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RESUMO

Esta pesquisa teve como objetivo geral compreender as praticas de ensino dos professores do
IFRN — Campus Natal-Central voltadas para a inclusdo de estudantes com deficiéncia visual
através da utilizacdo de Tecnologias Assistivas. Para alcangar esse alvo, foram propostos os
seguintes objetivos especificos: analisar as estratégias de aprendizagem especificas utilizadas
pelos docentes para com os discentes com deficiéncia visual e pesquisar a utilizagao das
Tecnologias assistivas pelos docentes em sala de aula, avaliando e relacionando com a Lei
Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia (LBI), a Lei de Diretrizes ¢ Bases da
Educagao Nacional (LDB), leis e decretos sobre a educagdo inclusiva ao nivel de Estado,
identificando na pratica docente a concepcao dos professores em classe regular em relagdo a
inclusao ao se depararem com o estudante com deficiéncia visual, refletindo sobre as praticas
desses professores. A metodologia da pesquisa utilizada foi a exploratéria, numa abordagem
qualitativa, descritiva, através da revisdo bibliografica, analise documental, utilizando leis e
decretos sobre a educagdo inclusiva e a Pesquisa de Campo, utilizando como instrumentos de
coleta de dados, entrevistas com quatro professores do Campus Natal Central, que atuam ou
atuaram com estudantes com deficiéncia visual e, como resultados, compreendeu-se que a
inclusdo ainda esta em processo de construcao, exigindo esforg¢os continuos por parte do Estado,

da instituigdo, dos gestores e dos docentes no IFRN - Campus Natal Central.

Palavras-chave: tecnologia assistiva; educagdo inclusiva; praticas docentes; deficiéncia visual.



ABSTRACT

This research aimed to understand the teaching practices of professors at IFRN — Campus
Natal-Central focused on the inclusion of visually impaired students through the use of Assistive
Technologies. To achieve this goal, the following specific objectives were proposed: to analyze
the specific learning strategies used by teachers with visually impaired students and to research
the use of assistive technologies by teachers in the classroom, evaluating and relating it to the
Brazilian Law for the Inclusion of Persons with Disabilities (LBI), the Law of Guidelines and
Bases of National Education (LDB), laws and decrees on inclusive education at the state level,
identifying in teaching practice the conception of teachers in regular classes in relation to
inclusion when faced with visually impaired students, reflecting on the practices of these
teachers. The research methodology used was exploratory, with a qualitative, descriptive
approach, through bibliographic review, document analysis, using laws and decrees on
inclusive education, and field research, using as data collection instruments, interviews with
four professors from the Natal Central Campus who work or have worked with students with
visual impairments. The results showed that inclusion is still under construction, requiring
continuous efforts from the State, the institution, managers, and teachers at IFRN - Natal

Central Campus.

Keywords: assistive technology; inclusive education; teaching practices, visual impairment.
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1 CONSIDERACOES INICIAIS

A inclusao de estudantes com deficiéncia visual se constitui um direito fundamental
garantido por documentos legais internacionais, dentre elas a Declara¢do de Salamanca (1990)
¢ documentos nacionais como a Constitui¢ao de 1988, a Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educagao
Brasileira - LDB 9394/96, a Lei Brasileira de Inclusao - LBI (2015). Por conseguinte, na
educagdo brasileira constitui um direito fundamental assegurado pela Constitui¢do da
Republica Federativa do Brasil de 1988. Inicialmente, esse direito encontra respaldo no Titulo
I, que trata dos direitos e garantias fundamentais, especialmente no art. 5°, ao determinar que
“todos sdo iguais perante a lei, sem distingdo de qualquer natureza”. Também se fundamenta
no art. 6°, que reconhece a educagao como direito social. Além disso, o Titulo VIII, referente a
Ordem Social, em seu Capitulo III, que trata da Educag¢ao, da Cultura e do Desporto, estabelece,
no art. 205, que a educagdo ¢ direito de todos e dever do Estado e da familia, devendo ser
promovida e incentivada com a colaboragao da sociedade, visando ao pleno desenvolvimento
da pessoa, ao seu preparo para o exercicio da cidadania e a sua qualificacdo para o trabalho
(Brasil, 1988, arts. 5°, 6° e 205).

Nesse contexto, a Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia (LBI) e a Lei
de Diretrizes e Bases da Educa¢do Nacional (LDB), estabelecem diretrizes para a promogao de
um sistema educacional inclusivo em todos os niveis de ensino. Assim, no ambito da Educacao
Profissional e Tecnoldgica (EPT), tais diretrizes assumem relevancia ainda maior, tendo em
vista a necessidade de formacao integral dos estudantes, articulando conhecimentos técnicos,
cientificos e humanos. Portanto, nesse cenario, a Tecnologia Assistiva (TA) emerge como
elemento fundamental para garantir o acesso, a permanéncia e a aprendizagem dos estudantes
com deficiéncia visual.

Assim, este estudo buscou compreender como as praticas de ensino com Tecnologias
Assistivas utilizadas pelos professores no IFRN — CNAT favorecem o aprendizado dos
estudantes com deficiéncia visual, por meio da andlise das estratégias de aprendizagem
especificas usadas pelos docentes para com os estudantes com essas necessidades diferenciadas,
identificando a concepcdo dos professores em classe regular em relagcdo a inclusdo ao se
depararem com um aluno com deficiéncia visual, refletindo sobre as praticas de ensino desses
professores e buscando resposta para a seguinte questao: “As praticas de ensino utilizadas pelos
professores do IFRN Campus Natal Central, com Tecnologias Assistivas sdo suficientes e

atendem a formag¢ao humana integral preconizada pela instituicao?”
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Nessa perspectiva, o levantamento bibliografico idealizado e realizado por meio do
‘estado da questao’, foi essencial para entender o que ja foi explorado sobre o uso de tecnologias
assistivas por professores com estudantes deficientes visuais permitindo a identificacdo de
como as pesquisas estavam sendo desenvolvidas e assim, apds o mapeamento sistematico e
critico da producao cientifica sobre o tema citado, ficou evidente possibilidades investigativas
e o reconhecimento sobre as necessidades de aprofundar os conhecimentos a respeito do
assunto, permitindo refletir sobre o nivel de contribui¢do deste trabalho cientifico.

A pesquisa foi realizada em duas plataformas, Portal Brasileiro de Acesso Aberto a
Informagdo Cientifica (Oasisbr) e Memoria do IFRN, onde foram utilizados descritores
especificos. No Oasisbr, foram identificadas quatro teses que abordam os desafios enfrentados
na educagdo, tanto em cursos superiores quanto na educagao basica. No Memoria do IFRN,
cinco dissertacoes discutiram as dificuldades de ensino e a necessidade de uma formacao
docente adequada. Em seguida, foram discutidos e relacionados os conceitos tedricos sobre o
tema com a legislagdo que ampara os estudantes com deficiéncia em geral, e especificamente

os com deficiéncia visual.
1.1 LEVANTAMENTO BIBLIOGRAFICO POR MEIO DO ESTADO DA QUESTAO

Sobre o Estado da Questdao (EQ), Evéncio e Borges (2020, p.1) destacam que “é um
importante exercicio de busca por trabalhos cientificos que contribui para o pesquisador
conhecer o panorama do conhecimento ja produzido,” acrescentam ainda que “favorece a
compreensdo de como as pesquisas convergem, dialogam e, sobretudo, permite ao pesquisador
refletir sobre o nivel de contribui¢cdo que sua pesquisa propde”. Dessa forma, foi realizada esse
tipo de pesquisa que favorece o trabalho de investigagao do objeto de estudo.

Silveira e Nobrega-Therrien (2011, p. 220), esclarecem que o EQ difere do Estado da
Arte e da Revisdo de Literatura, na medida em que se caracteriza por uma analise seletiva,
critica e diretamente vinculada ao problema de pesquisa do investigador, destacando que esse
tipo de pesquisa, estabelece um dialogo entre a producdo cientifica existente e os objetivos da
investigacdo. As autoras complementam que o EQ, torna-se essencial para orientar a pesquisa
cientifica, permitindo ao pesquisador compreender o estado atual do conhecimento, através da
identificacao das tendéncias investigativas, evidenciando assim a relevancia e originalidade de
seu estudo. As pesquisadoras concluem que o EQ se classifica como instrumento teorico e
metodolédgico indispensavel para a produgdo de conhecimento na drea da formagao docente e

da pesquisa educacional.
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Nesse sentido, o EQ configura-se como uma revisdo bibliografica organizada e
metodoldgica, mapeando a produ¢do académica recente sobre um tema especifico para
compreender o que ja foi descoberto sobre o tema em estudo. Portanto, a escolha por essa
metodologia possibilitou compreender o cenario atual da produgao cientifica na area do objeto
de estudo, auxiliando a justificar a importancia de novas pesquisas sobre as praticas com
Tecnologias Assistivas pelos docentes para com os estudantes com deficiéncia visual.

Para a aplicabilidade desse estudo, foram realizadas pesquisas no Portal Brasileiro de
publicacdes e dados cientificos em acesso aberto (Oasisbr) e no Memoria do IFRN. No Oasisbr,
foi utilizado os seguintes descritores: ‘Uso de Tecnologias assistivas pelos professores com
alunos com deficiéncia visual’, no filtro, ‘tipo de documento, Tese, foram encontrados quatro
trabalhos desenvolvidos e, como resultados iniciais, foram descobertas, dissertagdes, estudos,
pesquisas, por autores, que mostram muitos desafios a serem enfrentados dentro da tematica.
Ainda no Oasisbr, as quatro teses encontradas, denunciam as dificuldades no enfrentamento da
tematica, nos cursos superiores e na educacao basica.

O quadro abaixo detalha as pesquisas especificas, seus autores, objetivos e principais

conclusdes ou limitagdes dos trabalhos encontrados na Plataforma Oasisbr.

Quadro 1 - Teses Encontradas na Plataforma Oasisbr

Principais Resultados /

Autor (Ano) Instituigado Titulo / Tematica Observacdes

BARROS (2017) | UFRN Tecnologia Assistiva | Uso da robdtica para
(CardBot) e Robotica | deficientes visuais.
Limitacdes: Alto custo de
hardware, falta de
acessibilidade em softwares
e auséncia de subsidios
financeiros/politicas de
Estado.

CRUZ (2016) UFMA (COLUN) | Audiodescrig¢ao no A audiodescricao mediou a
Ensino de Geografia | apropria¢do de conceitos
cientificos no Ensino
Médio, eliminando
barreiras comunicacionais e
equiparando oportunidades.

RODRIGUES UFRN Informatica como Identificou dificuldades no
(2009) apoio a inclusao ingresso € permanéncia
(evasdo) de deficientes
visuais no ensino superior.
Propo6s um Centro Virtual
de Apoio Docente via
portal Web
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GRANDI (2024) | UFRGS Vidya Network: Ferramenta acessivel com
Redes semanticas e suporte a telas tateis e
mapas conceituais tecnologias assistivas.
mapas conceituais Validada do Ensino

Fundamental ao Superior
com 94% de aprovacao
entre professores e alunos.

Fonte: autoria prépria (2026).

Audiodescri¢do do quadro 1. Quadro em forma de tabela com fundo em dois tons de verde, na
primeira linha um verde mais claro ¢ na outra um mais escuro, mostrando em destaque teses
encontradas na Plataforma Oasisbr, com autor, ano, nome da institui¢do, tematica e principais
resultados com observagdes sobre as pesquisas desenvolvidas.

As teses encontradas na plataforma Oasisbr que tratam sobre o tema foram: Um estudo
de 2017 realizado pela UFRN, sobre Tecnologia Assistiva, CardBot, de Barros (2017), que teve
como objetivo a utilizacdo da robdtica para com pessoas com deficiéncia visual ou baixa visao,
utilizou a robotica, mas teve limitagdes como: o alto custo dos hardwares comerciais e a
auséncia de acessibilidade nos softwares para pessoas com deficiéncia, esbarrando na falta de
subsidios financeiros para desenvolvimento da metodologia de ensino, o que consequentemente
implica na auséncia de politicas de Estado perenes para financiamento (Barros, 2017).

Outro trabalho, desenvolvido por Cruz (2016), intitulado, “Audiodescri¢ao na Mediagao
do Processo de Ensino e Aprendizagem de alunos com deficiéncia visual” abordando a
audiodescri¢cao na mediagao do processo de ensino e aprendizagem de alunos com deficiéncia
visual na disciplina de Geografia, no Ensino Médio do Colégio de Aplicacdo da Universidade
Federal do Maranhao (COLUN/UFMA), buscou compreender de que forma a audiodescrigdo,
media a apropria¢do de conceitos cientificos de Geografia, por alunos com deficiéncia visual
no Ensino Médio. Os resultados desse estudo, apontaram que a insercao da audiodescri¢ao nos
conteudos de Geografia, proporcionou uma apropriagdo mais qualificada dos conceitos
cientificos pelos alunos com deficiéncia visual possibilitando a equiparacao de oportunidades
educacionais, o acesso ao mundo dos conteudos imagéticos e a eliminagdo de barreiras

comunicacionais entre os participantes (Cruz, 2016).

A tese, “A informatica como uma ferramenta de apoio a inclusdo do deficiente
visual”, escrita por Rodrigues (2009), doutoranda da UFRN, constatou que as
pessoas com deficiéncia visual que conseguem ingressar no ensino superior,
através dos processos seletivos, que nem sempre sdo acessiveis, encontram
diversas dificuldades, o que gera muita evasdo. O estudo foi realizado no
periodo de 2001 a 2006, em Natal, Salvador e Curitiba, baseado na
metodologia da pesquisa-agdo, com o objetivo de construir um Centro Virtual
de Apoio Docente, que contivesse subsidios, Tecnologias Assistivas, para
auxiliar os estudantes com deficiéncia visual, estruturado em um portal Web.
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A pesquisa recente realizada através da Universidade Federal do Rio Grande do Sul
(UFRGS) de titulo, “Vidya network: uma ferramenta educacional baseada em redes semanticas
de mapas conceituais”, realizada por Grandi (2024), com trés técnicas pedagogicas: textos
dissertativos, mapas conceituais e relagdes semanticas lexicais para criar a ferramenta
educacional Vidya Network e valida-la quanto a sua capacidade de apoiar o desenvolvimento
do pensamento, da linguagem e da aprendizagem significativa de Ausubel (a partir do que o
aluno ja sabe), permite ao aprendiz buscar mapas conceituais clicando em conceitos para
identificar conceitos isolados, com a tela responsiva e suporte a telas tateis, tecnologias
assistivas, para deficientes visuais criarem e compreenderem os conteudos desses mapas
conceituais, além de todos os tutoriais se mostrarem acessiveis as pessoas com deficiéncias
visuais. Portanto, as capacidades pedagogicas da Vidya Network foram reconhecidas,
validadas do Ensino Fundamental ao Superior, por 57 professores e 122 alunos, com uma
aprovacao média de 94% dos que participaram.

No Memoria do IFRN, com os mesmos descritores, cinco dissertagoes foram
encontradas que tratam sobre deficiéncias, as dificuldades de ensino, a aprendizagem desses
deficientes, a necessidade de formagdo docente adequada para enfrentar os problemas e
sugestoes de continuidade desses estudos para uma sociedade mais justa e igualitaria.

O quadro 2, contém as principais informacdes sobre os trabalhos encontrados no
Repositorio Institucional digital, ‘Memoria’, com os temas, metodologias, autores e principais
resultados relacionados a Educagdo Inclusiva e Profissional (PPGEP/IFRN), objeto de estudo
desta pesquisa. Com destaque em negrito e italico para a pesquisa que mais se aproximou do

tema deste estudo.

Quadro 2 - Teses Encontradas na Plataforma Memoria

, i Principais
Autor (Ano) do:l“[rl;[ll‘tl)laolho FOCO{AII)EEIICO_ Metodologia concluséc:)ss/Resultad
OLIVEIRA (2024) | Praticas Estudantes com | Relatos Professores utilizam
pedagogicas | TEA na docentes. metodologias
na Educagdo diversificadas que
perspectiva Fisica (IFRN). possibilitam a
inclusiva... inclusdo
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FERREIRA (2020) | A Estudantes Qualitativa, Importancia da
Permanéncia | surdos (Curso estudo de Acdo TEC NEP, dos
dos de caso, NAPNE:S e da
Estudantes Informatica/IF | entrevistas e | formacgao
surdos como | RN-CNAT). questionarios | continuada para a
fatores de permanéncia dos
Inclusio... alunos.

ALBUQUERQUE | Formagao Estudantes com | Qualitativa, Ha politicas de

(2020) Docente e deficiéncia nos | explicativae | capacitagdo, mas
Inclusao: cursos técnicos | empirica. existe um abismo
Desafios a do IMD/UFRN. entre teoria e
Pratica pratica, gerando
Pedagogica... despreparo docente

LIMA (2018) Inclusdo Deficiéncia Exploratoria, | Mudangas nas
Educacional | Visual (IFRN). | Materialismo | estratégias didaticas
de Pessoas Historico- (Braille, Tecnologia
com Dialético, Assistiva) apos leis
deficiéncia bibliografica | de 2015/2016; foco
Visual... e em politicas

documental. | publicas.

LIGYANNE Politicas Processos de Qualitativa, Ac¢des inclusivas

(2017) publicas de insercao na analise existem no
inclusdo de Rede Federal documental e | ensino/pesquisa/exte
pessoas com | (IFRN). questionarios | nsao, mas a politica
deficiéncia com 36 interna ¢ "timida" e

servidores. falta articulagdo.

Fonte: autoria propria (2026).

Audiodescri¢do do quadro 2. Quadro em forma de tabela com fundo em dois tons de verde, na
primeira linha um verde mais escuro e na outra um mais claro, mostrando em destaque teses
encontradas na Plataforma Memoria, com autor, ano, nome da instituicdo, tematica e principais
resultados com observagdes sobre as pesquisas desenvolvidas.

Em relagdo ao portal ‘Memoria’, pode-se relatar cinco trabalhos encontrados

relacionados ao PPGEP. A biblioteca fisica do PPGEP, possibilitou o achado de pesquisas por
titulos afins sobre o objeto de estudo em pesquisa. Assim foram encontradas cinco pesquisas
relacionadas e um trabalho mais proximo ao tema de pesquisa. Esses trabalhos foram baixados
posteriormente do Repositorio Institucional, Memoria, do Instituto Federal de Educacao,
Ciéncia e Tecnologia do Rio Grande do Norte (IFRN) e lidos para reflexao.

O mais recente trabalho foi a dissertagdo, “Praticas pedagodgicas na perspectiva
inclusiva: a Educagdo Fisica e os alunos com transtorno do espectro autista na Educacdo
Profissional” (Oliveira, 2024). O estudo analisou relatos dos docentes de Educagdo Fisica no
ambito do Instituto Federal de Educacao, Ciéncia e Tecnologia do Rio Grande do Norte (IFRN)
quanto as praticas pedagogicas desenvolvidas em turmas de alunos com Transtorno do Espectro

Autista (TEA), e nessa linha de conhecimento sobre educagdo inclusiva, o trabalho colaborou
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com a inclusao, a formagao docente, com a conclusao de que os docentes possuem metodologias
diversificadas que possibilitam a inclusdo dos discentes por meio de praticas diversificadas.

O segundo trabalho traz o titulo “A Permanéncia dos Estudantes surdos como fatores de
Inclusao Escolar no Instituto Federal do Rio Grande do Norte, Campus Natal Central, no curso
de Informatica para Internet” (Ferreira, 2020), realizada no Instituto Federal de Educacao,
Ciéncia e Tecnologia do Rio Grande do Norte — IFRN, Campus Natal Central — CNAT. A
pesquisa investigou e fez uma analise do processo de permanéncia dos alunos surdos no Curso
de Informatica para Internet.

O estudo se desenvolveu mediante uma abordagem qualitativa, estudo de caso ¢ a
entrevista compreensiva com alunos com deficiéncia surda do curso em questdo, com aplicacao
de questionarios. Os resultados mostraram a importancia “do programa, Ac¢do Educacdo,
Tecnologia e Profissionalizagdo para pessoas com Necessidades Educacionais Especiais (TEC
NEP), representado pelos Nucleos de Atendimento as Pessoas com Necessidades Educacionais
Especiais — NAPNEs e a formacdo inicial e continuada” dos professores, e “equipes
pedagobgicas, técnicas administrativas” para uma maior inclusdo e permanéncia dos discentes
surdos.

O seguinte estudo abordou a deficiéncia e inclusdo na educagao profissional: “Formacao
Docente e Inclusdo: Desafios a Pratica Pedagogica com Estudantes com Deficiéncia nos Cursos
Técnicos do Instituto Metropole Digital da Universidade Federal do RN” (Albuquerque, 2020).
A investigacdo foi realizada no Instituto Metropole Digital (IMD) unidade académica
especializada da Universidade Federal do Rio Grande do Norte (UFRN) e teve a finalidade de
“compreender a formagdo e as percepcoes dos docentes dos cursos técnicos” do IMD, com
relagdo aos alunos com deficiéncia na perspectiva da educagado inclusiva e profissional.

Nesse, foi utilizada a metodologia qualitativa, explicativa e empirica com a conclusdo
de que a referida instituigdo implementa a proposta da educagdo inclusiva, desenvolvendo
politicas e programas especificos voltados a capacitagdo permanente de seu quadro pessoal e
que os professores veem-se contemplados na promocgao “de cursos e eventos anuais alusivos a
tematica, em seus diversos campi, abordando a inclusdo sob seus distintos angulos”, no entanto,
“a teoria nao tem comungado com a pratica”, acarretando a consequéncia do despreparo docente
para atuar junto aos estudantes com deficiéncia”. A pesquisadora conclui seu estudo, indicando
com contundéncia uma revisdo dos meios de divulgagdo das acdes institucionais, assim como
das politicas normativas e orientadoras sobre o processo de formagdo docente no que diz

respeito as agdes para uma educacdo mais inclusiva visando uma sociedade mais igual e justa.
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A pesquisa que mais se aproximou do objeto de estudo delimitado neste trabalho, foi a
de titulo “Inclusdo Educacional de Pessoas com Deficiéncia Visual no Instituto Federal de
Educagao, Ciéncia e Tecnologia do Rio Grande do Norte: Acdes Institucionais e Vozes
Docentes” (Lima, 2018). A investigagao reflete “sobre o processo de inclusao educacional de
pessoas com deficiéncia visual, no Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia do Rio
Grande do Norte — IFRN, a partir das perspectivas institucional e docente”. O estudo realizado
foi de natureza exploratdria, “com base no materialismo historico e dialético”. A pesquisa
bibliografica e documental possibilitou conhecer as politicas publicas para a inclusdo de pessoas
com deficiéncia em espagos escolares e sua ressonancia no IFRN, pela implantacdo do
Programa Educacdo, Tecnologia e Profissionalizagdo para Pessoas com Necessidades
Educacionais Especiais - TEC NEP, por meio do Nucleo de Apoio a Pessoas com Necessidades
Educacionais Especificas — NAPNE. As entrevistas semipadronizadas foram analisadas na
perspectiva de Minayo (apud Lima, 2018) e indicaram que as a¢des da educagdo inclusiva no
IFRN ganharam visibilidade com a implementacdo da Lei Brasileira da Inclusdo em 2015, a
Lei de Cotas no ano de 2016, e que para os docentes entrevistados, a presenca da pessoa com
deficiéncia visual em sala de aula regular teve como consequéncia mudancas na forma de
conducdo das aulas, no emprego de novas estratégias didaticas e de método como, textos
impressos em braile, recursos de Tecnologia Assistiva de alto e baixo custo, material didatico
tatil e audiodescricdo. No entanto, o trabalho difere desta pesquisa, por se tratar de uma
investigagdo de cunho de politicas publicas, enquanto este estudo diz respeito as praticas
docentes com as pessoas com deficiéncia visual.

A pesquisa sobre, “Politicas publicas de inclusdo de pessoas com deficiéncia na
educagdo profissional: agdes e possibilidades no Instituto Federal de Educagdo, Ciéncia e
Tecnologia do Rio Grande do Norte” (Ligyanne, 2017), analisou as politicas de educagao
inclusiva implantadas no Brasil refletindo sobre os processos de inser¢do das pessoas com
deficiéncia na Educacao Profissional na Rede Federal de Educagao Profissional e Tecnoldgica,
com destaque para o Instituto Federal de Educagdo, Ciéncia e Tecnologia do Rio Grande do
Norte (IFRN), no periodo de 2010 a 2015, tendo como referéncia, a A¢do Tecnologia,
Educacdo, Cidadania e Profissionaliza¢do para Pessoas com Necessidades Especificas (TEC
NEP).

A pesquisa utilizada no estudo foi do tipo qualitativa, por meio de um levantamento
bibliografico, com andlise documental e respostas coletadas mediante questionario para 36
servidores dos Campi Santa Cruz, Caicd, Currais Novos, Parelhas, Sdo Gongalo do Amarante,

Educacao a Distancia, Natal Central, Macau, Natal Zona Norte, Parnamirim, Jodo Camara ¢
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Nova Cruz, que ocupam as coordenagdes de extensao e de pesquisa, do Nucleo de Atendimento
as Pessoas com Necessidades Especificas (NAPNE) e a dire¢do académica. Como resultados,
foi revelada a existéncia de agdes inclusivas no ensino, na extensao € na pesquisa, porém a
conclusao da pesquisa foi que, a politica interna de inclusdo existe de forma incipiente,
necessitando de uma melhor articulagdo e divulgacdo de suas ag¢des para todos os servidores e
sociedade.

A necessidade de criar condic¢des, oportunidades mais justas e igualitarias para pessoas
com deficiéncia na educacao, garantindo assim seus direitos por lei, foi observada de forma
reiterada nesses trabalhos publicados. Dessa forma, segue-se elucidando, investigando em prol
de uma sociedade mais inclusiva na qual os diferentes possam ter as mesmas oportunidades que
os demais.

O quadro 3, sintetiza o quantitativo e as tematicas abordadas nas plataformas (Oasisbr

e Memoria do IFRN).

Quadro 3 - Panorama da Producdo Académica

Plataforma Quantidade Foco das Produgdes Desafios Apontados
Oasisbr 4 Teses Tecnologias Barreiras financeiras, falta de
assistivas, robotica, acessibilidade em softwares e
audiodescricao e dificuldades no acesso ao
informatica ensino superior.
educativa.
Memoria do 5 Dissertagoes | Deficiéncias, Necessidade de formacgao
IFRN processos de ensino- | adequada para professores e
aprendizagem e caréncia de continuidade nos
formacdo docente. estudos para promover justica
social.
Total Geral 9 Trabalhos Inclusdo do Geral: Desafios no
Deficiente Visual enfrentamento da tematica
tanto na educagao basica
quanto no ensino superior.

Fonte: autoria prépria (2026).

Audiodescri¢do do quadro 3. Quadro em forma de tabela com fundo em dois tons da cor azul, na
primeira linha um azul mais claro e nas outras um mais escuro, mostrando em destaque o
panorama geral dos trabalhos académicos encontrados nas Plataformas identificando as
plataformas, a quantidade de estudos, o foco das produgdes cientificas e os desafios Apontados.

Apesar do estudo de Lima (2018), resumido no quadro 2, colocado em destaque em
negrito e italico, aproximar-se deste estudo atual realizado, se diferencia, porque enquanto no

primeiro, o foco €, em politicas publicas para com as pessoas com deficiéncia visual (DV), a
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pesquisa realizada, se detém nas praticas docentes e tecnologias assistivas para com as pessoas
com deficiéncia visual. Portanto, torna-se pertinente destacar que as pesquisas analisadas
reforcam a necessidade de criar condi¢des justas e igualitarias que garantam os direitos das
pessoas com deficiéncia na educagao profissional, tendo essa vertente como ponto em comum.
Nesse sentido, o Estado da Questdo ndo se restringiu ao levantamento de produgdes
académicas ja existentes, mas constituiu uma etapa fundamental para justificar a realizagdo
desta pesquisa. Ao evidenciar aproximagoes e distanciamentos entre os estudos encontrados e
o objeto investigado, foi possivel compreender que, embora a tematica da inclusdo de
estudantes com deficiéncia visual esteja presente na literatura, ainda ha necessidade de
aprofundar a analise das praticas docentes mediadas por Tecnologias Assistivas na Educagao
Profissional. Assim, o EQ fortalece a justificativa deste trabalho ao demonstrar a pertinéncia, a
atualidade e a contribui¢ao da pesquisa para o campo da Educagdo Profissional inclusiva.
Desta forma, refletindo sobre a situacdo, essa investigagcdo se justifica como forma de
tentar mudar a realidade excludente para um cotidiano escolar no qual as singularidades sejam
acolhidas e respeitadas, por praticas docentes inclusivas para com os estudantes com deficiéncia
visual, por meio do uso das Tecnologias Assistivas. Procurar caminhos, estratégias, para
descobrir o que estd causando o problema levard ao aprimoramento da Instituicdo na
democratizacdo das praticas docentes inclusivas, contribuindo assim para uma educacdo de
qualidade garantida pela Constituicdo de 1988, que trata do tema, no Capitulo III, Artigos, 205,
206 e 208 e nas demais legislacdes abordadas neste estudo. (Brasil, 1988). Portanto, o
conhecimento por meio da investigacdo detalhada sobre a realidade dos estudantes que
precisam de atendimentos diferenciados na institui¢ao, podera colaborar para a viabilizagdo de
acdes, estratégias que contribuirdo para a inclusdo dos alunos com necessidades especificas da

institui¢do escolar.

1.2 PERCURSO METODOLOGICO

A abordagem qualitativa utilizada nesta pesquisa, buscou compreender, interpretar e
analisar as praticas docentes relacionadas ao uso das tecnologias assistivas utilizadas por
estudantes com deficiéncia visual no contexto da educagdo profissional.

Ollaik e Ziller (2012) validam o rigor da pesquisa qualitativa, que nao se restringe a
critérios estatisticos, mas envolve a coeréncia entre os objetivos, os procedimentos
metodoloégicos e os resultados obtidos. Conforme Ollaik e Ziller (2012), a validade em

pesquisas qualitativas deve ser considerada em diferentes etapas do estudo, incluindo a



22

formulacao, o desenvolvimento e os resultados. Dessa forma, buscou-se garantir o rigor
metodoldgico por meio da coeréncia entre o problema de pesquisa, os objetivos e 0s
procedimentos adotados; a descricao detalhada do percurso metodologico; a utilizagdo de
instrumentos adequados a abordagem qualitativa; o ntcleo de significacdo que respalda de
forma valida a anélise dos dados de forma coerente e profunda por meio da reflexdo e anélise
aprofundada dos achados, como defendem Aguiar e Ozella (2013). Além disso, a pesquisa

considerou a perspectiva da validade interna, especialmente no que se refere a relagdo entre
pesquisador e participantes, valorizando as experiéncias e percepgdes dos sujeitos investigados.

Nesse sentido, Aguiar e Ozella (2013), validam e embasam a analise dos dados realizada
por meio dos nucleos de significagdo que possibilitam alcangar uma compreensiao mais ampla
e consistente do sujeito investigado e suas subjetividades, articulando sua singularidade as
condigdes sociais, historicas e institucionais que o constituem. Tal procedimento ndo busca
produzir verdades definitivas, mas construir parametros légicos de inteligibilidade capazes de
iluminar processos subjetivos complexos, respeitando sua natureza dindmica e contraditoria. A
poténcia dessa abordagem reside justamente na articulacdo entre teoria, método e objeto, que
orienta o pesquisador a superar interpretagdes superficiais € a situar o discurso em um
movimento dialético, no qual o sujeito ¢ entendido como sintese histérica em permanente
transformag¢do. Desse modo, o método evidencia que os sentidos ndo se apresentam de forma
imediata: eles se revelam por meio do movimento analitico que integra o dito e o que se encontra
velado, assim a estabilidade do significado e a fluidez do sentido permitem aproximar- se das
determinagdes subjetivas que orientam a agao.

Assim, a escolha por esse tipo de abordagem fundamentou-se na natureza do objeto
investigado, que envolve dimensdes subjetivas, sociais e pedagdgicas, ndo passiveis de
mensurac¢ao quantitativa, como exemplo, a visdo, e a experiéncia de cada docente em particular
com o estudante com DV, em analise neste estudo.

O trabalho foi fundamentado na concepcao de Minayo (2001), pois esse tipo de
abordagem de pesquisa ¢ explicado pelo autor como o universo de significados, motivos,
aspiragoes, crencgas, valores e atitudes, correspondendo a um nivel mais profundo das relagdes
sociais. Nesse sentido, compreender as experiéncias dos professores com os estudantes com
deficiéncia visual no IFRN exige a valorizagdo das interpretagdes construidas pelos sujeitos
envolvidos no processo educativo.

Minayo (1994, p.16) argumenta que a pesquisa ¢ composta pela teoria e método,
realizando uma liga¢do entre metodologia, técnica e criatividade com o objetivo de constituir

acontecimentos importantes para a ciéncia. Assim, a metodologia se utilizou de um conjunto
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de teorias e entrada no campo da pesquisa. Segundo o autor, o pesquisador necessita de achados
que levam a dados importantes sobre o que investiga e, para que isso aconteca, deve considerar
as necessidades das investigagdes teorica e empirica. Dessa forma, foi optado pelo
desenvolvimento de uma pesquisa de abordagem qualitativa, bem como exploratoria e
descritiva.

Nesse sentido, Bogdan e Biklen (1994) apontam que a pesquisa qualitativa se interessa
em conhecer, o lado dos participantes, a perspectiva deles. Portanto, este estudo qualitativo e
exploratorio € realizado aproximando-se do objeto de estudo conforme a visao de Silveira e
Cordova (2009), admitindo que a pesquisa exploratdria favorece a aproximagao com o objeto
de estudo mediante didlogos com as pessoas envolvidas. Assim, para o conjunto de teorias,
conceitos e abordagens que sustentam a pesquisa, serdo levantadas quantas referéncias
bibliograficas forem necessarias para servir de base e obter uma maior quantidade de dados
proeminentes. Segundo Gil (2010), a pesquisa bibliografica ¢ realizada com “material” que ja
foi publicado e acrescenta que, “todo trabalho académico se constroi integral ou parcialmente
a partir desse tipo”.

Corroborando com essa compreensao, Neves (1996) destaca que a pesquisa qualitativa
tem como caracteristica central o contato direto do pesquisador com o ambiente investigado,
possibilitando a interpretagdo dos fendmenos a partir do ponto de vista dos participantes. Dessa
forma, a investigagdo permite captar as sutilezas das praticas docentes e das estratégias
utilizadas no uso das tecnologias assistivas, considerando o contexto institucional e as
experiéncias vivenciadas pelos sujeitos participantes.

Além disso, a abordagem qualitativa apresenta carater descritivo, detalhando objetos ou
situagdes, proporcionando a interpretagdo dos acontecimentos, permitindo a analise
aprofundada de situagdes especificas. Nesse sentido, Paiva, Oliveira e Hillesheim (2021),
compreendem essa metodologia como os fendmenos em sua totalidade, considerando o
contexto social e os significados atribuidos pelos participantes. A figura 1, por meio de um

esquema, explicita o tipo de abordagem, segundo os autores, para uma melhor compreensao.

Figura 1 - Esquema explicativo sobre a Pesquisa qualitativa baseado nos conceitos de
Minayo (2001) e Silva et al. (2005)
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Fonte: autoria propria (2026), gerada por IA Gemini. Prompt elaborado pela autora.

Audiodescricdo da figura 1. Infografico em formato horizontal e visual moderno, com fundo claro
¢ detalhes nas cores azul, verde e laranja. No topo, em um retangulo azul, destaca-se o titulo
central: "PESQUISA QUALITATIVA: UM ESQUEMA CONCEI42TUAL", acompanhado do
subtitulo "Baseado nos conceitos de Minayo (2001) e Silva et al. (2005)". Abaixo do titulo, no
centro do esquema, ha um icone circular onde se 1é "PESQUISA QUALITATIVA", ilustrado por
trés pessoas conversando em torno de uma mesa. A partir desse centro, ramificam-se blocos
informativos: Superior Esquerdo (Objetivo Principal - Minayo): Bloco azul-claro indicando que
busca responder a questdes particulares e a um nivel de realidade que NAO pode ser quantificado.
Trabalha com o universo de significados, incluindo motivos, aspira¢des, crencas, valores e
atitudes. Superior Direito (Espago Mais Profundo): Bloco azul-claro focado nas relagdes,
processos e fendmenos, apontando que ndo sdo redutiveis a operacionaliza¢do de variaveis (com
um sinal de proibido sobre um grafico). Centro (Abordagem de Método - Minayo): Dividido em
duas partes: A esquerda (O que NAO ¢é): Numeros e comparagdes estatisticas, acompanhado de
icones de graficos de barras. A direita (O que E): Entendimento, compreensio e observacio nas
relages entre pessoas, ilustrado com um olho € uma lupa. Logo abaixo, uma faixa indica que
serve para refletir e investigar novas possibilidades para o problema. Base (Complementagao -
Silva et al., 2005): Quadro em tom roxo no rodapé informando que a pesquisa objetiva
compreender o significado dos acontecimentos e interagdes pessoais para os individuos em
situacdes particulares, rodeado por ilustragdes de pessoas interagindo e colaborando em grupo.
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Quanto aos instrumentos de coleta de dados, foram utilizados instrumentos qualitativos,

tais como entrevistas semiestruturadas e questiondrios, que possibilitaram a obtencdo de

informacodes detalhadas acerca das praticas docentes e do uso da tecnologia assistiva.

As entrevistas semiestruturadas permitiram explorar, de forma flexivel, as percepcdes

dos participantes,

favorecendo a emergéncia de novos elementos durante o processo

investigativo. Ja os questiondrios contribuiram para a sistematizacdo das informacdes,

possibilitando a identificacdao de padrdes e tendéncias. Portanto, coerente com os pressupostos

de Minayo (2001) sobre a pesquisa qualitativa, a utilizacdo desses instrumentos possibilitou a
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compreensao dos fendmenos a partir das narrativas dos sujeitos, valorizando suas experiéncias
e interpretacgoes.

Os sujeitos da pesquisa foram quatro professores que atuam nos cursos de
Administragdo Integrado, da Licenciatura em Letras /Portugués/Espanhol, com atuagdo
concomitante no curso Técnico Integrado e Subsequente. A formagao inicial dos professores
colaboradores sdo em: Letras — Libras, Letras Lingua Portuguesa, Pedagogia, Lingua Espanhola
e Matematica.

A selecao dos participantes ocorreu de forma intencional, considerando critérios como:
atuagdo docente na institui¢do, experi€ncia com estudantes com deficiéncia visual e
disponibilidade para participagdo na pesquisa. Esse tipo de selecdo € caracteristico de pesquisas
qualitativas, nas quais se busca a profundidade das informacdes, € ndo a representatividade
estatistica, como defende Minayo (2001) e Flick (2009) que destaca que as pesquisas
qualitativas se justificam devido as mudangas sociais, a diversificacdo das esferas de vida,
novos contextos e perspectivas sociais.

A respeito da técnica de andlise dos dados, eles foram coletados e analisados por meio
do nucleo de Significagdo, conforme proposta de Aguiar e Ozella (2013), amplamente utilizada
em pesquisas qualitativas na area da educacao.

O nucleo de Significagdo teorizado e defendido pelos autores, como método de anélise
de dados, possibilitou compreender a reflexdo do método utilizado. Aguiar e Ozella (2013),
destacam que o nucleo de significagdo apreende os sentidos, ¢ de cunho socio-historico
vygotskiano, na percep¢ao de compreensao além das aparéncias, buscando-se explicacdes do
processo de significacdo do objeto pesquisado além da descricdo dos fatos. Nesse processo os
pré-indicadores sempre serdo em maior nimero compondo um significado ou um sentido,
apontam os autores.

O processo ocorre da seguinte forma: devido a grande quantidade de pré-indicadores,
ha necessidade de refina-los, apresentando assim os indicadores. Através da juncao destes, da
similaridade, complementaridade ou contraposicdo, de forma que leva a uma menor
diversidade, no caso dos indicadores. O cerne do que Aguiar e Ozella (2013) propdem ¢ um
processo de funil e movimento, onde se transforma o volume de falas brutas em poucos e
profundos conceitos conceituais, sempre em um movimento de ir e vir ao texto original.

Para uma melhor compreensdo de como ocorre o processo de andlise dos dados na
concepcao de Aguiar e Ozella (2013), foi criado um gréafico que representa visualmente em
funil a reducdo e o fluxo dinamico (as idas e vindas que foram feitas para analise dos achados

deste estudo).
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Figura 2 - Nucleos de Significacdo (Aguiar e Ozella, 2013)

Metodologia de Analise: Nucleos de Significagao
(Aguiar e Ozella)

1. Conteudo Original
(Entrevistas, Questionarios, etc.)

2. Pré-indicadores
(Maior numero - Palavras e Sentidos Iniciais)

5. Analise Plena e Integral
Intranucleos & Internucleos

Fonte: autoria propria (2026), gerada por IA Gemini. Prompt elaborado pela autora.

Audiodescrigdo da figura 2. Infografico com fundo branco intitulado no topo: "Metodologia de
Analise: Nucleos de Significacdo (Aguiar e Ozella)". O elemento central ¢ um funil dividido
verticalmente em cinco etapas descendentes, que vao do topo largo até uma base estreita: Topo
(Azul muito claro): "1. Conteudo Original (Entrevistas, Questiondrios, etc.)" Segunda camada
(Azul-claro): "2. Pré-indicadores (Maior nimero - Palavras e Sentidos Iniciais)" Terceira camada
(Azul intermediario): "3. Indicadores (Numero Reduzido) — Aglutinacdo por: Similaridade,
complementaridade e contraposi¢do” Quarta camada (Azul médio): "4. Nucleos de Significagdo
(Numero bem reduzido)" Base (Retangulo azul-escuro): "S. Analise Plena e Integral (Intranticleos
e Internticleos)" Setas laterais nas margens: Esquerda: Seta curva vermelha apontando para cima,
acompanhada pelo texto: "Ir e Vir continuo ao conteido original". Direita: Seta curva verde
apontando para baixo, acompanhada pelo texto: "Superar a aparéncia (Chegar ao pensamento)".

Nesse sentido, o fluxo metodoldgico de Aguiar e Ozella (2013), representado pela
figura, mostra como a analise sai da superficie (do empirico, aparéncia) e caminha em dire¢ao
a profundidade (o pensamento, esséncia), dividida nas etapas exatas. Do contetido original, o
ponto de partida, entrevistas e questionarios aos pré-indicadores, selecao inicial de palavras e
trechos (em maior quantidade), aos indicadores: jungdo por similaridade, complementaridade
ou contraposi¢do (quantidade reduzida), os nucleos de significacdo: a sintese critica que

expressa o pensar, sentir e agir (nimero reduzido) e a analise intra e interntcleos: O cruzamento
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final para a compreensao plena do que foi revelado através das entrevistas e questionarios
aplicados.

Quanto aos aspectos €ticos da pesquisa, foram respeitados os principios €ticos que
orientam os estudos com seres humanos, sendo a pesquisa aprovada no Comité de ética,
garantindo o anonimato dos participantes, o sigilo das informagdes e a utilizacdo dos dados
exclusivamente para fins académicos. Assim, os participantes foram informados sobre os
objetivos da pesquisa e convidados a participar voluntariamente, mediante assinatura do Termo
de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE).

A Pesquisa de Campo foi realizada no IFRN - CNAT com quatro professores que
atuaram ou atuam com alunos com deficiéncia visual e denominados na escrita do texto como
professores 1, 2, 3 ¢ 4, para fins de anonimato.

Quanto aos instrumentos de coleta de dados, optou-se pelas entrevistas semiestruturadas
idealizadas para serem feitas com cinco professores do Campus Natal Central que atuam ou
atuaram com alunos com deficiéncia visual. No entanto, devido a alta demanda de atividades
dos profissionais e a rejei¢do em nao participar de um, optou-se por entrevistas com quatro
docentes que colaboraram efetiva e produtivamente com a pesquisa.

Nesse viés, foi realizado um levantamento anterior no Nucleo de Atendimento as
Pessoas com Necessidades Educacionais Especiais (Napne) para saber os professores que
estariam nos critérios para serem entrevistados, como: atuagdo com deficientes visuais do IFRN
Campus Natal Central e que poderiam contribuir com a pesquisa. Em seguida, foram enviados
e-mails e, como s6 um professor respondeu por meio de e-mail, se necessario, ir ao setor de
aulas para procurar pelos professores que se prontificaram para a entrevista conforme a
disponibilidade dos participantes.

Ap0s as entrevistas serem realizadas em dias e horarios divergentes, o contetido foi
transcrito, digitado e, na terceira e ultima etapa, foi realizada a analise e interpretacao dos dados,
utilizando os nucleos de significagdo, fundamentado em Aguiar e Ozella (2013), presentes no
corpus analisado. O instrumento para coleta de dados foram as entrevistas semiestruturadas
com os professores que t€m como discentes estudantes com deficiéncia visual no Campus Natal
— Central. A andlise das entrevistas narrativas sobre as praticas dos docentes constitui-se, de
acordo com Gil (2010), em um estudo mais profundo do objeto “para se conhecé-lo ampla e
detalhadamente”.

Este estudo de carater exploratorio e abordagem qualitativa permitiu a proximidade com
0 objeto de pesquisa, desse modo, para melhor compreendé-lo, foi utilizado para analise dos

dados pesquisados o método Nucleo de Significacao, compreendendo que a aplicacdo deste
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método possibilitou a integragdo entre a abordagem critica do objeto de estudo e o método.
Aguiar e Ozella (2013, p. 1,24) explicam que a andlise de dados através dos nucleos de
significacdo (NS) ¢ um procedimento rigoroso que busca ultrapassar a dimensao aparente do
discurso para alcancar uma maior profundidade de sentido do texto. Fundamentado, na
Psicologia Socio-historica de Vygotsky, que parte da compreensao de que o sujeito se constitui
na relagdo dialética entre historicidade, mediacdo e subjetividade (Lucci, 2006, p. 1), que
dialoga com o Materialismo historico, exigindo um processo analitico capaz de apreender tanto
os significados socialmente compartilhados quanto os sentidos produzidos. Assim, ao organizar
e interpretar o material discursivo, o pesquisador ndo se limita a descri¢do, enfatizam os autores,
mas procura compreender a origem das formas de pensar, sentir ¢ agir que afloram das
experiéncias do participante, articulando esses elementos as determinagdes sociais e as
condi¢des concretas da existéncia.

O percurso metodoldgico ¢ estruturado em etapas sucessivas: levantamento de pré-
indicadores, constru¢do de indicadores, organiza¢do dos nucleos de significagdo que permite a
identificacdao de conteudos reiterados, ambivaléncias e tensdes que expressam a complexidade
da constituicdo subjetiva. Cada ntcleo é construido como sintese proviséria que articula
contradi¢cdes, complementaridades e continuidades presentes no discurso, fornecendo ao
pesquisador uma via para compreender como necessidades, motivos e afetos sdo mobilizados

na atividade humana.
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2 EDUCACAO PROFISSIONAL, NEOLIBERALISMO E FORMACAO DOCENTE

Para compreendermos como ocorrem os avangos € os retrocessos no desenvolvimento
de politicas democraticas inclusivas estatais e as praticas de educa¢do docente na Educagao
Profissional, objeto desse estudo, precisamos conhecer a ideologia que norteia as agdes
econOmicas estatais e afeta a educagdo como um todo, englobando essas praticas docentes com
estudantes com DV.

Nesse sentido, disfargado de boas intengdes na politica, como a busca da solugao para
reducdo da pobreza, o desenvolvimento global e dos problemas econdmicos, o neoliberalismo
se faz presente por meio de um projeto politico capitalista, remodelando as dindmicas
institucionais e no campo educacional. Harvey (1992) destaca que “a gradual retirada de apoio
ao Estado do bem-estar social, o ataque ao salario real e ao poder sindical organizado na crise
de 1973-1975”. (Harvey, 2008, p. 158, 168)

O aumento da competi¢ao internacional em condig¢des de crescimento lento for¢cou todos
os Estados (paises) a serem mais empreendedores, sendo assim a forca de trabalho organizada
precisava ser contida, como enfatiza Harvey (p. 158) e o centro da operacionaliza¢do dos
sistemas de ensino foi alvo principal, pois se buscou alinhar a ldgica do mercado, as praticas
pedagogicas e curriculos visando atender a demanda da produtividade, competitividade e esse
contexto impds desafios, contradicdes na sociedade e consequentemente na realidade
educacional impactando as politicas publicas e de educacdo.

No Brasil, o neoliberalismo se manifestou de forma incisiva nas reformas do ensino
médio e profissional, no redirecionamento dos curriculos e nas demandas por novas
competéncias docentes como, o gerencialismo, deslocando a educagdo “para o setor de
servicos” como alerta Barreto (2004, p.1.185), a propria utilizagdo da palavra, ‘competéncia’
de sentido multiplos: “[...] aquilo pelo qual o individuo ¢ util na organizacdo produtiva”
segundo Laval (2004, p. 55), a ‘adequacao’, ou ‘capacidade’ ideologica do docente de se
adaptar para a légica do mercado com foco na formagdo para o mercado de trabalho em
detrimento do estimulo a andlise e reflexdo dos discentes, vigorando o incentivo ao
individualismo, pelo docente para com os estudantes, com estimulo a realizacdo pessoal através
do proprio ‘esfor¢o’ do aluno, ao invés do direcionamento para o coletivo e na falta da
criticidade por parte dos docentes em sala de aula como pratica social transformadora. Correia
e Souza (2022, p. 5) advertem quanto a chamada ‘Competéncia’, utilizada “de forma
estratégica... as necessidades da empresa”, dessa forma, “ndo se agrega mais direitos aos

trabalhadores, € nao os vincula a nenhum grupo de trabalho”, na tentativa de anular o docente
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de sua luta histdrica trabalhista. Dardot e Laval (2017) advertem que, na loégica das novas
competéncias, o docente se disponibiliza, aceita e se torna um guia, mediador e tutor do
estudante na nova sala de aula, legitimando as demandas do Estado Neoliberal. Correia e Souza
(2022, p. 7) apontam que, “nesse sentido, a no¢do de competéncia docente, harmoniza-se ao
discurso do aprendizado ao longo da vida em busca de eficacia, polivaléncia e flexibilidade do
trabalhador em nome de um saber pratico e util.”

E exatamente esse conhecimento em prol, a servico do Estado neoliberal, do mercado,
que o docente desenvolve em suas praticas e ¢ considerado como competente e eficaz,
vivenciando a precarizacao na profissao através da flexibilizacdo de horarios, salérios e direitos
adquiridos ao longo da historia.

A respeito ainda da neoliberalizacdo no pais, no Ensino Médio profissionalizante,
Moura e Filho (2017, p. 109) destacam que, ao analisarem “... as relagdes entre o ensino médio
e a educagdo profissional técnica de nivel médio (EPTNM) face a reforma tratada na Lei
13.415/2017”, concluiram que a norma instituida sinalizou “para o fortalecimento da dualidade
educacional e de uma orientacdo mercadoldgica”, portanto levando a precarizagdo da docéncia.

Nessa perspectiva, os pesquisadores destacam que “o Estado brasileiro ¢ direcionado
para torna-lo ainda mais minimo no que se refere as garantias dos direitos sociais € mais
maximo” para regular os interesses do grande capital nacional e internacional” (Moura e Filho,
2017, p. 111). Nesse contexto politico-educacional, o Ensino Médio Profissional que contempla
o individuo em sua capacidade de compreensdo da totalidade social se torna invidvel. Harvey
(2008); Kuenzer (2011); Moura (2013); Machado (2011) e Saviani (2013); Dardot e Laval
(2016) e Dezem et al. (2025), tratam sobre o neoliberalismo e a formac¢ao docente no Ensino
Meédio Profissional, explicitando as estratégias neoliberais camufladas de avangos no fazer dos

professores.

2.1 O NEOLIBERALISMO COMO PROJETO GLOBAL E SUA REPERCUSSAO NA
EDUCACAO

Para compreender a situacdo atual do acesso dos estudantes com DV na Educagao
Profissional do IFRN Campus Natal Central, existe a necessidade de se refletir sobre as politicas
educacionais que repercutem na estrutura da instituicdo educacional. Dessa forma, diretrizes
politicas mais amplas, consequentemente, afetam a estrutura educacional necessdria para
amparar e possibilitar o aprendizado acessivel do DV no Instituto Federal (IF). Harvey (2008),

analisa a historia, as implicagdes do neoliberalismo na economia global, suas consequéncias
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sociais e apresenta o padrao de regulagdo social representado por meio de um Projeto Global,
que conforma o Estado, para manter estruturalmente a propriedade privada e o livre comércio,
fortalecendo o liberalismo que se ampliava e fortalecia ainda no século dezoito no periodo
iluminista.

Nessa perspectiva, as institui¢des educacionais sao utilizadas para sustentar e adequar
os individuos a essa realidade neoliberal, promovendo a mercantilizagio de multiplas
dimensdes da vida coletiva, e assim, foram introduzidos principios e politicas econdmicas
neoliberais e introduzidos no ensino principios como a eficiéncia, a competi¢ao e a privatizagao

dos servigos publicos.

Figura 3 - Base docente

O choque ideoldgico que corroi a base docente

A Légica Neoliberal A Visao da Politecnia

Foco no Mercado Formacao Integral

» Educacdo como servigo utilitario e » Articulagao indissociavel entre
treinamento rapido de competéncias. ciéncia, cultura, tecnologia e trabalho.

Perfil Docente Perfil Docente

» Mediador acritico e executor técnico de » Educador historico, pesquisador e
diretrizes padronizadas. autor de adaptagoes criticas.

Condigao de Trabalho Condicgao de Trabalho

» Precarizagao estrutural, sobrecarga * Tempo protegido e infraestrutura
sistémica e flexibilizagdo extrema. garantida para atender a diversidade.

Fonte: autoria propria (2026), gerada por IA NotebookLM. Prompt elaborado pela autora.

Audiodescricdo da figura 3. Imagem informativa sobre fundo escuro, com titulo em destaque na
cor azul-clara no topo: "O choque ideoldgico que corrdi a base docente".Abaixo do titulo, a
imagem divide-se em dois quadros comparativos dispostos lado a lado: Quadro da esquerda
(borda pontilhada cinza-escura): Titulo: A Logica Neoliberal.Foco no Mercado: Educagdo como
servigo utilitario e treinamento rapido de competéncias. Perfil Docente: Mediador acritico e
executor técnico de diretrizes padronizadas. Condi¢do de Trabalho: Precarizagdo estrutural,
sobrecarga sist€émica e flexibilizagdo extrema. Quadro da direita (borda continua azul-clara):
Titulo: A Visdo da Politecnia Formagédo Integral: Articulacdo indissociavel entre ciéncia, cultura,
tecnologia e trabalho. Perfil Docente: Educador histérico, pesquisador e autor de adaptagdes
criticas. Condi¢do de Trabalho: Tempo protegido e infraestrutura garantida para atender a
diversidade.

Harvey (2008, p. 4) identifica no neoliberalismo que o bem social ¢ maximizado se
maximizam o alcance e a frequéncia das transacdes de mercado, que € procurado enquadrar

todas as acdes humanas no dominio do mercado. Para isso, sdo requeridas tecnologias de
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criacdo de informagdes e capacidades para acumular, armazenar, transferir, analisar e usar
massivamente bases de dados para orientar decisdes no mercado global. Dai a explicagdo para
o interesse do neoliberalismo pelas tecnologias de informacao e a promogao dessas tecnologias,
denominando a chamada “sociedade da informagao”. O autor enfatiza que essas tecnologias,
criaram condi¢des favoraveis a crescente densidade das transagdes de mercado tanto no espaco
como no tempo; produziram uma expansao particularmente intensa do que foi denominado...
compressao do tempo-espaco”, assim “quanto mais ampla a escala geografica (o que explica a
énfase na ‘globalizagdo’) e quanto mais curtos os periodos de tempo dos contratos de mercado,
tanto melhor.” Compreende-se, refletindo sobre os destaques do tedrico, que os interesses
mercantis sao os que prevalecem, em detrimento do bem-estar social, das necessidades e
direitos basicos dos individuos e até mesmo da preservagao do planeta.

Segundo Dardot e Laval (2016, p. 17), do ponto de vista internacional, as reformas
educacionais ditadas por organismos como, Banco Mundial, Organizacdo para a Cooperagao ¢
o Desenvolvimento Econéomico (OCDE) e o Fundo Monetario Internacional (FMI),
incorporaram e disseminaram a racionalidade neoliberal. Os autores destacam que essa
racionalidade neoliberal, estrutura e organiza a politica e a propria conduta dos governantes,
tendo como “caracteristica principal a generalizagdo da concorréncia como norma de conduta
e como modelo de subjetivagdao”. Os pesquisadores alertam que essa racionalidade € a razao do
capitalismo contemporaneo, desimpedido de suas referéncias arcaicas e “plenamente assumido
como constru¢do historica e norma geral da vida”, configurando-se assim “um conjunto de
praticas, discursos e dispositivos com o principio universal da Concorréncia.” Nessa politica
econOmica, existe o estimulo a ado¢do de avaliagdes padronizadas, a gestdo por resultados e a
transferéncia de modelos gerenciais proprios do setor privado para o setor publico educacional,
acrescentam os teoricos. Dessa forma, o docente passa a viver uma ressignificacdo de sua
atuacdo como profissional, atuando de forma técnica com o objetivo de alcancar metas
mercadologicas, contrariamente a uma atuacao, de analise critica, historica e social.

O estudo recente de Dezem et al. (2025), de abordagem qualitativa e carater descritivo
e bibliografico, sobre a nova “Logica da Escola Publica sob Captura Empresarial”, dialoga e
problematiza a educacdo mercadologica. Os teodricos compartilham uma visdo da logica
educacional contemporanea cada vez mais dependente da racionalidade do mercado, na qual
empresas ¢ conglomerados privados educacionais crescem exponencialmente com
financiamento publico em detrimento de investimentos na escola plblica. Acontece assim, no
financiamento, na forma de gerir a avaliagdo e até na linguagem, por meio de denominagdes

tipicas da administragao empresarial. Nesse panorama mercadologico, a educagdo deixa de ser
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compreendida como direito social para se transformar em mercadoria, conduzida por
indicadores de desempenho e estratégias de comércio. Os autores destacam que a pesquisa
realizada, mostra que a logica empresarial na escola publica ao longo dos anos, sob o discurso
da eficiéncia e da produtividade, tem esvaziado o curriculo para legitimar novas formas de
exclusdo simbdlica, transformando o direito a educagdo em privilégio condicionado ao
desempenho, mas que ainda existe espago de luta na escola, por um ensino acessivel que
contemple a todos sem distingao e desenvolva integralmente o estudante.

Nessa logica, politicas neoliberais de contencdo de gastos publicos, com falta de
repasses regulares, sdo fatores que podem afetar a contratagdo de profissionais de apoio ¢ a
aquisi¢do de tecnologias assistivas, gerando barreiras institucionais e estruturais que afetam a
permanéncia e o aprendizado integral e humanizado do estudante, apesar do empenho local

institucional.
2.2 LEGISLACAO INCLUSIVA

Os direitos das pessoas com deficiéncia, na contemporaneidade, sdo assegurados por
meio de uma legislacdo que ampara e garante uma educagdo inclusiva de qualidade com
equidade, englobando todas as deficiéncias, independentemente do contexto social e cultural a
que o individuo pertenga.

E necessario conhecer o desenvolvimento historico sobre os direitos adquiridos das
pessoas com deficiéncia até os dias atuais para analise e compreensdo do que ocorre atualmente
com essas pessoas em condigdes diferenciadas das demais, nas instituigdes escolares e
especificamente nesta pesquisa no IFRN-Campus Natal Central, (objeto deste estudo). Nesse
sentido, se torna importante citar, a Declaracdo de Salamanca, que foi assim chamada por ser
assinada em 1994, na cidade de Salamanca Espanha, alude a educac¢do inclusiva (EI) e foi
desenvolvida pela Organizagdo das Nagdes Unidas, recebendo a assinatura de 88 paises que
defendiam, entre os principios para a El, o direito a educagdo, o acolhimento e o combate a
discriminacao, o que impulsionou a luta pela EI. (UNESCO, 1994). No Brasil, a década de 1960
ficou caracterizada “por importantes avancos na Politica educacional brasileira na medida em
que a legislagdo reconheceu a necessidade de regulamentacao pelo Poder Publico” do direito a
educacdo dos deficientes que eram na época considerados excepcionais, destaca Lima (2018,
p. 27).

A figura 4 abaixo, mostra em ordem, do nivel macro para o micro, o direito a educagao

pelas pessoas com deficiéncia.
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Figura 4 - Direito a Educacao

| Direito a Educagéo

N

NAPNE - IFRNV(201 2)

Fonte: autoria propria (2026), gerada por IA NotebookLM. Prompt elaborado pela autora.

Audiodescri¢do da figura 4. Imagem na horizontal com fundo escuro. No topo, hd o titulo
principal em letras azul-claras: "A planta baixa da inclusao esta desenhada no papel”. Abaixo do
titulo, ha um infografico que simula a estrutura arquitetonica de um prédio em construgdo,
desenhado com linhas finas azul-claras. A estrutura contém quatro blocos retangulares em tom
azul-piscina dispostos verticalmente, diminuindo de largura de cima para baixo. Cada bloco
contém textos explicativos nas cores preta e amarela numa demonstragdo do direito a educagdo
das pessoas com deficiéncia visual.

Dessa forma, devido as lutas e pressdes sociais, foi incluida na legislacao educacional a
Lei 4.024 - de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional de 20 de dezembro de 1961, a Educacao
para Excepcionais com recursos, determinada através da Constituicdo da Republica Federativa
do Brasil (CF) promulgada em 1988, abrangendo o direito de igualdade de todos os cidadaos
do pais, assim os PcDs foram contemplados através da educagdo no Capitulo 111, dos artigos,
205 a 214. (Brasil, 1988).

Os direitos dos PcDs foram assim se ampliando com a educagdo e, em 1989, foi
promulgada a Lei n® 7.853/89, que trazia defini¢des sobre o apoio ao deficiente fisico, embora
de forma ainda elementar, e “as acdes que seriam desenvolvidas pela Coordenadoria Nacional
para Integracdo da Pessoa Com Deficiéncia (Corde).” Destaca Oliveira (2024, p. 38)

E importante ressaltar que o Corde foi o responsavel por “propor ao Presidente da
Republica a Politica Nacional para a Integracdo da Pessoa Com Deficiéncia,” com medidas a

respeito dessa “populagdo”. (Brasil, 1989, apud Oliveira, 2024, p. 38)
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A lei 9.394/96, Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB), apresentou
caminhos para a educacdo inclusiva e iniciou a forma como seria aplicada no pais, com a
garantia ao atendimento especializado aos alunos com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacao “e de preferéncia em ensino regular, com
professores capacitados para integracdo e curriculos adaptados.” Enfatiza Oliveira (2024). A
normativa determina, que os estudantes com “deficiéncia devem ter atendimento educacional
especializado, preferencialmente, na rede regular de ensino”, argumentam Bozi e Arrevabeni
(2019, p. 71), e € nessa vertente que a Educagdo Profissional e Tecnoldgica tem buscado
oferecer uma educagao inclusiva de qualidade aos estudantes deficientes, recorrendo a inlimeras
metodologias que possam tornar esse processo mais equitativo e satisfatorio, acrescentam os
pesquisadores.

Com os avancos na legislagdo que beneficiava a EI, em 2001, foi anunciada a Lei n°
10.172/01, que dispunha sobre o Plano Nacional de Educagio (PNE). E fundamental destacar
que os planos dos estados, municipios e também da rede federal que vieram apds essa Lei, eram
obrigatorios estarem em conformidade com o PNE que possuia se¢des especificas para a
Educacdo Especial com diretrizes, objetivos e metas a serem alcangadas. (Brasil, 2001, apud
Oliveira, 2024, p. 40).

Desse modo, os avangos prosseguiam na legislagdo que articulava as agdes de educagao
especial e estabelecia mecanismos de cooperagdo com a politica de educacao para o trabalho,
em parceria com organizacdes governamentais € ndo-governamentais, para o desenvolvimento
de programas de qualificag¢do profissional para alunos especiais, promovendo sua coloca¢ao no
mercado de trabalho. (Brasil, 2001)

Torna-se relevante destacar a formacao docente especializada determinada pelo PNE de
2001-2011 e com o material pedagdgico necessario, como prioridade para atender as pessoas
com deficiéncia. Nesse plano ¢ abordada a existéncia de aulas regulares, escolas e salas
especiais para os PcDs, de forma que o diagnéstico fornecido pelo médico se tornava
imprescindivel para o éxito do estudante com deficiéncia, argumenta Rodrigues (2003, apud
Oliveira, 2024, p. 41). E notavel assim que o PNE busca melhorias na Educagdo Especial,
destacam Cavalcante e Albuquerque (2020); apontando, no que diz respeito a Educagdo
Especial, que o PNE defende “o devido preparo para todos os atores envolvidos no processo.”
(Cavalcante, Albuquerque, 2020, p. 153)

Dessa forma, ¢ perceptivel que o PNE 2001-2011 apresentou conquistas e foi
influenciado pelos movimentos da época em prol da EI, no entanto, s6 foi revisado com novas

metas 14 anos depois, sendo aprovado em 2014 com novas metas planejadas para serem
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implantadas de 2014-2024. Assim, a Educacao Inclusiva (EI) conseguiu, em 2002, um grande
ganho para as pessoas com deficiéncia, a Lei n° 10.436/02, que estabeleceu a Lingua Brasileira
de Sinais (Libras) como meio de comunicagao no Brasil, colocando-a como lingua “obrigatéria
nos cursos de formagao de Educacdo Especial, de Fonoaudiologia e de Magistério, ao nivel
médio e superior”’, argumenta Oliveira (2024, p. 42).

Progressivamente em relagdo a Lei anterior de 2002, ¢ promulgada a Lei n°® 10.845/04,
instituindo o Programa de Complementacao ao Atendimento Educacional Especializado as
Pessoas Com Deficiéncia (PAED), termo em desuso, sendo substituido por Pessoa com
deficiéncia (PcD), e com financiamento a partir do Fundo Nacional de Desenvolvimento da
Educacao (FNDE), com o objetivo de universalizar o Assistente Educacional Especializado
(AEE), mas com atuacdo fora das salas de aulas regulares e deixando facultativo aos estados e
municipios o auxilio a instituigdes privadas que tinham como foco principal a Educagao
Especial. (BRASIL, 2004). Compreende-se assim que existem progressos a cada legislagdo,
mas que necessita de ponderagdes e maiores conquistas.

O novo PNE instituido com a Lei n° 13.005/14, para ser implantado de 2014 a 2024,
traz a meta 04 (quatro), que ¢ importante destacar como beneficio para a EI: universalizar, para
a populacdo de 4 (quatro) a 17 (dezessete) anos com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacdo, o acesso a educagdo basica e ao
atendimento educacional especializado, preferencialmente na rede regular de ensino, com a
garantia de sistema educacional inclusivo, de salas de recursos multifuncionais, classes, escolas
ou servigos especializados, publicos ou conveniados. (Brasil, 2014).

Percebem-se novas metas interligadas com mudancgas de terminologias, demonstrando
a coordenagdo entre os objetivos do novo plano que garante meios para a permanéncia dos
estudantes deficientes nas salas de aulas regulares. Observa-se que a estratégia 4.8: “garantir a
oferta de educacao inclusiva, vedada a exclusao do ensino regular sob alegagao de deficiéncia.”

E promove a articulacdo pedagogica entre o ensino regular e o atendimento educacional
especializado, preconizando assim um grande progresso no PNE com relagdo a EI. (Brasil,
2014)

Em 2015, foi sancionada a Lei n° 13.146/15, conhecida como Estatuto da Pessoa com
Deficiéncia ou Lei Brasileira de Inclusao da Pessoa com Deficiéncia (LBI), efetivando a maior
conquista para as pessoas com deficiéncia desde entdo buscava garantir plenamente o
cumprimento dos direitos dessas pessoas, definindo a partir daquele momento histérico quem

seria atendido, com o conceito de deficiéncia adotado atualmente.
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Em seu art. 2°, a LBI considera pessoa com deficiéncia aquela que tem impedimento de
longo prazo de natureza fisica, mental, intelectual ou sensorial, o qual, em interagdo com uma
ou mais barreiras, pode obstruir sua participacao plena e efetiva na sociedade em igualdade de
condi¢des com as demais pessoas. (Brasil, 2015).

A LBI destaca elementos que permeiam a vivéncia das pessoas com deficiéncia, como
acessibilidade, acesso a satde, trabalho e educac¢ao, especificando os direitos reservados a estas,
evidencia Oliveira (2024, p. 45)

E relevante citar que no capitulo IV, a LBI (Brasil, 2015) aborda o direito & educacio, e
traz conceitos inclusivos, que t€ém como objetivo a realiza¢ao das adaptacdes necessarias para
que a vivéncia social e educacional dessas pessoas com deficiéncia ndo tenha impedimentos.

Cavalcante e Albuquerque (2020), identificam que a LBI (Brasil, 2015) caminha para a
inclusao de fato, pois as praticas desenvolvidas a partir da LBI n3o possuem carater
assistencialista, mas determinam que as pessoas com deficiéncia tenham iguais oportunidades
e nao sofram nenhum tipo de discriminagao.

Quanto ao mundo do trabalho mencionado na LBI (Brasil, 2015), o capitulo VI traz
determinagdes para a inclusdo da pessoa com deficiéncia no mundo do trabalho, com
referéncias a habilitacdo profissional, igualdade de oportunidades de selecdo e realizacao de
adequacdes ao ambiente de trabalho para permitir o desenvolvimento de atividades. Dessa

forma, a LBI define assim no art. 37:

Art. 37. Constitui modo de inclusdo da pessoa com deficiéncia no trabalho a
colocacdo competitiva, em igualdade de oportunidades com as demais
pessoas, nos termos da legislacdo trabalhista e previdenciaria, na qual devem
ser atendidas as regras de acessibilidade, o fornecimento de recursos de
tecnologia assistiva e a adaptagdo razoavel no ambiente de trabalho. (Brasil,
2015, n).

Nesse sentido de inclusdo, a Lei Brasileira de Inclusdo (BRASIL, 2015) simboliza o
resultado das lutas e movimentos das PcDs, além de tornar-se um marco historico no processo
inclusivo estabelecido até entdo, tornando-os cidadaos respeitados, dignos e conscientes de suas
atuagdes no meio em que vivem.

A Lei n° 14.624/23 sancionada e promulgada, fez alteracdo na LBI, com o objetivo de

promover a identificagdo de pessoas com deficiéncias por meio de um cordao de fita com

desenhos de girassois.
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2.3 LEGISLACAO BRASILEIRA ATUAL VOLTADA PARA A INCLUSAO

Vive-se, na atualidade, um periodo proficuo em relagdo as leis sancionadas e
promulgadas que amparam pessoas com deficiéncia, motivado por politicas inclusivas e
acessiveis implantadas pelo governo estatal do presidente democrata, Luiz Inécio Lula da Silva,
eleito pela terceira vez no pais. Nessa perspectiva, foi sancionada e promulgada em 3 de
novembro de 2025 a Lei 15.249/2025 e publicada no Diario Oficial da Unido em 4 de novembro
de 2025, com o proposito de ampliar o conceito de acessibilidade para abarcar ndo apenas a
mobilidade ou acesso fisico, mas também a comunicacdo, especialmente para pessoas com
“necessidades complexas de comunicagao” (Brasil, 2025, Art. 17).

A norma visa assegurar que essas pessoas tenham efetivo acesso a informagao, aos
servigos publicos e a participacdo social em igualdade de condi¢des. A norma altera a Lei da
Acessibilidade (Lei 10.098/2000) para incluir a categoria “pessoa com necessidades complexas
de comunicacdo”, ou seja, aquele que, por qualquer motivo, enfrenta dificuldades significativas
para compreender ou expressar mensagens por meio de fala, escrita, gestos ou outras formas
convencionais de comunicacdo. Essa definicdo também ¢é incorporada ao Estatuto da Pessoa
com Deficiéncia (Lei 13.146/2015) e obriga o poder publico a instalar, em espagos publicos e
abertos ao publico (pracas, parques e areas de uso coletivo), sistemas de comunicacdo
aumentativa e alternativa de baixa tecnologia, especialmente placas, painéis ou pranchas com
pictogramas (simbolos visuais simples). Esses sistemas devem ser adaptados ao contexto de
cada local e confeccionados em materiais adequados para resistir as condi¢des climaticas e ao
uso, ou seja, devem ser durdveis e acessiveis.

Dessa forma, existe o compromisso de promover a inclusdo comunicacional nesses
contextos, assegurando que pessoas com dificuldades de comunicagdo complexas possam
interagir com autonomia e dignidade. Nesse sentido, ao definir a obrigacdo do poder publico de
oferecer estes recursos e incentivar sua adog¢do em servigos publicos, a lei promove ndo apenas
a inclusdo espacial, mas também a cidadania e a autonomia dessas pessoas. Assim,a
implementagado da lei facilita o acesso de pessoas com necessidades comunicativas complexas
a espacos publicos, servigos de saude, educacdo, cultura e lazer, contribuindo para a efetivacao
de seus direitos fundamentais.

A Lei 15.249/2025, Lei da Acessibilidade, tem a finalidade de fomentar o uso dos
sistemas de comunica¢do aumentativa e alternativa em servigos publicos essenciais, como
saude, educacdo, além de espagos culturais como museus, galerias e exposi¢des, para atender

as demandas de segmentos da popula¢ao com deficiéncia comunicacional, que dificultam o uso
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da comunicagdo convencional, ampliando seu acesso a informagdo, a no¢ao de tecnologia
assistiva no ambito publico para incluir sistemas de comunicacdo aumentativa e alternativa de
baixa tecnologia e consequentemente a participagdo social, reconhecendo a comunicagdo como
elemento central para a participacdo plena da pessoa com deficiéncia. Além disso, a lei ressalta
a importancia da adaptagdo dos sistemas aos contextos comunicativos especificos, o que reforca
a necessidade de sensibilidade pedagégica e de planejamento contextualizado, algo essencial
na educagdo profissional inclusiva.

O esquema que resume o avanco ¢ os desafios da nova legislagdo mostra que existem

caminhos que devem ser seguidos para que a inclusdo seja uma realidade de fato.

Figura 5 — Nova Legislagdo

O horizonte da nova legislacao de 2025

o &

A Nova Arquitetura 0 Risco Sistémico 0 Ciclo Repetitivo

Decreto 12.686 (PNEEI) & Lei 15.249. Implementagao Miope. Sem investimento tangivel e
Consolida a educagao especial inclusiva A nova lei condiciona as vitorias capacitagdo massiva e intersetorial,
como oferta transversal com legais a mera disponibilidade anova lei servird apenas para repetir
comunicagao alternativa exigida por lei. orcamentdria dos entes. a exclusdo velada do abismo atual.

Esperanca 2 7 Interrup(;ao
Legal y Z ; . * Orcamentéria

Fonte: autoria propria (2026), gerada por IA NotebookLM. Prompt elaborado pela autora.

Audiodescrigdo da figura 5. A imagem ¢é um infografico digital de fundo azul-marinho escuro
com elementos graficos em tons de azul ciano e amarelo-dourado, organizados de forma clara e
visualmente estruturada. O titulo principal esta no topo: "O horizonte da nova legislagao de 2025"
em fonte branca e ciano. A imagem ¢ dividida em duas se¢des principais: uma fileira superior de
trés painéis conceituais interconectados e uma parte inferior com um diagrama de radar e legendas
explicativas. Secdo Superior - Trés Painéis Interconectados: Titulo do Painel: "A Nova
Arquitetura" em azul-claro. Texto Descritivo: "Decreto 12.686 (PNEEI) & Lei 15.249. Consolida
a educacdo especial inclusiva como oferta transversal com comunicacdo alternativa exigida por
lei." Linha Conectora: Uma linha tracejada em ziguezague conecta este painel ao proximo. Painel
2 (Centro): "O Risco Sistémico"

Todavia, ¢ evidente que a implementacdo das medidas depende da disponibilidade

orcamentdria e financeira dos entes federados, o que indica a necessidade de recursos e
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planejamento para a efetivacao concreta. A norma, sem davida, representa um avango relevante
na estrutura juridica de direitos da pessoa com deficiéncia no Brasil, ao reconhecer que a
acessibilidade nao se limita a locomocgao ou adaptagdes fisicas, mas deve incluir também meios
de comunicacgao alternativa e aumentativa.

Apesar da Lei da Acessibilidade avangar, ao reconhecer que a acessibilidade nao se
restringe a barreiras arquitetonicas, e compreender que existe os obstaculos comunicacionais
que limitam a autonomia e a participagdo social de pessoas com deficiéncia, alinhando-se aos
principios do Estatuto da Pessoa com Deficiéncia e as recomendacdes internacionais de
inclusdo, sobretudo ao enfatizar dispositivos de baixa tecnologia, como pictogramas, painéis e
pranchas comunicativas, que possuem comprovada eficicia e baixo custo de implementacao
realizando uma evolugdo coerente com a abordagem de direitos humanos, a previsdo de que a
implementagao dependera de disponibilidade orcamentaria e financeira dos entes federados,
estabelecida no Art 4° do terceiro paragrafo da citada norma (Brasil, 2025), introduz um ponto
de fragilidade, pois a auséncia de mecanismos vinculantes de financiamento ou de prazos
concretos pode resultar em uma aplicacdo desigual entre municipios, especialmente aqueles
com menor capacidade administrativa ou recursos limitados.

Percebe-se ainda como desafio a formagao de profissionais que atuardo na instalagao,
manuten¢do e mediacdo desses sistemas e, embora a legislacdo determine o incentivo ao uso
dos sistemas de comunicagdo aumentativa e alternativa de baixa tecnologia em servigos de
satde, educacdo e cultura, ela ndo prevé acgdes estruturadas de capacitagdo para servidores
publicos, educadores, profissionais de saude ou gestores. Sem formagao adequada, ha risco de
que os dispositivos sejam instalados, mas ndo se tornem efetivamente operacionais ou
integrados ao cotidiano dos servigos, resultando em acessibilidade apenas formal e nao
funcional. Ademais, a énfase em tecnologias de baixa complexidade, embora positiva, pode
limitar o alcance da politica caso ndo seja articulada a estratégias complementares em
tecnologias digitais, como aplicativos, softwares de comunicacao e recursos multimodais.

Em uma sociedade cada vez mais digitalizada, restringir a implementacdo apenas aos
suportes fisicos pode reduzir a abrangéncia e a atualizagdo da politica, sobretudo para
populagdes urbanas e para espagos publicos com grande circulacdo. Existe também a
necessidade de supervisdo e monitoramento continuo.Essa lei carece de instrumentos de
avaliacdo, indicadores de qualidade e mecanismos de participagcdo social que permitam a
comunidade, especialmente as pessoas com deficiéncia, fiscalizarem a execucdo da norma. Sem
essas providéncias e diligéncias, corre-se o risco de a politica tornar-se meramente declaratoéria,

com baixa aderéncia pratica. Enfim, a Lei apresenta impacto potencial significativo no campo
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educacional, cultural e de saude, ao promover praticas comunicacionais mais inclusivas.
Contudo, sua eficacia dependera da articulagdo intersetorial, da formagdo dos agentes publicos
e do comprometimento politico dos gestores locais.

Dessa forma, a Lei n° 15.249/2025 constitui um avango normativo importante, mas sua
efetividade exigird planejamento, financiamento consistente, formagdo profissional e
mecanismos de monitoramento que assegurem a superagao das barreiras comunicacionais de
modo amplo, continuo e contextualizado.

Outras leis foram sancionadas em 2025 pelo entdo presidente em exercicio, Luiz Inacio
Lula da Silva: a Lei n® 15.176/2025, que reconheceu oficialmente a fibromialgia e outras
doengas correlatas como condi¢des que podem configurar deficiéncia, e a Lei n® 15.256/2025,
que incentiva o diagnostico do Transtorno do Espectro Autista (TEA) em adultos e idosos.
(Brasil, 2025)

Ainda como politicas inclusivas e atos normativos desse governo com relacdo ao tema,
foi aprovado o novo simbolo mais abrangente Internacional de Acessibilidade pelo Senado
Federal em 29 de abril deste ano, substituindo a imagem do cadeirante por um simbolo que
engloba diferentes tipos de deficiéncia e pelo governo Federal, foi instituida a Politica Nacional
de Educagdao Especial Inclusiva, que organiza a oferta de educacdo para estudantes com
deficiéncia, TEA e altas habilidades/superdotagdo, e para vigéncia imediata, o Decreto de
numero 12.686/2025 em 20 de outubro deste ano que instituiu a Politica Nacional de Educacao
Especial Inclusiva e a Rede Nacional de Educacgao Especial Inclusiva.

Sobre o Decreto 12.686/2025, teve como base o art. 208, inciso III, da Constituicao
Federal, que assegura o atendimento educacional especializado preferencialmente na rede
regular de ensino, bem como em dispositivos da Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional
(LDB), da Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia (LBI) e da Convengdo
Internacional sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia. (Brasil, 2025)

Nessa perspectiva, o decreto busca consolidar e regulamentar a educacdo especial
inclusiva no Brasil, situando-a n3o como exce¢do ou modalidade a parte, mas como
componente do sistema educativo, presente em todos os niveis, etapas e modalidades de ensino.
Quanto as disposi¢des do decreto, o Art. 1° institui a Politica Nacional de Educagdo Especial
Inclusiva, definindo como publico-alvo estudantes com deficiéncia, com transtorno do espectro
autista (TEA) e com altas habilidades/superdotacdo e estabelece que a educacao especial deve
ser oferecida de forma transversal, em todos os niveis e modalidades, isto €, ndo como sistema
separado, mas integrado a estrutura geral de ensino, com oferta de recursos e servigos que

apoiem, complementem ou suplementem a escolarizacao ordinéria.
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O decreto consagra principios como o reconhecimento da educacdo como direito
universal, a garantia da igualdade de oportunidades, a promogao da equidade, a valorizagdo da
diversidade humana e o compromisso com o acesso, permanéncia, participagdo e aprendizagem
dos estudantes que integram o publico da educacdo especial e ainda institui a criacdo da Rede
Nacional de Educagdo Especial Inclusiva (RNEEI) como instrumento de implementacao da
Politica Nacional de Educagdo Especial Inclusiva (PNEEI), envolvendo a cooperagdo entre
Unido, Estados, Distrito Federal e Municipios.

Entre os objetivos da Rede, destacam-se: expandir e consolidar a formagao continuada
dos profissionais da educacdo que atuam nas redes publicas; articular a aten¢ao intersetorial,
educacio, saude, assisténcia social e direitos humanos, para assegurar um apoio integral aos

estudantes; fortalecer os servigos de apoio técnico e assegurar a produgdo de materiais
acessiveis, indispensaveis a efetiva inclusao; além de promover o monitoramento da politica,
com a formulacao de indicadores e sistemas de prestagdo de contas relativos a inclusao escolar.
De modo geral, o decreto representa um avango normativo relevante: ao formalizar a
obrigacdo de inclusdo em escolas comuns e ao garantir que o apoio (como o Atendimento
Educacional Especializado (AEE) e o apoio escolar) seja ofertado conforme as necessidades
individuais, potencializando a concretizacao dos direitos previstos na Constituicao e nas normas
internacionais de direitos humanos, mas, por outro lado, sua implementagao imediata suscita
desafios praticos e operacionais como a infraestrutura, a formagdo de professores e
financiamentos que promovam adaptagdes, garantam acessibilidade, como também a
elaboragdo de Planos de Atendimento Educacional Especializado (PAEE) individualizados e o
asseguramento da formagdo continuada e o apoio pedagogico adequado.

Nesse sentido, existem criticas e debates em torno da obrigatoriedade da matricula em
classe comum como via preferencial permanente, bem como preocupacdes de segmentos que
atuavam historicamente por meio de instituicdes especializadas, temendo possivel
desvalorizagao dessas instituicdes ou restrigoes a liberdade de escolha das familias.

Todavia, existe grande relevancia para a politica educacional e social para o pais, a
adocdo da Politica Nacional de Educacdo Especial Inclusiva (PNEEI), instituida pelo decreto
12.686 de 20 de outubro de 2025 representa um marco juridico e politico com relagdo a
inclusdo, formalizando a compreensao da inclusao escolar como politica publica estruturante,
transcendendo iniciativas pontuais e fragmentadas, e alinhando a educacdo especial a
universalidade e a equidade simultaneamente ao instituir a PNEEI, conferindo um instrumento

institucional de governanca e articulagdo interfederativa que se efetivado adequadamente
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poderd promover a coesao de esforgos, a uniformizagao de praticas e a ampliagdo do acesso ao
direito a educagdo para pessoas com deficiéncia.

Reagindo as criticas das entidades sobre as fragilidades do decreto, o governo em um
dialogo democratico com todos acolhe as demandas das APAESs, Pestalozzis, Prodtea e familias,
e o orgdo governamental, MEC d4 um passo importante na constru¢do de uma educacao
inclusiva com base na escuta e na cooperagao e reformula, revisa o texto do decreto garantindo
que ninguém seja excluido do direito de aprender, revisando representando um avango no
debate sobre a Educagdo Especial no Brasil e assim reconhece a complexidade do tema e da
necessidade de proteger o direito das pessoas com deficiéncia a uma educagdo digna, acessivel
e personalizada demonstrando escuta as necessidades das pessoas com deficiéncia e
compromisso com a justica e principios fundamentais para uma educacdo verdadeiramente
inclusiva. (Lima, 2025)

Para o campo da Educacao Profissional, o decreto podera ter implicagdes profundas: a
transversalidade da educagdo especial e a oferta de AEE em todos os niveis ¢ modalidades
abrem caminho para que cursos profissionalizantes e de educagdo técnica implementem
adaptacdes estruturais e pedagogicas, promovendo a inclusdo real de pessoas com deficiéncia
ou necessidades especiais em formacao profissional.

Nessa vertente, o Decreto 12.686/2025 inaugura marco para a educacdo especial no
Brasil, ao formalizar a Politica Nacional de Educagao Especial Inclusiva e instituir a Rede
Nacional de Educagdo Especial Inclusiva, baseado nos direitos humanos contidos na Carta
Magna brasileira. Assim, o instrumento busca garantir o0 acesso, a permanéncia € a
aprendizagem em um sistema educacional inclusivo, promovendo a equidade e a valorizagdao
da diversidade. Contudo, sua eficacia dependera da capacidade institucional e orcamentaria dos
entes federados, da formacao de profissionais e da mobilizacdo social para assegurar que os
principios se traduzam em praticas concretas, especialmente nas escolas regulares, na educacao
profissional e nas demais modalidades de ensino.

Refletindo sobre a legislacdo que dispde sobre os direitos das pessoas com deficiéncia,
concluimos que os movimentos e as lutas desses individuos e de seus simpatizantes t€ém como
consequéncia resultados promissores que precisam continuar na realidade na qual vivemos em

constantes mudancas e repleta de desafios.
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3 AFORMACAO DOCENTE SOB O OLHAR DAS REFORMAS NEOLIBERAIS

Para analisar com propriedade a atuagdo docente com os PcDs visuais, faz-se necessario
revisitar a realidade profissional vivenciada por esses professores que seguem a logica politica
institucionalizada na maioria das vezes sem nenhuma alternativa na estrutura escolar
disponibilizada em que desempenham sua fungao de mediador da aprendizagem. Dessa forma,
as reformas impulsionadas pelo neoliberalismo modificaram, de modo estrutural, os programas,
os contetidos e as praticas de formacdo de professores, segundo Kuenzer (2011). A
pesquisadora examina como a legislagdo educacional e os dispositivos curriculares passaram a
enfatizar competéncias ¢ habilidades atreladas a dindmica de mercado, em detrimento das
disciplinas teoricas criticas e da reflexdao pedagogica ampla.

Nesse sentido, Moura (2013, p. 4) destaca que o ensino médio e a educagdo profissional
viveram, sobretudo nos anos 2000, processos contraditorios em que coexistem, de um lado,
esforcos por ampliar a formagao integral dos estudantes e, de outro, politicas que fragmentam
o curriculo e restringem a formag¢ao docente a aspectos utilitaristas e operacionais. Essa tensao
atravessa o espaco de atuacdo dos professores, pressionados a responder tanto a logica
produtivista quanto a necessidade de construg¢do de praticas emancipatorias.

Nessa perspectiva neoliberal, Saviani (2003) argumenta que a formagao docente sob o
poder desse modelo econdmico tende a abandonar a politecnia, compreendida como a
articulagdo entre trabalho, ciéncia, cultura e formacao humana integral, em favor de um ensino
instrumental voltado a adaptacdo flexivel do trabalhador/professor as exigéncias do mercado,
no entanto mantém o proposito firme em, “a partir das condi¢des disponiveis, encontrar os
caminhos para a superacao dos limites existentes”. Saviani (2003, p. 132)

Machado (2011) destaca que o desafio da formacdo docente para a Educagdo
Profissional Tecnoldgica (EPT) e para o Programa Nacional de Integracdo da Educagao
Profissional a Educacao Basica na Modalidade de Educacao de Jovens e Adultos (PROEJA)
reside na superacao dessa dicotomia entre formagao técnica/flexivel e formacao critica/social.
A autora destaca que a formagdo dos professores deve ser refletida a partir de um projeto
societario que priorize a educa¢do como direito social e ndo apenas como impulsionadora da
economia, o que exige politicas de valorizacdo do magistério, formacao continuada articulada
a pesquisa e espagos de dialogo institucional.

E relevante destacar a contribui¢do de Dermeval Saviani para o debate sobre formagdo
docente e ¢ determinante na medida em que propde a retomada da perspectiva da politecnia,

entendida como articulacdo entre trabalho, ciéncia, cultura e educagdo ¢ formagdo humana
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integral. Para Saviani (2003), a hegemonia do neoliberalismo nas politicas educacionais
representa uma ameaca direta a possibilidade de uma formagao docente realmente politécnica,
pois desloca o foco da educagdo do desenvolvimento humano integral para a mera adequagao
aos interesses do mercado de trabalho e denuncia que, sob a influéncia neoliberal, a formagao
dos professores tende a se reduzir a aprendizagem de procedimentos e métodos tecnicistas,
esvaziando-se de conteudo social, historico e filoséfico. Tal processo resulta na negagdo da
funcdo politica e transformadora da educacdo, ao mesmo tempo em que refor¢a o dualismo
estrutural — isto €, a existéncia de diferentes trajetorias e modelos formativos para as distintas
classes sociais, fragmentando ainda mais o campo educacional.

Mesmo diante dessas adversidades, Saviani defende a necessidade de resisténcia
intelectual e organizada dos educadores, para garantir que a formacdo docente preserve
compromissos com a democracia, a justiga social e a universalidade do conhecimento. Enfatiza-
se a existéncia da resisténcia que pode ser encontrada em projetos coletivos de formagao
continuada, em movimentos pela democratizagdo da escola e pela valorizagdo da carreira

docente, e em experiéncias inovadoras de integracao curricular.

3.1 MOVIMENTOS CONTRADITORIOS NA PROFISSIONALIZACAO DOCENTE NO
BRASIL

A trajetoria da profissionalizacdo docente no Brasil revela-se marcada por avangos e
retrocessos, frequentemente atravessados pelas demandas do capital e pelas reformas impostas
por agendas neoliberais. Moura (2013) aponta que, nos anos 2000, a educagdo profissional e o
ensino médio experienciaram politicas publicas ambivalentes: ao passo que ha esforgos para
consolidar uma formagao integral, persistem dispositivos legais e curriculares que fragmentam
e instrumentalizam a atividade docente, reduzindo-a a mero treinamento operacional e
afastando-a de sua dimensdo critica e emancipadora. Essa tendéncia reflete-se na dualidade
estrutural da educacdo brasileira, em que a valorizacdo do trabalho docente coexiste com sua
precarizacdo institucional, resultando em carreiras fragmentadas, salarios defasados e
condi¢des laborais adversas.

Através da observagdo sobre a intensificagao do trabalho, a valorizagcdo da formagao
continuada sob um viés tecnicista, despolitizador e as demandas por flexibilidade e
polivaléncia, constatamos os limites a autonomia profissional do professor. Dessa forma, o

modelo neoliberal, ao exaltar o empreendedorismo e a autogestdo docente, transfere para o
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individuo responsabilidades que deveriam ser coletivas e estruturais, como a busca por
qualificacdo e as condigdes minimas para um exercicio pleno da docéncia.

A educagdo basica evidencia um cendrio no qual essa logica reflete-se, na énfase em
programas de formagao continuada verticais, destituidos de didlogo critico com a realidade
vivida pelos docentes, que tendem a alijar os professores do papel de pesquisadores e autores
de sua propria pratica. Dessa maneira, a politica de profissionalizacdo docente, longe de ser
instrumento de valorizagdo e emancipagdo, converte-se em mecanismo de controle,
padronizagdo e responsabiliza¢do individualizada, consequéncia da politica neoliberal.

A andlise das politicas voltadas a Educacdo Profissional Técnica (EPT) e ao Programa
Nacional de Integragdo da Educagao Profissional com a Educagdo Basica de Jovens e Adultos
(PROEJA) evidencia o impacto diferencial do neoliberalismo sobre a formac¢ao docente voltada
a classe trabalhadora. Machado (2011) argumenta que, ainda que esses programas busquem
articular formagao técnica e geral, na pratica as diretrizes curriculares tendem a privilegiar
competéncias instrumentais alinhadas a légica produtivista, em detrimento da formagao
integral, critica e humanista.

Esse processo de instrumentaliza¢do do curriculo contribui para o desmonte do projeto
de escola tnica e para a intensificagdo da precarizagdao docente, especialmente entre educadores
que atuam com jovens e adultos trabalhadores. Nesse contexto, a formagdo desses docentes ¢
atravessada pelo desafio de resistir as tendéncias de aligeiramento, adaptabilidade acritica ao
mercado e desvalorizagdo da pesquisa e da reflexdo sistematica. Assim, os desafios da formacao
de docente para a Educacdo Profissional e Proeja sdo motivos de estudos e analises
aprofundadas.

O desafio da formagdo de professores manifesta-se de varios modos, principalmente
quando se pensa nas novas necessidades e demandas politico-pedagogicas dirigidas a eles: mais
didlogos com o mundo do trabalho e a educagdo geral; praticas pedagogicas interdisciplinares
e interculturais; enlaces fortes e fecundos entre tecnologia, ciéncia e cultura; processos de
contextualizagdo abrangentes; compreensao radical do que representa tomar o trabalho como
principio educativo; perspectiva de emancipagdo do educando, porquanto sujeito de direitos e
da palavra. No caso do Proeja, a complexidade do desenho curricular e da pratica didatico-
pedagodgica ¢ ainda maior, pois envolve a educagdo geral do ensino médio e fundamental,
conteudos especiais e abordagens da educagdo de jovens e adultos. (Machado, 2011, p. 694)

Nesse sentido, se torna de grande necessidade uma formagdo especializada para os
docentes que contemple as especificidades e heterogeneidades da Ed. Profissional. Machado

(2011) destaca que a atuagdo docente na EPT ¢ imbuida de um desempenho dificultado desses
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profissionais da educacao, tanto pela auséncia de politicas de formagao inicial e continuada,
quanto pela recorrente fragmentacdo curricular, como pela falta de reconhecimento
institucional dos saberes pedagdgicos e das praticas sociais dos professores. Por outro lado, sao
multiplos os relatos de resisténcia: educadores, sindicatos e movimentos sociais buscam
reafirmar a centralidade de uma formacao pautada nas demandas reais dos sujeitos da educacao
profissional, promovendo espagos coletivos de reflexdo, debate politico e construgdo de
alternativas pedagogicas.

Docentes pesquisadores explicitam, por meio de suas pesquisas e estudos, as
consequéncias de politicas neoliberais que persistem em se manter globalmente. Harvey (2008)
aponta o neoliberalismo como politica econdmica que atua mercadologicamente na Educagao
e apresenta esse projeto capitalista como uma restauragdo do poder capital, indo de encontro ao
estado de bem-estar social.

Para o tedrico, esse ¢ um projeto que promove a mercantilizacdo da vida social, a
subordina¢do dos direitos dos individuos submetidos a l6gica do mercado e o deslocamento da
intervencao estatal para a esfera privada ou mercantilizada. Nessa vertente, o autor, no campo
educacional, enfatiza que essa imposi¢do mercadologica, manifestou-se na propagacdo da
logica da eficiéncia, da responsabilizacao individual e da competitividade entre instituicdes e
sujeitos, destacando que a educagdo deixa de ser tratada como um direito social e como espago
de formacao critica para tornar-se mercadoria, cujo valor ¢ medido em produtividade e retorno
econdmico. Assim temos como consequéncia este fendmeno que fragiliza a autonomia docente
e despolitiza a educagdo, reduzindo-a a técnicas e procedimentos voltados a adaptagdao do
individuo ao mercado. A docéncia, entdo, assume um perfil funcionalista, sujeito a avaliacdes
quantitativas e normalizagdes que incentivam a conformidade ao sistema e minimizam a
criatividade e o pensamento critico.

Sobre a formacao de professores para o Ensino Médio, Kuenzer (2011) detecta desafios
impostos pela politica neoliberal, analisa o impacto das reformas neoliberais na formacao dos
professores do Ensino Médio brasileiro, evidenciando como a legislacdo educacional e os
curriculos escolares foram transformados para incorporar a retérica da educagdo por
competéncias e habilidades, em alinhamento com as demandas do mercado de trabalho.
Segundo a autora, essa transformag¢do implicou um deslocamento do foco da formagao inicial
para a educagdo continuada, no qual os professores passam a ser vistos mais como executores
técnicos do que como sujeitos criticos e reflexivos do processo pedagdgico, o que contribui
para uma reducao do espago de autonomia intelectual dos docentes, que enfrentam programas

formativos verticais, pautados por agendas externas e orientados a capacitacdo rapida e
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funcional, em detrimento de uma formacao profunda que articule teoria e pratica pedagogica.
Dessa forma, temos como consequéncia a fragilizagdo do papel do professor como pesquisador
e agente de transformacao social, bem como a naturalizagdo da precarizagdo do trabalho
docente, evidenciada pelas condi¢des adversas e pelo desamparo institucional.

Moura (2013) destaca as contradigdes relativas as politicas publicas da educagdo
profissional e do Ensino Médio nos anos 2000, periodo em que se observa uma tensdo entre
propostas de formagdo integral e a imposicdo de medidas que fragmentam curriculos e
instrumentalizam docentes, apontando que, apesar de avangos retoricos € normativos na
consolida¢do da educagao profissional, a l16gica neoliberal prevalece na defini¢do dos conteudos
e nas praticas pedagogicas, priorizando a adequagdo as demandas imediatas do mercado em
detrimento de um projeto emancipatdrio. O autor ainda evidencia a precarizagdo das condig¢des
de trabalho docente como efeito dessa logica, que sobrecarrega professores com multiplas
funcdes, desvaloriza suas competéncias sociais e politico-pedagogicas e adensa a dualidade
estrutural do sistema educacional brasileiro, em que a formagdo dos trabalhadores direta e
indiretamente encontra-se ligada a produ¢do. No entanto, essa tensdo resulta num cenario em
que processos formativos sdo cooptados pela ldgica produtivista, afastando o compromisso
democratico e social da educagao.

Quanto a formacao docente para EPT, Machado (2011), nos mostra os desafios e as
resisténcias, problematizando a formacao docente para a Educacdo Profissional Técnica (EPT)
e para o Programa de Integragdo da Educagao Profissional com a Educac¢ao de Jovens e Adultos
(PROEJA), destacando os desafios de conciliar a formagdo técnica a necessaria dimensdo
critica e social da educacdo. A autora argumenta que a inovacao dominante neoliberal incentiva

a fragmentagdo curricular e a redugdo da formagdo docente a capacitagdo para atender
rapidamente demandas do mercado, o que contraria o carater integral e emancipatorio que deve
caracterizar esses processos formativos, e destaca que reconhecer o educador como sujeito
histérico e social ¢ fundamental para a conquista de uma formagao pedagdgica que transcenda
a simples reproducdo do saber técnico, promovendo a reflexdo critica sobre o mundo do

trabalho e a sociedade. Para isso, a pesquisadora propde politicas que valorizem a formagao
inicial solida, a formagdo continuada critica e o fortalecimento institucional do magistério,
especialmente na educacao profissional, onde predominam condic¢des de trabalho precarizadas.

O autor Saviani (2003), faz um alerta para “o choque Tedrico da Politecnia e a

Resisténcia a Alienagdo Neoliberal na Formacdo Docente”. O tedrico exerce um papel
fundamental na critica a penetragdo neoliberal na formacao docente, pela especialmente defesa

da politecnia entendida como uma concepgao educativa que articula conhecimento cientifico,



49

trabalho e cultura numa perspectiva humanista e emancipatoria, envolvendo o individuo em sua
formagao humana e integral.

Para o autor, o neoliberalismo promove uma ruptura com essa concepgao, reduzindo o
ensino ¢ a formacdao dos professores a processos técnicos e instrumentais voltados ao
atendimento as demandas imediatas do mercado. Saviani (2003), adverte para os graves efeitos
da despolitizagdo e da desqualificacdo da formacao docente, que compromete a capacidade do
educador de atuar como agente transformador da sociedade. O choque teorico consiste na
oposi¢ao entre a formagao politécnica, que tematiza o compromisso social e a integralidade da
educacdo, e o paradigma neoliberal, que enfatiza o utilitarismo, a flexibilizacao e a adaptagao
tecnicista dos professores, que se submetem na maioria das vezes pela subsisténcia, a
manuten¢do da vida de seu sustento financeiro. Essa dicotomia reflete a luta de projeto social
em que a educagdo ¢ campo privilegiado de disputa entre interesses sociais € econdmicos
contraditorios.

Nessa perspectiva, Harvey (2008) fundamenta as bases do pensamento critico sobre o
projeto neoliberal, e Kuenzer (2011), Moura (2013), Machado (2011) e Saviani (2003), em
momentos diferentes, apresentam analises aplicadas a realidade brasileira que revelam a
urgéncia da resisténcia e da busca por modelos formativos que resgatem a autonomia, a critica
e o direito a educacao publica e de qualidade.

Ap0s a escrita e analise reflexiva sobre o neoliberalismo e a formagdo docente para a
Educagdo Profissional, constata-se que todos os teodricos citados convergem para a critica ao
neoliberalismo, projeto mercadoldgico capitalista que leva a formagao docente a um processo
técnico e mercantil, fragilizando o compromisso social, politico € emancipatdrio da educagao e
tornando precario o trabalho dos professores. No entanto, se vislumbra possibilidades de
ruptura com essa realidade mercadoldgica através do ndo conformismo, na atitude de luta,
resisténcia e persisténcia em prol de uma educagdo integral, acessivel a todos com valorizagado

dos docentes.

3.2 FORMACAO HUMANA INTEGRAL, IFRN, TECNEP E NAPNE

Sobre a formacdo humana integral, Pena, Nunes e Kramer (2018) abordam o tema na
perspectiva de Freire (Freire, 1992, apud Pena, Nunes e Kramer 2018) e Buber (2003), € o que

vemos ¢ uma visdo de mundo, pautada no dialogo medianteuma educacdo emancipadora,
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democratica, humana, fundamentada no dialogo, na ética e na construcao de relagdes auténticas
entre educadores e educandos, centralizada na escuta do outro.

Dessa forma, a reflexdo sobre as praticas docentes envolvendo o DV no contexto do
Instituto Federal do Rio Grande do Norte (IFRN) ¢ colocada em destaque para a delineacao de
uma realidade promissora, justa e democratica. Os autores apontam que, na concepgao freireana
de educagdo como pratica social dialdgica e emancipatoria, o processo educativo ndo pode se
reduzir a transmissao de conteudos, mas de promover a participagdo ativa do sujeito na
construgdo do conhecimento. Assim, estudantes com deficiéncia visual ndo podem ser
compreendidos a partir de uma logica de limitacdo ou déficit, mas como sujeitos historicos,
capazes de produzir saberes e intervir criticamente na realidade. Pena, Nunes e Kramer (2018)
ressaltam que o didlogo se constitui como uma relag¢do horizontal baseada no respeito, na escuta
e na reciprocidade, elementos fundamentais para a inclusao educacional.

No ambito do IFRN, essa perspectiva implica a superacdo de praticas pedagogicas
excludentes, frequentemente baseadas em modelos visuais € pouco acessiveis, € a partir das
contribuic¢des de Freire (Freire, 1992, apud Pena, Nunes ¢ Kramer 2018) ¢ Buber (2003), que
destacam ser necessario repensar o processo de ensino e aprendizagem de modo a garantir que
o estudante com deficiéncia visual seja efetivamente incluido nas interagdes pedagogicas. Isso
envolve ndo apenas a adaptag¢do de materiais didaticos (como o uso de braile, leitores de tela e
recursos tateis), mas, sobretudo, a constru¢do de uma postura docente comprometida com o
reconhecimento da singularidade do outro.

Nessa perspectiva, a filosofia do didlogo em Buber (2003) refor¢a a importancia de
reconhecer o outro em sua totalidade, evitando sua objetificacdo. Quando o estudante com
deficiéncia visual ¢ tratado apenas como um sujeito que necessita de adaptacdes, arrisca-se
reduzi-lo a uma condi¢@o funcional, desconsiderando sua dimensdo humana integral. Portanto,
o verdadeiro encontro educativo exige presenca, escuta e responsabilidade, o que implica
reconhecer o estudante como participante ativo do processo educativo, € ndo como mero
receptor de intervengdes pedagogicas, enfatizam Pena, Nunes e Kramer (2018).

Nesse viés, a discussao sobre a desumanizagdo na educagao ¢ particularmente pertinente
quando se considera a realidade de estudantes com deficiéncia visual, pois muitas vezes, esses
estudantes enfrentam barreiras atitudinais, institucionais e pedagogicas que dificultam sua plena
participagdo no ambiente escolar. Tais barreiras refletem praticas monoldgicas, comuns em
estruturas autoritarias, nas quais ndo se admite contra-argumentagdo, nas quais o professor

assume uma posic¢ao centralizadora, limitando o espacgo de expressao e construgdao conjunta do
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conhecimento. Dessa forma, o didlogo auténtico so se estabelece quando ha abertura para o
outro e reconhecimento de sua singularidade.

Outro aspecto relevante que os autores destacam refere-se a formagao docente, que deve
estar orientada para a construgao de praticas educativas comprometidas com a humanizacao e
a inclusdo. No contexto do IFRN, isso implica a necessidade de uma formagao continuada que
contemple o uso de tecnologias assistivas, estratégias pedagdgicas inclusivas e, sobretudo, uma
reflexdo critica constante sobre a propria pratica docente. A formagdo do professor, nesse
sentido, deve articular teoria e pratica, conforme destaca o pensamento freiriano, apontam ainda
os pesquisadores, para que a acdo pedagdgica seja coerente com os principios da inclusdo.

Os autores enfatizam que a ideia de educagdo como constru¢ao de comunidade, presente
tanto em Freire (Freire, 1992, apud Pena, Nunes ¢ Kramer 2018) quanto em Buber (2003),
reforca a necessidade de um ambiente escolar inclusivo, no qual a diversidade seja valorizada.
Portanto, vé-se que, no caso dos estudantes com deficiéncia visual, a inclusao niao deve se
restringir ao acesso fisico ou tecnoldgico, mas deve abranger a participag@o plena nas atividades
académicas e sociais. Assim, a constru¢do de uma comunidade educativa implica o
reconhecimento de todos os sujeitos como parte integrante do processo, promovendo relagdes
de solidariedade, respeito e cooperacdo. Nesse sentido, Pena, Nunes e Kramer (2018)
evidenciam que a educagdo comprometida com a humanizagdo e o dialogo ¢ essencial para a
superacao de praticas excludentes.

No IFRN, essa perspectiva pode contribuir para a constru¢do de uma educagdo
verdadeiramente inclusiva, na qual estudantes com deficiéncia visual sejam reconhecidos como
sujeitos de direitos, capazes de aprender, ensinar e transformar a realidade. As contribuigdes de
Freire (Freire, 1992, apud Pena, Nunes e Kramer 2018) e Buber (2003) segundo os Pena, Nunes
e Kramer (2018), permanecem atuais e fundamentais para orientar praticas pedagdgicas que
promovam a equidade, a justi¢a social e a dignidade humana.

Nesse sentido, visando as praticas docentes inclusivas, existe a resolucado do Conselho
Nacional de Educa¢dao e da Camara de Educa¢ao Basica, CNE/CEB, de nimero 2, de 11 de
setembro de 2001, que instituiu as Diretrizes Nacionais para a Educagdo Especial na Educacgao
Bésica, e em seu artigo 2° estabelece que as escolas obrigatoriamente devem matricular todos
os alunos, “cabendo a elas se organizarem para atender os discentes com necessidades especiais,
garantindo todas as condigdes necessarias a educacao de qualidade para todos.” (Brasil, 2001,
p. 13). Dessa forma, os alunos com DV sdo amparados pelas leis inclusivas que devem ser

respeitadas, acatadas e postas em pratica.
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Nesse viés, o Instituto Federal de Educagado, Ciéncia e Tecnologia do Rio Grande do
Norte (IFRN) Campus Natal Central (CNAT) oferece suporte suficiente contemplando a
formacado humana integral preconizada pela instituicdo, para os alunos com deficiéncia visual,
para que esses discentes tenham as mesmas oportunidades de aprendizagem que os demais
alunos da instituigao.

O IFRN, mantém um Nucleo de Apoio as Pessoas com Necessidades Educacionais
Especificas (NAPNE), criado por intermédio do Programa TECNEP — Educacao, Tecnologia e
Profissionalizagdo para Pessoas com Necessidades Educativas Especificas, pessoas com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades e com Transtornos
Funcionais Especificos (TDHA, alunos com dislalia, discalculia, dislexia, disgrafia), o qual foi
institucionalizado pela Portaria n°. 1533, de 21 de maio de 2012” (IFRN, 2022) e divulgado no
portal da escola, que proporciona suporte aos campi do Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia
e Tecnologia do Rio Grande do Norte. Conhecer um pouco da historia do Programa TEC NEP,
que ¢ atrelado a Rede Federal de Educacdo Profissional e Tecnoldgica, ¢ fundamental para a
analise do objeto de estudo inserido neste contexto.

Assim, a partir de 2000, a Educagdo Profissional e Tecnoldgica no Brasil passou por
mudangas significativas que aumentaram o acesso a formacao profissional e fortaleceram as
politicas de inclusdo educacional. Nesse panorama, destaca-se a ampliacao da Rede Federal de
Educacao Profissional e Tecnologica e a execug¢do da A¢do TEC NEP (Tecnologia, Educacao
e Profissionalizacdo para Pessoas com Necessidades Especificas), direcionada a
democratizagdo do ensino e a garantia do direito a educacdo para pessoas com deficiéncia.
(Nunes, 2012)

Nessa conjuntura, a reestruturagdo da Rede Federal, que teve inicio em 2004, com a
retomada da oferta de cursos técnicos integrados ao ensino médio, por meio do Decreto n.°
5.154/2004 e, em seguida, o Plano de Expansdao da Rede Federal, lancado em 2005, levou a
criacdo de novas instituicdes de ensino em diversas regides do pais, o que resultou na
promulgacdo da Lei n.° 11.892, de 2008, que distribuiu os Institutos Federais de Educacao,
Ciéncia e Tecnologia (IFs). Essas instituicdes passaram a incorporar ensino, pesquisa e extensao
em uma estrutura com multiplos campi e curriculos diversos (Brasil, 2008).

Apesar de a Rede Federal ter sido criada com o objetivo de atender as camadas
populares, surgiram processos que dificultaram o acesso de grupos em situagdo de
vulnerabilidade social, entre eles, a seletividade dos processos de admissdo e as restrigoes
estruturais que resultaram na reproducao de praticas excludentes, afastando-se do objetivo de

democratizar a educacao. Nesse contexto, tornou-se necessaria a criacao de politicas publicas
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externas para a inclusdao de alunos historicamente marginalizados, em particular aqueles com
deficiéncia, e foi nesse cenario, que foi estabelecida a A¢cdo TEC NEP como estratégia para
incentivar a inclusdo na Educagdo Profissional e Tecnolodgica, isso baseado nos fundamentos
da educagao inclusiva e no movimento global de "Educag¢ao para Todos". Desse modo, a agao
tem como objetivo garantir o acesso, a permanéncia e a conclusdo dos cursos para alunos com
necessidades educacionais especiais, tendo como principal objetivo aumentar as oportunidades
de qualificagdo profissional, facilitando a inser¢ao dessas pessoas no mercado de trabalho e
contribuindo para sua emancipagdo econdmica e social.

Desse modo, o Programa TEC NEP inclui diversas categorias e formatos de ensino,
englobando desde cursos de formagdo inicial e continuada até cursos técnicos, tecndlogos,
licenciaturas, bacharelados e pos-graduacgdes. Além disso, procura iniciativas que permitam a
habilitacdo ou reabilitagdo profissional dos estudantes, refor¢ando a sua independéncia e
envolvimento social. Portanto, a politica vai além da simples garantia de matricula, focando na
criagdo de condigdes reais para que esses estudantes com deficiéncia tenham sucesso
académico. Assim sendo, para que o programa implemente suas acdes. Nesse cenario, possui
uma estrutura de gestdo organizada em niveis nacional, regional e estadual, com a participagdo
de entidades ligadas ao Ministério da Educag¢do. No contexto institucional, sua estratégia
principal consiste na criagdo dos Nucleos de Apoio as Pessoas com Necessidades Educacionais
Especificas (NAPNESs) nas institui¢des da Rede Federal. Os nucleos t€ém um papel essencial
na promocao da inclusdo, fornecendo suporte didatico-pedagogico para alunos e professores,
oferecendo treinamentos, fomentando pesquisas sobre acessibilidade e Tecnologias Assistivas,
colaborando para a remocgao de obstaculos avangados, comunicacionais e atitudinais.

Nesse quadro, a base teorica do TEC NEP esta ligada aos principios da Educagao
Inclusiva, que sustentam que todos os estudantes, sem considerar suas caracteristicas ou
condi¢des, devem ter assegurado o direito de aprender em ambientes educacionais regulares.
Assim, os NAPNEs tém o compromisso de promover uma cultura organizacional que respeite
a diversidade, incentive a convivéncia democratica e valorize as diferencgas. Proposta essa,
abastecida por documentos internacionais, como a Declaracdo de Salamanca (1994), e pela
legislacdo educacional brasileira. Portanto, o crescimento da Rede Federal e a execu¢do do
Programa TEC NEP sao progressos significativos na criacdo de uma educagao profissional mais
inclusiva e democratica. Essas iniciativas, ao integrar a formagdo profissional, o
desenvolvimento social e a garantia de direitos, ajudam a expandir as oportunidades
educacionais para pessoas com deficiéncia e a fortalecer sua presenca na sociedade. Entretanto,

os empecilhos a implementacao de politicas inclusivas mostram a importancia de avaliar e
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melhorar continuamente as agdes em curso, para que a inclusdo ultrapasse o aspecto legal e se
torne uma realidade no dia a dia das institui¢des de ensino. (TEC NEP, 2010)

Zerbato, Vilaronga e Santos (2021), esclarecem que atender os discentes com
necessidades especificas em uma instituicdo escolar ¢ um desafio constante, pois torna-se
primordial elaborar praticas educativas especiais, desenvolvendo metodologias para que todos
tenham acesso ao ensino.

A Organizacao das Nagdes Unidas para Educacdo, a Ciéncia e a Cultura (UNESCO)
destacou na Conferéncia Mundial da Educagao para Todos, ocorrida na Tailandia, que existe
dificuldade em promover o ensino acessivel para as pessoas com deficiéncia, mas que ¢é
necessario olhar com atencdo para esse problema com o intuito de melhorar a qualidade desse
ensino e ser “universalmente disponivel” para todos. (Unesco, 1994, p. 2).

O IFRN busca pelo ensino completo, de qualidade e abrangente que contempla todos os
estudantes que se matriculam na instituicdo e tem posto em pratica politicas educacionais
inclusivas para atender aos discentes que precisam de recursos diferenciados para sua
aprendizagem em sala de aula. Sob essa perspectiva, 0 NAPNE, ¢ uma das iniciativas da
instituicao para superar as situagdes dos alunos com alguma deficiéncia. A Portaria de nimero
1533, criada em 2012 no ambito da instituicdo que deliberou sobre a criagdo dos Nucleos de
Apoio as Pessoas com Necessidades Educacionais Especiais (NAPNEs) nos Campi do(s)

Instituto(s) Federais, previu os seguintes objetivos:

I - Promover as condigdes necessarias para o ingresso e permanéncia de alunos
com necessidades especificas;

IT - Propor e acompanhar ac¢des de eliminagdo de barreiras arquitetonicas,
possibilitando o acesso a todos os espagos fisicos da institui¢do, conforme as
normas da NBR/9050, ou sua substituta;

III - Atuar junto aos colegiados dos cursos, oferecendo suporte no processo de
ensino-aprendizagem dos discentes;

IV - Potencializar o processo ensino-aprendizagem por meio de orientagdo dos
recursos de novas tecnologias assistidas, inclusive mediando projetos de
inovagao tecnoldgica assistida, desenvolvida por discentes e docentes;

V - Promover e participar de estudos, discussoes ¢ debates sobre Educagio
Inclusiva e Educagao Especial;

VI - Contribuir para a inser¢cdo da pessoa com deficiéncia nos demais niveis
de ensino, no mundo do trabalho e nos demais espagos sociais;

VII - Assessorar os processos seletivos para ingresso de pessoas com
necessidades especificas;

VIII - Incentivar a implantag¢ao de conteudos, disciplinas permanentes e/ou
optativas referentes a Educacdo Especial, nos cursos ofertados pelo IFRN; e
IX - Articular as atividades desenvolvidas pelo NAPNE com as ac¢des de
outras institui¢cdes voltadas ao trabalho com pessoas com deficiéncia. (IFRN,
2012, p. 1)
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Apesar dessas iniciativas, o nucleo enfrenta desafios, como a falta de profissionais
especializados em educacdo inclusiva e a desinformacdo acerca dos assuntos educacionais
inclusivos, entre outros. (IFRN, 2022).

As pesquisadoras Sonza, Vilaronga e Mendes (2020), que estudam sobre o assunto nos
Institutos Federais de Educagao (IFs) no Brasil, chegaram a conclusdo de que, na maioria dessas
instituicdes, sdo inexistentes o professor de Educacdo Especial e a Sala de Recursos
Multifuncionais (SRM). Apontam ainda as autoras que algumas institui¢des, por meio do
Projeto Incluir, ou de recursos destinados a inclusdo vindos da Secretaria de Educacao
Profissional e Tecnoldgica do Ministério da Educagdo, ou mesmo com recursos proprios,
conseguiram adquirir alguns dispositivos, equipamentos ou recursos de Tecnologia Assistiva,
ou mesmo desenvolvé-los a baixo custo, mas que essa nao representa a realidade da maioria
dos IFs, destacam as pesquisadoras. (Sonza, Vilaronga e Mendes, 2020, p. 4)

Dessa forma, torna-se primordial e relevante a reflexao através da pesquisa visando
contribuir para um ambiente de ensino propicio ao aprendizado, aplicando politicas
educacionais permanentes, saberes, praticas e recursos que contemplem os discentes deficientes
em sua educacgdo integral.

Em 2010, foi criada pelo Ministério da Educacdo a Secretaria de Educacao Especial e
um estudo de 73 paginas, denominado “Os Marcos Politico-Legais da Educagdo Especial na
Perspectiva da Educacao Inclusiva”, e a subprocuradora-Geral da Republica, Gilda Pereira de
Carvalho, no inicio do livro, escreveu que a Educacao inclusiva € responsabilidade dos Estados,
do Distrito Federal e dos Municipios. A Unido tem fungao redistributiva e supletiva, de modo
a garantir a equalizacdo de oportunidades educacionais e qualidade de ensino, mediante
assisténcia técnica e financeira a esses entes, conforme enuncia o art. 211 da Constitui¢cao
Federal. (Brasil, 2010, p. 6)

Portanto, politicas inclusivas devem ser pensadas e distribuidas responsabilidades, para
que, através do envolvimento de todos, seja rompida a trajetoria de exclusdao das pessoas com
necessidades especificas. Praticas educacionais sdo incentivadas e determinadas visando
garantir a igualdade de acesso e permanéncia na escola, por meio da matricula dos alunos
publico-alvo da educacao especial nas classes comuns de ensino regular e da disponibilizacao
do atendimento educacional especializado.

Em 2006, a Organiza¢do das Nagdes Unidas (ONU) aprovou a “Convengao sobre os
Direitos das Pessoas com Deficiéncia” e apontou as barreiras que impedem as pessoas com
deficiéncia da plena participagdo na sociedade em igualdade de oportunidades com as demais

pessoas. Assim, o Estado adota a responsabilidade de garantir o sistema educacional inclusivo
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para todos os niveis. No entanto, para que isso aconteca, deve ser assegurado que as pessoas
com necessidades especificas ndo sejam excluidas do sistema geral de ensino e que sejam
realizadas medidas que efetivem o pleno acesso a educagao em ambientes que maximizem seu
desenvolvimento académico e social. (Brasil, 2010, p. 7-8)

Dessa forma, a partir destas referéncias, a Educacdo Especial ¢ organizada por meio
detrés eixos: Constituicdo de um arcabougo politico e legal fundamentado na concepcao de
educagdo inclusiva; institucionalizagdo de uma politica de financiamento para a oferta de
recursos € servicos para a eliminacao das barreiras no processo de escolarizagdo; e orientagdes
especificas para o desenvolvimento das praticas pedagogicas inclusivas. (Brasil, 2020, p. 9)
Nesse sentido, esses projetos sdo instituidos em sintonia com as politicas educacionais
internacionais e devem fomentar decisdes, acdes e estratégias para a inclusdo dos educandos
com deficiéncias.

Para Renders e Barbosa (2020, p. 1469), no Brasil ndo existem “legislacdes pertinentes
a educacdao” com relagdo a forma de trabalhar colaborativamente, o que tornaria para as
pesquisadoras viavel o processo de escolarizacao de alunos que sdo publico-alvo da educagao
especial ou com dificuldades acentuadas de aprendizagem. Nesse contexto, as Tecnologias de
Informag¢dao e Comunicagdao (TICs) na educagdo de alunos com necessidades especiais sao
consideradas promissoras para o processo de ensino-aprendizagem, pelas possibilidades de
comunicagdo inovadoras e pelo estimulo da maioria viverem imersos em uma sociedade
tecnologica. Refletindo sobre essa perspectiva, o estudo realizado em 2007 pelo International
Institute for Communication and Development (IICD) revelou que 80% dos participantes
sentiram-se mais aptos pela sua exposicao as TICs e 60% afirmaram que o processo de ensino,
bem como a aprendizagem, foram direta e positivamente influenciados pelo uso das TICs.
(Ribeiro; Almeida; Moreira, 2010, p. 99-100)

Nesse cenario, o investimento em Tecnologias da Informagao e Comunicagao (TICs),
que corresponde ao conjunto total de tecnologias que permitem a comunicagdo entre as pessoas
nas escolas, seria uma das formas de inclusdo para os estudantes que vivem em seu cotidiano a

necessidade urgente de interagdo e comunicacdo, limitadas pelas suas deficiéncias.

4 COMPREENDENDO A DEFICIENCIA VISUAL

O Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE) divulgou dados do ultimo censo
de 2022 sobre o numero de deficientes visuais e ¢ alarmante que, do total de pessoas com

deficiéncia (14,4 milhdes), a dificuldade funcional mais frequente foi a de enxergar. Assim,
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mesmo usando oculos ou lentes de contato, considerada baixa visdo, ou visdo residual
(manutencdo de residuo visual), a cegueira atinge cerca de 7,9 milhdes de pessoas, (Brasil,
2025), além de terem sido revelados outros dados significativos sobre a populacao brasileira
com deficiéncia, incluindo a deficiéncia visual.

Desse modo, o seguinte panorama se apresentou no censo demografico de 2022, com
relacdo a deficiéncia e a dificuldade funcional em enxergar. 5,2 milhdes de pessoas relataram
dificuldade para andar ou subir degraus, mesmo com o uso de proteses ou bengalas; 2,7 milhdes
de pessoas enfrentaram dificuldade para pegar pequenos objetos ou abrir e fechar tampas; 2,6
milhdes de pessoas tiveram dificuldade para ouvir, mesmo utilizando aparelhos auditivos.
Quanto a distribui¢do geografica das pessoas com deficiéncia, foi revelado que 16,0% dos
domicilios recenseados tinham pelo menos um morador com deficiéncia, além de o nordeste
ter apresentado o maior percentual de pessoas com deficiéncia, especificamente no estado de
Alagoas, representados através dos graficos abaixo disponiveis na plataforma do Instituto
Brasileiro Geografico e Estatistica. (IBGE, 2022)

Em ‘deficiéncia por tipo de dificuldade’ na figura 6 abaixo, ‘enxergar’ foi a deficiéncia
mais recorrente, o que amplia a necessidade de politicas voltadas para esse publico com essa

necessidade especifica.

Figura 6 - Deficientes por Unidade da Federacao
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Fonte: IBGE (2022).

Audiodescrigao da figura 6. Imagem com fundo claro composta por duas partes: a esquerda,
um mapa do Brasil em tons de azul; a direita, uma tabela intitulada "Ranking por UF". Ha
a imagem de um mapa do Brasil que utiliza gradagdes de azul para representar percentuais.
O estado de Alagoas esta destacado em azul-escuro com uma caixa de texto indicando
"Alagoas: 9,6 %". No canto inferior esquerdo do mapa, ha o texto "Legenda" acompanhado
por um icone de lista. H4 ainda uma Tabela: Ranking por UF e lista os dez primeiros estados
em ordem decrescente de percentual: 1° Alagoas: 9,6 %, 2° Piaui: 9,3 %, 3° Ceara: 8,9 %,



4° Pernambuco: 8,9 %, 5° Rio Grande do Norte: 8,8 %, 6° Paraiba: 8,6 %, 7° Sergipe: 8,6

%, 8° Maranhao: 8,1 %, 9° Bahia: 7,9 % e 10° Rio de Janeiro: 7,4 %.

Figura 7 - Deficiéncia, por tipo de dificuldade
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Figura 8 - Deficiéncia, por cor ou raca
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Audiodescri¢ao da figura 7. Imagem com fundo branco apresentando um grafico
de barras horizontais em tom azul-escuro, intitulado "Deficiéncia, por tipo de
dificuldade" no canto superior esquerdo. O grafico possui um eixo vertical a
esquerda com cinco categorias de dificuldades e suas respectivas porcentagens
indicadas ao centro de cada barra: enxergar: barra mais longa, correspondendo a
4%, ouvir: barra mais curta, correspondendo a 1,3%, andar ou subir escadas:
segunda maior barra, correspondendo a 2,6%, pegar pequenos objetos ou abrir
garrafas: correspondendo a 1,4%. e limitacdo nas fungdes mentais:
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correspondendo a 1,4%.No canto inferior direito, ha uma pequena ilustragdo
discreta em linhas finas cinzas representando um grafico de ondas.

Audiodescrigdo da figura 8. A imagem apresenta um grafico de barras horizontais
com fundo branco, sob o titulo em azul-escuro "Deficiéncia, por cor ou raga". O
grafico compara a porcentagem da populagdo com deficiéncia dividida por
categorias de cor ou raga. As barras sdo na cor azul-escura e trazem os percentuais
gravados em branco dentro do lado esquerdo de cada barra. De cima para baixo,
os dados apresentados sdo: Branca: 7,1%, preta: 8,6% (a maior porcentagem
representada), amarela: 6,6%, parda: 7,2% e indigena: 6,6%. No canto inferior
direito, ha uma pequena ilustragdo em linhas cinza que remete a dunas ou ondas.

Como se vé, a deficiéncia em enxergar por tipo de dificuldade predomina diante das
outras, carecendo de uma aten¢cdo maior por parte do poder publico, de politicas estatais e
consequentemente educacionais que contemplem essa parte da populacdo de forma abrangente
e completa, proporcionando oportunidades equitativas que respeitem seus direitos garantidos

através da legislagdo.

Figura 9 - Deficiéncia, por sexo
Deficiéncia, por sexo

Fonte: IBGE (2022).

Figura 10 - Taxa de analfabetismo de pessoas com deficiéncia
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Audiodescrigdo da figura 9. Grafico de colunas verticais em fundo branco com o
titulo "Deficiéncia, por sexo" em texto azul no canto superior esquerdo. O grafico
possui duas colunas de cor verde-escura dispostas sobre uma linha horizontal
preta: homens: A coluna a esquerda ¢ mais baixa e apresenta o numero 6,4 escrito
verticalmente proximo a sua base. Mulheres: A coluna a direita ¢ mais alta e
apresenta o numero 8,1 escrito verticalmente préximo a sua base. No canto
inferior direito, abaixo da linha do grafico, hd& um pequeno logotipo cinza
representando duas curvas estilizadas.

Audiodescrigdo da figura 10. Infografico em formato retangular na vertical, com
fundo branco e texto em tons de azul e laranja. No topo, ha o titulo principal em
letras azuis: "Taxa de analfabetismo de pessoas com deficiéncia". Abaixo, o
conteudo esta dividido em dois blocos horizontais demarcados por linhas cinza-
claras: Primeiro bloco: A esquerda, um icone laranja representando uma pessoa
em cadeira de rodas. A direita do icone, destaca-se o nimero em laranja
"21,29%", seguido pelo texto em cinza "pessoas com deficiéncia". Segundo
bloco: A esquerda, um icone laranja representando uma figura humana estilizada
em pé. A direita do icone, destaca-se o nimero em laranja "5,21%", seguido pelo
texto em cinza "pessoas sem deficiéncia".
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Figura 11 - Nivel de instrucao das pessoas com deficiéncia
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Audiodescri¢ao da figura 11. Grafico de barras intitulado "Nivel de instrugéo das
pessoas com deficiéncia", comparando os niveis de escolaridade entre pessoas
com deficiéncia (barras verdes) e sem deficiéncia (barras vermelhas). Os valores
estdo em percentagem. Dados do grafico por nivel de escolaridade: Sem instrugao
e fundamental incompleto: com deficiéncia: 63,07% (barra verde muito alta), sem
deficiéncia: 32,33% (barra vermelha média), fundamental completo ¢ médio
incompleto: com deficiéncia: 11,78%, sem deficiéncia: 14,26%, médio completo
e superior incompleto: com deficiéncia: 17,75% e sem deficiéncia: 33,87%.
Superior completo: com deficiéncia: 7,4% (barra verde baixa) e sem deficiéncia:
19,55%. Legenda: Um quadrado verde indica "Com deficiéncia (%)" ¢ um
quadrado vermelho indica "Sem deficiéncia (%)".

As figuras 4, 5,6, 7 e 8, acima no texto e presentes na plataforma de divulgacao de dados
do IBGE, revelam que a deficiéncia no pais prevalece em pessoas do sexo feminino, de cor
preta e parda, com nivel de instrugdo ausente ou fundamental incompleto, o que demonstra a
prevaléncia em grupos ‘minorizados’ vitimas de um processo social e historico de exclusdo e
discriminagdo imposto por grupos dominantes, o que demanda a atencdo de todos para que essa
realidade ndo se perpetue, mas consiga ser modificada.

Glat (1998), em suas pesquisas, identifica a necessidade da integragdo social e
educacional da pessoa com deficiéncia visual, por meio de politicas publicas que deveriam
acontecer na diversidade de instituigdes, e vé dificuldade na mudanga dos discursos para
praticas reais dessa integracao, indicando a falta de formacao dos profissionais, descontinuidade
de programas educacionais e auséncia de investimentos dos dirigentes politicos, entre outras
causas relacionadas, apontando que as pessoas com deficiéncia estao entre os outros grupos de
pessoas estigmatizadas, como os ex-presidiarios € minorias raciais. Pessoas separadas do

convivio da sociedade e das oportunidades as quais os demais individuos tém acesso.



62

Segundo informagdes do Programa de Capacitagao de Recursos Humanos do Ensino
Fundamental (BRASIL, 2001), e da Organiza¢cdo Mundial da Saude (OMS), a defini¢cdo de
deficiéncia visual ¢ de perda total ou parcial da visdo, congénita ou adquirida. Para o programa,
o nivel de gravidade visual pode variar, o que determina dois grupos de deficiéncia:

Cegueira, quando ha perda total da visdo ou pouquissima capacidade de enxergar, o que
leva a pessoa a necessitar do Sistema Braille como meio de leitura e escrita, e baixa visao ou
visdo subnormal, caracterizada pelo comprometimento do funcionamento visual dos olhos,
mesmo apos tratamento ou corre¢cdo. Relevante citar que as pessoas com baixa visao podem ler
textos impressos ampliados ou com uso de recursos oticos especiais. (BRASIL, 2001, apud,
Bozi e Arrevaben, 2019, p. 75),

Dessa forma, o individuo com deficiéncia visual enfrenta, além dos obstaculos fisicos,
barreiras culturais e discriminatorias, que fazem com que seja visto como incapaz em varios
aspectos, até mesmo no educacional. O preconceito persistente marginaliza as pessoas com essa
deficiéncia.

Na atualidade, as pessoas com deficiéncia visual continuam sofrendo o estigma de ndo
poder enxergar e isso pode ser visto na auséncia ou evasdo dessas pessoas nas escolas, em
ambientes profissionais e locais de diversdo. “Hé& uma invisibilidade que € percebida bastando
que se pense ‘com quantos cegos estudei?’ ou ‘quantos cegos trabalham na minha empresa?’,
denunciam Bozi e Arrevabeni (2019, p. 76).

Faltam ambientes adaptados ou propicios para a vivéncia dessas pessoas em qualquer
lugar, como supermercados, bancos, empresas e escolas, e isso dificulta a autonomia dessas
pessoas com deficiéncia. No que diz respeito as instituigdes escolares, apesar de alguns avangos,
a situacao continua ndo sendo favoravel. O portal do Ministério da Educagao traz, segundo o
Censo Escolar de 2024, que o numero de pessoas cegas e com baixa visdo matriculadas em
escolas especializadas e regulares ¢ de 93.650 (MEC, 2024), e isso ainda ¢ muito inferior diante
do niimero de pessoas que existem com a deficiéncia.

Para o atendimento a essas pessoas no ambiente escolar, o Sistema Braille ¢ um dos
mais antigos, pois favorece o desenvolvimento dessas pessoas, argumentam Bozi e Arrevabeni
(2019). Tal sistema foi criado, na Franga, ha cerca de 200 anos e ¢ utilizado no Brasil desde a
inauguragao do Instituto Benjamin Constant.

Além dele, hd diversas ferramentas que contribuem no processo de ensino-
aprendizagem, como mapas tateis e o Soroban (instrumento para calculo). Somado aos recursos
materiais, os estudos na area da deficiéncia visual, aliados aos avangos tecnoldgicos, vém

colaborando para a criagcdo de softwares que podem auxiliar de forma significativa a trajetéria
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educacional dessas pessoas. (Bozi e Arrevabeni, 2019, p. 76). Portanto, conclui-se da analise
desses estudos e pesquisas nessa area que sao necessarias medidas diversas para um melhor
atendimento a esse grande percentual de pessoas com esse tipo de deficiéncia. Politicas de
estados que favorecessem, além da formagao inicial e continuada dos docentes, equipamentos

tecnologicos acessiveis ao estudante PcD visual.

4.1 TECNOLOGIA ASSISTIVA

Galvao e Damasceno (2008) conceituam a Tecnologia Assistiva (TA) como um
conjunto de recursos € servigos que objetivam promover a autonomia, independéncia e
qualidade de vida de pessoas com deficiéncia, por dispositivos, softwares e estratégias.

Para eles, a TA objetiva expandir as habilidades funcionais e a participagdo social dos
deficientes, contribuindo para sua integragdo social e a superagdo de barreiras. Dessa forma, a
inclusdo e a qualidade de vida das pessoas com deficiéncia sdo beneficiadas pela TA, que se
apresenta como um instrumento fundamental para a concretizagdo de uma sociedade mais justa
e equitativa. Para os estudiosos sobre o assunto, investir em TA demonstra compromisso com
a construcdo de um futuro no qual as pessoas com deficiéncia possam ter acesso as
“ferramentas” necessarias para alcangar todo seu potencial, promovendo assim a inclusdo social

e a participagdo ativa na sociedade.

Figura 12 - Tecnologia Assistiva para a autonomia

A TA é a ponte exclusiva para a autonomia curricular
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& Analégico
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Alta Tecnologia
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+ Leitores de tela (DOSVOX) = ~ .

» Audiodescrigdo guiada FunQaO Vltal
e Inteligéncia Artificial 2

udante

Fonte: autoria propria (2026), gerada por IA NotebookLM. Prompt elaborado pela autora.

Audiodescri¢do da figura 12. Quadrado com fundo cinza-escuro. No topo, o titulo
em amarelo: “A TA ¢ a ponte exclusiva para a autonomia curricular”. Abaixo, em
branco: “Muito além de equipamentos caros, a Tecnologia Assistiva quebra barreiras
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comunicacionais estruturais.” No centro, uma ilustragdo em forma de uma ponte feita
com blocos de montar tipo LEGO. A ponte liga duas bases de blocos azuis. A base
da esquerda esta identificada como “Estudante com Deficiéncia Visual”. A da
direita, “Mundo Académico Profissional”. A ponte ¢ formada por trés blocos
amarelos na parte superior e trés azuis-claros na inferior. Cada bloco contém um
texto preto com uma categoria de Tecnologia Assistiva.

Para Silva (2025): a Tecnologia Assistiva ¢ uma ferramenta poderosa que revela o
verdadeiro potencial das pessoas com deficiéncia. Ao fornecer recursos e adaptacdes, a TA
remove as barreiras que impedem essas pessoas de aprender, se desenvolver e participar
plenamente da sociedade (SILVA, 2025, p. 17)

Sobre a TA, Braille, Drezza (2019), aponta que foi inicialmente desenvolvida na Franga
por Louis Braille no inicio do século XIX, em 1824 e introduzida no Brasil em 1854. A
pesquisadora destaca que o Sistema Braille consiste em um codigo tatil de leitura e escrita
estruturado a partir da combinagdo de até seis pontos em relevo, dispostos em uma célula de
duas colunas por trés linhas e que por meio do arranjo desses pontos, formam-se 64
combinagdes distintas que possibilitam a representacdo de letras, acentos, numeros, pontuagdes
e simbolos cientificos, matematicos e musicais. O recurso ¢ voltado para a inclusdo constitui-
se como um recurso fundamental no processo de alfabetizacdo, inclusdo educacional e
autonomia de individuos cegos ou com baixa visao.

Em um avango apds o Braille, Borges (2009) em pesquisa, detalha o sistema
computacional DOSVOX, que reconfigura a ontologia da deficiéncia visual no Brasil.
Concebido no ambito do Nucleo de Computacdo Eletronica da Universidade Federal do Rio de
Janeiro (NCE/UFRJ), o artefato amplia e integra fungdes que anteriormente dependiam de
tecnologias isoladas, como a leitura e escrita pelo sistema Braille, a comunicagdo remota pelo
radio e o registro sonoro por gravadores viabiliza o acesso autdbnomo ao ciberespago e a
producdo textual vocalizada. O DOSVOX. desestabiliza as estruturas tradicionais de poder e os
métodos pedagdgicos vigentes, transformando o sujeito cego em um efeito de rede expandido
e viabilizando sua efetiva inclusdo no ensino superior, no mercado de trabalho e na
sociabilidade digital.

Para Lima e Ulbricht (2023) o uso de Tecnologias Assistivas (TAs) para os processos
de ensino e de aprendizagem ¢ de grande contribui¢do para promoverem autonomia, igualdade
de acesso a informagao, interagao e inclusao social de alunos com deficiéncia visual (DV).

Sassaki (2009, p. 2, apud ONU, 2006) adverte que todos os tipos de sistemas de
tecnologia, tais como tecnologias assistivas, tecnologias digitais, tecnologias de informacao e

comunicacdo, devem permear as seis dimensdes da acessibilidade como suportes a realizagao
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de todos os direitos das pessoas com deficiéncia. Este imperativo esta refletido em toda a
extensdo da Convencdo sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia. Por exemplo: “A fim
de possibilitar as pessoas com deficiéncia viver de forma independente e participar plenamente
de todos os aspectos da vida, os Estados Partes tomarao as medidas apropriadas para assegurar
as pessoas com deficiéncia o acesso, em igualdade de oportunidades com as demais pessoas, ao
meio fisico, ao transporte, a informagao e comunicacao, inclusive aos sistemas e tecnologias da
informacao e comunicagao, bem como a outros servigos e instalagdes abertos ao publico ou de
uso publico, tanto na zona urbana como na rural.” (ONU, 2006).

E evidente que os autores acima, sio coerentes na premissa de que as pessoas com
necessidades especificas devem ter acesso as tecnologias que os auxiliam no desenvolvimento
educacional, proporcionando oportunidades mais igualitdrias e justas atendendo a diversidade
de pessoas, por meio de meios e praticas profissionais que atendam esses individuos em suas

especificidades.

4.2 TECNOLOGIA ASSISTIVA PARA A INCLUSAO DE ESTUDANTES PCD VISUAL E
A PRATICA DOCENTE

A préatica docente com a utilizacdo de Tecnologia Assistiva pelos professores com
estudantes com deficiéncia visual, denominado atualmente como Pessoa com Deficiéncia (PcD)
visual nas escolas, ¢ uma preocupacao frequente pelos educadores e esta evidente na literatura
cientifica por meio de estudos proficuos, ndo sendo diversa essa realidade na Educagao
Profissional.

Nesse sentido, a busca e o achado dos artigos que sao discorridos abaixo contribuem
para fundamentar esta pesquisa. Foi utilizado como descritor para a busca a seguinte frase que
esta relacionada com este estudo: ‘Praticas de Ensino na Educac¢do Profissional: O uso da
tecnologia Assistiva pelos professores com estudantes com deficiéncia visual presentes na
literatura cientifica’. Na busca, através do Assistente de Pesquisa cientifica inteligente, Elicit,
que se baseia em fontes reais e possui estrutura de links que leva as referéncias e estudos.
Encontrei 20 estudos e, como critérios de escolha para chegar aos dois artigos escolhidos,
utilizei os anos mais recentes e os que estavam mais relacionados com esta pesquisa, assim
chegou-se aos seguintes estudos:

Galasso e Poloni (2025) refletem sobre os desafios e oportunidades da formagao de
docentes para a utilizacdo de Tecnologias Assistivas (TA) no ensino superior, com foco na

promog¢do da educacdo inclusiva para alunos com deficiéncia visual e fundamenta-se na
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necessidade imediata de transcender obstaculos estruturais e formativos que impedem o acesso
e a permanéncia desses estudantes nas instituicdes de ensino superior, apesar dos progressos
normativos e conceituais em relagdo a inclusao (legislagdo que ampara).

O objetivo fundamental no estudo de Galasso e Poloni (2025), foi o de examinar
estratégias de formacao continuada que permitissem aos docentes integrarem de maneira eficaz
as Tecnologias Assistivas em suas praticas pedagdgicas. O pesquisador utilizou uma
abordagem qualitativa e exploratéria, baseada em revisao bibliografica e andlise documental de
publicacdes académicas selecionadas entre 2014 e 2024, obtidas por meio do Google
Académico e do Portal de Periddicos da CAPES. Adicionalmente, foi integrada uma abordagem
quantitativa, utilizando a estatistica descritiva, baseada nos dados extraidos do Resumo Técnico
do Censo da Educacao Superior 2023, divulgado pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas
Educacionais Anisio Teixeira (INEP).

A conclusdo a que os pesquisadores chegaram foi a de que, a formagdo docente
permanece necessaria para uma integracao eficaz das Tecnologias Assistivas, devido a caréncia
de conhecimento técnico, recursos financeiros e suporte institucional, no entanto destacam-se
iniciativas inovadoras, como a utilizagdo de metodologias ativas, a formacao interdisciplinar e
a implementacdo de solucdes tecnologicas inclusivas de baixo custo que podem reforgar
praticas no ensino superior, concluindo que a implementagdo de programas continuos de
formagdo docente, alinhados as politicas publicas de inclusdo e acessibilidade, ¢ essencial para
garantir uma educagao superior equitativa, democratica e acessivel a todos.

Nascimento e Melo (2021), em um estudo anterior a Galasso e Poloni (2025), refletiram
na mesma perspectiva do investimento em politicas que possam promover € oportunizar a
formacdo docente em Tecnologias Assistivas. Dessa forma, o estudo realizado por eles
apresenta as contribui¢des de pesquisadores sobre a aplicagdo de Tecnologia Assistiva (TA) na
formacao inicial de docentes sob a Otica inclusiva, especialmente para alunos com deficiéncia
visual. Para isso, foi realizado o Mapeamento Sistematico de Literatura (MSL), com a busca de
artigos na plataforma SciELO, associado a aplicagdo de um processo assistivo de tratamento de
dados, utilizando o aplicativo DOSVOX (sistema de computacdo operacional destinado a
atender aos deficientes visuais que permite a pessoas cegas utilizarem um microcomputador
comum (PC) para desempenhar uma série de tarefas, adquirindo assim um nivel alto de
independéncia no estudo e no trabalho).

Os resultados demonstraram uma preocupagdo semelhante a pesquisa anterior. A
aprendizagem dos estudantes com deficiéncia ¢ fundamentada em marcos legais nacionais e

internacionais para sustentar a perspectiva da Educagao Inclusiva nos cursos de licenciatura. A
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pesquisa indicou caréncia de proficiéncia nas técnicas de produgao de TA, o que constitui um
obstaculo a implementacdo da Educagdo Inclusiva e por fim, constatou-se que as técnicas de
abordagem para pessoas com deficiéncia visual ainda sdo incipientes ou inexistentes na
formacao inicial.

Os estudos discutem sobre a formagao docente voltada a inclusdo de estudantes com
deficiéncia visual, evidenciando as Tecnologias Assistivas (TA) como recurso pedagdgico
indispensavel a efetivagdo de praticas inclusivas. Embora situados em momentos distintos,
Nascimento ¢ Melo (2021) abordam a formacgao inicial e Galasso e Poloni (2025) focalizam a
formagdo continuada no ensino superior, ambos revelam que a formagdo docente ainda se
apresenta como um eixo critico, o qual ¢ a falta de formacdo adequada e completa, para a
consolida¢cdo de ambientes educacionais verdadeiramente inclusivos.

A pesquisa de Nascimento e Melo (2021), concentra-se na formagao inicial ¢ demonstra,
por meio de um Mapeamento Sistematico da Literatura, que existe uma lacuna significativa na
proficiéncia técnica dos futuros docentes no que diz respeito a producao e ao uso de Tecnologias
Assistivas. A andlise dos autores evidencia que, embora o arcabougo legal brasileiro e
internacional sustente a perspectiva inclusiva, essa orientacao ainda nao se materializa de modo
consistente nos curriculos de formagdo inicial, resultando em praticas incipientes ou
inexistentes no atendimento a estudantes com deficiéncia visual.

Tal constatagdo expde uma incongruéncia entre as diretrizes normativas e a realidade
formativa vivenciada nas institui¢des escolares, o que compromete a implementacdo das
praticas docentes inclusivas para a aprendizagem e dificulta a consolidagdo de uma cultura
escolar inclusiva desde os niveis basicos de formacgao de professores.

Refletindo sobre a formagao dos docentes para atuarem com a diversidade de estudantes,
na Educac¢ao Profissional Técnica de Nivel Médio, Freitas et al. (2018), identificam a concepgao
do trabalho como principio educativo no Ensino Médio Integrado, que extrapola o técnico e o
operacional, promovendo a indissociabilidade entre teoria e pratica e integrando as dimensdes
do trabalho, da ciéncia, da tecnologia e da cultura. Apontam que essa integragao curricular
busca, viabilizar uma formagdo omnilateral ou humana integral, orientada para o pleno
desenvolvimento das potencialidades fisicas, cognitivas e socioemocionais dos sujeitos,
fornecendo-lhes os aportes necessarios para o exercicio de uma cidadania critica, autbnoma e
emancipada no contexto social e produtivo. Nessa perspectiva, as praticas docentes analisadas
neste estudo mostram que existem lacunas a serem preenchidas, como a auséncia de formacao
desses professores, a falta de TAs, para que possam ser atendidas as necessidades dos estudantes

com DV na institui¢ao.
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Nesse sentido, para Cunha et al. (2020), a articulagdo entre a politecnia e o curriculo
integrado insere-se na busca pela superacao da historica dualidade educacional entre o ensino
propedéutico, direcionado as elites, ¢ a formacgdo profissionalizante, voltada a classe
trabalhadora, o que visa garantir uma formacao humana integral ao tomar o trabalho em seu
sentido ontoldgico, a ciéncia, a tecnologia e a cultura como eixos estruturantes do processo de
ensino-aprendizagem, tendo a pesquisa como principio pedagogico central. No ambito da Rede
Federal de Educagdo Profissional, Cientifica e Tecnologica, o curriculo integrado sob a dptica
politécnica almeja proporcionar ao estudante a apreensao dos fundamentos cientificos e teoricos
que sustentam os processos produtivos modernos, promovendo a indissociabilidade entre teoria
e pratica para favorecer a emancipag¢ao social dos sujeitos. Todavia, a efetivacdo dessa proposta
enfrenta desafios expressivos, de ordens interna e externa, que envolvem desde a falta de
formacao docente especifica para atuar na interdisciplinaridade até as pressdes impostas pelas
logicas neoliberais de mercado. (Cunha et al., 2020)

Por sua vez, Galasso e Poloni (2025) aprofundam essa discussao ao deslocar o foco para
a formacao continuada de docentes do ensino superior, ampliando o debate para os desafios
estruturais, institucionais e pedagdgicos que também atravessam este nivel de ensino. O estudo
aponta que, apesar dos avancos conceituais € normativos, as instituigdes de ensino superior
ainda enfrentam dificuldades para integrar de maneira efetiva as Tecnologias Assistivas as
praticas pedagogicas, devido a limitagdes como escassez de recursos, insuficiéncia de apoio
institucional e auséncia de formacao sistematica.

Contudo, ao contrario do cendrio descrito por Nascimento e Melo (2021), os autores
identificam iniciativas promissoras, como metodologias ativas, formagdes interdisciplinares e
solugdes tecnologicas de baixo custo, indicando um movimento gradativo de inovacao e de
desenvolvimento institucional voltado a inclusao.

A comparagdo entre os dois estudos permite observar um movimento progressivo, no
qual a formacao inicial ainda apresenta lacunas estruturais que se prolongam e reaparecem na
formacdo continuada. Ambos os autores ressaltam que a insuficiéncia na formagdo docente,
seja inicial, seja continuada, repercute diretamente na permanéncia, no acesso € na
aprendizagem de estudantes com deficiéncia visual, reafirmando a necessidade de politicas
educacionais perenes de Estado e de agcdes formativas continuas. Enquanto Nascimento e Melo
(2021) indicam que o problema comega na formacdo inicial e estd associado a propria
organizacdo curricular das licenciaturas, Galasso e Poloni (2025) demonstram que, mesmo
entre docentes ja atuantes no ensino superior, as dificuldades persistem caso ndo haja apoio

institucional e politicas de incentivo a formagao permanente.



69

Assim, os estudos se complementam ao evidenciar que a consolidacdo de praticas
inclusivas depende da articulacdo entre formacao docente, politicas institucionais e recursos
tecnologicos adequados. Ambos reafirmam que a inclusao de estudantes com deficiéncia visual
nao deve ser entendida como uma ag¢ao isolada, mas como um compromisso coletivo e continuo,
que precisa ser sustentado por investimentos em formagdo, infraestrutura e politicas de
acessibilidade. Também se observa que a literatura cientifica analisada reconhece o papel
central da TA como mediadora de processos pedagodgicos que ampliam a autonomia e a
participacdo dos estudantes. Simultaneamente, aponta a necessidade de ampliar os espagos de
discussdo, pesquisa e experimentacdo no campo da Educagdo Inclusiva.

Em sintese, ao relacionar os achados de ambos os trabalhos, tornou-se evidente que a
formagdo docente para o uso de Tecnologias Assistivas constitui um campo de pesquisa e
interven¢do ainda em consolidacdo, que exige esforcos articulados entre formagdo inicial,
formagdo continuada, politicas de inclusdo e desenvolvimento de praticas pedagdgicas
inovadoras. Tanto Nascimento ¢ Melo (2021) quanto Galasso e Poloni (2025) contribuem para
a compreensao de que a efetiva inclusao de estudantes com deficiéncia visual passa pela
superacdo de desafios técnicos, pedagdgicos e estruturais, propondo caminhos para que a
educagdo inclusiva se consolide de forma equitativa, democratica e acessivel.

Nesse sentido, os resultados analisados revelam uma preocupagdo generalizada com o
desenvolvimento educacional do publico-alvo da Educacdo Especial, fundamentada na
perspectiva inclusiva e considerando marcos nacionais e internacionais. Esse movimento pela
educagdo de qualidade para todos exerce influéncia significativa na formulagdo e
aprimoramento da legislacdo brasileira.

Os autores acrescentam no estudo que os docentes devem ter a oportunidade de adquirir
os conhecimentos e as praticas possiveis durante a formagao inicial e/ou continuada e concluem
enfatizando que a compreensdo dos diversos aspectos da deficiéncia visual deve integrar o
curriculo de todo docente para a aprendizagem dos estudantes com deficiéncia visual através
da utilizagcdo da TA. Além disso, Nascimento e Melo (2021) destacam que a formagao inicial
de docentes sob uma perspectiva inclusiva € permeada por questdes que serdo decididas pelos
gestores da politica educacional e uma delas, ¢ considerar todas as particularidades dos
individuos envolvidos, uma vez que as pessoas com deficiéncia visual identificam um grupo

distinto que requer atengao especifica.
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5 PRATICAS DOCENTES COM ESTUDANTES COM DEFICIENCIA VISUAL

Através do Nucleo de Significacdo (NS), inicia-se uma analise geral sobre os dados
obtidos através do Questiondrio e da Entrevista Narrativa aplicada a quatro professores atuantes
no Campus Natal Central que concordaram em partilhar suas subjetividades, experiéncias,
modos de atuar e pensar sobre suas praticas docentes com estudantes com deficiéncia visual da
citada institui¢do de ensino. Foi assim produzida uma reflexdo do contetido mais profundo,
relacionando com tedricos sobre o tema, através da analise utilizando o NS, visando uma
abordagem critica e dialética sobre o tema e os dados pesquisados. As figuras abaixo

representam os nucleos de significacdo em andlise.

Figura 13 - Exclusao

Nucleo 1: A exclusao educacional
se esconde nas entrelinhas

0 aluno esta formalmente matriculado, mas seus direitos estruturais continuam
sendo negados diariamente.
A auséncia cronica de materiais adaptados a tempo, combinada a fluxos processuais rigidos,
cria uma exclusao silenciosa camuflada de normalidade estatistica institucional.

A Matricula (Ideal Institucional) A Sala de Aula (Realidade Pratica)

Fonte: autoria propria (2026), gerada por IA NotebookLM. Prompt elaborado pela autora.

Audiodescri¢do da figura 13. A imagem possui um fundo cinza-escuro com uma textura
sutil de pontos em relevo, semelhante ao sistema Braille. O texto e as ilustracdes estdo
dispostos de forma centralizada. Texto Principal (Parte Superior): Titulo principal (em
destaque e na cor azul-turquesa): "Nucleo 1: A exclusdo educacional se esconde nas
entrelinhas “Texto explicativo (em branco, centralizado abaixo do titulo): "O aluno esta
formalmente matriculado, mas seus direitos estruturais continuam sendo negados
diariamente. A auséncia cronica de materiais adaptados a tempo, combinada a fluxos
processuais rigidos, cria uma exclusao silenciosa camuflada de normalidade estatistica
institucional." Ilustragdo e Diagrama (Parte Inferior): No centro inferior, hd um diagrama
geométrico tridimensional dividido ao meio por uma linha vertical. O diagrama contrapde
dois cenarios: Lado Esquerdo — "A Matricula (Ideal Institucional)": Representado por uma
estrutura geométrica tridimensional complexa e solida, em linhas espessas de cor azul-
turquesa com pontos de conexao brilhantes.

A aplicagao do método do Nucleo de Significagdo a analise dos questiondrios e das

entrevistas possibilitou identificar sentidos recorrentes que evidenciam como os docentes
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constroem, interpretam e vivenciam as praticas de ensino mediadas por tecnologias assistivas
na Educacdo Profissional e Tecnologica. Assim, a partir do que foi dito e registrado, os nucleos
se apresentam e articulam ideias, praticas, dificuldades e esperancas dos professores
envolvidos, evidenciando uma constante tensdo entre o reconhecimento da relevancia da
educacdo inclusiva e as condigdes objetivas e subjetivas para sua implementagao institucional.
De acordo com o NS defendido por Aguiar e Ozella (2013), a identificacdo dos Pré-
indicadores foi a seguinte: Numa selecdo de frases e expressdes carregadas de sentido que
revelam a maneira de pensar e a realidade vivida pelos participantes da pesquisa pode-se chegar
a conclusdes. O quadro abaixo com trechos das falas dos entrevistados ¢ uma amostra
representativa do que os entrevistados docentes, vivem em seu ambiente laboral no cotidiano
ao se depararem com um estudante com deficiéncia visual em sua sala de aula.

Asssim, segundo a proposta dos autores no processo do NS primeiro foi feito a
identificacdo dos Pré-indicadores, selecdo de frases e expressdes carregadas de sentido que
revelaram a maneira de pensar e a realidade vivida pelos profissionais docentes entrevistados.
Em seguida foi realizado o agrupamento dos pré-indicadores por critérios de similaridade,
complementaridade ou contraposi¢d@o e por fim a organizacao dos eixos centrais que desvelaram
as contradi¢coes, mediacdes e a esséncia da realidade relatada.

O primeiro nucleo de significagdo diz respeito ao entendimento da educagdo inclusiva
e da deficiéncia visual, muitas vezes ligado a garantia de direitos, equidade e a responsabilidade
institucional revelados nas entrevistas narrativas. Nessa perspectiva, os participantes foram
unanimes ao entenderem que a educacdo inclusiva ¢ um modelo que exige mudancas
estruturais, politicas, pedagdgicas e de postura profissional e institucional, colocando a
estrutura escolar como primordial para o atendimento inclusivo pleno.

Esse reconhecimento coexiste com a no¢do de que, na pratica, os estudantes com
deficiéncia visual ainda tém seus direitos negados de forma sutil, seja pela falta de materiais
adaptados, seja pela caréncia de tecnologias assistivas, como a auséncia da capacitacdo dos
professores. Esse ntcleo revela uma dissonancia entre o discurso inclusivo e sua pratica efetiva
no dia a dia da escola, gerando um misto de compromisso ético e frustracao.

Nesse cenario e contexto, a busca do docente para compreender a deficiéncia visual e
atuar atendendo a demanda desses estudantes, se faz mister e simultaneamente desafiadora, por
nao disponibilizar de meios que superem as dificuldades em sala de aula com as pessoas com
deficiéncia visual que procuram a institui¢do escolar para estudarem, progredirem e atuarem

como cidaddos dignos pertencentes a vida, ao mundo.
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Conseguir vencer o desafio de atender estudantes com essa necessidade especifica,
deficiéncia visual, faz parte da rotina de quem ¢ professor e lida com a diversidade, a
heterogeneidade. Assim, conhecer essa realidade fisica para entender as particularidades da
deficiéncia se torna de extrema necessidade para a atuagdo docente em sala de aula com o PcD
visual.

O coordenador atuante do NAPNE, do IFRN Campus Natal Central (objeto desse
estudo), forneceu a relevante informacao de que existem atualmente no Campus 64 pessoas
com deficiéncias visuais, cegueira, monocular e baixa visdo e que 5 utilizam o braile como
forma de comunicagdo e aprendizado de contetido. Essa informagdo ¢ preocupante na medida
em que o docente, na maioria das vezes, se sente despreparado, pois nao tem a formagao inicial
e a continuada.

No que diz respeito as praticas pedagdgicas e a utilizacdo das tecnologias assistivas,
aqueles que responderam aos questionarios e entrevistas as veem tanto como mediagdes
essenciais para o acesso ao curriculo quanto como fatores que aumentam a autonomia € o
crescimento académico e social dos alunos.

Os relatos dos professores 1, 2, 3 e 4 demonstram que ferramentas como leitores de tela,
audiodescri¢cdo, materiais ampliados, impressao em Braile e apoio de ledores sdo essenciais
para tornar o aprendizado possivel, sobretudo nos casos de cegueira total ou baixa visdo. Dentro
desse nucleo, as tecnologias assistivas ndo se limitam a serem apenas ferramentas técnicas; elas
sdo integradas a um sistema mais complexo que abrange acessibilidade curricular, da
aprendizagem e ajustes pedagdgicos.

Percebe-se, também, que o que vem acontecendo € que a utilizagdao desses recursos na
instituicdo depende, em grande parte, da iniciativa do professor e do apoio esporadico do
NAPNE, evidenciando a fragilidade institucional e a desigualdade no suporte as diversas
necessidades.

As figuras 11 e 12, apresentam um resumo dos nucleos de significacdo 2 e 3 de acordo
com as respostas dos professores as entrevistas e questionarios sobre suas praticas em sala de

aula com os estudantes com DV.



Figura 14 - Paradoxo logistico e formativo

Nucleo 2: O paradoxo logistico e formativo

A Tecnologia Assistiva é unanimidade. Mas o circuito de aplicacao esta quebrado na base.
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Fonte: autoria propria (2026), gerada por IA NotebookL M. Prompt elaborado pela autora.

Audiodescrigdo da figura 14. Figura com fundo cinza-escuro ¢ detalhes texturizados em
braille. No topo, em azul-claro, esta o titulo: “Nucleo 2: O paradoxo logistico e formativo”.
Abaixo, em branco, estd a frase: “A Tecnologia Assistiva ¢ unanimidade. Mas o circuito
de aplicacdo esta quebrado na base.” O centro do slide apresenta uma ilustracdo em
aramado 3D, simbolizando um processo quebrado. O lado esquerdo € composto por linhas
azul-claro e o lado direito por linhas amarelas. A esquerda, um cubo azul-claro tem a
inscricdo “Professor”. Uma linha azul o conecta a uma engrenagem azul-claro. Esta
engrenagem representa a "Tecnologia Assistiva". A engrenagem esta partida ao meio
verticalmente, com o lado esquerdo em azul e o lado direito em amarelo. Ha trés pequenos
circulos com um 'X' preto no centro. O primeiro 'X' esta em amarelo e localiza-se na parte
superior direita da metade azul da engrenagem. O segundo 'X' esta em amarelo e localiza-
se no centro da metade amarela da engrenagem. O terceiro 'X' estd em amarelo e localiza-
se no canto inferior esquerdo da metade amarela da engrenagem. O segundo e terceiro 'X's
estdo conectados por uma linha amarela tracejada. A direita da engrenagem partida, uma
linha amarela tracejada conecta o segundo e terceiro 'X's a um cubo amarelo com a
inscri¢ao “Estudante”. Abaixo do titulo principal, a esquerda, 1é-se o titulo em azul-claro:
“A Falha Logistica”. O texto abaixo, em branco, diz: “A institui¢@o falha na agilidade de
processos. Os materiais didaticos ndo chegam adaptados na velocidade do curriculo
regular.”’A direita, abaixo do titulo principal, 1&-se o titulo em azul-claro: “O Vécuo
Formativo”. O texto abaixo, em branco, diz: “Docentes relatam profunda angustia pelo
desconhecimento pratico de TAs avancadas (incluindo IA) e falta de metodologias
inclusivas para areas de exatas.” Na parte inferior central, em branco, 1é-se a legenda: “O
Circuito Quebrado da Aplicagdo da TA”.
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Figura 15 - Empatia e exaustdo docente

Nucleo 3: A armadilha da empatia e a exaustdo docente

Sem suporte perene, a responsabilidade estatal é convertida em um fardo moral solitario
absorvido pelo professor.
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Fonte: autoria propria (2026), gerada por IA NotebookL M. Prompt elaborado pela autora.

Audiodescrigdo da figura 15. Imagem com fundo escuro exibindo um diagrama ciclico de
quatro etapas compostas por caixas de texto e setas direcionais em tons de azul e amarelo.
No fundo do slide, h4 marcas d'dgua sutis que remetem ao sistema Braille. Titulo e
Subtitulo.Titulo (em destaque no topo, na cor azul-claro): "Nucleo 3: A armadilha da
empatia e a exaustdo docente". Subtitulo (em texto branco, centralizado abaixo do titulo):
"Sem suporte perene, a responsabilidade estatal ¢ convertida em um fardo moral solitario
absorvido pelo professor." Diagrama Ciclico (Fluxo no sentido horéario) Topo (Centro) —
Omissdo Sistémica Moldura: Estrutura geométrica azul com tragos duplos. Texto do titulo:
"Omissao Sistémica" (em amarelo). Descricdo: "Vacuo nas politicas institucionais e
auséncia de capacitacdo em servico."Seta: Uma seta amarela e azul sai da direita deste
bloco e aponta para baixo, em dire¢do ao bloco a direita.Lado Direito — Transferéncia de
Carga.Texto do titulo: "Transferéncia de Carga" (em amarelo). Descri¢do: "Sobrecarga
operacional inteiramente redirecionada a figura individual do docente." Seta: Uma seta
amarela e azul sai da base deste bloco e aponta para a esquerda, em dire¢do ao bloco
inferior. Base (Centro) — Substituicdo Moral Moldura: Estrutura geométrica azul
semelhante a do topo.Texto do titulo: "Substituicdo Moral" (em amarelo). Descricao: "A
empatia subjetiva, solidariedade e o ativismo tentam substituir os processos logisticos
falhos." Seta: Uma seta amarela e azul sai da esquerda deste bloco e aponta para cima, em
direcdo ao bloco a esquerda. Lado Esquerdo — Esgotamento Texto do titulo: "Esgotamento"
(em amarelo). Descrigao: "Impasse técnico cronico gerando frustracdo profunda e angtistia
profissional." Seta: Uma seta amarela e azul sai do topo deste bloco e aponta para a direita,
retornando ao bloco do topo ("Omissédo Sistémica"), fechando o ciclo continuo.

Dessa forma, ao analisar o terceiro nucleo de significacdo que articula formacgao
docente, desafios e subjetividades no fazer pedagogico, verifica-se, nos dados, uma quase
undnime percepcdo de que a formagdo inicial ou continuada para lidar com estudantes com
deficiéncia visual ¢ insuficiente ou ndo existe, o que faz com que muitos professores
desenvolvam suas praticas em vivéncias, empatia, militdncia e responsabilidade ética, com
excecao do professor 4 que em sua fala expressa a satisfacao de possuir uma formagao, embora

cite a subjetividade, o sentimento aliado ao preparo docente: “A formacao com certeza ajudou
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muito, mas também a militdncia, empatia, sentimento de responsabilidade e pertencimento no
processo de inclusdo de todos”.

Apesar de essas dimensdes subjetivas serem apresentadas como essenciais para a
inclusdo, elas também ressaltam a sobrecarga do docente, que acaba assumindo uma
responsabilidade que deveria ser coletiva e compartilhada pela institui¢do. Esse nticleo expressa
acolhimento e compromisso, mas também impoténcia e angustia, especialmente em relagdo a
conteudos que requerem intensa mediagdo visual ou quando os profissionais desconhecem as
tecnologias que ndo conhecem.

Nesse sentido, Kuenzer (2011), que examina como a legislagdo educacional e os
dispositivos curriculares passaram a enfatizar competéncias e habilidades atreladas a dindmica
de mercado, em detrimento das disciplinas teoricas criticas e da reflexdo pedagogica ampla,
encontra respaldo e anuéncia, pois se houvesse a reflexdo pedagogica sobre o fazer docente de
cada um a realidade seria outra.

Moura (2013) quando destaca que o ensino médio e a educagdo profissional viveram,
processos contraditdrios em que coexistem, de um lado, esfor¢os por ampliar formacao integral
dos estudantes e, de outro, politicas que fragmentam o curriculo e restringem a formacao
docente a aspectos utilitaristas e operacionais, esta reafirmando a realidade vivida por esses
professores que procuram mediar o aprendizado de forma integral a todos, de toda
heterogeneidade dos estudantes, mas que nao consegue devido a realidade historica politica que
se apresenta.

A andlise das entrevistas dos professores, a luz do método do Nucleo de Significagao
(Aguiar e Ozella, 2013), permite compreender os sentidos que os docentes atribuem as suas
praticas de ensino mediadas por tecnologias assistivas no IFRN-CNAT. Utilizando os nticleos
como instancias de andlise, os sentidos emergem em trés eixos centrais: a compreensdo da
educacdo inclusiva, a pratica pedagogica mediada por tecnologias assistivas e a formagao
docente.

No nucleo inicial, a compreensdo da educacao inclusiva e da deficiéncia visual revela
um dilema. Conforme expresso pelo professor 2, ao discorrer que a educacdo inclusiva ¢ um
paradigma que busca garantir a equidade e a cidadania, exigindo adequagdes estruturais,
pedagogicas e atitudinais. No entanto, o docente revela que, na pratica, os alunos com
deficiéncia visual ainda tém seus direitos negados de maneira velada, seja pela falta de materiais
adaptados ou pela caréncia de formagao docente.

No segundo nucleo, as praticas pedagdgicas e o uso de tecnologias assistivas sdo vistos

como mediadores indispensaveis para o acesso ao curriculo e a autonomia dos alunos. Como
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destaca o professor 1, que fala em sua entrevista que sem as tecnologias assistivas ndo € possivel
concretizar a acessibilidade curricular, que engloba o desenho universal da aprendizagem e a
adaptagao curricular. Essa compreensao dialoga com as reflexdes de Aguiar e Ozella (2013),
que, ao discutir os nucleos de significacao, enfatizam que as praticas pedagogicas mediadas sao
parte de uma engrenagem que articula acessibilidade e aprendizagem, mas dependem do

suporte institucional, muitas vezes fragilizado.

Figura 16 - Professor sobrecarregado

A inclusao depende de um fator fragil e sobrecarregado
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Fonte: autoria propria (2026), gerada por IA NotebookL M. Prompt elaborado pela autora.

Audiodescrigdo da figura 16. Imagem com fundo escuro contendo um cabegalho em letras
brancas na parte superior e uma ilustragdo esquematica no centro, combinando textos
descritivos e elementos graficos de engenharia. No topo, 1é-se o titulo: "A inclusdo depende
de um fator fragil e sobrecarregado". Ha textos em Trés Colunas. Abaixo do titulo, ha trés
colunas explicativas: A Teoria Estrutural (2 esquerda, em azul-claro): "O Brasil possui uma
das arquiteturas legais mais avangadas do mundo para a educacao inclusiva." A Realidade
Pratica (ao centro, em azul-claro): "Na Educagdo Profissional e Tecnoldgica (EPT), o
sucesso do estudante com deficiéncia visual ndo é garantido pelo sistema." A Base de
Sustentagdo (a direita, em amarelo): "O acesso ao curriculo sobrevive através do ativismo
solitario, da empatia exaustiva e do esforco individual do docente." Ilustra¢do Principal Na
metade inferior, ha o desenho técnico de uma estrutura mecanica similar a um guindaste
em linhas azuis e amarelas sobre uma superficie pontilhada que sugere texto em Braille:
No Lado Esquerdo: Uma estrutura rigida de suporte sustenta trés grandes blocos
retangulares azuis identificados com as siglas LDB, LBI e PNE.

Lado Direito: A extremidade suspensa dessa estrutura ¢ ligada por dois cabos
amarelados e iluminados a uma pequena coluna isolada no canto inferior direito, rotulada com
a palavra em amarelo "Professor". Os cabos de sustentagdo tracionam a pequena coluna,

representando visualmente o peso suportado individualmente pelo docente.
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Por fim, o terceiro nucleo, que aborda a formacao docente, revela uma precariedade na
formagdo inicial e continuada. Os professores apontam que muitas de suas praticas se baseiam
em experiéncias pessoais, empatia e militancia, pois a instituicdo carece de uma politica
sistematica de formagdao docente Essa situagdo ¢ corroborada por Oliveira, Lobato e Silva
(2013), que, ao discutir a historicidade e a mediacdo na formacdo do sujeito, apontam a
necessidade de uma formagdo continuada e institucionalizada, que permita a superacdo de

praticas isoladas e a constru¢ao de uma cultura institucional inclusiva.

Quadro 4 - Analitico das falas dos professores entrevistados

Nucleos de Significacdo na Pratica Docente com Deficientes Visuais

Exclusao velada no “De uma forma geral, ndo sao

A Contradicao Institucional

entre o Direito Legal e a ambiente académico bem assistidos. Ainda tem seus

Efetivagdo da Inclusio direitos negados, mesmo que
de forma camuflada, sendo
excluidos nas entrelinhas."

(Prof 1)

Inexisténcia de uma "[...] a formagao docente ainda

politica de inclusdo se faz necessaria, ¢ [...] precisa
institucional estar evidente na politica de
inclusdo da institui¢do, que ndo

tem!" (Prof.2)

O Trabalho Docente entre a
Autonomia Subjetiva e o
Sentimento de Impoténcia

"[Os estudantes] ndo t€ém
acesso a Tecnologias que
possibilitem a aprendizagem,
além de muitos professores se
negarem a se capacitarem...”
Prof. 3

O Trabalho Docente entre a
Autonomia Subjetiva e o
Sentimento de Impoténcia

A subjetividade empatia
e militancia como motor
da pratica

“A formagao com certeza
ajudou muito, mas também a
militancia, empatia, sentimento
de responsabilidade e
pertencimento (subjetividades
no fazer docente) no processo
de inclusdo de todos.” Prof 4

“Vem de mim a forma como
trato, lido € medio o
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conhecimento [...], a
humanidade... o olhar para o
outro com solidariedade faz a
diferenca..." Prof. 2

Angustiante querer mediar o
conhecimento e ndo encontrar
meios para fazé-lo atendendo
as especificidades de discentes,
principalmente conteudos
matematicos que demandam
graficos..Prof.1

"[...] quando tenho aluno com
baixa visdo, pois € um tipo de
deficiéncia visual bem peculiar,
nao ¢ todo tipo de ampliacao
que atende..." Prof.1

A Tecnologia Assistiva como
Ferramenta de Viabilizagdo e
seus Desafios Emergentes

A TA como
viabilizadora do
curriculo e autonomia

Sem TA ndo tem como
materializar o que chamo de
acessibilidade curricular que
envolve Desenho universal da
aprendizagem..." Prof. 3

Fragilidade na formagao
e barreiras tecnologicas

"Autonomia, desenvolvimento
académico e social." Prof. 3

Para as pessoas sem deficiéncia
a tecnologia torna as coisas
mais faceis; para as pessoas
com deficiéncia, a tecnologia
torna as coisas possiveis." Prof.
4

Desconhecimento das Novas
Tecnologias principalmente por
causa da Al [Inteligéncia
Artificial]." Prof 2

[...] pela vivéncia como
coordenador do NAPNE [...],
percebo que os alunos ficam
sem acesso ao material
impresso adaptado." Prof.4

Fonte: autoria propria (2026).

Audiodescrigdo do quadro 4. Quadro em forma de tabela com fundo em quatro tons de azul, na
primeira linha um azul cinza com a seguinte frase: ‘Nucleos de Significa¢do na Pratica Docente
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com Deficientes Visuais’ ¢ abaixo em um tom mais escuro de azul escritas em trés colunas
separadas, frases indicando os, ‘Nucleos de Significacdo (Eixos Centrais)’, ‘Indicadores
(Agrupamento Tematico)’ e os ‘Pré-indicadores / Falas Representativas dos Professores’.

A Analise Critico-Dialética dos Dados (Sintese) como aponta a fundamentagao teorica
dos Nucleos de Significagdo, ndo se fixa apenas na superficie das falas (aparéncia), mas busca
as determinagdes sociais subjacentes, profundidade, subjetividade: Os professores demonstram
forte engajamento pessoal, empatia e utilizam recursos pontuais sempre que possivel (como
audiodescricdo e parcerias com o NAPNE). Esséncia e Contradicao: O quadro revela que a
inclusdo escolar na Educagao Profissional ainda repousa excessivamente na vontade individual
e na subjetividade do professor ("vem de mim", "militdncia") devido a fragilidade e omissao
estrutural da instituicdo (falta de politicas de formagao continuada em servigo, falta de materiais
acessiveis em tempo habil e a exclusao, evasao, disfar¢ada nas entrelinhas).

Os discursos dos docentes sobre os desafios vivenciados em sala de aula com os DV na
Educacao Profissional, a precarizagdo do trabalho, a falta de formag¢do docente especifica para
atuar com esses discentes, coaduna com Kuenzer (p. 2, 2024) que aponta em seus estudos que,
“em se tratando de formacao docente, o maior desafio” que vivenciam “é€ o crescente processo
de precarizagdo do trabalho e da formagao que os professores vém sofrendo principalmente nas
ultimas duas décadas.” Saviani (2026), em critica recente, destaca as politicas curriculares para
a formag¢ao docente no Brasil, apontando as disputas em torno do papel do Estado desde o
periodo da redemocratizacdo, destacando a fragmentagdo, a descontinuidade de politicas
publicas educacionais, mercantiliza¢do da formac¢ado de professores e desigualdades estruturais,
ocasionada pela logica neoliberal, indicando a necessidade de um projeto nacional de
desenvolvimento na qual a educacdo seja utilizada como eixo estratégico para a democracia, os
direitos humanos ¢ a transformacao social.

Sobre a questdo abordada na entrevista, ‘qual a atitude dos docentes ao se depararem
com o estudante com DV em sala de aula’, responderam unanimes, que o acolhimento ¢
importante e deve acontecer para com os discentes com DV. O professor 2, acrescentou que o
discente nessa condigdo precisa de apoio para conseguir se inserir em sala de aula e destacou
ser fundamental o acolhimento por parte do docente e demais estudantes da turma. O professor
3, entrevistado, fez questdo de detalhar como age, ao receber em sala de aula um estudante com
DV: “Em geral eu converso com o estudante para saber de que forma ele aprende e tento
adequar da melhor maneira as minhas aulas”. Portanto, essas atitudes corroboram com a
premissa da empatia, militancia e responsabilidade ética individual que permeia a atuacao

docente com o DV. No entanto, a incumbéncia pela inclusdo dessa forma, ¢ transferida da
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institui¢dao para o individuo, processo denunciado por Saviani (2026), como fruto do ideario
neoliberal que transforma deveres do Estado em engajamento e esfor¢o individual. O docente
sem formagdo inicial e continuada, sem apoio do Estado, de politicas perenes inclusivas
institucionais nao pode simplesmente tentar ser um heroi e sentir-se sobrecarregado e impotente
diante desses desafios em sala de aula. Torna-se mister entdo, revelar e cobrar do poder publico
(Estado) e institui¢do, medidas educativas reais de inclusdo permanentes e atualizadas para que
os problemas sejam sanados e todos tenham realmente direito a educagdo como encontra-se
estabelecido na constitui¢ao.

Moura (p. 43, 2022), faz um alerta aos docentes da Educacdo Profissional, para que
compreendam em detalhes seus campos de atuagdo e assim tenham elementos para se
posicionarem colaborando “na construgdo e materializacao de politicas publicas duradouras e
coerentes com “as necessidades da educagdo profissional e da sociedade brasileira”, o
pesquisador aponta para a necessidade de uma formagdo docente que possa atender a
heterogeneidade dos estudantes e denuncia que as politicas atuais “fragmentam o curriculo e
restringem a formacgao docente a aspectos utilitaristas e operacionais", na l6gica do mercado.

Nesse sentido, quando os professores apontam em suas falas, que suas praticas tém
como base a empatia e reconhecem que a instituicdo necessita de politicas permanentes de
formacao docente, buscando promover uma preparagdo educacional para as especificidades que
se apresentam nos estudantes que ingressam, ha o reconhecimento que permite a superacdo de
praticas isoladas e a constru¢do de uma cultura institucional inclusiva.

A Tecnologia Assistiva ¢ reconhecida pelos docentes participantes como o €ixo que
torna a aprendizagem "possivel", contudo, o desconhecimento de novas tecnologias emergentes
(como as ferramentas de [A) e as barreiras metodologicas em disciplinas exatas expdem o
isolamento do docente na sua préxis cotidiana. ‘Sobre a utilizagdo das TAs pelos docentes com
os estudantes com DV, o prof. 1 revelou que utilizava, audiobook e leitores de tela, enquanto
o prof. 2 respondeu que ndo conhecia as TAs. O prof. 3 disse utilizar adaptagdes no tamanho
das fontes e na cor dos slides e a resposta do prof. 4 foi que utilizava a audiodescri¢ao em todas
as aulas.

Dessa forma, a analise dos sentidos nas entrevistas revela uma tensdo entre o
compromisso €tico dos docentes e as barreiras estruturais e formativas. A falta de formagao
inicial e continuada esta explicita nas respostas dos docentes. A busca por uma educagao
inclusiva, mediada por tecnologias, depende assim de uma articulagdo entre formacao

permanente, politicas institucionais robustas e o protagonismo individual dos professores, em
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consonancia com as teorizagdes de Vigotski (2001), e a abordagem dialética dos nucleos de
significagao.

A superagao da dicotomia entre discurso inclusivo e pratica pedagogica exige, portanto,
uma articulagdo mais coesa entre a subjetividade do docente, suas necessidades formativas e o
compromisso institucional com a inclusdo, conforme evidenciado nos autores e na pratica

docente analisada.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

Assim, numa reflexdo global dos dados coletados através dos questionarios e das
entrevistas com os docentes e analisados através dos nucleos de significacdo, refletindo e
relacionando com os teoricos e legislagdo sobre o tema, como também para responder a
pergunta inicial de pesquisa, se o suporte oferecido pelo IFRN-CNAT seriam suficientes e
atendiam a formacgdo humana integral preconizada pela institui¢do, ficou evidenciado pela
amostra de respostas dos docentes, que a inclusdo de alunos com deficiéncia visual no IFRN-
CNAT ¢ respaldada por um trabalho docente pautado por um intenso senso ético e humanitario,
mas esbarram em falhas estruturais e formativas.

O que se observa ¢ que as TA s3o tidas como condicdo de possibilidade para a
aprendizagem e para a formacao integral, mas para que isso se concretize, ¢ necessario que se
institucionalizem politicas institucionais permanentes de formacdo docente, investimentos
constantes em recursos, € uma mudanca coletiva na postura dos profissionais docentes, que
precisam despertar para a urgéncia de uma formagao continua que os qualifiquem para atender
a demanda cada vez maior de estudantes com diversidades que adentram as institui¢des de
ensino a cada semestre.

Os sentidos gerados pelos participantes, portanto, indicam a urgéncia de se abandonar,
praticas pontuais e avangar na consolidacao de uma cultura institucional inclusiva, na qual a
TA6 ndo seja mais exce¢do, mas constitua um principio estruturante do verdadeiro projeto
pedagdgico fundamentado por politicas permanentes de acesso.

Ao voltar a pergunta inicial desta pesquisa: “As praticas de ensino utilizadas pelos
professores do IFRN Campus Natal Central, com Tecnologias Assistivas sdo suficientes e
atendem a formag¢do humana integral preconizada pela institui¢do?”, ja se tem a resposta. As
praticas reveladas pelos professores sdo em sua maioria insuficientes para atender esse publico
com necessidades individuais especificas, além de prevalecer a falta de formagado inicial e
continuada dos professores, bem como a auséncia de materiais para TA.

Quanto aos objetivos, compreender como as praticas de ensino com Tecnologias
Assistivas utilizadas pelos professores no IFRN — CNAT favorecem o aprendizado dos alunos
deficientes visuais e conhecer essas tecnologias assistivas educacionais utilizadas pelos
professores em sala de aula identificando a concepcao dos professores em classe regular em
relag@o a inclusdo ao se depararem com um aluno com deficiéncia visual. Pode-se depreender,
da andlise e reflexdo teodrica de autores sobre o tema relacionando com as respostas dos

questionarios, das entrevistas semiestrutradas e da observacdo atenta aos gestos, reacoes e
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expressoes faciais dos entrevistados, que as TA precisam existir, que existem poucas, ou na
maioria das vezes ndo tem, deixando os professores angustiados, frustados e indignados com a
situacao.

Embora o presente estudo tenha atingido seus objetivos, faz-se necessaria a condugao
de pesquisas adicionais para a continuidade de trabalhos futuros sobre o tema buscando
pesquisar além das praticas docentes, a perspectiva dos estudantes com DV, buscando ouvi-los
em suas necessidades que se apresentam na sala de aula e que por direito devem ser atendidas,
supridas, buscando contribuir para o acesso, permanéncia e aprendizagem dos discentes com
DV.

Frente as analises e conclusodes deste estudo ficou evidente o esfor¢co dos docentes em
relagdo a inclusdao dos DV e simultaneamente a impoténcia diante dos desafios, da falta de Tas,
formacao inicial e continuada desses professores, além da necessidade de politicas permanentes

de Estado e locais institucionais, para que a inclusao possa de fato acontecer.
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APENDICE A — PESQUISA: QUESTIONARIO 1

=" [FRN 1o
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DO RIO GRANDE DO NORTE

PESQUISA: Praticas de Ensino na Educacao Profissional: O uso da Tecnologia Assistiva

pelos professores com alunos deficientes visuais no IFRN — Campus Natal Central.
QUESTIONARIO

Questionario para mapear o perfil docente Profissional do IFRN-CNAT na pesquisa: ‘Praticas
de Ensino na Educacdo Profissional: O uso da Tecnologia Assistiva pelos professores com

alunos deficientes visuais no IFRN — Campus Natal Central.’

Estaria disponivel para ser entrevistado colaborando para uma pesquisa cientifica que sera
realizada pelo PPGEP nesse Campus?

- () Sim

- ( ) Nao

Secao 1: Dados Pessoais e Académicos
1. Nome Completo:

2. E-mail de contato:

Secao 2: Atuacao Profissional Atual

1. Vocé estd atualmente atuando como Professor do IFRN Campus Natal Central com
alunos deficientes visuais?

- ( ) Sim

- ( ) Nao

Se sim, em qual curso?

2. Qual o ano de ensino do curso em que vocé trabalha?

- ( ) primeiro ano



- ( ) segundo ano
- ( ) terceiro ano

- ( ) quarto ano

3. Vocé atua como docente na Educacgdo Profissional e Tecnolégica (EPT)?
- ( ) Sim
- ( ) Nao

Caso sim, em qual modalidade: () Integrado ( ) Subsequente

4. Vocé utiliza tecnologias assistivas com deficientes visuais?
- ( ) Sim
- ( ) Nao
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APENDICE B - PESQUISA: QUESTIONARIO 2
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PESQUISA: Praticas de Ensino na Educacao Profissional: O uso da Tecnologia Assistiva

pelos professores com alunos deficientes visuais no IFRN — Campus Natal Central.

QUESTIONARIO

Se sim, quais tem usado? Como?

Secao 3: Desenvolvimento da Pratica de Ensino

1. As praticas de Ensino com tecnologias assistivas na Educa¢do profissional no IFRN
Campus Natal Central, com alunos deficientes visuais, contemplam a aprendizagem integral
humana em todos os seus aspectos, conforme a institui¢do preconiza?

- () Sim

- ( ) Nao

Justifique sua resposta:

2. Quais as tecnologias assistivas que vocé utiliza em sala de aula com deficientes
visuais?
3. Quais competéncias adquiridas pelos alunos deficientes visuais com as tecnologias

assistivas vocé considera mais relevantes na sua pratica profissional? Especificar.

4. Com qual frequéncia vocé utiliza as Tecnologias assistivas em seu trabalho docente?
- ( ) Frequentemente

- () Ocasionalmente

- ( ) Raramente

- ( ) Nunca
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5. Vocé sente necessidade, de formagdo continuada para atuar com os alunos deficientes?
- ( ) Sim

- ( ) Nao

6. Como vocé percebe a aprendizagem dos discentes através da utilizagdo das

Tecnologias assistivas? Discorra sobre:

7. Vocé recebe apoio suficiente e especializado na utilizagdo das tecnologias assistivas

para com os alunos?

8. Na sua percepcao os recursos em tecnologias assistivas sdo suficientes para a demanda

de alunos com deficiéncias visuais no IFRN-CNAT?

0. Quais as estratégias de aprendizagem especificas que vocé utiliza para com os alunos

deficientes visuais. Discorra sobre elas:

10.  Qual a sua reagdo e atitude ao se deparar com um aluno deficiente visual em sala de
aula?
() Surpresa

() Acolhimento ( ) Atonito
() Preconceito () impoténcia

- Justifique sua resposta:

Secio 4: Perspectivas e desafios na atuacdo e Formacio docente com deficientes visuais
1. Quais sao seus principais desafios na atuagao como docente na EPT com alunos
deficientes visuais?

- ( ) Adequacdo as Novas Tecnologias



APENDICE C — PESQUISA: QUESTIONARIO 3
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PESQUISA: Praticas de Ensino na Educacao Profissional: O uso da Tecnologia Assistiva

pelos professores com alunos deficientes visuais no IFRN — Campus Natal Central.
QUESTIONARIO

- ( ) Desconhecimento das Novas Tecnologias
- ( ) Problemas de aceitacao dos deficientes

- () Falta de atualizacao Pedagogica

- () Outra(s) (especificar):

21. Como vocé avalia sua satisfacao profissional ao lidar com deficientes visuais?
- ( ) Muito Satisfeito(a)

- () Satisfeito(a)

- ( ) Indiferente

- () Insatisfeito(a)

- () Muito Insatisfeito(a)

Secao 5: Consideracoes Finais
22.  Gostaria de deixar algum comentario ou sugestao sobre a utilizagdo das tecnologias

assistivas no [IFRN-CNAT ou sobre sua atuagdo na EPT?
ENTREVISTA

Essa conversa tem o objetivo de conhecer suas praticas de ensino com tecnologias assistivas
para com os estudantes deficientes do [IFRN-CNAT.
Perguntas:

1. Educacao Inclusiva, deficiéncia visual e Tecnologia assistiva

96



97

Compreensao: ‘O que vocé compreende por educagao Inclusiva e deficiéncia Visual’?

Pratica: ‘Na sua concepcao os alunos deficientes visuais sdo bem assistidos, compreendidos e

tém suas necessidades de aprendizagem atendidas na sala de aula?’

- Formagao: ‘Como vocé vé a formagao docente para atuar com alunos deficientes

visuais?’

- ‘Qual o seu primeiro contato com as tecnologias assistivas disponiveis no [IFRN —

CNAT?”

- Recursos: ‘Quais as tecnologias assistivas para deficientes que o IFRN dispde?’

- Concepgao: ‘Ja se sentiu impotente ao mediar um contetido em sala diante de algum

deficiente visual?’

3. Experiéncia Profissional na EPT
- Entrada na EPT: "Como foi seu ingresso na Educacdo Profissional e Tecnologica?

Quais foram os principais desafios que enfrentou no inicio?"

- Atuacao Docente: "Pode descrever seu cotidiano como docente na EPT com os
deficientes visuais no seu dia a dia de trabalho? Como vocé atua em suas praticas educativas

inclusivas com os alunos deficientes visuais?"

- Desenvolvimento da Pratica: "vocé acredita que sua formacao influencia sua atuagao
docente com os deficientes visuais? Quais competéncias vocé considera essenciais para atuar

com deficientes visuais na sua profissao?"
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4. Perspectivas sobre Tecnologias Assistivas
- Impacto Tecnologico: ‘Na sua visao, qual a importancia das tecnologias assistivas na
formacao dos alunos na EPT? Vocé acredita que a tecnologia assistiva impacta a formacao

integral dos estudantes?

- Desafios e Oportunidades: ‘Quais sdo os maiores desafios que vocé enfrenta com
alunos deficientes visuais em suas aulas? ‘O que acredita ser necessario para melhorar o

ensino inclusivo com deficientes visuais em sala de aula no IFRN-CNAT?

5. Consideragdes Finais
- Reflexdes sobre o Futuro: ’quais sdo suas expectativas para o futuro na area da
educacdo inclusiva e utilizagao das tecnologias assistivas? Como vocé vé€ o desenvolvimento

das tecnologias assistivas nos proximos anos
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