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RESUMO

O Ensino de Lingua Inglesa nas escolas publicas brasileiras tem encontrado caminhos para
ressignificar as praticas pedagogicas em um contexto social que coloca os sujeitos em contato
com o mundo por meio dos recursos tecnoldgicos. Nesta pesquisa, objetivamos analisar o
discurso dos estudantes da EPT sobre a cultura do fast food, apos terem tido aula de inglés a luz
da Pedagogia Histdrico-Critica. Portanto a base pedagogica que norteou tanto o plano de acédo
desta pesquisa-acdo, tendo como Produto Educacional uma Proposta de Ensino, quanto
contribuiu para a criacdo de inteligibilidade sobre o problema social que é ensinar-aprender
inglés na escola publica foi a Pedagogia Histérico-Critica. Para tanto foram abordados
fundamentos teoricos desenvolvidos por Dermeval Saviani e para demais pesquisadores que
assim como ele ancoram seus estudos no materialismo-dialético. A metodologia empregada
nesta investigacdo foi de natureza qualitativa por meio da pesquisa-a¢do. O locus da pesquisa
foi uma escola de ensino médio integrado, em um curso Técnico de Nutri¢do e Dietética, em
uma turma de terceira série. Nesta pesquisa adotamos a Analise Dialégica do Discurso em duas
perspectivas: tanto como norteadora da concep¢do de linguagem com a qual planejamos a
leitura e producdo de textos na aula de lingua inglesa, portanto presente no nosso plano de acéo,
quanto delimitadora do conceito tedrico que se torna perspectiva metodoldgica de analise de
dados, pois o corpus é tomado como enunciado em perspectiva bakhtiniana. Sendo o fast food
como fio condutor das atividades propostas para os estudantes, o corpus da pesquisa foi
composto pelas postagens para o Instagram elaboradas pelos estudantes, como atividade
proposta para contemplar o quarto momento da Pedagogia Historico-Critica. A analise das
postagens dos participantes mostrou o discurso contra o consumo de fast food constituido
predominantemente o discurso das consequéncias do fast food, que acarreta graves danos a
salde dos individuos; discurso técnico sobre o fast food, que mostra conhecimento advindos da
formacéo técnica dos estudantes; discurso alternativo sobre o fast food, no qual verificamos
opcodes de substituices do fast food por alimentos mais saudaveis; e, discurso da publicidade
e fast food, no qual flagramos as estratégias de vendas verbo-visuais utilizadas nas propagandas
de fast food. Tendo em vista o resultado da analise das postagens e a opinido dos estudantes
quanto a realizagdo da proposta de ensino, consideramos que o desenvolvimento de planos
educacionais que remetem ao uso da Pedagogia Historico-Critica pode contribuir
significativamente para o ensino de lingua inglesa.

Palavras-chave: Pedagogia Histérico-Critica. Ensino Integrado. Lingua Inglesa. Fast Food.



ABSTRACT

English Language Teaching in Brazilian public schools has found ways to reframe pedagogical
practices in a social context that puts subjects in contact with the world through technological
resources. In this research, we aimed to analyze the discourse of EPT students about fast food
culture, after have an English class in the light of Historical-Critical Pedagogy. Therefore, the
pedagogical basis that guided both the action plan of this action-research, having a Teaching
Proposal as an Educational Product, and contributed to the creation of intelligibility about the
social problem that is teaching-learning English in public schools was the Historical-Critical
Pedagogy. To this end, theoretical foundations developed by Dermeval Saviani and other
researchers who, like him, anchor their studies in dialectic-materialism were addressed. The
methodology used in this investigation was of a qualitative nature through action research. The
locus of the research was an integrated high school, in a Technical Course of Nutrition and
Dietetics, in a third-grade class. In this research, we adopted the Dialogic Discourse Analysis
in two perspectives: both as a guide for the language conception with which we plan the reading
and production of texts in the English language class, therefore present in our action plan; as a
delimiter of the theoretical concept that becomes a methodological perspective of data analysis,
as the corpus is taken as a statement in Bakhtin's perspective. As fast food is the guiding
principle of the proposed activities for the students, the research corpus was composed of posts
for Instagram created by the students, as a proposed activity to contemplate the fourth moment
of Historical-Critical Pedagogy. The analysis of the participants' posts showed a discourse
against the consumption of fast food consisting predominantly of the discourse of the
consequences of fast food, which causes serious damage to the health of individuals; the
technical discourse on fast food, which shows knowledge arising from the students' technical
training; the alternative discourse on fast food, in which we verified options for replacing fast
food with healthier foods; and, the discourse of advertising and fast food, in which we captured
the verbal-visual sales strategies used in fast food advertisements. Bearing in mind the result of
the analysis of the posts and the students' opinion regarding the realization of the teaching
proposal, we consider that the development of educational plans that refer to the use of
Historical-Critical Pedagogy, can contribute significantly to the teaching of the English
language.

Keywords: Historical-Critical Pedagogy. Integrated Teaching. English language. Fast Food.
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1 INTRODUCAO
“Ninguém pode entrar duas vezes no mesmo rio,
pois quando nele se entra novamente, ndo se
encontra as mesmas aguas, e 0 proprio ser ja se

modificou”. (Heraclito)

E com essa imagem metafdrica apresentada por Heraclito que ao longo de mais de
quinze anos exercendo a profissdo de professora de Lingua Inglesa no contexto da escola
publica, vi por muitas vezes “entrando no rio do conhecimento” em torno do processo de
ensino/aprendizagem de inglés, e, certamente nunca foram as mesmas “dguas”, e, quando
parecia ser o mesmo “rio” eu ja havia me modificado. Enquanto estudante do ensino basico,
sempre vi-me na aprendizagem de inglés uma oportunidade para alcangar novos espacos
sociais. Contudo, nos espagos escolares, nos quais vivenciei, essa disciplina sempre esteve
pautada em regras gramaticais, e quando muito, na transposicdo (sem reflexdo) da cultura
estadunidense e/ou britanica. Mesmo diante de uma possivel frustracdo pelo ndo aprendizado
da lingua para/enquanto pratica social, 0 caminho académico voltou-se para a formacdo em
Letras/Lingua Inglesa.

Essa perspectiva eurocéntrica e estadunidense muitas vezes é repassada pelos
professores de inglés devido a sua prépria constituicdo enquanto docente, inseridos em um pais
colonizado que perpetua o conceito de nacdo subalterna e dependente dos Estados Unidos e da
Europa.

Embora sempre com um incobmodo latente e uma vontade de trabalhar a lingua inglesa
em sala de aula tratando-a como uma forma de transformacgéo social, o caminho ainda néo
estava claro. Buscando atender a esse anseio, busquei na formagdo lato sensu aprofundar
leituras voltadas para a pedagogia freiriana. Para Paulo Freire (2013a, p.49) “somente quando
os oprimidos descobrem, nitidamente, o opressor, e se engajam na luta organizada por sua
libertacdo, comegam a crer em si mesmos, superando, assim, sua ‘convivéncia’ com o regime
opressor”. E dessa forma que cheguei ao ProfEPT, buscando encontrar caminhos para ampliar

a consciéncia dos jovens acerca do aprendizado do inglés a partir de um pensamento critico.
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Para Kumaravadivelu® (2012, p. 82) “sem agdo, o discurso é reduzido a banalidade. H4
ampla evidéncia em nossa literatura disciplinar: o subalterno pode falar; o subalterno pode
escrever. A questdo ¢é: pode o subalterno agir?” Ousado demais? Talvez, porém todo
testemunho auténtico, por isto critico, implica ousadia de correr riscos — um deles, o de nem
sempre a lideranga conseguir de imediato, das massas populares, a adeséo esperada (FREIRE
2013b).

N&o cabe aqui discutir os aspectos econdmicos (ndo pela irrelevancia, mas pelo objetivo
da pesquisa), mas no tocante aos aspectos culturais é importante cortar o ciclo: professor
constituido dentro dos aspectos da colonialidade - repassa para seus alunos - os alunos replicam
0 modelo. E como mudar? Aparentemente caberia ao professor mudar a concepgao e assim a
mudanga ciclica ocorreria naturalmente. Contudo essa mudanga nao ocorre “dentro de uma
bolha”, ao sair do contexto da aprendizagem o aluno se depara com uma sociedade que lhe
apresenta 0 modelo eurocéntrico e/ou estadunidense como o ideal. De acordo com Quijano
(2005, p. 24) “é tempo de aprendermos a nos libertar do espelho eurocéntrico onde nossa
imagem é sempre, necessariamente, distorcida. E tempo, enfim, de deixar de ser o que néo
somos”. O desafio que se apresenta agora é investigarmos como implementar essa concepgao
no ensino de inglés das escolas regulares brasileiras, pablicas e privadas, que sdo onde milhares
de alunos(as) estdo se formando ndo somente para 0 mercado de trabalho, mas para a vida em
sociedade (URZEDA-FREITAS, 2012).

Para mudar o ciclo € necessario mudar a sociedade, e, para mudar a sociedade, faz
necessario desenvolver a criticidade nos individuos, a partir de individuos conscientes ha a
possibilidade de quebrar o ciclo. “A solucdo pode vir, afirma Gramsci, somente quando 0s
subalternos atingirem a consciéncia critica e a vontade coletiva de agir”
(KUMARAVADIVELU, 2012, p.76)?. Posto desta forma parece que a transformagéo é simples,
como em um jogo de tabuleiro que ao mudar uma pega o resultado € previsivel. Contudo quando
se fala em quebrar paradigmas, fortemente enraizados na sociedade, aceitos como absolutos, é
tarefa ardua, porém necessaria.

Para existir a escola nio basta a existéncia do saber sistematizado. E necessario

viabilizar as condi¢des de sua transmissao e assimilacdo. Pela mediacdo da escola, acontece a

! Traducédo:Without action, the discourse is reduced to banality. There is ample evidence in our
disciplinary literature: The subaltern can speak; the subaltern can write. The question is: Can the
subaltern act?

2 Traducdo: asserts Gramsci, only when the subalterns achieve critical consciousness and the collective will to
act
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passagem do saber espontaneo ao saber sistematizado, da cultura popular a cultura erudita.
“Cumpre assinalar, também aqui, que se trata de um movimento dialético, isto ¢, a acao escolar
permite que se acrescentem novas determinagfes que enriquecem as anteriores e estas, portanto,
de forma alguma sao excluidas”. (SAVIANI, 2019, p. 43)

Realizar uma pesquisa no &mbito de uma po6s-graduacéo, voltada para o ensino médio
integrado profissionalizante, é ao mesmo tempo desafiador e instigante. O primeiro se justifica
pelo percurso formativo que essa modalidade de ensino nos coloca, e, é instigante porque nos
provoca a buscar caminhos que apontem para uma educacéo profissionalizante em busca de
sujeitos criticos® e reflexivos, que dialoguem com o meio que os cerca. Quando esse desafio
volta-se para o ensino de inglés, torna-se um alvo a ser alcangado a busca por uma pedagogia
que coloque os individuos no centro de sua transformacdo social. Vale ressaltar que, assim
como nds, outros tém buscado encontrar formas de tornar o ensino/aprendizagem da lingua
inglesa significativo na sociedade contemporénea a partir do olhar académico-cientifico
(COSTA, 2019; LIMA; MENDES; CAETANO; DANTAS; LIMA (2020), entre outros).

Essas pesquisas criam inteligibilidade sobre o ensino da lingua, ressaltando assuntos de
interesse dos estudantes, relacionados a realidade mais imediata®.

Dando continuidade a esses estudos e buscando amplia-los, na busca por um caminho
pedagogico que nos leve para um ensino de inglés transformador de comportamentos sociais, é
que nos aproximamos da Pedagogia Historico-Critica, doravante PHC. E sabido que nenhuma
pratica pedagogica ocorre por um Unico viés, seguindo uma unica abordagem, mesmo porque
as proprias abordagens carregam em sua esséncia caracteristicas que convergem ou divergem
daquelas que a precederam. Ao optarmos por esse Viés pedagdgico nos desafiamos a entender
e aplicar os pressupostos teoricos defendidos por Dermeval Saviani. Na conferéncia de abertura
do VII Coléquio Nacional e o Il Coléquio Internacional®: A producdo do conhecimento em
Educacdo Profissional: em defesa do projeto de formag&o humana integral, ocorrido em

novembro de 2021, Saviani ao ser questionado sobre “quais 0S Saberes/conhecimentos séo

3 Saviani na sua obra Escola e Democracia aponta que uma educagdo critica retoma “vigorosamente a luta contra
a seletividade, a discriminacéo e o rebaixamento do ensino nas camadas populares. Lutar contra a marginalidade
através da escola significa engajar-se no esforgo para garantir aos trabalhadores um ensino da melhor qualidade
possivel nas condicoes historicas atuais. O papel de uma teoria critica de educacéo é dar substancia concreta a essa
bandeira de luta de modo a evitar que ela seja apropriada e articulada com os interesses dominantes. (1999, p.42)
4 A resenha da literatura sobre o ensino de lingua inglesa na escola publica na contemporaneidade é apresentada
como se¢do na nossa Fundamentagéo Tedrica.

5> Evento promovido pelo IFRN, através do Programa de Pds-Graducacdo em Educacéo Profissional (PPGEP).
video completo: https://www.youtube.com/watch?v=9ND6qgloswLA Acesso em: 23 nov. 2021
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necessarios aos professores para desenvolverem um fazer articulado ao projeto de formacgéo

humana integral”, apontou o seguinte direcionamento:

Isso é uma coisa que nas suas linhas béasicas a proposta da pedagogia historico-
critica indica. Na sua traducdo especifica estd em curso, porque a pedagogia
historico-critica € uma teoria em construcdo. Tem suas linhas baésicas
formuladas. Eu acredito que de forma razoavelmente consistente e completa,
mas que nos seus aspectos especificos tem que se desenvolver, esta em
processo de continua construcdo. (grifo nosso)

As linhas bésicas a que Saviani se refere em sua fala sdo: perceber que a finalidade da
educacdo € promover o pleno desenvolvimento dos individuos visando assegurar sua insercdo
ativa e critica na pratica social da sociedade em que vivem; propiciar as criangas e jovens 0
dominio das objetivacBes humanas produzidas historicamente consubstanciada nos contetidos
filosoficos, cientificos e artisticos; uma proposta metodolédgica que toma a préatica social como
ponto de partida e ponto de chegada em cujo interior se insere a mediacdo do trabalho
pedagdgico que ocorre por meio da problematizacdo, instrumentalizacdo e catarse (SAVIANI,
2019).

E nesse processo de construgo que buscamos aprofundar os estudos sobre a pedagogia
historico-critica, por entendermos a possibilidade de encontrarmos nela os caminhos que nos
levem a alcancarmos um ensino de inglés mobilizador de transformacdo social. Portanto a base
pedagodgica que norteou tanto o plano de acdo desta pesquisa-acdo, tendo como Produto
Educacional uma Proposta de Ensino, quanto contribuiu para a criacdo de inteligibilidade sobre
o0 problema social que é ensinar-aprender inglés na escola publica foi a Pedagogia Historico-
Critica. Para tanto foram abordados fundamentos tedricos desenvolvidos por Dermeval Saviani
e para demais pesquisadores que assim como ele ancoram seus estudos no materialismo-
dialético. A luz de uma Linguistica Aplicada de natureza interdisciplinar, a producéo de
inteligibilidade sobre o ensino-aprendizagem de inglés no contexto da escola de EPT também
se encontra balizada por uma teoria de linguagem, qual seja, a Teoria Dial6gica do Discurso.

A pesquisa esta alicercada no &mbito da EPT, em uma escola de ensino médio integrado
ao curso de Nutricdo e Dietética. Por compreendermos que a formacao profissional esta para
além de habilidades e competéncias técnicas, € que estabelecemos pontes entres 0s
conhecimentos advindos da formacéo técnica com aqueles explorados nas aulas de Inglés.

Estando inserido nesse contexto, é mais do que pertinente trazer a discussao sobre que

discursos constituem uma proposta de atividade sobre fast food na terceira série do curso técnico
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de nutricdo e dietética em uma escola de educacéo profissional a luz da Pedagogia Historico-
Critica.

De acordo com a Politica Nacional de Alimentacdo e Nutricdo (PNAN) a dieta habitual
dos brasileiros é composta por diversas influéncias e na atualidade é fortemente caracterizada
por uma combinacdo de uma dieta dita “tradicional” (baseada no arroz com feijdo) com
alimentos classificados como ultra-processados, com altos teores de gorduras, sodio e agucar e
com baixo teor de micronutrientes e alto conteudo caldrico. O documento do Ministério da

Saude informa ainda que:

O estilo de vida atual favorece um maior nimero de refei¢Oes realizadas fora
do domicilio: em 2009, 16% das calorias foram oriundas da alimentacéo fora
de casa. Esta é composta, ha maioria dos casos, por alimentos industrializados
e ultraprocessados como refrigerantes, cerveja, sanduiches, salgados e
salgadinhos industrializados, imprimindo um padrdo de alimentacdo que,
muitas vezes, é repetido no domicilio. (BRASIL, 2013, p.15)

O estudante do curso Técnico em Nutricdo e Dietética da terceira série, ao tratar durante
sua formacgédo sobre as questfes acima expostas, necessita refletir sobre o profissional em
formagéo, bem como o cidaddo inserido em uma sociedade que o instiga a todo momento a
adquirir habitos alimentares que o colocam em vulnerabilidade nutricional.

Assim, no curriculo dos cursos técnicos integrados, o Ensino Médio é concebido como
ultima etapa da Educacdo Baésica, articulado ao mundo do trabalho, da cultura, da ciéncia e da
tecnologia, constituindo a Educagdo Profissional, em um direito social capaz de ressignificar a
Educacdo Basica, articulando-a as mudancas técnico-cientificas do processo produtivo.

Ainda no tocante aos estudos da lingua inglesa, especificamente a compreensdo e
producdo de textos, a abordagem que assumimos é aquela que procura estabelecer uma relacéo
dialogica com os sujeitos dos discursos. Portanto, a problematica a ser discutida na presente
pesquisa e verificar: Qual a contribuicdo da Pedagogia Histdrico-Critica para o ensino de lingua
inglesa no contexto da escola de ensino médio integrado localizada em Mossoro, Rio Grande
do Norte, Brasil? Para tanto tragamos 0s seguintes objetivos especificos: 1) Analisar o discurso
dos estudantes da EPT sobre a cultura do fast food, apos terem tido aula de inglés a luz da
Pedagogia Historico-Critica; 2) Identificar a perspectiva dos estudantes da EPT sobre as aulas
de lingua inglesa com a tematica fast food; 3) Avaliar a compreensdo dos estudantes da EPT
sobre as aulas a luz da Pedagogia Historico-Critica.

Portanto, diante de todo o exposto, compreendemos que ao propor uma pesquisa voltada

para analisar a contribuicdo da Pedagogia Historico-Critica para o ensino de lingua inglesa no
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contexto da escola de ensino médio integrado localizada em Mossoro, Rio Grande do Norte,
Brasil, abrimo-nos a dialogar com a comunidade escolar e académica sobre ressignificacdo do
ensino de inglés no contexto da EPT.

Nessa perspectiva, na primeira secao apresentamos com mais detalhes as bases tedricas
que fundamentam esta pesquisa. Inicialmente, discorremos sobre o contexto historico do Ensino
Médio Integrado no Brasil. Em seguida, abordamos sobre a Pedagogia Historico-Critica e as
pesquisas que ja foram realizadas no ambito de sua aplicagdo em sala de aula. Posteriormente,
apresentamos algumas pesquisas realizadas sobre o ensino de lingua inglesa na escola pablica,
gue ndo necessariamente se utilizaram da PHC, mas que pautaram assuntos de interesse dos
estudantes, tornando-se praticas significativas. Por fim, consideramos discorrer sobre a Analise
Dialogica do Discurso.

Na segunda secdo, nos detivemos a metodologia utilizada, abordando sobre a
contribuicdo da pesquisa qualitativa em educacao e os fundamentos de uma pesquisa-a¢cdo. Na
subsecdo Procedimentos Metodolégicos, detalhamos o0 contexto da investigacdo e
apresentamos a elaboracdo do Produto Educacional (Proposta de Ensino), com a qual
realizamos a pesquisa-acdo. A estrutura da proposta de ensino € constituida pelos pressupostos
tedricos da Pedagogia Historico-Critica. Apresentamos, ainda, o Corpus da Pesquisa e 0s
Procedimentos da Pesquisa-acédo, detalhando os instrumentos de coleta de dados e a forma como
os dados foram analisados.

Na ultima secdo, discorremos sobre a Analise dos Dados, apresentando como a atividade
proposta foi desenvolvida e analisada, em um conjunto de estratégias da Proposta de Ensino de
Lingua Inglesa & luz da Pedagogia Historico-Critica. E por fim, nas Consideracbes Finais,
retomamos as questdes apresentadas no inicio da pesquisa e apresentamos tanto as

contribuigdes, como os entraves encontrados devido a natureza desse tipo de pesquisa.
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2 FUNDAMENTAGCAO TEORICA

A inteligibilidade sobre o ensino-aprendizagem de inglés no contexto da escola de EPT
neste trabalho € produzida a luz de uma Linguistica Aplicada de natureza interdisciplinar, por
meio da articulacdo de duas teorias: Pedagogia Historico-Critica e a Analise Dialogica do
Discurso.

Primeiramente apresentamos uma contextualizacéo do Ensino Médio Integrado tratando

sobre os conceitos de ensino integrado e educacdo omnilateral.

2.1 ENSINO MEDIO INTEGRADO

De acordo com Resolucdo CNE/CP N° 1, de 5 de janeiro de 2021 a Educacao
Profissional e Tecnoldgica é modalidade educacional que perpassa todos os niveis da educacéao
nacional, integrada as demais modalidades de educacéo e as dimensdes do trabalho, da ciéncia,
da cultura e da tecnologia (BRASIL, 2021). Ao trazermos essa modalidade de ensino para nosso
estudo, ndo pautamos o nosso olhar na oferta da educacdo profissional de nivel médio como
uma possibilidade de o filho do trabalhador possuir uma melhor oportunidade de ascensao
profissional, estamos para além disto. Entendemos que o ensino integrado “é uma proposi¢do
pedagogica que se compromete com a utopia de uma formacao inteira, que ndo se satisfaz com
a socializacdo de fragmentos da cultura sistematizada e que compreende como direito de todos
ao acesso a um processo formativo, inclusive escolar, que promova o desenvolvimento de suas
amplas faculdades fisicas e intelectuais” (ARAUJO & FRIGOTTO, 2015, p. 62). Assim como
Ciavatta (2014) somos militantes de uma causa, a qualidade da educacdo que desejamos ser
assegurada a todos os trabalhadores brasileiros e a seus filhos. Como militantes desta causa, “a
compreensdo dos principios e dos conceitos, segue-se a exigéncia histdrica de conhecer e levar
em conta a realidade neles compreendida, e 0 compromisso com sua transformagéo segundo os
principios declarados” (Ibidem, p.188).

Embora esta pesquisa tenha sido desenvolvida em um espaco escolar inserido nessa
proposta de ensino, a discussdo que propomos € discutir os conceitos de Ensino Integrado e
Educacdo Ominilateral, para que possamos ampliar os horizontes diante de uma perspectiva
reducionista de uma educac&o voltada para atender demandas de mercado. E nesse viés que

situamos o ensino de lingua inglesa, uma disciplina para além do preenchimento de lacunas no



17

curriculo escolar/profissional dos estudantes. Aradjo e Frigotto (2015) nos sinaliza um conceito
para o ensino integrado:

O ensino integrado € um projeto que traz um conteudo politico-pedagdgico
engajado, comprometido com o desenvolvimento de acdes formativas
integradoras (em oposicao as praticas fragmentadoras do saber), capazes de
promover a autonomia e ampliar os horizontes (a liberdade) dos sujeitos das
praticas pedagdgicas, professores e alunos, principalmente (p.63)

Ao analisar o Projeto Politico e Pedagdgico (PPP) do Centro Estadual de Educacéo
Profissional Professor Francisco de Assis Pedrosa (CEEP/PFAP) percebemos um enfoque na
formacdo integral dos individuos. A preocupacdo maior da educacdo profissional deve ser a
preparacdo do aluno na sua integralidade capacitando-o para pensar, agir e decidir de forma:

critica, reflexiva e autbnoma (PPP, 2021, p.13). De acordo com Ciavatta:

o0 termo integrado remete-se por um lado a forma de oferta do ensino médio
articulado com a educacao profissional; mas, por outro, também a um tipo de
formagdo que seja integrada, plena, vindo a possibilitar ao educando a
compreensao das partes no seu todo ou da unidade do diverso. Tratando-se a
educagdo como uma totalidade social, sdo as multiplas dimensdes histéricas
gue concretizam os processos educativos. (CIAVATTA, 2014, p. 198)

Estando os participantes da pesquisa inseridos nesse contexto, se faz necessario
estabelecer um dialogo entre o ensino de Lingua Inglesa, formacéo profissional dos individuos
e 0 meio social no qual vivem. As orientacBes do Projeto Politico Pedagdgico do CEEP/PFAP
nos apontam caminhos nessa dire¢do, muito embora ndo cite especificamente a disciplina em
questao:

As atividades realizadas na sala de aula ndo se reduzem & transmissdo de
informacdes tedricas e abstratas como exercicio puramente instrumental de
um fazer fragmentado. Elas lancam as bases para a construcdo de um
arcabouco de vida profissional e de cidadania através de um processo
pedagogico que busca a agdo integral. Na préatica isso implica submeter a
critica os conteidos da tradicdo cultural e a concretizacdo do dialogo entre os
processos de ensino e aprendizagem. (PPP, 2021, p.19)

Pensar em uma educac&o integrada voltada para a formacéo do individuo como um todo
¢ compreender uma “educacdo omnilateral ou formagao em todos os aspectos da vida humana
— fisica, intelectual, estética, moral e para o trabalho, integrando a formagéo geral e a educacao
profissional” (CIAVATTA, 2014, p 190-191).
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Assim, essa expressao também se relaciona com a luta pela superacédo do
dualismo estrutural da sociedade e da educacdo brasileira, a divisdo de classes
sociais, a divisdo entre formacdo para o trabalho manual ou para o trabalho
intelectual, e em defesa da democracia e da escola publica (CIAVATTA,
2014, p.197)

Pautando nosso fazer em sala de aula, especificamente no ensino de lingua inglesa,
ancorado por esses conceitos de educacdo integrada e educacdo omnilateral, nos
comprometemos a realizar praticas pedagogicas contra-hegeménicas. Desta forma o
conhecimento adquirido a partir das aulas de inglés proporcionara ao estudante uma viséo
holistica do meio que o cerca.

A seguir trataremos dos aspectos que envolvem a Pedagogia Histdrico-Critica,
apresentando o contexto historico de seu surgimento e 0s conceitos nos quais a mesma encontra-
se embasada. Abordaremos pesquisas realizadas a partir da aplicacdo dessa corrente tedrica no

ambito da escola publica brasileira.

2.2 PEDAGOGIA HISTORICO-CRITICA

De acordo com Galvéo et al (2019, p.18) “a Pedagogia Historico-Critica posiciona-se
como teoria contra-hegemdnica, alinhada as demandas da classe trabalhadora, de inspiracédo
socialista e fundamentada no materialismo historico-dialético”. Desta forma a proposta de
ensino tem em seu arcabouco tedrico e pratico o olhar para uma aprendizagem que mobilize o
estudante a perceber o meio em que vive, bem como as possibilidades de transforméa-lo de forma
critica. Desta feita, buscamos compor nosso arcabougo tedrico nas bases tecidas pelo proprio

Saviani. Nessa direcdo o autor nos aponta:

Desde 1983, quando o referido livro foi publicado (Escola e Democracia -
grifo nosso), a pedagogia historico-critica vem se desenvolvendo num
processo de construcdo coletiva da teoria e de suas aplicacdes empiricas
avolumando-se as contribui¢des que se estendem pelos diferentes aspectos da
educacdo desde seus fundamentos filosoficos, psicoldgicos e didaticos
alcangando os aspectos da teoria do curriculo e da organizacao do trabalho
pedago6gico cobrindo os diferentes niveis e modalidades de ensino.
(SAVIANI, 2016, p.8)

Para a pedagogia historico-critica 0 homem se constitui homem na medida que
transforma a natureza, atraves do trabalho, para poder retirar sua subsisténcia. Assim 0 homem

nao nasce homem, ele se forma homem. A natureza humana nédo é dada ao individuo humano
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com 0 seu nascimento, mas é produzida pelos proprios homens sobre a base da natureza
biofisica, razdo pela qual o trabalho educativo consiste no ato de produzir, em cada individuo
singular, a humanidade que € produzida historicamente pelo conjunto de homens (SAVIANI,
2019).

Entendendo o trabalho como principio educativo, Saviani mostra que durante todo o
percurso escolar formal a relacdo trabalho e educacéo se faz presente. Ele aponta para os trés
momentos da educacdo escolar: ensino fundamental, ensino medio e ensino superior. Uma vez
que o principio do trabalho é imanente a escola elementar, isso significa que no ensino
fundamental a relacdo entre trabalho e educacdo é implicita e indireta. Ou seja, o trabalho
orienta e determina o carater do curriculo escolar em funcdo da incorporagdo dessas exigéncias
na vida da sociedade. No ensino médio a relacdo entre educacdo e trabalho, entre o
conhecimento e a atividade pratica devera ser tratada de maneira explicita e direta. O saber tem

uma autonomia relativa em relagéo ao processo de trabalho do qual se origina.

O papel fundamental da escola de nivel médio sera, entdo, o de recuperar essa
relacdo entre o conhecimento e a pratica do trabalho. Assim, no ensino medio
ja ndo basta dominar os elementos basicos e gerais do conhecimento que
resultam e a0 mesmo tempo contribuem para o processo de trabalho na
sociedade. Trata-se, agora, de explicitar como o conhecimento (objeto
especifico do processo de ensino), isto é, como a ciéncia, poténcia espiritual,
se converte em poténcia material no processo de producdo. Tal explicitacéo
deve envolver o dominio ndo apenas teérico, mas também pratico sobre o
modo como o saber se articula com o processo produtivo. (SAVIANI 2007, p.
160).

Desta forma a sociedade se organiza e se transforma por meio do trabalho e este se
estabelece socialmente e culturalmente pelo processo formal de escolarizagéo.

Para a Pedagogia Histdrico-Critica o saber escolar é a organizacdo sequencial e
gradativa do saber objetivo universalmente produzido e socialmente acumulado, sistematizado
nas teorias cientificas, nas explicagdes filosoficas e nas produgdes artisticas. “Para efeito de
cumprimento de sua fungéo social, cabe ao professor garantir no processo de escolarizacéo dos
alunos a transmissao e a assimila¢ao desse conhecimento objetivo convertido em saber escolar”.
(SAVIANI, 2011 p. 144)

Para Dermeval Saviani o desenvolvimento atingido pela sociedade atual coloca a
exigéncia de um acervo minimo de conhecimentos sistematicos, sem o que ndo se pode ser
cidadao, isto €, ndo se pode participar ativamente da vida da sociedade. Sob essa perspectiva,
compreendemos que a aprendizagem de lingua inglesa urge na atual conjuntura contemporanea,

pois para participar em uma sociedade mais conectada globalmente, o uso do inglés como lingua
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franca se torna um conhecimento necessario/fundamental. Nesse sentido, esperamos que no
processo de aplicagdo do Produto Educacional o aluno possa perceber-se enquanto sujeito
participe das transformaces sociais, operacionalizadas a partir dos conhecimentos adquiridos
sistematicamente.

Conforme abordamos anteriormente, a existéncia humana nao é garantida pela natureza,
ndo é uma dadiva natural, mas tem de ser produzida pelos proprios homens, sendo, pois, um
produto do trabalho. Contudo o homem ndo nasce sabendo produzir-se como homem. Ele
necessita aprender a ser homem, precisa aprender a produzir sua prépria existéncia. Portanto, a
producdo do homem €, ao mesmo tempo, a formagdo do homem, isto é, um processo educativo.

O conceito de educacdo como mediacdo da pratica social explicita exatamente que a
educacdo € uma modalidade da pratica social, o que significa que em hipotese alguma saimos
da prética social para desenvolvermos atividades de estudo e depois retornamos a ela para agir
praticamente (GALVAO et al 2019, p. 128). E mister destacar que para a pedagogia historico-
critica a educacdo ndo ocorre deslocada do cotidiano da vida social, portanto € no processo
educativo que as transformacgdes ocorrem. Dai a importancia do conceito de educacdo como
mediacdo, bem como seu fundamento metodoldgico que busca expressar 0 movimento do
conhecimento constituido como a passagem do empirico ao concreto pela mediacéo do abstrato.

Na atividade pedagdgica, o aluno se institui como aquele que aprende, ou seja, assume
a posicdo de aprendiz. O percurso logico da aprendizagem identifica-se com o movimento da
apropriacdo do conhecimento que, do ponto de vista metodoldgico, tem como horizonte
imediato o concreto empirico.

Para a pedagogia-critica, na relacéo professor/aluno, o professor € o mais desenvolvido,
no qual mediante o percurso logico do ensino podera conduzir o aluno a uma nova e superior
relacdo com o objeto do conhecimento, guiando-o para o pleno dominio das determinacdes mais
essenciais e suas multiplas relagcdes por meio de abstracdes auténticas.

Ao discorrer sobre 0 método utilizado na pedagogia historico critica, Dermeval Saviani
e os autores que fazem andlise de sua obra apontam que embora se indique um percurso
metodoldgico esse ndo € estanque e gradual. Trata-se de um processo em que os elementos se
interpenetram desenrolando o fio da existéncia humana na sua totalidade. Sob a questdo do
método de ensino o autor nos mostra ainda no que a PHC se diferencia da Tradicional e da

Pedagogia Nova.

O ponto de partida metodoldgico da pedagogia histérico-critica ndo é a
preparacdo dos alunos, cuja iniciativa é do professor (pedagogia tradicional),
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nem a atividade, que é de iniciativa dos alunos (pedagogia nova), mas € a
pratica social (primeiro momento), que é comum a professores e alunos. Essa
pratica comum, porém, € vivenciada diferentemente pelo professor e pelos
alunos. Enquanto o professor tem uma viséo sintética da préatica social, ainda
que na forma de sintese precaria, a compreensao dos alunos manifesta-se na
forma sincrética. (SAVIANI, 2019, p. 76)

O método pedagdgico historico-critico deve ser entendido como um conjunto articulado
de fundamentos l6gicos, os quais alicercam toda a organizacao e o desenvolvimento do trabalho
educativo com vistas a orientar o agir de professores na apreensdo das multiplas determinacdes
constitutivas da dinamica, da processualidade e das contradigdes da relagcéo entre o ensino e a
aprendizagem, em procedimento de ensino. (GALVAO et al, 2019)

A PHC busca converter-se, articulando-se com as forgcas emergentes da sociedade, em
instrumento a servigco da transformacdo social. Para isso, ela se empenha em que a escola
funcione bem, segundo procedimentos de ensino eficazes (SAVIANI, 2019). Tais
procedimentos articulam-se num método configurado em cinco momentos, a saber: Pratica
Social, Problematizacdo, Instrumentalizacdo, Catarse e Pratica Social.

O ponto de partida ¢é a pratica social, que se configura como o primeiro momento, que
é comum a professor e alunos. Contudo, em relacdo a essa pratica comum, o professor e alunos

posicionam-se diferentemente como agentes sociais diferenciados.

Enquanto o professor tem uma compreensdo que poderiamos denominar
“sintese precaria”, a compreensdo dos alunos € de carater sincrético. A
compreensao do professor é sintética porque implica uma certa articulagdo dos
conhecimentos e das experiéncias que detém relativamente a pratica social.
Tal sintese, porém, é precaria, uma vez que, por mais articulados que sejam
0s conhecimentos e as experiéncias, a insercdo de sua propria préatica
pedago6gica como uma dimensao da pratica social envolve uma antecipagao
do que Ihe seré possivel fazer com os alunos, cujos niveis de compreenséo ele
ndo pode conhecer, no ponto de partida, sendo de forma precéria. Por seu lado,
a compreensdo dos alunos é sincrética, uma vez que, por mais conhecimentos
e experiéncias que detenham, sua prépria condicao de alunos implicam uma
impossibilidade, no ponto de partida, de articulagdo da experiéncia
pedagogica na pratica social de que participam (SAVIANI, 2019, p. 103)

O segundo momento do método consiste em identificar os principais problemas postos
pela pratica social, sendo, pois denominado problematizacdo, visando detectar “que questdes
precisam ser resolvidas no ambito da préatica social e, em consequéncia, que conhecimento é

necessario dominar” (Ibidem, 2019, p. 103)
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O terceiro momento é chamado de instrumentalizacéo e trata-se de apropriar-se dos
instrumentos tedricos e praticos necessarios ao equacionamento dos problemas detectados na
pratica social. Como tais instrumentos sdo produzidos socialmente e preservados
historicamente, a sua apropriacdo pelos alunos esta na dependéncia de sua transmissao direta
ou indireta por parte do professor (Ibidem, 2019).

Na catarse, quarto momento do método, ap6s adquiridos os instrumentos bésicos é
chegado o momento da expresséo elaborada da nova forma de entendimento da pratica social a
que se ascendeu. “Trata-se da efetiva incorporacdo dos instrumentos culturais, transformados
em elementos ativos de transformagao social” (Ibidem, 2019, p. 103).

No quinto momento o ponto de chegada é a propria pratica social, compreendida agora

ndo mais em termos sincréticos pelos alunos. De acordo com Saviani (2019) nesse ponto,

ao mesmo tempo em que os alunos ascendem ao nivel sintético em que, por
suposto, ja se encontrava o professor no ponto de partida, reduz-se a
precariedade da sintese do professor, cuja compreensdo se torna mais e mais
organica. Essa elevacdo dos alunos ao mesmo nivel do professor é essencial
para se compreender as especificidades da relacdo pedagdgica (p.104).

Podemos concluir, entdo, que, pela mediacao do trabalho pedagdgico, a partir da PHC,
a compreensdo e a vivéncia da préatica social passam por uma alteracdo qualitativa. Observamos
que o ponto de partida e o ponto de chegada (a pratica social) é e ndo é o mesmo. E 0 mesmo
por se constituir o suporte e o contexto, o pressuposto, o objetivo da pratica pedagdgica. E ndo
€ 0 mesmo, se considerarmos que a pratica social se alterou qualitativamente pela mediagdo da
acdo pedagogica.

Na conclusdo do terceiro capitulo do livro Escola e democracia, Saviani destaca a
importancia da contribuicdo dos professores para o desenvolvimento tedrico e na

implementacao pratica da Pedagogia Historico-Critica.

Tal contribuicdo se consubstancia na instrumentalizacdo, isto é, nas
ferramentas de carater histérico, matematico, cientifico, literario etc., cuja
apropriacdo o professor seja capaz de garantir aos alunos. Ora, em meu modo
de entender, tal contribuicdo sera tanto mais eficaz quanto mais o professor
for capaz de compreender os vinculos da sua pratica com a pratica social
global (SAVIANI, 1999, p.89)

E nessa perspectiva que nos colocamos a dialogar com professores/pesquisadores de
outras areas do conhecimento para chegarmos a um amadurecimento tedrico/préatico a respeito

da aplicabilidade da PHC para o ensino de lingua inglesa.
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Casagrande et al (2016) apresenta um estudo sobre o trabalho pedagdgico na disciplina
de Historia a partir da PHC, “buscando contribuir com a formagao de fundamentos sélidos nos
sujeitos e também com a compreensdo dialética dos fatos, [...] possibilitando aos alunos
compreender 0s movimentos da historia ndo apenas no sentido da constatacdo, mas no sentido
da problematizaco” (p.111). Percebemos uma atencio dada na pesquisa para a dialética®, que

segundo Saviani:

0 movimento que vai da sincrese ("a visdo caotica do todo") a sintese ("uma
rica totalidade de determinacdes e de relacdes numerosas™) pela mediacéo da
andlise ("as abstragdes e determinagdes mais simples") constitui uma
orientagdo segura tanto para o processo de descoberta de novos conhecimentos
(o método cientifico) como para o processo de transmissdo-assimilacdo de
conhecimentos (0 método de ensino). (SAVIANNI, 1999, p. 83).

O método de ensino € visto como um instrumento que torna possivel a anélise critica da
sociedade, provocando o estudante perceber-se como sujeito de sua pratica social, sendo,
portanto, um individuo historico-social.

Ainda na area de humanas encontramos o trabalho de um grupo de professores da Rede
Municipal de Cascavel/PR que se propuseram a apresentar “Subsidios Teorico-Metodoldgicos
para 0 Ensino Infantil e anos iniciais do ensino fundamental fundamentados na Pedagogia
Historico-Critica” (Katuta et al, 2016, p. 161). Na presente pesquisa 0 grupo apresenta
encaminhamentos metodolégicos para a representacdo grafica e cartografica das paisagens.
Percebemos uma atencéo que foi dada a pesquisa para o ponto de partida para o ensino do que
estava se propondo a trabalhar com os alunos. Os autores pontuam: “Como cada um desses
grupos, (professores, grifo nosso), vivem arranjos espaciais distintos e interdependentes (cidade
e campo), que possuem a mesma origem na divisdo territorial do trabalho, o ponto de partida
dos profissionais da educagdo sera diferente” (Katuta et al, 2016, p.163). Embora haja um
detalhamento da pratica pedagdgica para as aulas de Geografia, ndo nos parece evidenciar as
bases teodricas da PHC. Os autores reivindicam uma pratica que leve o estudante a perceber o
meio em que vivem (implicitamente é o ponto de partida da PHC pratica social), contudo nao

se apropriam dos termos e desdobramentos da teoria pedagogica na qual se propde a atender.

6 Como explica Saviani (2015, p.28),“o fato da dialética ter surgido, como logica, apenas no século XIX (a obra
de Hegel, Ciéncia da Légica, data de 1812-1816) ndo significa que foi apenas a partir dai que ela comecou a existir.
Nesse momento ela foi descoberta e formulada como forma de conhecimento, mas, se ela corresponde ao modo
como a realidade se desenvolve, entdo ela se faz presente na propria estrutura da realidade como uma lei do seu
desenvolvimento e de suas transformacdes, tendo se originado com o proprio surgimento do universo”
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No tocante ao ensino de Ciéncias para uma pratica na Pedagogia Histérico-Critica,
elencamos o trabalho de Machado et al (2016). Ao propor a Prética de sistematica filogenética,
0s pesquisadores apresentam os cinco momentos da PHC. Trazemos para a reflexao e o didlogo
com aqueles que se propdem a estudar os apontamentos de Saviani, 0 momento da

problematizagdo no qual a PHC nos aponta. Na referida pesquisa os autores colocam:

Para a aplicacdo (2° momento) deve ser realizado pelo professor um esquema
de fala o qual deve ser abordado durante a explicacdo dos conteldos da
apostila. O professor deve elencar, no esquema de fala, aspectos histéricos da
sistematica, assim como curiosidades (grifo nosso) que atraiam a atencdo dos
alunos. Deve relacionar isso com o que foi levantado na prética social inicial,
assim como problematizar (SAVIANI, 2011) esse levantamento com 0s
alunos com a finalidade de selecionar as principais interrogagdes constantes
na prética social referente & classificagdo das plantas. 1sso mostrara ao
professor o caminho por onde percorrer nas suas explanacées. (MACHADO
et al 2016, p.221-222)

Essa visdo da problematizacéo, nos parece se aproximar do conceito trazido por Saviani
ao explicitar esse momento na PHC, pois a problematizacdo encontra-se na proposta
pedagogica para “identificar os principais problemas postos pela pratica social, visando detectar
que questbes precisam ser resolvidas no ambito da préatica social, e em consequéncia, que
conhecimento ¢ necessario dominar” (SAVIANI, 2019, p.103).

Giaretton et al (2016) ao trazer sua pesquisa no ambito da Matematica, afirma que
“trabalhar com os conhecimentos matematicos implica uma pratica pedagogica escolar
comprometida com a socializagdo dos conhecimentos cientificamente elaborados e
comprovados, num trabalho educativo direcionado e intencional” (p. 263). Para alcangar essa
afirmacdo os autores utilizam a Pedagogia Histérico-Critica como uma ferramenta a ser
utilizada pelo professor. Destacamos nesse trabalho olhar que foi direcionado para a postura
que o professor deve ter, independente da disciplina que trabalha. “O que vai determinar se o
conteddo que esté sendo ensinado é critico ou se faz parte da realidade social € a postura politica
do professor atrelada a sua concepg¢do de ensino” (p.268). Como ja apontado anteriormente, o
professor ao levar a PHC para sua préatica docente, estara contribuindo para a transformacao da
pratica social dos seus alunos.

Outro estudo que se propde a discutir e apresentar caminhos metodologicos a partir da
PHC é o trabalho de Batistel et al (2016). Nele as autoras trazem a perspectiva da Lingua
Portuguesa para ancorar sua pesquisa. Antes de tratar da teoria pedagdgica em si, as
pesquisadoras destacam que a linguagem ¢ “pensada como resultante do processo interlocutivo,

dialégico entre os sujeitos, pois expressa a materialidade da existéncia humana, a qual
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representa um projeto de homem, sociedade e educagdo que almejamos” (p. 298). “O ensino de
Lingua Portuguesa, pautado no Materialismo Historico-Dialético, compreende o trabalho com
0 género discursivo’ (texto) e a gramatica normativa” (p.301). No decorrer do estudo sio
apresentados encaminhamentos metodologicos para o professor lancar os preceitos da PHC
para as aulas de Lingua Portuguesa. Dentre 0s que sdo apresentados, sublinhamos o trato que
as pesquisadoras d&o no tocante a leitura®. “O trabalho com a leitura convencional (sistemética)
deve ocorrer, diariamente, visando a compreensdo da funcéo social da leitura como fonte de
apropriacao da cultura historicamente produzida e acumulada” (p.310). Percebemos assim, um
alinhamento com a PHC que encontra materialismo histérico, a compreenséo da historia a partir
do desenvolvimento material, da determinacéo das condi¢Ges materiais da existéncia humana.
Trazer a leitura, principalmente para criancgas, sob essa perspectiva, € desconstruir a ideia de
gue os sujeitos carecem de um amadurecimento cognitivo para tratar de questfes sociais.
Ainda no campo das Letras, destacamos o trabalho de Proenca & Fuini (2020) que
trazem a “Musica e o Pensamento Critico nas aulas de Lingua Inglesa na Educacgao Profissional
e Tecnolodgica”. Os autores mostram que embora a musica seja um instrumento comumente
utilizado pelos professores de inglés, o seu uso de forma a trabalhar os aspectos criticos e
reflexivos sobre as composi¢cdes musicais ainda carece de aprofundamento. A vista disso,
“como forma de expressio cultural, as musicas veiculam valores estéticos, ideol6gicos, morais,
religiosos, linguisticos, etc. Elas possuem, a exemplo de outras produgdes artisticas, as marcas
do tempo e lugar da sua criacdo” (PROENCA & FUINI, 2020, p.9). O professor se constituir
com esse alinhamento pedagdgico é perceber-se enquanto sujeito capaz de efetivamente “fazer

a diferenca” na vida de seus alunos. Portanto uma pedagogia critica:

implica a clareza dos determinantes sociais da educagdo, a compreensdo do
grau em que as contradicbes da sociedade marcam a educacdo e,
consequentemente, como o educador deve posicionar-se diante dessas
contradi¢bes e desenredar a educagdo das visGes ambiguas, para perceber
claramente qual é a direcdo que cabe imprimir & questdo educacional.
(SAVIANI, 2011, p.103)

Esses estudos nos mostram que a Pedagogia Histdrico-Critica ndo advoga para si um

manual pronto e acabado de como devemos aplica-la nos espacos escolares, porém apresenta

7 As autoras optam pela denominagio “género discursivo” fundamentam-se nos estudos de Bakhtin (1997) em
que o autor apresenta um capitulo do livro “Estética da Criagdo Verbal” denominado “Género do Discurso”
(BASTISTEL et al (2016, p.301)

8 Encaminhamentos voltados para o trabalho com alunos do Ensino Fundamental - Anos Iniciais.
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um arcabouco tedrico que sdo importantes para que as novas geragoes incorporem os elementos
herdados historicamente de modo que se tornem agentes ativos no processo de desenvolvimento
e transformacao das relagdes sociais.

A seguir apresentamos algumas pesquisas realizadas sobre o ensino de lingua inglesa na
escola publica, que ndo necessariamente se utilizaram da PHC, mas que pautaram assuntos de

interesse dos estudantes, tornando-se préticas significativas.

2.3. PESQUISAS SOBRE O ENSINO DE LINGUA INGLESA

No tocante ao Letramento Critico destacamos o trabalho de Costa (2019) cujo objetivo
é enfatizar a importancia de integrar o letramento visual critico como a quinta habilidade
linguistica em sala de aula de inglés com base nas novas normas da Associacdo Internacional
de Leitura e do Conselho Nacional de Professores de Inglés Americano, e apresentar uma
sugestdo de atividade visual, usando o videoclip da cantora Jessie J chamado Price Tag, como
uma atividade critica pedagdgica. Nesta pesquisa verificamos uma atuacdo docente que
extrapola o ensino de inglés para além do ler, escrever, ouvir e falar. “No6s ndo podemos mais
ver letramento apenas no limite da capacidade de ler e escrever. Em vez disso, devemos nos
tornar conscientes de que letramento sdo competéncias socialmente construidas e
multifacetadas”. (COSTA, 2019, p. 169).

Ao assumir esse viés pedagogico, o autor possibilita que seus estudantes (e todos 0s
demais que seguirem esse caminho) identifiquem a pratica em sala de aula com o seu cotidiano,
uma vez que a interagdo audiovisual € comum ndo s entre os jovens, mas também a sociedade
de um modo geral. Nesse sentido nos deparamos com a Pedagogia dos Multiletramentos®. Os
multiletramentos proporcionam uma pedagogia diferente na qual considera a multiplicidade de
linguagens, no qual a linguagem e outros modos de significado sdo recursos dinamicos,
constantemente sendo refeitos por seus usuarios a medida que trabalham para alcangar seus
varios propositos culturais. (NEW LONDON GROUP, 1996)

% Em setembro de 1994, um grupo de profissionais se reuniu em New London, Inglaterra, para discutir as
consequéncias das transformacdes sociais e tecnoldgicas no ensino. Esses educadores e pesquisadores incluem:
Courtney Cazden, Sarah Michaels, Martin Nakata (dos Estados Unidos); Bill Cope, James Paul Gee, Maria
Kalantzis, Gunther Kress, Joseph Lo Bianco, Allan Luke, Carmen Luke (Australia) e Norman Fairclough
(Inglaterra). Para abordar as ideias desenvolvidas durante a reunido, eles publicaram um artigo, “A pedagogy of
multiliteracies: designing social futures”, na Revista Educacdo de Harvard em 1996.
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Seguindo esse caminho pedagdgico, encontramos os trabalhos realizados por Oliveira e
Silva (2018), Guerra e Lima (2019), Mendes e Lima (2020) e Lima e Mendes (2020). Os
referidos autores se debrucam em um caminho tedrico/metodologico no qual a Pedagogia dos
Multiletramentos conduz o processo de ensino e aprendizagem de lingua inglesa.

Tendo como um dos objetivos da pesquisa refletir sobre como a abordagem da
multimodalidade se materializa em uma educacéo linguistica voltada para os multiletramentos,
Oliveira e Silva (2018) apresentam uma proposta de ensino - Show me Framework - com
dimensGes a serem aplicadas em sala de aula, para promover o processo de ensino de lingua e
criar um ambiente rico para a aprendizagem dos multiletramentos, através de textos
visuais/multimodais. Ao focar na forma como o professor participante da pesquisa trabalha o
texto visual/multimodal, os pesquisadores apontam para uma realidade comum entre 0s
docentes da area da linguagem. “Se a imagem desempenhar sempre o papel de pretexto para o
ensino do texto escrito, ao nosso ver, a abordagem pode apresentar-se como insuficiente para o
desenvolvimento do letramento visual critico no aluno” (OLIVEIRA; SILVA, 2018, p.155).

E interessante perceber uma preocupacao entre os pesquisadores em colocar o aluno em
situacbes de aprendizagem que desloquem a absorcdo mecénica da lingua, para uma que
conduza para reflex&o durante o processo de ensino e aprendizagem.

Caetano (2020) apresenta um conjunto de principios para a elaboracdo de atividades
criticamente embasadas para aulas de lingua inglesa para a educacao basica. Principios estes
baseados nos pilares do Letramento Critico (LC) de acordo com linguistas e pesquisadores da
area e em critérios pré-estabelecidos propostos por Richards (2001) e adaptados por Rashidi
(2011) para a prética pedagdgica critica. A autora apresenta um caminho histérico do ensino de
inglés como segunda lingua, dando énfase para uma analise comparativa entre o Letramento
Critico, a Abordagem Comunicativa e a Teoria pds-método.

Apbs discorrer sobre as fragilidades encontradas na abordagem comunicativa,
principalmente as levantadas por Kuramavadivelu, a autora aponta que “é possivel inferir que
a concepcao de LC estaria intimamente ligada a condicdo pds-meétodo, constituindo uma
aplicacdo pratica do principio da possibilidade visando a transformacgdo social de ambos
professores e alunos”'® (CAETANO, 2020, p.285). Perceber a transformagao, néo sé do aluno,

mas também do professor, € compreender que na conducgédo da aprendizagem o docente passa

10 Traducdo: It is possible to infer that the conception of CL would be intimately linked to the post-method
condition, constituting a practical application of the principle of possibility aiming at the social transformation of
both teachers and students.
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por situacdes que o leva a mudar e/ou refletir criticamente sobre 0 meio no qual esta inserido.
Para tanto, o material didatico utilizado durante as aulas contribui para a concretizagéo, ou nao,
deste contexto ora discutido.

Mulico (2020) coloca em discussdo os materiais didaticos disponiveis para cursos
técnicos de nivel médio, que parecem ndo levar em consideracdo as premissas do Letramento
Critico no qual consubstancia préaticas de engajamento com a mudanga social, a promogéo de
oportunidades para o desenvolvimento de um olhar critico a respeito de ideologias, culturas,
economias, instituicGes e sistemas politicos dominantes, e o exame de nosso locus de
enunciagdo para que sejamos capazes de desaprender nossos lugares de privilégios e aprender
com o subalternizado. Com o intuito de preencher essa lacuna, o autor escreveu uma unidade
didatica (Society Matters?) para aprendizes do 3. ano do ensino medio-técnico, em que a
autobiografia de Maria Lindalva, uma ex-ativista sem-terra subalternizada, cria oportunidades
de discussdo acerca dos ideais de trabalho, esforco e sucesso que desafiam a ideologia
hegemonica do senso comum.

O autor se posiciona como professor de Linguistica Aplicada INdisciplinar, designer de
materiais e pesquisador, assumindo a ideologia ndo como um dado elemento do mundo social,
mas como um conjunto de ideias sécio-historicamente construidas em discursos refratados de
niveis sociais que vao do interindividual ao macropolitico. Percebemos que ao colocar-se desta
forma ele vai além do Letramento Critico como uma ferramenta para o desenvolvimento
reflexivo dos alunos em relacdo as ideologias dominantes.

Ao longo desta pesquisa verificamos que as possibilidades do uso da pedagogia dos
multiletramentos no ensino de lingua inglesa sédo diversas, porém nos debrucamos sobre aquelas
que direta ou indiretamente se relacionam com a EPT. Desta forma ao analisar o Projeto
Pedagogico de Curso (PPC) do curso de Petroleo e Gas no IFRN - Campus Mossoro, Guerra e
Lima (2019) verificaram que para o ensino de Inglés para Propdsito Especifico (English for
Specific Purpose) ha uma énfase para a leitura, interpretacdo e producdo de textos técnicos-
cientificos. O plano de estudos ndo considera outras possiveis necessidades dos alunos, como
comunicagdo ou enunciados verbo-visuais. “Assim, aspectos de ESP ou multiletramentos
parecem ndo ser considerados como 0 processo de necessidades de analise ou comunicagdo
através do qual os alunos consideram géneros significativos para eles”'! (GUERRA; LIMA,
2019, p. 88).

11 Thus, aspects of ESP or multiliteracies seem not to be considered such as the process of needs analysis or
communication through what students consider meaningful genres to them.
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Situar o ensino de inglés em um contexto especifico (ESP) ndo o afasta de relaciona-lo
com outras situacdes de préatica docente. Nesse sentido, Guerra e Lima (2018) deixam claro que
como a proposta deles emerge em torno de um género oral como seu objetivo de comunicacéo,
outros géneros coadjuvantes sao previstos nos conteudos. “A diversidade de textos pode ser
motivada tanto pela anélise das necessidades de ESP ou pelos principios de uma pedagogia
multiletramentos empenhada em educar os alunos para a atuacgao profissional e cidad& por meio
de uma educacio integrada”*? (p.91).

Ao trazer para a pesquisa o tema Fake News para o centro da discussao da aula de inglés,
verificamos que Lima e Mendes (2020, p. 196) assumem que “a aprendizagem de lingua inglesa
se faz por meio da problematizacéo de temas polémicos e contemporaneos, reivindicando uma
concepgdo de escola publica enquanto espago de transformacdo”. Nao colocar essa
possibilidade durante as aulas é transformar o meio escolar em mero reprodutor das decisfes
das classes dominantes, sem questiona-las e problematiza-las.

Essas reflexdes apontam para a necessidade da intervencdo da escola na transformacéo
de cidadaos criticos, éticos e responsaveis por suas acdes em sociedade, de modo a oportunizar
uma formacdo humana integral (MENDES; LIMA, 2020). “A pedagogia dos multiletramentos
propbe um ensino que promova tanto os conhecimentos relativos aos aspectos culturais,
respeitando fatores historicos e sociais sem discriminacdo ou marginalizacdo de culturas, como
a multiplicidade de linguagens nas mais diversas formas de comunicacdo (MENDES; LIMA,
2020, p. 76). Essa visao pedagogica tem sido apresentada através dos materiais de lingua inglesa
propostos pelo Plano Nacional de Livros e Material Didatico (PNLD) para as escolas publicas
brasileiras; sendo, portanto, um avango a ser reconhecido. O que ndo implica, necessariamente,
em uma efetivacdo pedagdgica em sala de aula, ocorrida por variaveis que ndo estdo no foco
desta dissertagéo.

Estudar maneiras de proporcionar aprendizagem significativa no ensino de inglés tem
sido uma busca constante para professores comprometidos com uma educagdo includente,
libertadora e transformadora. Nesse sentido elencamos autores que se propuseram a trabalhar
com 0 uso de tecnologias no processo de ensino e aprendizagem.

Dantas e Lima (2020) apresentam um estudo sobre a Escrita Colaborativa Online

(Online Collaborative Writing - OCW), trazendo um arcabouco teorico em relacdo ao uso de

12 The diversity of texts can be motivated either by ESP needs analysis or the principles of a multiliteracies
pedagogy committed to educate students for professional and citizen performances through an integrated
education.
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tecnologias no processo de ensino e aprendizagem e alguns dados quantitativos, provenientes
de uma pesquisa de intervencdo pedagdgica maior, relacionados a participacéo de 36 alunos do
Curso Técnico de Nivel Medio Integrado em Informatica no Instituto Federal do Rio Grande
do Norte. Os autores destacam que existem muitas abordagens de investigacdo para a OCW,
mas que os métodos quantitativos ainda estdo em desenvolvimento, principalmente quando se
trata da comparacdo entre a quantidade de colaboracdo e a qualidade dos textos escritos.

Outra pesquisa envolvendo o uso de tecnologias e 0 ensino e aprendizagem de inglés é
o trabalho desenvolvido por Soares e Lima (2019) apresentando uma narrativa de ensino com
0 uso do aplicativo Duolingo em aulas de lingua inglesa em uma turma de 4. ano do Curso
Técnico de Nivel Médio Integrado em Meio Ambiente no Instituto Federal de Educacéo,
Ciéncia e Tecnologia do Rio Grande do Norte, campus Ipanguacu. Os autores apresentam ainda
0S pressupostos tedricos com o intuito de conceituar o m-learning (mobile learning), grosso
modo, compreendido como aquisi¢do de conhecimento e habilidades através da tecnologia
movel.

Assim como na pesquisa de Dantas e Lima (2020), na pesquisa de Soares e Lima (2019)
h& um cuidado em propor o uso das tecnologias no ensino de inglés, ndo como uma ferramenta
por ela mesma; como se ao utiliza-las o professor estaria proporcionando aos estudantes
oportunidade de autonomia. “Dentro das escolas ainda precisamos pensar sobre politicas e
praticas educacionais que possibilitem que professores e alunos compreendam os usos das
tecnologias em fun¢do de uma educagdo inclusiva, emancipatoria e significativa” (SOARES;
LIMA, 2019, 160).

Vale ressaltar que as pesquisas aqui analisadas no ambito do uso de tecnologia nos
espacos escolares ocorreram em um contexto de escolas com acesso a laboratorio de
informatica e uso da internet aos alunos. Essa é a realidade dos Institutos Federais instalados
pelo nosso pais, contudo ndo é a da maioria das escolas estaduais e municipais, no qual o acesso
as ferramentas tecnoldgicas ainda estdo distantes de professores e alunos. Constatar esse(s)
contexto(s) de ensino reforca a importancia de pesquisas como estas aqui discutidas, pois
evidencia a necessidade de melhorarmos as condigdes de atuacdo pedagogica para professores
de todas as redes de ensino.

Na sequéncia faremos uma explanacéo sobre a Anélise Dialdgica do Discurso e como

essa tem sido articulada ao ensino de Lingua Inglesa.
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2.4 ANALISE DIALOGICA DO DISCURSO

Por Analise Dialégica do Discurso (doravante, ADD) compreende-se abordar um corpus
discursivo a partir dos conceitos desenvolvidos no conjunto das obras produzidas a partir do
inicio do século XX na Russia por um grupo multidisciplinar de intelectuais que ficou
conhecido por Bakhtin e o Circulo (Bakhtin, Vol6chinov, Medvedev, entre outros). Este grupo
pautou diferentes temas, entre eles a lingua(gem), tema do nosso interesse.

Para a Analise Dialogica do Discurso, as palavras que utilizamos no dia a dia sdo aquelas
que aprendemos a usar ao interagir com outras pessoas, de nossos pais a tantas outras pessoas
que encontramos na vida. Aprendemos a usar a lingua ndo nas gramaticas ou dicionarios, e sim
no intercadmbio verbal, no uso da linguagem, ao interagir com outras pessoas via linguagem
(SOBRAL E GIACOMELLI, 2016). O discurso sempre esta fundido em forma de enunciado
pertencente a um determinado sujeito do discurso, e fora dessa forma ndo pode existir
(BAKHTIN, 2016)

Bakhtin e seu Circulo tém merecido, nos ultimos anos, grande atencdo por parte de
diferentes areas do conhecimento. Brait (2020) nos aponta que este fato pode ser “constatado
nas inimeras traduc@es, nos incontaveis ensaios interpretativos e, especialmente, na circulacao
de nogdes, categorias, conceitos advindos diretamente do pensamento bakhtiniano, com ele
apresentados ou, ainda, por ele motivados” (p.8). Nesse sentido, a autora organiza a obra
Bakhtin: conceitos chaves, na qual, através de ensaios, sdo apresentados uma espécie de
primeira visdo de conjunto, respondendo, de certa forma, as perguntas que mais séo feitas em
relagdo as nogdes bakhtinianas. “Estdo contempladas concepcdes que atravessam as obras do
Circulo e permitem compreender com maior propriedade, ou menor ingenuidade, alguns
posicionamentos essenciais diante da linguagem, da vida e dos sujeitos que ai se insinuam e se
constituem” (BRAIT, 2020, p.9).

O enunciado € o conceito no qual interessa-nos particularmente, pois “em cada
enunciado - da réplica monovocal do cotidiano as grandes e complexas obras de ciéncias ou de
literatura - abrangemaos, interpretamos, sentimos a intengao discursiva ou a vontade de produzir
sentido por parte do falante, que determina a totalidade do enunciado, o seu volume e as suas
fronteiras” (BAKHTIN, 2016, p. 36, grifo do autor).

Segundo Brait (2020, p. 65) “as nog¢des enunciado/enunciagdo tém papel central na
concepgdo de linguagem que rege o pensamento bakhtiniano justamente porque a linguagem é

concebida de um ponto de vista historico, cultural e social”.
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Bakhtin e seu Circulo, a medida que elaboram uma teoria enunciativo-
discursiva da linguagem, propdem, em diferentes momentos, reflexdes acerca
de enunciado/enunciagdo, de sua estreita vinculagdo com o signo ideoldgico
palavra, comunicacdo, interacdo, géneros discursivos, texto, tema e
significacdo,  discurso, discurso  verbal, polifonia, dialogismo,
ato/atividade/evento e demais elementos constitutivos do processo
enunciativo-discursivo. (BRAIT, 2020, p. 65)

Para Bakhtin (2016) “o enunciado ndo ¢ uma unidade convencional, mas uma unidade
real, delimitada com precisdo pela alternancia dos sujeitos do discurso e que termina com a
transmissao da palavra ao outro” (p.29). De fato, o enunciado se forma entre dois individuos
socialmente organizados, e, na auséncia de um interlocutor real, ele é ocupado, por assim dizer,
pela imagem do representante médio daquele grupo social ao qual o falante pertence.
(VOLOCHINOV, 2018). Compreendermos essa visao de enunciado e admitirmos a presenga
na troca/interacao entre os sujeitos do discurso é significar as diversas formas que os individuos
tém em transmitir seu ponto de vista sobre ele e 0 mundo que o cerca, independente do
mecanismo de comunicacéo utilizado.

Vianna (2019) ao discorrer sobre o segundo pilar® do pensamento do Circulo de

Bakhtin, o enunciado concreto, reflete que:

A linguagem, cuja realidade fundamental € a interagdo discursiva, é uma
atividade que, justamente por sO existir em relacdo ao outro, objetiva-se na
realidade concreta compartilhada entre eu e o outro. E essa atividade, por ser
um fenémeno real e concreto, realiza-se num determinado espaco e num
determinado momento Gnicos (ja que o tempo ndo volta), sendo irrepetivel e
socio-historicamente situada e entre sujeitos socialmente organizados. E a essa
atividade realizada que se da o nome enunciado concreto, ja que ndo existe
um possivel enunciado abstrato. (VIANNA, 2019, p. 23, grifo do autor).

Ao trazermos para esse estudo a perspectiva de interagdo discursiva, reconhecendo essa
interacdo discursiva dentro de um contexto de ocorréncia situado socio-historicamente, nos
permitimos a olhar para os enunciados para além do que é proferido por palavras ou imagens.

Para articular a teoria a uma pratica em sala de aula, trazemos o trabalho de Franca e
Vieira (2019) que ao estabelecer uma analise discursiva dos memes sobre o sujeito professor,
0s autores se propdem a realizar essas analises inscrevendo-se numa perspectiva discursiva que

se configura no interior do arcabouco tedrico do Circulo de Bakhtin. Tendo como orientacdo

13 No artigo, o autor apresenta 0s quatro pilares sobre os quais a concepcdo de linguagem dos pensadores do
Circulo de Bakhtin se ergue: a interacdo discursiva, o enunciado concreto, o signo ideolégico e o dialogismo.
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principal o eixo discursivo-dialdgico-ideoldgico da linguagem, ancorando-se nas reflexfes
tedrico-metodoldgicas partindo das concepcdes de dialogo, interacdo verbal, género discursivo
e enunciado.

Ao apresentarem 0 meme como um enunciado complexo que se inscreve em diversas
esferas da atividade humana e expressa opinides, ideias, desejos, etc; Franca e Vieira (2019)
compreendem um contexto no qual se permite discutir o que esta posto, como algo processual
e ndo definitivo. O meme, assim como uma postagem em uma rede social (corpus de nossa
pesquisa), nos permite perceber a interacdo discursiva em um espaco comunicativo (internet)
que tem sido fortemente confrontado com questbes relacionadas a intencionalidade,
previsibilidade e confiabilidade.

A pesquisa realizada por Lima (2022) apresenta uma (auto) reflexdo sobre uma aula
remota de lingua inglesa por meio da andlise de memes. “Fundamentada na produtividade da
inter-relacdo entre a perspectiva dialdgica da linguagem e o ensino de lingua inglesa na escola
publica, discutindo a experiéncia de promover o didlogo sobre a pandemia e a democratizacdo
do acesso a internet com jovens e adultos do ensino médio integrado de uma escola publica
federal” (p. 2).

O professor de inglés ao propor 0 uso do meme no contexto escolar possibilita a
discussao de temas que aproximam o estudante do contexto da aula. Nesse sentido, "a aula de
lingua inglesa pode se tornar um espago de didlogo sobre as realidades sociais dos estudantes”
(LIMA, 2022, p.12).

Bakhtin sustenta que a investigacdo em Ciéncias Humanas envolve compreensao e nao
explicacdo, dialogo e interrogacéo e ndo mondlogo, interpretacdo dos significados dos signos.
A analise de enunciados em uma perspectiva bakhtiniana deve se pautar, por um lado, no seu
caréter real e objetivo e na sua capacidade, enquanto manifestacdo humana, de determinar o seu
modelo de analise, e, por outro, nas questdes e categorias tedricas previamente definidas pelo
pesquisador. (GRILO, 2012)

Nesse campo de investigacao, nos deparamos com pesquisadores que buscaram em seus
estudos estabelecer inter-relagdes entre a lingua inglesa e a andlise dialégica do discurso.
Buscamos fortalecer os caminhos tragados nessas pesquisas a partir do didlogo com esses
textos, construindo pontes entres os aspectos tedricos e as praticas desenvolvidas no ambito da
sala de aula. Sem essa interacédo a pesquisa torna-se um fim em si mesma, dificultando que os

resultados possam ecoar para um ensino verdadeiramente dialdgico e critico.
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O trabalho de Santos (2020. p 282) tem o objetivo de “compreender o processo de
apropriacéo verbo-visual do discurso de outrem na composigao de enunciados em lingua inglesa
de alunos da educagdo profissional”. Para analise o autor recorreu as discussdes sobre a
presenca de diferentes vozes do enunciado de Bakhtin, a apropriacdo do discurso de outrem de
Volochinov, e, sobre enunciados verbo-visuais e sua dimensdo discursiva na perspectiva de
Brait. Neste trabalho o professor/pesquisador para tratar da questdo da equidade entre homem
e mulher, propde como atividade avaliativa que os alunos criem enunciados/catarazes
produzidos em lingua inglesa, nos quais discursos de outrem sdo inseridos nas composicdes
autorais dos alunos. A partir da analise dialdgica dos enunciados foi evidenciado “marcas
dialdgicas que apontam para discursos outros tanto no seu contetido verbal quanto no contetido
imagético-visual” (SANTOS, 2020, p. 290).

Perceber caracteristicas do “discurso alheio'®” dentro de uma composicdo autoral, é
conceber que os sujeitos carregam consigo marcas de discursos construidos no decorrer da
historia. Aqui ndo estamos discutindo a questao da autoria do enunciado, mas sim os elementos
gue o constituem.

Bastos (2021) realiza um estudo com o objetivo de compreender as caracteristicas das
interacOes discursivas em uma aula on-line de lingua inglesa na plataforma Google Meet. O
pesquisador apresenta seu contexto historico-temporal no periodo de aulas remotas no contexto
da pandemia pela COVID-19, em uma escola publica localizada no Estado do Ceara.

Ao refletirmos sobre esta pesquisa percebemos que tanto no referido contexto, quanto
nas aulas presenciais, o professor de lingua inglesa utiliza estratégias que promovem uma
interacdo dialdgica com os seus estudantes. Especificamente nas aulas remotas emergenciais 0s
professores precisaram reinventar sua pratica pedagogica, sem deixar de considerar as
condi¢des e as especificidades dos estudantes. “Por isso que as interagdes discursivas precisam
ser entendidas, em uma perspectiva dialdgica, como uma resposta, ndo apenas aos
interlocutores imediatos — professor e alunos —, mas também, ao contexto sécio-historico no
qual emergem, ao campo de atividade no qual estdo inseridas” (BASTOS, 2021, p.133-134).

Hoffmann & Guedes (2022) realizaram um estudo tendo como tema e delimitagéo as
interacOes discursivas mediadas por plataformas digitais no contexto de ensino de Lingua
Inglesa. Assumindo uma perspectiva dialdgica, e a partir da fundamentacdo teorica, foi

desenvolvida uma proposta de aula on-line de Lingua Inglesa para o Ensino Fundamental, sobre

14 0 “discurso alheio” ¢ o discurso dentro do discurso, o enunciado dentro do enunciado, mas ao mesmo tempo €
também o discurso sobre o discurso, o enunciado sobre o enunciado. (VOLOSHINOV, 2018, p. 249)
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a tematica do Parque de Stanley, no Canada, com a utilizagdo do servigo Google Maps na fase
de producdo pos-textual. A préatica de aula buscou atender aos pressupostos tedricos adotados,
bem como, seja adequada ao que a BNCC (2018) preconiza.

O professor, ao utilizar o recurso das plataformas digitais nos dias atuais, busca
mecanismos de aproximacdo com seus estudantes, admitindo a necessidade de préticas
pedagogicas que gerem uma identificacdo entre o objeto de estudo e a ferramenta de
aprendizagem. N&o obstante, € necessario observar o recurso didatico como um meio para
estabelecer as relacbes entre os enunciados construidos pelos estudantes e ndo uma forma de
apropriacao técnica.

Carneiro & Lima (2022) apresentam um estudo sobre “As emogdes no relato de
experiéncia de uma professora brasileira sobre o ensino remoto de lingua inglesa durante a
pandemia de COVID-19” em uma perspectiva dialogica de linguagem. Os autores consideram
“o relato de experiéncia do professor de inglés sobre o ensino remoto durante a pandemia, como

um enunciado concreto na interago do discurso®” (Ibidem, p.72).

Quando nds discutirmos relato de experiéncia do professor a partir de uma
perspectiva dialdgica, nossa interpretacdo entende-o como um enunciado que
responde aos outros, concordando, discordando, avaliando outros enunciados
por meio dele, submetendo-se ou opondo-se aos discursos que afetam a
experiéncia humana'® (Ibidem, 72-73).

Evidenciamos neste trabalho uma atencdo dada aos aspectos emocionais do professor
de inglés, em um contexto social/educativo inesperado. Ficou evidente uma preocupacéo social
com o aprendizado do estudante, o que ndo desmerecemos; contudo o professor ficou, na
maioria das vezes, renegado a um segundo plano. Trazer essa discussdo sob um olhar dialdgico
é perceber que as relagfes de ensino/aprendizagem fazem parte de um cenério que, se ja
despertam diferentes emogdes em um contexto de “normalidade”, a que se discutir e reconhecer
0 contexto excepcional como o vivenciado pela pandemia da Covid-19.

Nesta pesquisa, adotamos, portanto, a ADD em duas perspectivas: tanto como
norteadora da concepcdo de linguagem com a qual planejamos a leitura e produgdo de textos

na aula de lingua inglesa, portanto presente no nosso plano de acéo; quanto delimitadora do

15 Tradugdo de: Thus, in our study, we consider the English teacher’s experience report on remote teaching during
the pandemic as a concrete utterance in discourse interaction.

16 Tradugdo de: When we discuss the teacher’s experience report from a dialogical perspective, our interpretation
understands it as an utterance that responds to others, by agreeing, disagreeing, evaluating other utterances through
it, submitting or opposing the discourses that affect the human experience.
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conceito tedrico que se torna perspectiva metodoldgica de andlise de dados, pois o corpus é

tomado como enunciado em perspectiva bakhtiniana.
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3 METODOLOGIA

Nesta secdo destacamos a natureza da pesquisa que se baseia 0 nosso trabalho,
apresentaremos 0s sujeitos da pesquisa e como a mesma foi sistematizada para a aplicacdo da
proposta de ensino. Detalharemos cada atividade da proposta com 0s seus pressupostos teoricos

e por fim destacamos como serd realizada a anélise dos dados.

3.1 NATUREZA DA PESQUISA

A metodologia empregada nesta investigacdo foi de natureza qualitativa por meio da
metodologia de pesquisa-acdo. A pesquisa-a¢ao é um tipo de pesquisa social com base empirica
que “é concebida e realizada em estreita associagdo com uma a¢do ou com a resolucao de um
problema coletivo e no qual os pesquisadores e 0s participantes representativos da situacao ou
do problema estao envolvidos de modo cooperativo ou participativo” (THIOLLENT, 1986,
p.14).

Em geral, a ideia de pesquisa-agdo encontra um contexto favoravel quando os
pesquisadores ndo querem limitar suas investigacdes aos aspectos académicos
e burocraticos da maioria das pesquisas convencionais. Querem pesquisas nas
guais as pessoas indicadas tenham algo a "dizer" e a "fazer". Ndo se trata de
simples levantamento de dados ou de relatorios a serem arquivados. Com a
pesquisa-acdo os pesquisadores pretendem desempenhar um papel ativo na
prépria realidade dos fatos observados. (THIOLLENT, 1986, p.16)

No campo do ensino de Linguas, Burns!’ (2010) aponta que a produtividade da
pesquisa-acdo (PA) se tornou cada vez mais popular nos circulos de ensino de uma segunda
lingua. A pesquisa-acdo esta relacionada a ideia de um professor que enxerga sua préatica de
forma reflexiva e o coloca no papel de professor/pesquisador. “A PA envolve uma abordagem
autorreflexiva, critica e sistematica, explorando seus proprios contextos de ensino”*® (BURNS,

2010, p.13). E interessante perceber que embora faca parte do processo de ensino/aprendizagem

17 Ao longo de mais de duas décadas Anne Burns tem trabalhado com professores de todo 0 mundo comprometidos
com seu proprio desenvolvimento profissional e atraidos pela ideia de fazer a pesquisa-acéo em suas salas de aula.
(Over the last two decades, | have worked with teachers all over the world, who are committed to their own
professional development and attracted to the idea of doing AR in their classrooms (p.8)). Para efeito desta
pesquisa nos orientaremos metodologicamente pelos caminhos sugeridos por Burns, por entendermos que se
aproxima mais do nosso objeto de estudo.

18 AR involves taking a self-reflective, critical, and systematic approach to exploring your own teaching contexts.
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o professor refletir sobre sua pratica pedagdgica, a pesquisa-acdo nos direciona para uma

reflexdo sistematizada e autoavaliativa.

A ideia central da parte de acdo da PA é intervir de forma deliberada na
situacdo problematica para provocar mudancas e, melhor ainda, melhorias na
pratica. E importante ressaltar que as melhorias que acontecem na PA s&o
aquelas baseadas sobre informagdes (ou para usar o termo de pesquisa, dados)
que um pesquisador-acéo coleta sistematicamente®. (p.13)

Esse tipo de pesquisa € tdo imediata para nossa atual situacdo de ensino, pois possibilita
revigorar o fazer em sala de aula, levar a mudar, conscientizar sobre as complexidades do nosso
trabalho e nos mostrar o que conduz nossas abordagens pessoais para 0 ensino.

Devemos deixar bem claro que quando se consegue mudar algo dentro das delimitacfes
de um campo de atuacdo de algumas dezenas ou centenas de pessoas, tais mudancas sao
necessariamente limitadas pela permanéncia do sistema social como um todo, ou da situagao
geral (THIOLLENT, 1986).

A sequéncia metodologica da pesquisa-acdo utilizada nesta pesquisa sera as fases

propostas por Anne Burns. Neste sentido a autora nos orienta

De acordo com Kemmis e McTaggart (1988), que sdo grandes autores neste
campo, a PA normalmente envolve quatro grandes fases em um ciclo de
pesquisa. O primeiro ciclo pode tornar-se uma espiral continua, ou iterativa,
de ciclos que se repetem até que a acdo pesquisadora alcangcou um resultado
satisfatorio e sente que é hora de parar®®. (BURNS, 2010, p.18)

A pesquisa-acdo a ser aplicada na presente pesquisa seguird as seguintes fases:
Planejamento, Acdo, Observacdo e Reflexdo. A definicdo dada por Buns para cada um desses
momentos € a seguinte:

1. Planejamento - identificar um problema ou questdo e desenvolver um plano de acéo
para trazer melhorias em uma area especifica do contexto de pesquisa. Esta é uma fase
prospectiva onde devemos considerar que tipo de investigagdo é possivel dentro das

realidades e limitacdes de sua situacdo de ensino; e quais melhorias potenciais achamos

19 The central idea of the action part of AR is to intervene in a deliberate way in the problematic situation in order
to bring about changes and, even better, improvements in practice. Importantly, the improvements that happen in
AR are ones based on information (or to use the research term, data) that an action researcher collects
systematically.

20 According to Kemmis and McTaggart (1988), who are major authors in this field, AR typically involves four
broad phases in a cycle of research. The first cycle may become a continuing, or iterative, spiral of cycles which
recur until the action researcher has achieved a satisfactory outcome and feels it is time to stop.
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possiveis. No caso da presente pesquisa observamos a necessidade em se trabalhar o
ensino de inglés, sob a tematica do fast food, por compreendermos a caréncia de um
aprendizado da lingua mais reflexiva e alinhado ao curso técnico da instituicdo de
ensino.

2. Acdo - O plano é cuidadosamente considerado envolvendo algumas intervencdes que
sdo “criticamente informadas” a medida que questionamos suposi¢Oes sobre a situacdo
atual e planejamos novas formas e alternativas de fazer as coisas.

3. Observacdo - Esta fase envolve observar sistematicamente os efeitos da acdo e
documentar o contexto, as acdes e as opinides dos envolvidos. E um dado da fase de
coleta em que usamos ferramentas de “olhos abertos” e “mente aberta” para coletar
informacdes sobre o que esta acontecendo.

4. Reflexdo - Neste ponto, o pesquisador/professor avalia e descreve os efeitos da acao
para entender 0 que aconteceu e para entender com mais clareza o problema que
explorou. Na presente investigacdo essa fase foi complementada com a experiéncia
vivida.

Na sequéncia trazemos uma imagem que a autora nos apresenta esse processo ciclico na
pesquisa-acgao.

Figura 1: Processo ciclico na Pesquisa-acao

Reflect
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Revised
Plan

'

CYCLE 2 Observe
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Figure I.1 Cyclical AR model based on Kemmis and McTaggart (1988).

Fonte: Burns (2010, p.9)
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3.2 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Essa proposta é o resultado da reflexdo e articulagio das orientacGes
pedagdgicas/metodologicas da Pedagogia Historico-Critica para o ensino de Lingua Inglesa.
Neste sentido, a pesquisa ocorreu no Centro Estadual de Educacdo Profissional Professor
Francisco de Assis Pedrosa (CEEP/PFAP). A instituicdo faz parte das escolas estaduais do Rio
Grande do Norte e esta localizada na cidade de Mossor0. Esta escolha se deu por ser o local de
atuacdo profissional desta pesquisadora e por ser uma escola gque esta a pouco mais de quatro
anos com o ensino técnico-integrado. A escola oferta dois cursos técnicos integrados ao ensino
médio: Técnico em Meio Ambiente e Técnico em Nutricdo e Dietética. Para a realizagdo da
pesquisa-acdo selecionamos uma turma de terceira série do Curso Técnico de Nutricdo e
Dietética de uma escola profissionalizante. A escolha dessa turma se deu devido a aproximacao
entre a tematica utilizada para a pratica da pesquisa (fast food) e a formacdo profissional dos
estudantes (Técnico de Nutricdo e Dietética). Contudo, inicialmente providenciamos a
autorizacdo da diretora da instituicdo, por meio do Termo de Autorizacdo Institucional para
Realizacdo de Pesquisa. Em seguida, também solicitamos, por meio do Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) (apéndice B), a anuéncia dos pais, uma vez que, 0S
alunos em questdo encontravam-se na faixa etria de 14 a 17 anos, e também o Termo de
Assentimento Livre e Esclarecido (TALE) (apéndice D). Todos os procedimentos foram
condicionados ao parecer favoravel de nimero 5.518.567, concedido pelo Comité de Etica em
Pesquisa (CEP) e apenas apds a aprovacdo, a pesquisa foi iniciada.

Para atingirmos o primeiro objetivo da pesquisa: Analisar o discurso dos estudantes da
EPT sobre a cultura do fast food, apos terem tido aula de inglés a luz da Pedagogia Historico-
Critica; alcancamos um total de 38 estudantes participantes, tendo como critério de inclusdo os
mesmos estarem devidamente matriculados na turma selecionada. No que se refere ao segundo
e ao terceiro objetivo especifico: 2) Identificar a perspectiva dos estudantes da EPT sobre as
aulas de lingua inglesa com a temaética fast food; 3) Avaliar a compreenséo dos estudantes da
EPT sobre as aulas a luz da Pedagogia Historico-Critica; a escolha dos participantes levou em
conta 0s seguintes critérios: interesse em participar da entrevista manifestado pelo estudante
devidamente matriculado na turma no qual se aplicou a primeira parte da pesquisa; participagdo
nas interacOes durante as aulas (foram convidados os estudantes que mais participam, expondo

seus pontos de vista, respondendo seus pontos de vista, respondendo as perguntas durante as
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aulas, emitindo opiniBes); diversidade de discursos percebida na analise do corpus constituido
para o primeiro objetivo especifico.

A autenticidade da expressdo dos estudantes € mantida ipsis litteris e a interpretacéo da
expressdao dos mesmos retoma seus textos por meio de aspas. Os audios também foram
transcritos na variedade padrédo da lingua.

Em nenhum momento na andlise que se segue foram divulgados os nomes dos
estudantes participantes da pesquisa, para tanto os estudantes foram nomeados na anéalise da
pesquisa por meio de identificacdo alfabética, ex.: Estudante A, Estudante B, etc.

Os estudantes convidados a participarem da pesquisa levaram o TCLE antes do primeiro
encontro para ser assinado pelos pais ou responsaveis, assim como o contato da pesquisadora,
para que pudessem ser sanadas possiveis duvidas sobre a pesquisa. A proposta de ensino foi
realizada nos meses de setembro e outubro de 2022, teve duracdo de 10h/a, sendo dividida em
dois encontros semanais durante as aulas previstas no horario da instituicdo escolar. Em outras
palavras, a fase de acdo de nossa pesquisa-acao foi realizada em 5 semanas.

No primeiro encontro foram expostos 0s objetivos e a metodologia da pesquisa. também
foi reforcado que todos os dados coletados pela pesquisadora seriam sigilosos e que cada um
teria direito de desistir quando quisesse, sem nenhum prejuizo ou penalidade. Ainda nesse
encontro foi dado inicio ao primeiro momento da Pedagogia Histérico-Critica, a saber prética
social.

Foram apresentadas imagens de estabelecimentos comerciais ligados ao Fast Food na
cidade de Mossor6-RN. Na medida que as imagens iam sendo expostas, buscamos perceber as
relagbes de consumo que os estudantes tinham com esse tipo de alimento e de que forma eles
percebiam a ligacdo da lingua inglesa nos meios de divulgacdo dos produtos. Durante a
atividade a professora/pesquisadora ndo interferiu nas questdes apresentadas pelos estudantes.
Deixando-0s a vontade para se perceberem como consumidores, ou ndo, dos produtos

apresentados.
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Figura 2: Comercio Local 1 Figura 3: Comercio Local 2
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Figura 4: Comércio Local 3 Figura 5: Comércio Local 4
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Além da relacdo de consumo, solicitamos que os estudantes falassem as palavras da
lingua inglesa que foram encontradas nas imagens, detectando aquelas que sdo de origem
inglesa, mas que fazem parte do vocabulério da populacdo brasileira. Ex: burger, Top, Milk
Shake.

No segundo e terceiro encontro, foi dividida a turma em grupos de cinco pessoas, €
solicitado que os estudantes analisassem propagandas de empresas de fast food de alcance
mundial. Esse momento da aula é o que Saviani chama de problematizacédo. Para uma melhor
sistematizacdo das informacdes, foi solicitado que ao término das analises, os estudantes

registrassem suas opinides sobre 0s questionamentos levantados.



43

Figura 6: Propaganda 1 Figura 7: Propaganda 2
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A partir da andlise das imagens, a professora/pesquisadora instigou os alunos a
identificarem os recursos utilizados para atrair os consumidores para a compra dos alimentos
divulgados. Foram feitos os seguintes questionamentos: As imagens condizem com o0s produtos
da realidade? H& relacdo entre a linguagem verbal e ndo-verbal como recurso de

convencimento? Embora os anuncios (Imagem 5, 6 e 8) tenham sido para o publico brasileiro,

21 https://www.falandodevarejo.com/2015/08/subway-realiza-promocao-compre-um-ganhe.html?m=1 Acesso
em 16 jul.2022

22 https://www.proteste.org.br/alimentacao/nc/artigo/fast-food-combos-de-gordura-acucar-e-sal-n48388 Acesso
em 13 set. 2021

23 https://www.bluebus.com.br/mcdonalds-do-japao-promete-lanches-em-60-seqgundos-resultado-e-desastroso/
Acesso em 16 jul. 2022

24 https://www.meiosepublicidade.pt/2019/01/mcdonalds-inspira-no-stairs-challenge-promover-double-big-mac-
video/ Acesso em 16 jul. 2022
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porque a lingua inglesa foi utilizada? E possivel compreender o enunciado da imagem 7 mesmo
sem a utilizacdo de recursos de tradugdo, se sim, por que isso € possivel?

Do quarto ao sétimo encontro foi trabalhado o terceiro momento da Pedagogia
Historico-Critica, 0 que Saviani chama de Instrumentalizacdo. Dividida em duas etapas, a
instrumentalizagdo foi feita a partir de duas estratégias: 1) assistir um video, totalmente em
inglés, sobre a historia do fast food?; 2) Em grupos de cinco pessoas, pesquisar um artigo
cientifico sobre nutricao e fast food.

Apdbs a conclusdo da primeira etapa os alunos elaboraram uma Timeline a partir da
compreensdo do video. A partir dessa atividade os estudantes puderam, ndo somente identificar
enunciados em inglés, como também estabelecer um percurso histérico de um habito alimentar
tdo comum nos dias atuais. A partir das respostas a atividade proposta, a
professora/pesquisadora pode trabalhar os enunciados e refletir, juntamente com a turma, sobre
a cultura alimentar americana trazida para o nosso pais e de que forma influencia nas mudangas

de habitos alimentares locais.

Figura 10: Timeline elaborada pelos estudantes

Fonte: Acervo da pesquisadora (2022)

Para a segunda etapa, os estudantes apresentaram os artigos cientificos escolhidos por
eles a partir do Abstract. Na medida que os grupos foram expondo o material pesquisado, a
professora/pesquisadora pdde fazer intervengdes a respeito das especificidades do género

resumo e da importancia do texto cientifico para a formacdo académica e profissional. Estava

25 The History of Fast food — 7min. Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=bc4925AVhFY . Acesso
em: 12 mai. 2022.
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previsto para esse momento da pesquisa ser trabalho o Simple Past como aprofundamento
linguistico, contudo ap6s mudangas no horario da escola?® o tempo tornou-se insuficiente para
atender a essa demanda.

Na sequéncia da aplicacdo da Proposta de Ensino, foi solicitado que, em duplas, 0s
estudantes elaborassem uma postagem e trés hashtag em inglés para serem compartilhadas em
um perfil no Instagram (@change.yafood?") criada especificamente para essa acao.

Figura 11: Perfil do Instagram

change.yafood v * =

ST
(£ b 9 26 15
&
A foui Publicagées Seguidores  Seguindo
Change Ya Food
» Criado por alunos e professora de inglés do nordeste

do Brasil
» @elainecris1005 & @ceepmossoro

Editar perfil +2

Destaques dos stories v

| Jl|  THE CONSEQUENCES OF
EXCESSIVE CONSUMPTION e~
OF FAST FOOD

1.

A Q ® ©® @

Fonte: @chance.yafood (2022)

Esse momento da sequéncia metodoldgica da Pedagogia Historico-Critica é a catarse®®.
Com essa atividade os estudantes puderam construir enunciados que refletissem os discursos
apreendidos e aqueles que expressassem sua Vvisdo para o objeto de estudo. A orientacdo da
professora/pesquisadora foi que eles ficassem a vontade para criar a postagem de acordo com

as discussdes e reflexdes obtidas nas etapas anteriores.

26 No inicio da pesquisa as aulas de inglés na turma eram de duas aulas sequenciais, ap6s a mudanca de horario
passou a ser uma aula em dias alternados. E sabido que se gasta um tempo consideravel para o inicio de cada aula.
27 0 nome do perfil foi escolhido pelos estudantes, partindo da ideia de “habitos saudaveis”, “mudangas de habitos
alimentares". Diante da receptividade o perfil permanecera em aberto para ser utilizado para as futuras turmas do
curso de Técnico de Nutricdo e Dietética.

28 Em todas as etapas aqui relatadas os estudantes apresentaram enunciados que refletem uma pratica social. Esse
momento designado pela PHC como catartico também faz parte da préatica social porque esta se constitui através
da linguagem; essa “enquanto pratica social é concebida como discurso materializado por meio de suas unidades
do fluxo discursivo” (LIMA, 2022).
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Por fim, contemplando o Gltimo momento da PHC, a préatica social®®, um grupo de
representantes da turma desenvolveu uma palestra, para alunos de duas outras turmas do curso
de técnico de nutricdo, sobre a tematica abordada durante as aulas. Para essa atividade a
professora/pesquisadora solicitou que os estudantes escolhessem o viés da tematica do fast food
que mais tinha provocado uma mudanca social neles, e, que do ponto de vista deles, mais

impactou na turma.
~ Figura 12: Palestra para alunos do CEEP/PFAP

Fonte: Autoria propria (2022)
Sendo assim no dia 14 de outubro de 2022, o grupo realizou uma palestra para 50

estudantes, abordando a influéncia das propagandas no consumo de fast food*’.
A seguir apresentamos o0 quadro sintese com os procedimentos desenvolvidos na

aplicacdo da pesquisa.

29 Aqui tratamos a pratica social como prética social/profissional, por entendermos que a prética social ocorre em
todas as interagdes discursivas ocorridas durante o processo de ensino/aprendizagem.

30 Esse momento foi tdo significativo para as estudantes, que a partir das aulas e da palestra apresentada o grupo
decidiu por desenvolver seu Trabalho de Conclusdo de Curso (TCC) focado nessa tematica (A influéncia do
Marketing no consumo de fast food em alunos de uma escola em tempo integral de Mossoro-RN)
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Etapa/ Estratégia Conteldo Obijetivo Recursos Avaliacdo
Duracéo Didaticos
Prética 1.Apresentar imagens de Identificar o Ocorreu de
Social/lh/a propagandas/fachadas de vocabulario Data show; forma
locais que oferecem fast Neologismo/ utilizado. processual a
food e que fazem parte dos | Estrangeirismo | Perceber a relagdo partir da
estabelecimentos que o0s alunos tém interacdo
comerciais da cidade. com o consumo de entre
2. Dialogar sobre a fast-food professor/alun
presenca da Lingua Inglesa oe
nas imagens apresentadas e aluno/aluno
qual a relagdo de consumo
que os alunos tém com o0s
produtos oferecidos nos
estabelecimentos
comerciais.
Problematiza 1.Distribuir cartazes de Identificar os Cartazes Falas dos
¢do/2 h/a campanhas publicitarias de Género do instrumentos de impressos; alunos e os
grandes redes de fast-food. Discurso: "convencimento” | Data show | destaques que
2. Em grupos de até 5 campanha utilizados nas foram
pessoas, 0s alunos apontam publicitéria; propagandas de colocados nos
para os aspectos que lhes Imperative fast food. cartazes
chamam a atencéo para o Perceber como o
consumo dos alimentos Imperativo é
encontrados nas campanhas utilizado nas
publicitérias (Imagem, campanhas
vocabulério, cores, etc). publicitarias
3. Cada grupo compartilha
com os demais, sua analise
sobre as estratégias de
venda que foram
identificadas por eles.
Instrumentali | 1. Assistir ao Video: The Compreender o Linha do
zacdo/2 h/a | History of Fast food — 7min processo historico tempo
https://www.youtube.com/ da indUstria do fast construida
watch?v=bc4925AVhFEY. Género do food. Data show; | pelos alunos
2. Apos a discussédo sobre o | Discurso Linha | Utilizar o género Caixa de
video os estudantes devem do tempo textual: linha do som

recontar o documentério a
partir de uma linha do
tempo.

3. Em preparacdo a aula
seguinte a professora
apresentara paginas de
busca de texto académico
da internet e solicitar que,
em grupo, os alunos
pesquisem um artigo sobre
a tematica do fast food e a
sua relacdo com a nutricao
bésica. Solicitar que leiam
e facam o fichamento do
artigo, como atividade de

tempo, para a
compreensdo de
uma sequéncia
narrativa e
histérica.
Identificar o uso
do Simple Past na
construcédo de
textos.
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casa e que apresentem o

“Abstract” na aula seguinte.
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Instrumentali 1.0s grupos devem Género: Identificar o uso | Data show; | Ocorreu de
zacdo/2 h/a apresentar os artigos “Abstract” do tempo passado forma
pesquisados a partir da Simple Past na construcao de processual a
leitura do “Abstract”. um resumo; partir da
2. Dialogar com a turma Perceber a interacéo
sobre o conteddo do artigo importancia do entre
e a pesquisa cientifica para conhecimento professor/alun
a formagdo profissional. cientifico para oe
formacéo aluno/aluno
profissional.
Catarse/Préti 1. Em duplas, os alunos Revisdo: Refletir sobre o Smartphon | Postagens dos
ca Social/2 | devem criar um post parao | Imperative e 0 uso das redes es; alunos
h/a Instagram com o Simple Past sociais para Data Show;
conhemmento adqulr_ldo a praticas sociais
partir das aulas anteriores. o
2. Exposicio e discussio mobilizadoras.
dos post.
3. Criacdo de uma pagina
do Instagram para o Curso
Técnico em Nutrigdo e
Dietética do CEEP-
Mossoré
Préatica 1. Palestra a ser Compartilhar o
Social apresentada por conhecimento
esgolar/Profi representantes da turma adquirido.
ssionall h/a sobre fast food e
alimentacdo saudavel, para
as quatro turmas da
primeira série.
Apresentacdo e divulgagdo
do Instagram do Curso.
Fonte: Elaborado pela Autora (2022)

No que se refere ao segundo objetivo especifico, a escolha dos participantes levou em

conta 0s seguintes critérios: interesse em participar da entrevista manifestado pelo estudante

devidamente matriculado na turma no qual se aplicou a primeira parte da pesquisa; participacdo

nas interacdes durante as aulas (foram convidados os estudantes que mais participaram,

expondo seus pontos de vista, respondendo as perguntas durante as aulas, emitindo opinides);

diversidade de discursos percebida na analise do corpus constituido para o primeiro objetivo

especifico.

Selecionados esses participantes (um total de 10 estudantes), também solicitamos, por

meio do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) (apéndice C), a anuéncia dos

pais, uma vez que, os alunos em questdo encontravam-se na faixa etaria de 14 a 17 anos, e
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também o Termo de Assentimento Livre e Esclarecido (TALE) (apéndice E). Bem como o
termo de autorizagdo para o uso de &udio (apéndice F).

Apds a apresentacdo dos termos, realizamos a entrevista semiestruturada, deixando os
participantes a vontade para responder de acordo com suas proprias opiniées. Em sendo uma
entrevista semiestruturada, seguimos as perguntas (apéndice A) conforme prevista no Projeto
de Pesquisa, assim como abrimos espago para outros questionamentos pertinentes para esse

estudo.

3.3 CORPUS DA PESQUISA E PROCEDIMENTOS DA PESQUISA-ACAO

O corpus da pesquisa foi composto pelas postagens para o Instagram elaboradas pelos
estudantes, como atividade proposta para contemplar o quarto momento da Pedagogia
Histdrico-Critica. Buscamos flagrar as impressGes dos participantes a respeito da tematica
trabalhada durante a pesquisa e o conhecimento apreendido. Foi selecionada um exemplo de
cada discurso identificado nas postagens dos estudantes, os demais estdo em anexos para futuras
analises®. Bakhtin (2016) nos mostra que “o ouvinte, ao perceber e compreender o significado
(linguistico) do discurso, ocupa simultaneamente em relacdo a ele uma ativa posicao
responsiva: concorda ou discorda dele (total ou parcialmente), completa-o, aplica-o, prepara-se
para usa-lo, etc”.

Recorremos ao momento da Catarse/Pratica Social proposta na Pedagogia Histérico-
Critica, por entendermos que a partir das respostas dos estudantes poderiamos avaliar 0s
impactos que essa teoria trouxe para 0s participantes. Portanto, ao solicitar a postagem,
dialogamos com os estudantes sobre as orientacdes para a elaboragdo do post: Clareza do
conteddo, observancia do uso apropriado do inglés, hashtags que tivessem o maximo de alcance
para a tematica. Enfatizamos ainda que a professora/pesquisadora ndao delimitaria o foco da
postagem, a Unica exigéncia é que ela estabelecesse relagdo com o tema do fast food.

Almejando perceber se a pesquisa aplicada promoveu mudancas significativas na
visdo/comportamento dos estudantes e quais os impactos das aulas de inglés sobre fast food,
realizamos entdo, uma entrevista semiestruturada. Na ocasido conversamos e gravamos o audio

com 10 participantes nos dias 14 e 17 de outubro de 2022.

81 Essa selecdo ocorreu por entendermos que havia uma aproximacdo de entendimento entre as postagens
elaboradas, portanto foi uma escolha pessoal e que em outro momento de analise poderiam e podem ter outra
interpretacdo.
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A seguir apresentamos 0 quadro sintese para a anélise dos dados constituintes durante a

pesquisa.

Quadro 2: Quadro Sintese

Objetivo Instrumento de Corpus Procedimentos
Anélise

Analisar as produgdes dos | Atividade proposta | Os textos  dos | Identificar 0S

estudantes da EPT, sobre a | pela professora entre | estudantes em | discursos

tematica fast food, apés ter tido | uma das estratégias | resposta a | constitutivos dos

aula de inglés a luz da Pedagogia | de uma Proposta de | atividade proposta, | posts dos

Historico-Critica;

Ensino de Lingua
Inglesa a luz da PHC

isto é, uma préatica
social mediada por

estudantes a partir
da ADD.

meio de publicagdo
de posts em uma

rede social.
Identificar a  opinido  dos | Entrevista semi- | Respostas dos | Identificar 0S
estudantes da EPT sobre a aula de | estruturada®. estudantes a | discursos
aula de lingua inglesa, e a partir de entrevista constitutivos dos
entdo, perceber os impactos sobre posts dos
ela para a compreensdo deles estudantes a partir
acerca do fast food. da ADD.

Fonte: Elaborado pela autora

Conforme apresentado no quadro acima, o procedimento para analise do corpus da
pesquisa se deu em uma perspectiva tedrico-metodoldgica para anélise dialogica do discurso.
Em um estudo na perspectiva dialdgica de linguagem, Rohling (2014) leva em conta a complexa
relacdo (dialdgica e constitutiva) entre o pesquisador e o0 objeto de pesquisa. Tal relacdo ndo é
neutra e nem pré determinada, tendo em vista que o pesquisador, em todo o processo de
pesquisa, também esta permeado por seu horizonte valorativo, preponderante nas suas escolhas
durante o processo de pesquisa, que vao desde a escolha desse objeto até o relato da analise dos

dados. Sendo assim a autora mostra ainda que:

E a partir dessa posicao tedrica que o pesquisador realiza a constituicio dos
dados de sua pesquisa, que se da a partir de uma tomada de posicao exotopica
(de extralocalizacdo) do pesquisador frente ao campo de estudo. O
pesquisador se aproxima do campo para conhecé-lo, porém distancia-se dele
para auscultar, pensar e refletir sobre um conjunto de enunciados que

32 Conforme Laville e Dionne (1999), o recurso da entrevista semi-estruturada proporciona uma flexibilidade &
coleta de dados, assim como uma maior abertura ao entrevistado, tornando dessa forma as respostas mais
fidedignas, a qual se traduz através de uma série de perguntas que seguem o fio condutor que é a raiz da
problematica, feitas verbalmente em uma ordem prevista, mas, na qual o entrevistador pode acrescentar perguntas
de esclarecimento.
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materializam determinado discurso. Nessa caminhada de reflexao, ele se lanca
para um universo discursivo e busca, dentro de uma profusdo de vozes, um
distanciamento analitico. No entanto, nessa empreitada de pesquisa ha sempre
uma permeabilidade das conviccbes do pesquisador, de suas
experiéncias/vivéncias, de suas leituras no ato de selecionar/constituir e
analisar determinado objeto de estudo. (p.48)

Diante desse posicionamento dialégico e com base nas leituras realizadas e nas reflexdes
ocorridas, foi elaborada uma Proposta de Ensino como Produto Educacional; a mesma esta
inter-relacionada as discussdes presentes na base conceitual da EPT, em desenvolvimento com
a pedagogia historico-critica, balizada por uma teoria de linguagem, qual seja, a Teoria
Dialogica do Discurso.

Na proxima secdo traremos uma analise detalhada da atividade de criacdo da postagem

para o Instagram, material que constitui o corpus da pesquisa.
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4. ANALISE DOS DADOS

Dividimos essa secdo em 5 partes. Nas 4 primeiras apresentamos as respostas dos
estudantes de acordo com o foco principal que flagramos em relacdo ao olhar dos estudantes
para a tematica de fast food. Ficando, portanto, as se¢des denominadas da seguinte forma: O
discurso sobre as consequéncias do fast food; O discurso técnico sobre fast food; O discurso
alternativo para o fast food; O discurso publicitario e o fast food. Sobre a separagdo, o
argumento é SISTEMATIZACAO das informacdes para efeitos ilustrativos. Na Ultima se¢o
mostramos os resultados da entrevista semiestruturada realizada apos a aplicacdo da proposta

de ensino.

4.1 0 DISCURSO SOBRE CONSEQUENCIAS DO FAST FOOD

Identificamos esse discurso dessa forma “consequéncias do fast food” para esta se¢éo
por termos percebido nas postagens dos estudantes termos (“consequences”, “what happens”,
“damage”, “cause”®) que nos conduz para essa interpretacio. Tendo essa preocupagio com as
consequéncias e/ou danos causados pelo consumo de fast food, encontramos 5 respostas para a
atividade proposta. Na postagem selecionada para analise®*, podemos identificar a utilizagio do
verbal e do ndo verbal como forma de constituigdo do texto. Como ndo foi definida pela
professora/pesquisadora o0 niUmero de post para uma mesma publicacdo, o estudante C apresenta
uma sequéncia de 3 posts, no qual trataremos como post 1, post 2 e post 3 respectivamente.
(Figura 12).

33 Traduc#o: consequéncias, o que acontece, dano, causa
34 Segue em anexo as demais publicacdes identificadas para essa secao.
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Figura 13%: Post sobre as consequéncias do fast food

Fonte: Instagram:@change.yafood

No post 1, encontramos a presenca de um desenho de uma pessoa com a mao no queixo,
0 que denota uma convencdo social utilizada quando estamos com alguma davida. H& ainda a
presenca de um elemento representativo dos fast foods que é o hambudrguer. Esses dois
elementos ndo verbais associados ao verbais (Do you know...?; Fast food) possibilita um elo
comunicativo com o pablico leitor da postagem. Percebemos ainda, no mesmo post, a utilizaco
da cor vermelha destacando as palavras “consequences” e “fast foods”. Ao trazer esse recurso
gréafico/visual o interlocutor (seja proficiente no inglés ou ndo) perceberd o ponto central do
questionamento abordado na oracdo. Analisando os elementos textuais, percebemos que na
oracdo apresentada, o estudante indaga para as consequéncias de comer muito fast food (grifo
nosso). Nos chama a atencdo para o fato de que na sequéncia da publicacdo (post 2) € elencado
uma série de consequéncias que podem levar o sujeito que consome fast food a ter sua satde
seriamente comprometida. Contudo, nos parece que o problema seria o alto consumo e ndo o
consumo em Si.

Na sequéncia da postagem, o post 2 permanece apresentando elementos verbo-visuais
que interagem entre si. Na imagem vemos a presenca de um desenho representando uma pessoa
com a circunferéncia abdominal bem robusta, o que remete a ideia de ser uma pessoa que tem
obesidade. Os demais elementos ndo verbais presentes no post 2 novamente remetem aos

simbolos do fast food (hamburger e batata frita), proporcionando a compreensédo sequencial da

% Tradugdo: Vocé conhece as consequéncias de comer muito fast food?/Algumas das consequéncias sio:Obsidade;
Hipertensdo; Risco de doencas cardiovasculares; Diabetes tipo 2; Asma alérgica; Doenca de Alzhemer/ Mas Fique
Calmo: vocé ndo tem que parar de comer fast food. Vocé pode fazer uma readaptacdo na dieta, que € reduzir o
consumo de fast food.
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narrativa apresentada desde o post 1. Através dos elementos verbais identificamos que o post 2
ndo d& conta de relacionar todas as consequéncias do alto consumo de fast food, o que fica
evidente pela presenga da palavra “some” (alguns, em portugueés).

Discorrendo sobre a andlise da Figura 13, destacamos um discurso atenuante que €
utilizado para o consumo de fast food “But calm down” (mas acalme-se, em portugués). O
falante pressupde que ao identificar as consequéncias do consumo de fast food seu interlocutor
perderia a tranquilidade. Na sequéncia ja € apresentada uma possivel solucdo para que o
consumidor de fast food néo tivesse que deixar de consumir, mas sim reduzir o consumo através
de trocas alimentares. Essa informacdo aparece através de desenhos representativos de
alimentos e com 0 uso de emojis®® polegar para baixo (escolha ruim) e polegar para cima
(escolha correta).

Analisando a (Figura 13), pressupomos que por se tratar de um enunciado produzido
por um publico jovem, que na sua maioria possuem habitos alimentares ndo saudaveis,
apresentar um discurso contra hegemdnico com marcas que buscam alternativas para a
diminuicdo e ndo a inexisténcia do consumo de fast food pode ser uma forma de se redimir
diante de uma cobranca social feita para os jovens em geral e a futuros profissionais da area da

nutricdo em especifico.

4.2 0 DISCURSO TECNICO SOBRE O FAST FOOD

Identificamos este discurso como “técnico sobre o fast food”, pois ele representa
conhecimentos relacionados a informaces técnicas especificas para quem procura conhecer a
composigéo dos alimentos. Embora ndo tenhamos trabalhado as especificidades da alimentagéo
a partir do fast food, os estudantes buscaram esse viés para construir suas postagens. Nesta
secdo identificamos 4 postagens com essas caracteristicas®’. Trataremos aqui daquela que
trouxe uma maior representatividade de elementos nos quais pudemos analisar dialogicamente.
Proporcionar que os estudantes de um curso técnico tenham nas aulas de lingua inglesa a

oportunidade de aprofundar os conhecimentos relacionados a area na qual estdo se

36 Emoji ¢ um pictograma ou ideograma, ou seja, uma imagem que transmite a ideia de uma palavra ou frase
completa. O termo é de origem japonesa, composto pela juncdo dos elementos e (imagem) e moji (letra).
Atualmente, os emojis sdo muito populares nas redes sociais e em aplicativos de mensagens instantaneas.
Disponivel em: https://www.significados.com.br/emoji/ acesso em: 22 nov. 2022

37 Segue em anexos as demais postagens.
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profissionalizando é uma forma de contribuir para uma formacéo verdadeiramente integral.

Percebemos que essa inter-relagéo ficou evidenciada na Figura 14.

Figura 14%: Post sobre informagdes nutricionais sobre o fast food

Fonte: Instagram: @change.yafood

Na disciplina de Tecnologia dos Alimentos trabalhada no curso de Técnico de Nutricéo
e Dietética os estudantes tém contato com os fundamentos da Ciéncia e Tecnologia de

Alimentos, Macro e micronutrientes. Partimos do pressuposto de que para a elaboracdo da

% Tradugdo: Voceé sabe o quanto de sal, aclicar e gordura esta presente no fast food/ Ha 100g de sddio presente no
fast food, quando o recomendado diariamente é 59/ H& 70% de gordura presente no fast food, quando o
recomendado diério é 30%/ Em 350ml de uma lata de coca cola contem 37g de agucar que equivale a 149 calorias,
ou seja, uma lata atinge quase que a média diaria de 50g



56

postagem os estudantes buscaram textos que trouxessem informagdes para a criagdo do seu
proprio texto. Isso fica perceptivel quando analisamos a linguagem verbal e ndo verbal
encontrada em toda a postagem.

Identificamos, através da linguagem verbal, uma gama de informacbes sobre a
quantidade de sal, 6leo e acucar presente nos fast foods. Mesmo ndo havendo uma referéncia
direta sobre a quais alimentos essas informacdes se referem, podemos deduzir se tratar da
juncéo de sanduiche, refrigerante e batata frita presentes no texto em forma de linguagem nao
verbal. O Combo desses alimentos ficou mundialmente conhecido por uma franquia de fast
food que popularizou o conceito de negdcio alimenticio e entrega réapida.

Fazemos ainda essa relagdo com a formacgdo técnica, pois durante a fase de
instrumentalizacdo os estudantes em questdo revelaram ser esse o foco do Trabalho de

Conclusao de Curso deles.

4.3 O DISCURSO ALTERNATIVO PARA O FAST FOOD

Identificamos este discurso como “alternativo para o fast food”, pois as postagens
apresentam informacdes especificas para que o consumidor possa modificar seus habitos
alimentares, substituindo o fast food por outra forma alimentar. Entre os materiais produzidos
pelos estudantes, encontramos dois que se enquadram nessa se¢io%®. Percebemos na totalidade
do enunciado (Figura 15) que o falante opta por escolhas que afasta seu interlocutor do fast food
e 0 aproxima de consumo alimentares alternativos e saudaveis. Essa analise detalhamos a
sequir:

Figura 15%: Post sobre mudanca alimentar
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39 Segue em anexo a postagem que néo foi incorporada nessa anélise

40 Nao precisa cortar tudo que vocé gosta quando esta de dieta, equilibrio é tudo! Trocando fast food por comida
saudavel vocé estard ajudando vocé mesmo. Troque isto. Portanto.../\Vocé sabe os beneficios de comer essas
frutas?/Macd: 6 beneficios. Previne doengas respiratorios; Previne o cancer; Dimminui o colesterol; combate
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FRUCTOSE S GLUCOSE R METABOLISM +-.

Fonte: Instagram: @change.yafood. (Foi feito um recorte e ampliacdo de parte da figura para melhor

compreensdo visual)

Assim como nas sec¢des anteriores, entendemos a elaboracdo do enunciado a partir da
linguagem verbo-visual no qual esta constituido. Como a figura foi fragmentada em seis partes,
iremos analisé-la seguindo a sequéncia: cima para baixo, esquerda para direita. Na linguagem
verbal (recorte e ampliacdo) da primeira parte, identificamos o falante buscando uma
aproximacao com seu interlocutor pelo uso constante do pronome “you” (voc€ em portugués).
Ao finalizar dizendo “By exchanging fast food for healthy food you will be helping yourself”
(Ao trocar fast food por comida saudavel vocé estara se ajudando) o falante procura sensibilizar
seu interlocutor para mudancas de habitos.

Na Figura em analise, na segunda parte, o elemento ndo verbal, representado pela
representacdo de frutas bastante conhecidas pela populacdo brasileira, é evidenciado em
detrimento aos elementos verbais. Fica bem evidente a palavra em inglés de cada fruta e os seus
beneficios aparecem em uma fonte grafica menor. Essa composicdo nos permite inferir que,
mesmo que o leitor ndo possua as condicdes linguisticas necessarias para compreender tudo
que estd posto, ele terd elementos visuais para a interpretacdo adequada das informacdes
pretendidas.

Esse conjunto de conhecimentos abordados na Figura 15 evidencia informacdes
contidas nos textos trabalhados nas disciplinas: Nutricdo nos ciclos de vida; Dietoterapia e
Fisiopatologia com foco na Tabela de composi¢do quimica dos alimentos*!.

Embora a professora/pesquisadora tenha solicitado que os estudantes elaborassem uma
postagem sobre o que foi aprendido durante as aulas de inglés, claramente a Figura analisada

resfriados; altamente nutritivo; melhora as funges do célebro/Abacate: 6 beneficios. Rico em fibra; gordura
saudavel; menos acucar e frutose; excelente oxidante; altamente nutritivo; sacia a fome/Mamao: 6 beneficios.
Melhora a digestdo; regula o intestino; equilibra a glicose no sangue; diminui o colesterol e triglicérios; fonte de
energia; fortalece o sistema imunoldgico/ Banana: 6 beneficios. Rico em potéssio; regula o intestino; aumenta o
metabolismo; rico em Vitamina C; Fonte de Energia; Sacia a fome.

41 Durante o ensino das disciplinas a Tabela de composicdo quimica dos alimentos foi a que se encontra na obra
de Guilherme Franco (2001). Para maiores informagdes consultar: https://document.onl/documents/tabela-de-
composicao-quimica-dos-alimentos-guilherme-franco-565¢6e260901b.html?page=5



https://document.onl/documents/tabela-de-composicao-quimica-dos-alimentos-guilherme-franco-565c6e260901b.html?page=5
https://document.onl/documents/tabela-de-composicao-quimica-dos-alimentos-guilherme-franco-565c6e260901b.html?page=5
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apresenta informagdes que podem ser advindas da prépria formagdo técnica do curso.

Percebemos, mais uma vez, um conhecimento que superou o que foi trabalhado em sala de aula.

4.4 DISCURSO PUBLICITARIO E O FAST FOOD

Identificamos este discurso como “discurso publicitario e o fast food”, pela presenca
verbal dos termos “marketing”, "advertising", “strategy to sell” (marketing, publicidade,
estratégia de venda). Como ultima categoria analisada, percebemos o foco que foi dado a forma
como as propagandas influenciam no comportamento dos consumidores de fast food (Figura
16).

Figura 16%%: Post sobre as propagandas dos fast foods

DID YOU KNOW THAT FOOD
COMPANIES USE MARKETING
STRATEGY TO SELL THEIR PROVIDING £00D T0 THE
PRODUCT? A OVERTISEHENTS I A VERY.

STRATEGIC WAY.

REALITY d ADVERTISING

.

IN ADDITION TO BEING A FOOD
THAT HARMS HEALTH,
SOCIETY IS CONSTANTLY
DECEIVED AND ATTRACTED BY
THIS TYPE OF FOOD.

SO, THINK AGAINBEFORE
BUYING INDUSTRIALIZED

WELL, NOT EVERYTHING IS
WHAT IT SEEMS.

/.

Fonte: Instagram: @change.yafood

Flagramos a exploracdo da linguagem n&o verbal para transmitir a informagéo sobre o
marketing. Essa discusséo foi levantada no momento da problematizacdo da prética social. Na

ocasido dessa discussao, os estudantes destacaram o quanto os elementos visuais (cores, brilho,

42 Tradugdo: Vocé sabia que as empresas de fast food usam estratégias de marketing para vender seus
produtos?/Lugares que fornecem comida para a populacdo desenvolvem seus anuncios de forma muito estratégica.
Enfatizando principalmente a beleza dos produtos/ Realidade. Antncio/Além de ser um alimento que prejudica a
salde, a sociedade é constantemente enganada e atraida por esse tipo de comida/Entéo, pense novamente antes de
comprar comida industrializada. Bem, nem tudo é o que parece.
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formas, etc) explorados pelas campanhas publicitarias interferem no consumo dos alimentos. A
Figura 17 exemplifica algumas das respostas dadas pelos estudantes no momento da
problematizacdo ao se referir a uma imagem de uma propaganda de uma famosa rede de fast
food..

Figura 17: Analisando imagens de propagandas de fast food
MG R s e S

lSmmgum. SR
0 foarmamho cle samcwcht | As_podcanas o imglis et distacst
A_cor_chooret el -\

Fonte: Dados da pesquisa (2022)

Essa inter-relacdo entre os enunciados evidencia que durante todo o processo de
aplicacdo do Produto Educacional, os estudantes conseguiram estabelecer elos comunicativos
que os levassem a dialogar tanto na sala de aula quanto através da possibilidade de conversar
com um publico mais abrangente a partir das postagens na pagina do Instagram.

4.5 AVALIACAO DA PROPOSTA DE ENSINO

Ao final de todas as estratégias elencadas na proposta de ensino, a luz da Pedagogia
Histdrico-Critica, foi realizada uma entrevista semiestruturada (apéndice A) com o objetivo de
percebermos as opinides dos estudantes quanto & contribuicdo da pesquisa-agdo para o

aprendizado. Para cada pergunta apresentaremos um quadro com as respostas dos estudantes.



Quadro 3: Dados da Entrevista
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Qual a sua opinido sobre a aprendizagem de lingua inglesa na escola profissional?

Estudante

Respostas

)

Eu acho muito importante porque o inglés hoje em dia é a lingua mundial. Entdo eh
nessa area do curso profissionalizante, tem varios termos que sdo em inglés, ne?
Entéo, eu acho muito importante. Eh qual como vocé vé nas aulas de inglés a gente
tem utilizado a tematica do fast food justamente isso que eu falei por varios termos
serem em inglés e até o préprio nome fast food.

Eu acho importante, considerando que o inglés ele t& muito em alta. Tipo, por
exemplo, no curso de nutri¢do a tematica do fast food é importante a gente saber um
pouco sobre isso do NOSSO curso

Eu acho bem importante porque eu gosto de inglés eu acho interessante ter apesar
de ser nutri¢do e tudo. porque como a senhora estava explicando né o fast food
envolve tudo ai tem a cultura inglesa que também envolve nutricdo enfim

Quando a gente vai ler alguns artigos sobre pra fazer o TCC, né? A gente precisa ter
uma base do inglés, porque alguns artigos sdo em inglés e é bastante legal trabalhar
com diversos artigos, ndo apenas na lingua portuguesa

enfim, apesar de o inglés ndo ser uma lingua muito falada assim como mandarim,
mandarim é? Apesar de nao ser uma lingua muito falada eu acho que é importante
porque é segundo Raquel (nome ficticio para uma professora da escola) a maioria
dos brasileiros eh vao pra la atras de emprego, essas coisas, melhorias de vida, entdo
eu acho importante a gente ter além de varios propagandas aqui, anuncios, terem
palavras em inglés.

Eh eu acho que pra nés alunos € importante porque é a lingua mais falada do mundo
e pra quem pensa em cursar uma faculdade de fora, ja ter nocdo do basico, do inglés,
eh alguns artigos cientificos também que as vezes é necessario ler pra algum tipo de
projeto

Bom, eu acho assim que a lingua inglesa ela é uma das linguas mais falada no
mundo, né é a primeira lingua, né? Mais falada do mundo e eu acho que isso tem
uma importancia muito grande. Principalmente numa escola profissionalizante.
Como eu e a gente ja sai daqui ja técnicos, né? Ja com a profissao é muito importante
voce ter vérias, cé discernir, né? Vrias linguas e vocé ter conhecimento sobre vérias
linguas.
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Bom ah a lingua inglesa ela é uma das mais faladas do mundo entdo como as escolas
E nos preparam pro mercado de trabalho é pra quem tem interesse em ir pra uma
universidade fora eh ja ter uma base

Eh o inglés é muito importante, né? Pra gente, principalmente assim, a gente da area
B de nutri¢do porque algumas informagdes no rotulo vém em inglés, né? Em alguns
alimentos. Entdo, acho que a gente tem um pouco desse conhecimento. E importante.

eu acho que é muito importante porque como € uma escola que prepara pro mercado
D de trabalho é essencial hoje em dia, principalmente por causa da globalizacdo do
conhecimento sobre outra lingua, principalmente o inglés que é uma lingua universal
e eu acho que é muito importante

Fonte: Elaborado pela Autora (2022)

Ao analisar as respostas dos estudantes sobre a questdo apresentada, percebemos um
discurso dicotdmico entre as disciplinas técnicas/disciplinas da BNCC. O Estudante O ao dizer
“como vocé vé nas aulas de inglés a gente tem utilizado a temdtica do fast food justamente isso
que eu falei por vdrios termos serem em inglés e até o proprio nome fast food”, ele privilegia
a aquisicdo de vocabulario, o que seria a priori uma prerrogativa da disciplina de lingua inglesa.
Contudo ndo fica claro no discurso do estudante como ele percebe esse aprendizado inserido
no curso técnico.

O Estudante C ao anunciar que “no curso de nutricdo a tematica do fast food é
importante a gente saber um pouco sobre isso do nosso curso” faz uma conexao entre a
tematica trabalhada nas aulas de inglés e a formacéo técnica. O Estudante B ao afirmar que “é
muito importante, (...), principalmente assim, a gente da drea de nutricdo Porque algumas
informagoes no rotulo vem em inglés, (...) Em alguns alimentos”, também inter-relaciona o
discutido nas aulas com a sua formag&o, prevalecendo a aquisi¢do de vocabulério para a sua
atuacao profissional.

Ainda nesse vies da lingua para aquisi¢do de vocabulario, ndo necessariamente ligados
ao curso profissionalizante, nos deparamos com a fala do Estudante L “eu acho importante a
gente ter além de véarias propagandas aqui, aniuncios, terem palavras em inglés”. AQqui
evidenciamos o ensino de inglés relacionado com traducéo de palavras do inglés para a lingua
materna. Essa visdo distancia o ensino da lingua inglesa do propdsito de colaborar na formacéo
cidadd dos individuos e permitir que esses possuam as condi¢cBes de estabelecer elos

comunicativos em um mundo globalizado. Pensar assim é como o Estudante D se posiciona ao
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falar que o inglés é importante “principalmente por causa da globalizagdo do conhecimento sobre
outra lingua, principalmente o inglés que é uma lingua universal e eu acho que é muito importante ”

Os Estudantes A e E apontam que o inglés é importante para o curso profissionalizante
porque os ajudam na aquisicdo de mais conhecimentos, a partir da leitura de artigos cientificos.
Notamos aqui uma relacdo entre o aprendizado da lingua inglesa e os conhecimentos técnicos.
Muito embora, entendamos que o0s conhecimentos técnicos devam estar atrelados a um
pensamento critico; o que ndo é possivel evidenciar a partir dos enunciados dos estudantes.

Outro ponto gque nos chama a atencdo ao analisar os enunciados dos estudantes é a
relacdo estabelecida entre o aprendizado de inglés e a oportunidade de melhores condicdes de
trabalho*®. “a maioria dos brasileiros eh vao pra la atras de emprego, essas coisas, melhorias
de vida” (Estudante L); flagramos aqui um discurso que coloca a populagdo brasileira
subalterna a populacdo “de fora” (entendemos como paises desenvolvidos), como se a maioria
dos brasileiros ndo tivessem as condicdes financeiras para sair do pais apenas para um lazer,
por exemplo.

O Estudante E e o D ao dizerem, respectivamente, que a “lingua inglesa ela é uma das
mais faladas do mundo entdo como as escolas nos preparam pro mercado de trabalho”; “é
muito importante porque como é uma escola que prepara pro mercado de trabalho é essencial
hoje em dia” (Estudante D), reforcam a ideia de que ndo somente o0 ensino de inglés mas a
escola como um todo, tem o papel de funcionar mola propulsora de oportunidades de trabalho
(emprego).

Além do inglés ser visto como uma ferramenta para o alcance de melhores
oportunidades de trabalho, também é colocado como uma condi¢do para se vivenciar
experiéncias fora do Brasil: “pra quem pensa em cursar uma faculdade de fora, ja ter nocéo
do basico, do inglés” (Estudante F); é pra quem tem interesse em ir pra uma universidade fora
eh ja ter uma base (Estudante E). Esses discursos trazem subjacente o discurso de que a
populacdo menos favorecida socialmente carece de vivenciar experiéncias fora do pais como
uma forma de conseguir melhores condicdes de vida.

De forma geral, flagramos nos enunciados dos estudantes uma propagacéo do que esta
no imagindrio coletivo sobre o aprendizado do inglés: “o inglés ele ta muito em alta” (Estudante

C); “Eu acho muito importante porque o inglés hoje em dia é a lingua mundial” (Estudante

43 Trabalho aqui tem um sentido de “estar empregado”, e ndo no sentido que “buscamos enfocar o trabalho como
principio educativo, no sentido de superar a dicotomia trabalho manual/trabalho intelectual, incorporar a dimenséo
intelectual ao trabalho produtivo e formar trabalhadores capazes de atuar como dirigentes e cidadios” (GRAMSCI,
apud CIAVATTA, 2014, p.198).
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0); “é importante porque ¢é a lingua mais falada do mundo” (Estudante F); “0 inglés que é uma
lingua universal e eu acho que é muito importante” (Estudante D). Evidenciamos assim, uma
auséncia de compreensao e/ou conhecimento teorico sobre o sentido do ensino de inglés em um
curso técnico integrado.

A partir dos enunciados analisados, percebemos haver falta de unidade no que se refere
a questdo levantada. A discrepancia entre as respostas nos leva a pensar criticamente sobre o
papel que a disciplina de lingua inglesa desempenha em uma escola que se propde a trabalhar

0 Ensino Médio integrado ao Ensino Profissional.

Quadro 4: Dados da Entrevista

Qual a sua opinido sobre as aulas de lingua inglesa sobre fast food?

Estudante Respostas

justamente isso que eu falei por varios termos serem em inglés e até o préprio nome
O fast food é muito importante

eu achei importante eh falar sobre essa questdo do fast food porque como aquela
C questdo que a senhora passou o0 video. Eh muita coisa ali eu ndo sabia sobre entdo de
certa forma me propds o maior conhecimento sobre isso.

Eu achei bem interessante me fez repensar sobre o e tudo e eu gostei de aprender
R também porque ajudou no curso né?

Foi bastante importante porque a gente ja via, né? Os maleficios desses desses
A alimentos e trabalhar o inglés dentro desse tema foi bastante importante porque na
maioria das vezes nas lanchonetes o cardapio é todo em inglés e a gente fala o inglés
sem nem perceber e também a gente descobriu os maleficios disso tudo isso

Ah, eu achei muito importante também, muito legal, a metodologia ... Sim, sim,
L porque eh vé que ndo sdo alimentos muito saudaveis, vocé nao toma eu acho muito
interessante a gente ter falado deles. Eh como as pessoas séo influenciadas a comprar
esse tipo de alimento todos os dias

Foi, muito necessario. ... Porque apesar da gente fazer o curso técnico em nutricao,
F tem muitas coisas que nos ndo temos nogéo. Por exemplo, eh eh a quantidade de dleo
que ¢ utilizada na pras fritar o uso das batata frita, a quantidade de gordura que € no
total nos hamburgueres, essas coisas
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foi aulas muito boa, muito interessante. A partir dai eh eu comecei muito a pensar,
G né? Sobre o marketing, né? Como a gente falou nas aulas, o que o marketing nos
transmite, né? Ali t& aquela postagem 14, o que ele nos transmite comecei a refletir
muito sobre isso a partir das aulas.

Bom, é bom porque a gente se conhece mais, eh os alimentos que a gente utiliza e
E também a forma que eles séo falados.

Ja, ja pensava sobre isso, so fortaleceu assim sobre o marketing né e a influéncia,
B essas coisas € comecei a prestar mais atencdo nessa parte de como ndés somos
influenciados, né?

Sim, acho que foi muito importante, principalmente pra quem n&o tinha nenhum
D conhecimento sobre o assunto trouxe muito conhecimento e assim ajudou na
formac&o deu tanta opinido eh pessoal como na opiniéo técnica

Fonte: Elaborado pela autora (2022)

Quando questionamos o0s estudantes sobre a opinido a respeito das aulas de lingua
inglesa sobre fast food, identificamos que alguns deles conseguem estabelecer alguma conexéo
com o curso de Técnico de Nutri¢do e Dietética: “eu gostei de aprender também porque ajudou
no curso né?” (Estudante R); "Foi muito necessario. ... Porque apesar da gente fazer o curso
técnico em nutri¢do, tem muitas coisas que nds ndo temos nogdo’”’; (Estudante F); “assim
ajudou na formagdo deu tanta opinido eh pessoal como na opinido técnica” (Estudante D).
Embora na pergunta anterior esses estudantes ndo tenham estabelecidos elos entre o
aprendizado de inglés e o curso profissionalizante, com as analises dos enunciados acima fica
evidente gque, quando o assunto tratado durante as aulas tem relacdo de alguma forma com o
curso, os estudantes conseguem significar o conhecimento adquirido com seu processo de
formacéo técnica.

Mesmo néo tendo citado diretamente a formagéo profissional, notamos pelas falas dos
estudantes C, L, e F, respectivamente, que a aula sobre fast food proporcionou um ganho de

conhecimentos na area técnica:

“eu achei importante eh falar sobre essa questao do fast food porque como
aquela questdo que a senhora passou o video. Eh muita coisa ali eu ndo sabia
sobre entdo de certa forma me propds o maior conhecimento sobre isso”; “vé
que ndo sdo alimentos muito saudaveis, vocé ndo toma eu acho muito
interessante a gente ter falado deles. Eh como as pessoas séo influenciadas a
comprar esse tipo de alimento todos os dias”; “Foi, muito necessario. ...
Porque apesar da gente fazer o curso técnico em nutri¢ao, tem muitas coisas
que nos ndo temos no¢do”.
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Vale salientar nesse ponto, que todo o material trabalhado e discutido durante a
aplicacdo da proposta de ensino foi em lingua inglesa (video e textos), o que ndo foi um
empecilho para que os estudantes conseguissem extrair 0os conhecimentos necessarios sobre o
assunto trabalhado.

Se os estudantes C, L e F visualizaram a importancia das aulas sobre fast food para
aquisicdo de conhecimento na &rea nutricional, os estudantes O, A e E, respectivamente,
percebem esse ganho de conhecimento foi especifico para o uso da lingua inglesa relacionado

ao fast food, eles nos apontam:

“justamente isso que eu falei por varios termos serem em inglés e até o
proprio nome fast food é muito importante”; “o inglés dentro desse tema foi
bastante importante porque na maioria das vezes nas lanchonetes o cardapio
é todo em inglés e a gente fala o inglés sem nem perceber”; “Bom, € bom
porgue a gente se conhece mais, eh os alimentos que a gente utiliza e também
a forma que eles sdo falados”.

Voltamos assim para o discurso que relaciona o aprendizado de inglés a um ganho de
vocabulério a ser utilizado para facilitar a compreensao de determinados enunciados/texto, em
situacdes especificas.

Também foi destacado um ponto especifico trabalhado durante o periodo
problematizacédo, o marketing; o Estudante G diz: “‘foi aulas muito boa, muito interessante. A
partir dai eh eu comecei muito a pensar, né? Sobre o marketing, né? Como a gente falou nas
aulas, o que o marketing nos transmite, né? ”’. Destacamos quando ele fala que a partir das aulas
ele passou a pensar mais sobre o marketing na comercializacéo de fast food, o que sugere que
anteriormente isso ndo era algo a ser refletido. Assim também aponta o Estudante B “Jd, jd
pensava sobre isso, so fortaleceu assim sobre o marketing né e a influéncia, essas coisas e
comecei a prestar mais atencao nessa parte de como nés somos influenciados, né?”. Ao dizer
que “passou a prestar mais aten¢ao” o estudante evidencia um discurso que ja fazia parte de sua
pratica, mas que, a partir das aulas de inglés ele passa a fortalecer em seu cotidiano.

Para concluir as analises dessa questao, trataremos dos enunciados dos estudantes que
evidenciam o quanto as aulas de inglés sobre fast food proporcionaram uma reflexdo sobre
habitos de consumo alimentar. “comecei a refletir muito sobre isso a partir das aulas”
(Estudante G); ao dizer que “comecgou a refletir” identificamos que possivelmente,
anteriormente as aulas esse estudante ndo se permitia refletir sobre as questdes que envolvem o
fast food. Ja o Estudante E fala que “é bom porque a gente se conhece mais”’; notamos assim,

as dimensdes de alcance da pesquisa aplicada, pois proporcionou que o estudante tivesse um
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momento de autoconhecimento. Mesmo tendo ateng@o sobre o assunto o Estudante B nos
mostra que as aulas sobre fast food “sé fortaleceu assim sobre o marketing né e a influéncia,
essas coisas e comecei a prestar mais atengdo” .

Identificamos, a partir das respostas dos estudantes para essa segunda questdo, que
trabalhar essa temaética sobre fast food proporcionou um olhar diferenciado para os habitos
alimentares, seja por acéo e/ou reflexéo.

Na questdo analisada na sequéncia, foi possivel perceber de que forma as aulas de lingua
inglesa sobre fast food, a luz da Pedagogia Historico-Critica, modificou a visdo dos estudantes
para essa temética. Embora ja tenhamos percebido alguns indicios, a partir da analise dos

enunciados acima.

Quadro 5: Dados da Entrevista

Qual a sua opinido sobre fast food agora apds as aulas de lingua inglesa sobre esse
tema? Sua viséo sobre fast food mudou?

Estudante Respostas

Mudou porque agora sim mesmo que eu ainda consuma mas eh antes de consumir eu
@) sempre venho aquele gatilho vocé lembra das aulas e pelo menos eu diminui, tipo
assim, se eu comia duas vezes na semana, agora uma vez, por causa disso.

eu ja num sou muito fa do fast food ai quando eu vi mais as coisas e € é evito mais
C guando consumir fast food.

Sim. ... Eu passei a repensar antes de pedir um fast food eu comecei a lembrar das
R coisas que a senhora explicou e ajudou sim.

Com certeza, porque muitas vezes a gente come sem ter consciéncia do que esta
A consumindo, né? E agora, quando vocé vai consumir algum alimento desse tipo, fast-
food, Eh a pessoa ja tem consciéncia de daquilo que do que aquilo pode acarretar na
nossa vida, seja os maleficios, porque ndo tem nenhum beneficio, né?

Sim sim sinceramente eu vejo que eh realmente ndo é muito bom ficar comprando
L sabe eu mesma comprava assim todo final de semana eu estava comendo alguma
coisa assim e eu vejo que eu ja diminui é antes da senhora dar essas aulas eu tinha
comido muita besteira eu digo muito besteira (risos) e quando eu vou comprar assim
ai eu penso logo sabe? a consciéncia acaba gritando na hora de de consumir.
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Mudou. N4o, eu ndo deixei de comer essas coisas, mas sempre que eu vou comer eu
F fico imaginando a fritura eu vou eu como consciente do que eu t6 comendo mas é
pensando nos valores nutricionais caloricos. Entdo cé come sabendo que ta comendo

. al eu evitei mais quando eu vou comer eu falei meu Deus eu ndo vou comer ai eu
ndo como. Mas as vezes eu hdo consigo.

eu ndo era muito de consumir, mas hoje eh quando eu consumo sim tem esse olhar

G

E diferente, pelo fato de conhecer o que tem dentro dos alimentos, as vezes, querendo
E ou ndo, vem na mente de como ¢ feita aquele alimento

Quando ouco uma palavra em inglés ja comeca a lembrar das aulas
B

Sim, né? Porque quando a gente ndo tem consciéncia a gente consome, ta tudo bem
D guando a gente comeca a ter consciéncia, a gente vé, a gente fica tipo, nossa, eu to
comendo tanto de gordura, t6 comendo tanto. (risos)... Chega a ser chato. Porque
vocé querendo ou néo, vocé comega a se culpar. Vixe, eu td comendo isso, sendo que
eu sei. Quando vocé ndo tem nocdo, vocé ndo tem o peso da consciéncia Mas quando
voceé sabe vocé comeca a ter aquele peso, aquela autocritica na verdade.

Fonte: Elaborado pela autora (2022)

Verificando as respostas para a questdo apresentada no Quadro 5, compreendemos que
os estudantes em sua totalidade mudaram seu ponto de vista em relacédo ao fast food, apds terem
participado das aulas de inglés. Destacamos a seguir 0s enunciados mais pertinentes para essa
analise.

O Estudante O apresenta em sua resposta que mesmo ainda consumindo o fast food, ao
fazé-lo, um “gatilho” Ihe desperta a consciéncia. Entendemos assim, que o conhecimento
adquirido fica guardado e quando o estudante volta para sua pratica social ele é acionado,
gerando uma acdo subsequente. O Estudante D vai chamar esse acionamento mental de
“culpa”, “peso”.

Outro aspecto que nos chama a atencdo apds analisar os enunciados é o quanto 0s
estudantes acionaram a questdo de refletir para a sua agdo: “Eu passei a repensar antes de pedir
um fast food” (Estudante R); “quando eu vou comprar assim ai eu penso logo sabe? a
consciéncia acaba gritando na hora de de consumir” (Estudante L).

Observando esses posicionamentos apos a aplicacdo da proposta de ensino,
conseguimos perceber a transformacdo da pratica social do grupo analisado. Embora todos os
participantes tenham citado que ainda s@o consumidores de fast food, a mudanca esta no fato

de que a partir de agora, esse consumo se da conscientemente, como bem explica o Estudante
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D “Porque vocé querendo ou ndo, vocé comega a se culpar. Vixe, eu to comendo isso, sendo
que eu sei. Quando vocé ndo tem nogao, vocé ndo tem o peso da consciéncia, mas quando vocé
sabe vocé comega a ter aquele peso, aquela autocritica na verdade”. ESses discursos evidencia
a necessidade de trabalharmos nas aulas de lingua inglesa tematicas que fazem parte dos

problemas sociais vivenciados pelos estudantes.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

Buscando promover praticas pedagogicas no ensino de lingua inglesa que levem a uma
transformacédo social, este estudo desenvolveu uma pesquisa-a¢cdo baseada nos momentos
propostos pela Pedagogia Historico-Critica, tendo como temaética o fast food. A escolha dessa
tematica se deu baseada em dois pilares: o publico da pesquisa serem jovens, que em sua
maioria ndo possuem habitos alimentares saudaveis, e, por este publico estarem inseridos em
um curso Técnico Integrado de Nutricdo e Dietética. Em todos os momentos da pesquisa 0s
discursos ecoavam 0 quanto essa tematica se faz presente no cotidiano da sociedade no qual
estamos inseridos.

As atividades desenvolvidas propiciaram uma construcdo gradativa de conhecimentos
que levaram os estudantes a se perceberem enguanto sujeitos consumidores, ndo somente do
produto alimenticio, mas também consumidores de produtos publicitarios que os levam a
atuarem socialmente sem a prerrogativa do questionamento.

Durante 0 momento inicial de pratica social, a atividade desenvolvida foi a exploracéo
de imagens que remetessem ao contexto local dos estudantes. Eles puderam identificar a forma
como a lingua inglesa é utilizada para atrair as pessoas para 0 consumo de fast food.

Na problematizacdo, os estudantes tiveram contato com campanhas publicitéarias de
grandes redes de fast food, encontrando elementos verbo-visuais que instigam ao consumo sem
uma reflexdo critica para tal.

Quando foi proposto as ferramentas de instrumentalizacédo para a resolucdo do problema
detectado, os estudantes assistiram um video sobre a historia do fast food, bem como analisaram
resumos de artigos cientificos sobre a mesma tematica. Foi possivel, portanto, construir bases
solidas para 0s momentos subsequentes a esse. Durante essa etapa da pesquisa 0s estudantes
estiveram imersos na lingua inglesa, pois o video foi assistido com legendas em inglés e
posteriormente construida uma linha do tempo em inglés; também a exploragdo do resumo ao
invés de analisarem o género em portugués foi utilizado a versdo em lingua inglesa.
Constatamos assim que, mesmo em uma turma de niveis de proficiéncia na lingua
diferenciados, os estudantes quando em contato com uma tematica do seu cotidiano conseguem
compreender minimamente o que esta sendo trabalhado.

Na catarse/pratica social os estudantes criaram uma pagina em uma rede social e

elaboraram postagens em inglés levando um discurso contra hegemonico do fast food. Diante
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do material constituido foi possivel perceber a gama de conhecimentos e reflexdes criticas
levantadas pelos participantes da pesquisa. Na diversidade de discursos encontramos o discurso
sobre as consequéncias do fast food, o discurso técnico sobre o fast food, o discurso alternativo
sobre o fast food e o discurso publicitario e o fast food. Em cada um deles foi possivel
estabelecer uma andlise dialdgica com outros discursos promovidos tanto durante a pesquisa
quanto em outros oriundos do curso técnico.

No discurso sobre as consequéncias do fast food flagramos que os estudantes procuram
apresentar 0 que ocorre com as pessoas que tém por habito consumir fast food, nos chamando
a atencdo para o fato de que houve um destaque para o alto consumo e ndo 0 consumo em Si.
Isso nos levou a deduzir que embora tenham o conhecimento sobre os problemas oriundos do
consumo de fast food, por serem jovens e potenciais consumidores desses alimentos, 0s
estudantes procuraram atenuar esse ponto de vista.

No discurso técnico sobre o fast food ficou evidente os conhecimentos advindos do
curso no qual os estudantes fazem parte, pois mesmo ndo tendo trabalhado questdes técnicas
dos alimentos que constituem os fast foods, flagramos informacGes especificas sobre a
composicdo quimica desses alimentos.

No discurso publicitério e o fast food identificamos que os estudantes retomaram as
discussOes estabelecidas nas etapas anteriores, explorando a linguagem visual tdo utilizada nas
campanhas publicitérias. Portanto, um problema flagrado no inicio da pesquisa, pode ser
observado no enunciado dos estudantes.

Apbs a aplicacao da Proposta de Ensino realizamos uma entrevista semiestruturada, na
qual identificamos que os estudantes conseguiram desenvolver um comportamento critico sobre
suas praticas em relagdo ao consumo de fast food. Mesmo que a maioria admita a continuidade
na ingestdo desses alimentos, todos deixam claro que esse consumo passou a ocorrer na
presenca de uma autocritica constante.

Tendo em vista o resultado da andlise das postagens e a opinido dos estudantes quanto
a realizacdo da proposta de ensino, consideramos que o desenvolvimento de planos
educacionais que remetem ao uso da Pedagogia Histérico-Critica pode contribuir
significativamente para o ensino de lingua inglesa. No entanto, é importante destacar as
dificuldades de uma metodologia que envolve o ensino da lingua inglesa em uma escola integral
e uma pedagogia que se propde a ser contra hegemonica.

Um dos pontos a ser destacado é a visdo que os estudantes, quicé a sociedade de um

modo geral tem ao que se refere ao ensino de uma lingua estrangeira. Em alguns momentos



71

durante a pesquisa flagramos os estudantes preocupados em adquirir 0 conhecimento
unicamente para terem melhores condigdes de trabalho. Nesse momento a discusséo da tematica
ficou a revelia da aquisicdo de vocabulario.

Outro ponto a se observar é conseguirmos trabalharmos a lingua inglesa estabelecendo
elos com a area do ensino técnico. Mesmo inseridos em uma escola integral, os estudantes tém
dificuldade em estabelecer conexdes entre as disciplinas da Base Comum Curricular e as da
Base Técnica. Fica, portanto, um ponto a ser explorado em futuras pesquisas.

Mesmo diante das conclusdes, quanto a contribuicdo da Pedagogia Histérico-Critica
para o ensino de lingua inglesa na busca de uma educacgdo contra hegemdnica nessa pesquisa,
entendemos que ha a necessidade de explorar novos publicos, pois a tematica abordada atinge
uma diversidade de contextos escolares. Portanto, ndo podemos afirmar que a aplicacdo de uma
mesma proposta de pesquisa resultara em resultados semelhantes, pois ao mudarmos os sujeitos
obteremos respostas diferentes, uma vez que todo enunciado é pleno de ecos e ressonancias de
outros enunciados com os quais esta ligado pela identidade da esfera de comunicacéo discursiva
(BAKHTIN, 2016).

Contudo, reiteramos que a Pedagogia Historico-Critica possui bases sélidas para
proporcionar uma pratica pedagdgica que promove o desenvolvimento do pensamento critico
tanto do estudante quanto do professor cabe, portanto, ao docente refletir sobre sua prética e

proporcionar aos estudantes um ensino que os levem a uma verdadeira transformacéo social.



72

7 REFERENCIAS

ARAUJO, Ronaldo Marcos de Lima; FRIGOTTO, Gaudéncio. Préaticas pedagdgicas e ensino
integrado. Revista Educacdo em Questdo, [S.L.], v. 52, n. 38, p. 61-80, 15 ago. 2015.
Universidade Federal do Rio Grande do Norte - UFRN. http://dx.doi.org/10.21680/1981-
1802.2015v52n38id7956.

BAKHTIN, M.. Os géneros do discurso; organizacao, traducdo, posfacio e notas de Paulo
Bezerra; notas da edicdo russa de Serguei Botcharov. S&o Paulo: Editora 34, 2016.

BASTOS, Rafael Lira Gomes. Interacdes discursivas em uma aula on-line de lingua inglesa
na plataforma Google Meet. Tabuleiro de Letras, [S.L.], v. 15, n. 1, p. 120-137, 1 jul. 2021.
Revista Tabuleiro de Letras. http://dx.doi.org/10.35499/tl.v15i1.11387.

BATISTEL, Silmara Siqueira. O trabalho pedagdgico na disciplina de lingua portuguesa na
perspectiva da pedagogia historico-critica. In: PAGNONCELLLI, Claudia et al (org.). O
trabalho pedagogico nas disciplinas escolares: contribuigdes a partir dos fundamentos da
pedagogia historico-critica. Campinas,Sp: Armazém Ipé, 2016. Cap. 4. p. 297-332.

BIAVATTI. Sandra Macanhéo et al. O ensino de Arte na educacéo basica e a pedagogia
historico-critica. In: PAGNONCELLLI, Claudia et al (org.). O trabalho pedag6gico nas
disciplinas escolares: contribuicGes a partir dos fundamentos da pedagogia historico-critica.
Campinas,Sp: Armazém Ipé, 2016. Cap. 4. p. 139-160.

BRAIT, B. (org). Bakhin: conceitos-chave. 5 ed. So Paulo: Contexto, 2020.

BRAIT, B.Linguagem e identidade: um constante trabalho de estilo. Trabalho, Educagéo e
Saude, [S.L.], v. 2,n. 1, p. 15-32, mar. 2004. FapUNIFESP (SciELO).
http://dx.doi.org/10.1590/s1981-77462004000100003. Acesso em: 20 mar. 2022.

BRASIL. Ministério da Saude. Secretaria de Atencdo a Satde. Departamento de Atencao
Basica. Politica Nacional de Alimentacdo e Nutricdo. — 1. ed., 1. reimpr. — Brasilia :
Ministério da Saude, 2013. Disponivel em:
https://bvsms.saude.gov.br/bvs/publicacoes/politica_nacional_alimentacao_nutricao.pdf
Acesso em 24 fev. 2022.

BURNS, A. Doing Action Research in English Language teachingo: a guide for
practitionares. New York: Routledge Taylor & Francis Group, 2010.

CAETANO, E. A. “But When do I do Critical Literacy?” Perspectives for Designing Critical
Literacy Activities in EFL Classrooms. Revista Brasileira de Linguistica Aplicada, Belo
Horizonte, v. 20, n. 2, p. 279-300, 2020. Disponivel em:
https://www.scielo.br/j/rbla/a/fQNzgv95VqIxqzFD688JGtc/?format=pdf&lang=en Acesso:
07 dez. 2021.


http://dx.doi.org/10.21680/1981-1802.2015v52n38id7956
http://dx.doi.org/10.21680/1981-1802.2015v52n38id7956
http://dx.doi.org/10.35499/tl.v15i1.11387
https://bvsms.saude.gov.br/bvs/publicacoes/politica_nacional_alimentacao_nutricao.pdf
https://www.scielo.br/j/rbla/a/fQNzgv95VqJxqzFD688JGtc/?format=pdf&lang=en

73

CARNEIRO, Karoline Zilah Santos; LIMA, Samuel de Carvalho. Emotions in a Brazilian
teacher’s experience report on remote English teaching during the COVID-19

pandemic. Revista Brasileira de Linguistica Aplicada, [S.L.], v. 22, n. 1, p. 68-93, mar.
2022. FapUNIFESP (SciELO). http://dx.doi.org/10.1590/1984-6398202218395.

CASAGRANDE, Rozangela Maria et al. O trabalho pedag6gico na disciplina de historia nos
anos iniciais do ensino fundamental a partir da pedagogia histérico-critica. In:
PAGNONCELLI, Claudia et al (org.). O trabalho pedagdgico nas disciplinas escolares:
contribuices a partir dos fundamentos da pedagogia historico-critica. Campinas,Sp:
Armazém Ipé, 2016. Cap. 4. p. 111-138.

CIAVATTA, M. O Ensino Integrado, a Politecnia e a Educacdo Omnilateral. Porque
lutamos?Trabalho & Educacdo, [S. I.], v. 23, n. 1, p. 187-205, 2014. Disponivel em:
https://periodicos.ufmg.br/index.php/trabedu/article/view/9303. Acesso em: 4 out 2019.

CORREA, V. As relacdes sociais na escola e producéo da existéncia do professor. In:
FRIGOTTO, Galdéncio et al (org.). Ensino Médio Integrado: concepces e contradi¢des. 3.
ed. Rio de Janeiro: Cortez, 2005. Cap. 5. p. 129-148.

COSTA, G. Visualizacédo: a quinta habilidade linguistica no ensino e aprendizagem de inglés
como lingua estrangeira. Revista Linguagem em Foco, v. 3, n. 5, p. 167 - 182, set. 2019.
Disponivel em: https://revistas.uece.br/index.php/linguagememfoco/article/view/1857. Acesso
em: 14 Jan. 2022.

DANTAS, S. G. M.; LIMA, S. DE C. Online Collaborative Writing in English at the Federal
Institute of Rio Grande do Norte: some quantitative data on student participation in integrated
secondary education.. Revista Leia Escola, [S.I.], v. 20, n. 2, p. 27-42, ago. 2020. Disponivel
em: http://revistas.ufcg.edu.br/ch/index.php/Leia/article/view/1876 Acesso em: 05 Jan. 2022

DANTAS, S. G. M.; LIMA, S. DE C.. O uso do Quizizz para a avaliacdo da aprendizagem de
inglés sob a perspectiva dos alunos. Revista Lingua e Literatura, v. 21, n. 38, p. 82-98,
jul./dez. 2019a. Disponivel em:
http://revistas.fw.uri.br/index.php/revistalinguaeliteratura/article/view/3495 Acesso em 10
Jan. 2022.

DANTAS, S. G. M.; LIMA, S. DE . A escrita colaborativa no Google Docs: uma proposta de
ensino do género textual factual recount no ensino técnico de nivel medio integrado. Didlogo
das Letras, v. 8, p. 157-176, 2019b. Disponivel em:
http://natal.uern.br/periodicos/index.php/DDL/article/view/526 Acesso em: 15 Jan. 2022.

DUARTE, N, & SAVIANI, D. Entrevista com o professor Dermeval Saviani. Pedagogia
Histdrico-Critica na atualidade. Colloquium Humanarum. ISSN: 1809-8207, 16(2), 4-12.
Disponivel em: https://doi.org/10.5747/ch.v16i2.3121. Acesso em: 26 ago 2021

FRANCA, T. M.; VIEIRA, W. G. M. Analise discursiva dos memes sobre o sujeito professor.
Revista Triangulo, Uberaba - MG, v. 12, n. 3, p. 4-18, 2019. Disponivel em:
https://seer.uftm.edu.br/revistaeletronica/index.php/revistatriangulo/article/view/3821. Acesso
em: 10 fev. 2022.


http://dx.doi.org/10.1590/1984-6398202218395
http://revistas.ufcg.edu.br/ch/index.php/Leia/article/view/1876
http://revistas.fw.uri.br/index.php/revistalinguaeliteratura/article/view/3495
http://natal.uern.br/periodicos/index.php/DDL/article/view/526
https://doi.org/10.5747/ch.v16i2.3121

74

FREIRE, Paulo. Pedagogia do oprimido - 1. ed. - Rio de Janeiro: Paz e Terra, 2013a.recurso
digital

FREIRE, Paulo. Educacéo e Mudanca - 1. ed. - Rio de Janeiro: Paz e Terra, 2013b.recurso
digital

GALVAO, A. C.; LAVOURA, T. N, MARTINS, L. M. Fundamentos da didatica historico-
critica. Campinas, SP: Autores Associados, 2019

GIARETTON, Francielly Lamboia et al. O ensino da matematica nos anos iniciais do ensino

fundamental: contribuicBes a luz da pedagogia histérico-critica In: PAGNONCELLLI,

Claudia et al (org.). O trabalho pedagogico nas disciplinas escolares: contribui¢fes a partir
dos fundamentos da pedagogia historico-critica. Campinas,Sp: Armazeém Ipé, 2016. Cap. 4. p.
163-296.

GRILLO, S. V. de C. Fundamentos bakhtinianos para a analise de enunciados
verbo-visuais. Filologia E Linguistica Portuguesa, 714(2), 235-246. 2012
https://doi.org/10.11606/issn.2176-9419.v14i2p235-246 Acesso em: 12 jun 2022

GUERRA, W. T.; LIMA, S. de C. An ESP Teaching Proposal for Oil and Gas Vocational
Courses. International Journal of Language & Linguistics, v. 6, p. 87-93, 2019.
http://dx.doi.org/10.30845/ijll.v6n4p10 Acesso em: 15 jun 2022

HOFFAMANN, W. P., & GUEDES, S. F. (2022). InteracGes discursivas em aulas on-line de
Lingua Inglesa: relacBes dialdgicas com servigos digitais. DISCURSIVIDADES, 10(1),
e1012209. https://doi.org/10.29327/256399.10.1-6

KATUTA, Angela Massumi et al.Subsidios teéricos-metodoldgicos para o ensino da
Geografia na educacéo infantil e anos iniciais do ensino fundamental fundamentados na
pedagogia histdrico-critica. In: PAGNONCELLI, Claudia et al (org.). O trabalho
pedagdgico nas disciplinas escolares: contribuicdes a partir dos fundamentos da pedagogia
historico-critica. Campinas,Sp: Armazém Ipé, 2016. Cap. 4. p. 161-196

KUMARAVADIVELU, , B. The Decolonial Option in English Teaching:: can the subaltern
act?. Tesol Quaterly, [s. 1], v. 50, n. 1, p. 66-85, mar. 2016. Disponivel em:
http://www.bkumaravadivelu.com/articles%20in%?20pdfs/Kumaravadivelu%202016.pdf.
Acesso em: 6 maio 2021.

LAVILLE,Christian; Dionne, Jean.A construgéo do saber: manual de metodologia da
pesquisa em ciéncias humanas.Porto Alegre : Artmed : BeloHorizonte: Editora UFMQ 1999.
339 p.

LIMA, S. de C.; MENDES, E. de S. S. . Whatsapp e fake news no ensino de lingua inglesa
em uma escola publica do interior do estado do Ceara. Texto Livre: Linguagem e
Tecnologia, Belo Horizonte-MG, v. 13, n. 2, p. 182-200, 2020.
https://periodicos.ufmg.br/index.php/textolivre/article/view/24889. Acesso em: 06 jan. 2022.

LIMA, S. C.; VIEIRA, F. O papel do livro didatico na promogao da autonomia na
aprendizagem de inglés. Revista Brasileira de Linguistica Aplicada. Belo Horizonte, v. 20,
n. 1, p. 217-244, 2020. Disponivel em:


http://dx.doi.org/10.30845/ijll.v6n4p10

75

https://www.scielo.br/j/rbla/a/IpWxJIGtX37kh6BXj94s4CVr/?format=pdf&lang=pt Acesso
em:10 dez. 2022

LIMA, S. de C. . (Auto) reflexdo sobre uma aula remota de lingua inglesa de orientagédo
decolonial por meio da anélise dialégica de memes. Revista EntreLinguas, Araraquara, v. 8, n.
00, p. 022039, 2022. DOI: 10.29051/el.v8i00.15160. Disponivel em:
https://periodicos.fclar.unesp.br/entrelinguas/article/view/15160. Acesso em: 25 nov. 2022.

MENDES, E. de S. S.; LIMA, S. de C. Pedagogia dos multiletramentos para a aprendizagem
de inglés: Avaliacdo de uma proposta de ensino na escola publica. Revista Linguagem em
Foco, Fortaleza, v. 12, n. 2, p. 72-89, 2020. Disponivel em:
https://revistas.uece.br/index.php/linguagememfoco/article/view/4026. Acesso em: 05 jan.
2022.

MULICO, L. V. Learning from the subaltern: What does Maria Lindalva teach us about
hegemonic-common-sense-ideology and text selection for English language learning
materials?. Trab. linguist. apl., Campinas, v. 59, n. 1, p. 129-150, 2020. Disponivel em:
https://www.scielo.br/j/tla/a/FqzFnDtBY Rks9Qggn7sBknF/?format=pdf&lang=en Acesso
em:18 jan. 2022

NEW LONDON GROUP. A pedagogy of multiliteracies: Designing social futures. Harvard
Educational Review, 1996. Disponivel em:
http://newarcproject.pbworks.com/f/Pedagogy+of+Multiliteracies_New+London+Group.pdf
Acesso em: 09 set. 2021

OLIVEIRA, R. H. A.; SILVA, M. Z. V. Multimodalidade e ensino de leitura em lingua
inglesa: acBes de um professor da escola publica com o uso de imagens. Pensares em
Revista, [S.1.], n. 14, jan. 2019. https://doi.org/10.12957/pr.2019.37737 Acesso em: 25 nov.
2021.

PPP. Centro Estadual de Educacdo Profissional Professor Francisco de Assis Pedrosa. 2021

PROENCA, M. H.; FUINI, L. L. Mdsica e pensamento critico nas aulas de lingua inglesa na
educacéo profissional e tecnoldgica. Educere et Educare, [S. I.], v. 15, n. 36, 2020. DOI:
10.17648/educare.v15i36.25142. Disponivel em: https://e-
revista.unioeste.br/index.php/educereeteducare/article/view/25142. Acesso em: 28 nov. 2022.

QUIJANO, Anibal. Colonialidade do poder, Eurocentrismo e América Latina. In: LANDER,
Edgardo (org.). A colonialidade do saber: eurocentrismo e ciéncias sociais.: perspectivas
latino-americanas. Buenos Aires: Clacso, Consejo Latinoamericano de Ciencias Sociales,
2005. p. 117-142. Disponivel em:
http://bibliotecavirtual.clacso.org.ar/clacso/sur-sur/20100624103322/12_Quijano.pdf. Acesso
em: 02 jul. 2021.

ROCHA, L. L. Teoria queer e a sala de aula de inglés na escola publica: performatividade,
indexicalidade e estilizagdo. 2013. Tese (Doutorado em Linguistica Aplicada) — Programa
Interdisciplinar de Pos-Graduagao em Linguistica Aplicada, Universidade Federal do Rio de
Janeiro, Rio de Janeiro, 2013.


https://www.scielo.br/j/rbla/a/JpWxJGtX37kh6BXj94s4CVr/?format=pdf&lang=pt
https://www.scielo.br/j/tla/a/FqzFnDtBYRks9Qggn7sBknF/?format=pdf&lang=en
http://newarcproject.pbworks.com/f/Pedagogy+of+Multiliteracies_New+London+Group.pdf
https://doi.org/10.12957/pr.2019.37737

76

ROHLING, N. (2014). A Pesquisa Qualitativa e Analise Dialdgica do Discurso: Caminhos
possiveis. Cadernos de Linguagem e Sociedade, 15(2), 44-60.
https://doi.org/10.26512/les.v15i2.7561. Acesso em 22 fev 2022.

DOS SANTOS, A. C. Dialogismo e ensino de lingua inglesa na educag&o profissional: o
processo de apropriacao verbo-visual do discurso de outrem. Leitura, [S. I.], n. 67, p. 282—
295, 2020. DOI: 10.28998/2317-9945.2020v0n67p282-295. Disponivel em:
https://www.seer.ufal.br/index.php/revistaleitura/article/view/10185. Acesso em: 28 nov.
2022.

SAVIANI, D. In: CONFERENCIA de Abertura: Em defesa do projeto de formac&o
humana integral para a classe trabalhadora. Natal: Canal do Ppgep Ifrn, 2021. (173 min.),
Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=9ND6gloswLA. Acesso em: 25 jan. 2022.

SAVIANI, Dermeval. Pedagogia historico-critica, quadragésimo ano: novas aproximacaoes.
Campinas, SP: Autores Associados, 2019. (Colecdo educacdo contemporanea)

SAVIANI, D. Prefécio. In: PAGNONCELLI, C; MALANCHEN, J; MATOS, N. DA S. D.
DE. (org). O trabalho pedagdgico nas disciplinas escolares: Contribui¢cdes a partir dos
fundamentos da Pedagogia Histérico-Critica. Campinas, SP: Armazém do Ipé, 2016.

SAVIANI, Dermeval. O conceito dialético de mediacdo na pedagogia historico-critica em
intermediagdo com a psicologia histérico-cultural. Germinal: marxismo e educagéo em
debate, Salvador, v.7, n. 1, p. 26-43, jun. 2015. Disponivel em:
https://periodicos.ufba.br/index.php/revistagerminal/article/view/12463/9500 Acesso em: 28
nov. 2021.

SAVIANI, D. (2014). O conceito dialético de mediacdo na pedagogia histérico-critica em
intermediacdo com a psicologia historico-cultural. Germinal: Marxismo E educacdo Em
Debate, 7(1), 26-43. https://doi.org/10.9771/gmed.v7i1.12463

SAVIANI, Dermeval. Pedagogia Histérico-Critica: primeiras aproximacdes. 11. ed.
Campinas,Sp: Autores Associados, 2011.

SAVIANI, Dermeval. Trabalho e educacdo: fundamentos ontoldgicos e historicos. Revista
Brasileira de Educacao, [s. I], v. 12, n. 34, p. 152-180, abr. 2007. Disponivel em:
https://www.scielo.br/j/rbedu/a/wBnPGNkvstzMTLY kmXdrkWP/?lang=pt&format=pdf.
Acesso em: 01 nov. 2021.

SAVIANI, Dermeval. Escola e Democracia: teorias da educacao, curvatura da vara, onze
teses sobre educacéo e politica. 32. ed. Campinas,Sp: Autores Associados, 1999.

SOARES, K. R. B.; LIMA, S. de C. O uso do Duolingo no ensino de lingua inglesa em curso
técnico de nivel médio integrado. LinguaTec, v. 4, p. 158-170, 2019.
https://doi.org/10.35819/linguatec.v4.n1.a3462 Acesso em: 06 jan. 2022

THIOLLENT, Michel. Metodologia da Pesquisa-acao. Sdo Paulo: Cortez: Autores
Associados, 1986.


https://doi.org/10.26512/les.v15i2.7561
https://periodicos.ufba.br/index.php/revistagerminal/article/view/12463/9500
https://doi.org/10.35819/linguatec.v4.n1.a3462

77

URZEDA-FREITAS, M. T. Educando para transgredir: reflexdes sobre o ensino critico de
linguas estrangeiras/inglés. Trab. linguist. apl., Campinas, v. 51, n. 1, p. 77-97, 2012.
Disponivel em:
https://www.scielo.br/j/tla/a/jy6HFM97DcT7X8yLfxjSCjS/?format=pdf&lang=pt Acesso em:
11 dez. 2021.

VIANNA, R. A linguagem pela perspectiva do Circulo de Bakhtin. Revista Odisseia, v. 4, n.
1, p.p. 19 - 33, 16 mar. 2019. Disponivel em: https://doi.org/10.21680/1983-
2435.2019v4n11D16818 Acesso em: 10 fev 2022

VOLOCHINOV, Valentin. Marxismo e filosofia da linguagem: problemas fundamentais do
método socioldgico na ciéncia da linguagem. 2. ed. Sdo Paulo: Editora 34, 2018


https://www.scielo.br/j/tla/a/jy6HFM97DcT7X8yLfxjSCjS/?format=pdf&lang=pt
https://doi.org/10.21680/1983-2435.2019v4n1ID16818
https://doi.org/10.21680/1983-2435.2019v4n1ID16818

78

APENDICE A - ENTREVISTA

Qual a sua opini&o sobre a aprendizagem de lingua inglesa na escola profissional? E
importante, interessante, necessario? VVocé gosta, nao gosta, é facil, é dificil?

Qual a sua opinido sobre as aulas de lingua inglesa sobre fast food? Foi importante,
interessante, necessario? VVocé gostou, nao gostou, foi facil, foi dificil?

Qual a sua opinido sobre fast food agora ap0s as aulas de lingua inglesa sobre esse tema?

Sua visado sobre fast food mudou?
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APENDICE B - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO - TCLE

l..'
PROFEPT %

PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM
EDUCAGRO PROFISSIONAL E TECNOLOGICA

INSTITUTO FEDERAL DE EDUCACAO, CIENCIA E TECNOLOGIA DO RN
MESTRADO PROFISSIONAL EM EDUCACAO PROFISSIONAL E
TECNOLOGICA
PROFEPT - POLO MOSSORO

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO - TCLE

Este € um convite para seu filho participar da pesquisa “UMA ANALISE
DIALOGICA DO ENSINO DE LINGUA INGLESA NO CURSO TECNICO DE
NUTRICAO E DIETETICA EM UMA ESCOLA DE EPT A PARTIR DA PEDAGOGIA
HISTORICO-CRITICA” realizada pela mestranda Elaine Cristina Gomes Aires de Oliveira,
aluna do Programa de Pds-graduacdo em Educacdo Profissional e Tecnoldgica (ProfEPT),
coordenado pelo Instituto Federal de Educagéo Ciéncia e Tecnologia do Rio Grande do Norte
(IFRN), sob orientacdo do prof. Dr. Samuel de Carvalho Lima.

Essa pesquisa segue as recomendacdes das resolucdes 466/2012 e 510/16 do Conselho
Nacional de Saude e suas complementares. A participacao dele é voluntaria, o que significa que
vocé podera desistir a qualquer momento, retirando seu consentimento sem que isso lhe traga
nenhum prejuizo ou penalidade.

Ao consentir a participacdo, o seu/sua filho(a) estara ciente de que serdo realizadas
atividades que visam o consumo consciente de fast food. Ademais, devera concordar com a
disponibilizagdo das atividades e das respostas das atividades para fins de analise desta
pesquisa. A aplicagdo dessa atividade é de responsabilidade da pesquisadora, citada acima, e as
informacgdes coletadas seréo organizadas e guardadas para os devidos fins.

Essa pesquisa tem como objetivo analisar os discursos que constituem um conjunto de
aulas de lingua inglesa sobre a tematica fast food na terceira série do curso técnico de nutricdo
e dietética em uma escola de educacdo profissional a luz da Pedagogia Historico-Critica.

O beneficio desta pesquisa é a possibilidade de os participantes aprenderem a lingua
inglesa aproximando o contetido estudado da sua realidade, das experiéncias vivida por eles,
fazendo conexdes, elaborando conceitos, observando os interesses envolvidos nos discursos e
adaptando os conhecimentos aprendidos aos novos contextos.

Dessa forma, estaremos desenvolvendo a analise critica e dialégica sobre o consumo de
fast food, além dos conhecimentos relacionados ao uso da lingua inglesa.

Os riscos de constrangimento do participante serdo minimizados mediante: Para manter
o0 sigilo e o respeito ao participante da pesquisa, apenas a pesquisadora responsavel podera
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manusear e guardar as atividades; Sigilo das informacdes por ocasido da publicacdo dos
resultados, visto que ndo sera divulgado dado que identifique o participante; Anuéncia da
Instituicdo de ensino para a realizagdo da pesquisa; Elaboracdo de regras de convivéncia do
grupo, elaborada pelos préprios alunos e a Intervencdo da pesquisadora caso haja
inconveniéncias nas interag0es dos participantes da pesquisa.

Todos os dados obtidos serdo arquivados, o que possibilitard o(a) senhor(a) fazer a
leitura dos textos e verificar as informagdes desejadas. Destacamos que a sua autorizacdo nesta
participacdo € de suma importancia para que possam ser atingidos os objetivos deste estudo
mencionado, além de contribuir com outras pesquisas educacionais.

Os dados coletados serdo, ao final da pesquisa, armazenados no Google drive e caixa
arquivo, guardados por no minimo cinco anos sob a responsabilidade da pesquisadora
responsavel, a fim de garantir a confidencialidade, a privacidade e a seguranca das informacdes
coletadas. Ao término desse prazo o material coletado sera deletado do drive.

A participacdo de seu/sua filho(a) ndo implicara custos adicionais. Também néo sera
efetuada nenhuma forma de gratificacdo por essa contribuicao.

Assinando esse consentimento, o(a) Sr.(a). ndo desiste de nenhum de seus direitos. Além
disso, o(a) Sr.(a). ndo libera os investigadores de suas responsabilidades legais e profissionais
no caso de alguma situacao que lhe prejudique.

O Sr. (a) recebera uma via original deste termo e, caso surja alguma dlvida sobre a
pesquisa, podera entrar em contato com a pesquisadora responsavel, Elaine Cristina Gomes
Aires de Oliveira (Rua Vicente Ferreira Duarte, 01 Bairro Belo Horizonte - Mossor6-RN ou
pelo telefone (84) 99666 0245).

E assegurado o completo sigilo da identidade de seu/sua filho (a) e da instituicio de
ensino quanto a participacdo neste estudo. Todas as informacgdes obtidas serdo sigilosas e o
nome do seu/sua filho (a) ndo seré identificado em nenhuma fase/etapa desta pesquisa. Os dados
serdo guardados em local seguro e a divulgacdo dos resultados sera feita de forma a nao
identificar os voluntarios. Garantimos que os dados obtidos a partir de sua participacdo na
pesquisa ndo serdo utilizados para outros fins além dos previstos neste termo.

A partir dos esclarecimentos expostos nos paragrafos anteriores
eu,

: anos, RG: :
concordo em permitir a participacdo de meu/minha filho(a) no referido estudo. Recebi as
orientagcdes da pesquisadora, que estd desenvolvendo o estudo, sobre os diversos aspectos
relacionados a pesquisa, como: seu objetivo, riscos, direito de desisténcia a qualquer momento,
sigilo da identidade do participante e outras informacdes ligadas a natureza desta investigacéo.
Além de estar ciente de que esse trabalho serd realizado com a garantia de anuéncia da
instituicdo de ensino. Autorizo assim, a publicacdo dos dados da pesquisa, a qual me garante o
anonimato e o sigilo dos dados referentes a identificacdo do meu/minha filho(a).

Os dados coletados fardo parte deste trabalho, podendo ser divulgados ao serem
empregados com finalidade cientifica (producdo de artigos, dissertagdes e outros). Essas
informacdes serdo analisadas pelo pesquisador e outros envolvidos nos estudos com a devida
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permissdo dos investigadores. Por isso, concordo que ndo restringirei o uso que se fard dos
dados coletados nem dos resultados obtidos a partir da analise deles. Ademais, o pesquisador
estara a disposicao para dirimir quaisquer davidas durante todo o processo de desenvolvimento
deste estudo.

Tive oportunidade de fazer indagac6es concernentes a todos os aspectos do estudo.

Além disto, a pesquisadora me forneceu uma coOpia assinada deste termo, a qual li,
compreendi e me deu plena liberdade para decidir espontaneamente acerca da autorizacdo para
a participacdo nesta pesquisa.

Estou recebendo uma copia assinada deste Termo.

Mossoro-RN, / /2022

Elaine Cristina Gomes Aires de Oliveira
(pesquisadora)

Assinatura do Participante
(Responséavel legal)

Elaine Cristina Gomes Aires de Oliveira — Mestranda do Programa de Pds-graduacdo em
Educacdao Profissional e Tecnoldgica (ProfEPT) IFRN — Mossoré/RN. E-mail:
elaine.cristina.aires@gmail.com

Prof. Dr. Samuel de Carvalho Lima (Orientador da Pesquisa) - Docente do Programa de Pds-
Graduacdo em Educacédo Profissional e Tecnologica (ProfEPT) IFRN — Mossor6/RN. E-mail:
samuel.lima@ifrn.edu.br

Comité de Etica em Pesquisa (CEP-IFRN) - Av. Rio Branco, 743, salas 73 e 74 - Cidade Alta
- Natal-RN Tel.: (84) 4005 0951 e-mail: cep@ifrn.edu.br / CEP 59.025-003.
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APENDICE C - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO - TCLE

l..'
PROFEPT %

PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM
EDUCAGRO PROFISSIONAL E TECNOLOGICA

INSTITUTO FEDERAL DE EDUCACAO, CIENCIA E TECNOLOGIA DO RN
MESTRADO PROFISSIONAL EM EDUCACAO PROFISSIONAL E
TECNOLOGICA
PROFEPT - POLO MOSSORO

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO - TCLE

Este ¢ um convite para seu filho participar da pesquisa “UMA ANALISE
DIALOGICA DO ENSINO DE LINGUA INGLESA NO CURSO TECNICO DE
NUTRIQAO E DIETETICA EM UMA ESCOLA DE EPT A PARTIR DA PEDAGOGIA
HISTORICO-CRITICA” realizada pela mestranda Elaine Cristina Gomes Aires de Oliveira,
aluna do Programa de Pdés-graduacdo em Educacdo Profissional e Tecnolédgica (ProfEPT),
coordenado pelo Instituto Federal de Educacdo Ciéncia e Tecnologia do Rio Grande do Norte
(IFRN), sob orientac&o do prof. Dr. Samuel de Carvalho Lima.

Essa pesquisa segue as recomendacdes das resolucdes 466/2012 e 510/16 do Conselho
Nacional de Salde e suas complementares. A participacdo dele é voluntéaria, o que significa que
vocé podera desistir a qualquer momento, retirando seu consentimento sem que isso Ihe traga
nenhum prejuizo ou penalidade.

Ao consentir a participacao, o seu/sua filho(a) estara ciente de que sera aplicada uma
entrevista semiestruturada para avaliar a opinido dos participantes quanto a contribuicdo da
pesquisa para o aprendizado da lingua inglesa. A entrevista ocorrerd em forma de gravacéo de
audio, em um espaco reservado e tranquilo na propria instituicdo, local da pesquisa. Para que
0 participante se sinta confortavel Ihe serda assegurado um momento em particular com a
pesquisadora para que possa responder todas as perguntas necessarias, além de que 0 mesmo
podera a qualquer momento interromper a entrevista, bem como nao responder a algumas das
perguntas. A aplicacdo dessa entrevista € de responsabilidade da pesquisadora, citada acima, e
as informacdes coletadas serdo organizadas e guardadas para os devidos fins.

Essa pesquisa tem como objetivo analisar os discursos que constituem um conjunto de
aulas de lingua inglesa sobre a tematica fast food na terceira série do curso técnico de nutrigdo
e dietética em uma escola de educagéo profissional & luz da Pedagogia Histdrico-Critica.

O beneficio desta pesquisa é a possibilidade de os participantes aprenderem a lingua
inglesa aproximando o contetdo estudado da sua realidade, das experiéncias vivida por eles,
fazendo conexdes, elaborando conceitos, observando os interesses envolvidos nos discursos e
adaptando os conhecimentos aprendidos aos novos contextos.

Dessa forma, estaremos desenvolvendo a analise critica e dialdgica sobre o consumo de
fast food, além dos conhecimentos relacionados ao uso da lingua inglesa.
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Os riscos de constrangimento do participante serdo minimizados mediante: Para manter
o0 sigilo e o respeito ao participante da pesquisa, apenas a pesquisadora responsavel podera
manusear e guardar os audios da entrevista; Sigilo das informac6es por ocasido da publicacdo
dos resultados, visto que nédo sera divulgado dado que identifique o participante; Garantia que
0 participante se sinta a vontade para responder a entrevista; Anuéncia da Instituicdo de ensino
para a realizacdo da pesquisa.

Todos os dados obtidos serdo arquivados, o que possibilitard o(a) senhor(a) fazer a
leitura dos textos e verificar as informacdes desejadas. Destacamos que a sua autorizagéo nesta
participacdo é de suma importancia para que possam ser atingidos os objetivos deste estudo
mencionado, além de contribuir com outras pesquisas educacionais.

Os dados coletados serédo, ao final da pesquisa, armazenados no Google drive e caixa
arquivo, guardados por no minimo cinco anos sob a responsabilidade da pesquisadora
responsavel, a fim de garantir a confidencialidade, a privacidade e a seguranca das informacdes
coletadas. Ao término desse prazo o material coletado sera deletado do drive.

A participacéo de seu/sua filho(a) ndo implicara custos adicionais. Também ndo sera
efetuada nenhuma forma de gratificacdo por essa contribuicao.

Assinando esse consentimento, o(a) Sr.(a). ndo desiste de nenhum de seus direitos. Além
disso, o(a) Sr.(a). ndo libera os investigadores de suas responsabilidades legais e profissionais
no caso de alguma situacao que lhe prejudique.

O Sr. (a) recebera uma via original deste termo e, caso surja alguma dlvida sobre a
pesquisa, podera entrar em contato com a pesquisadora responsavel, Elaine Cristina Gomes
Aires de Oliveira (Rua Vicente Ferreira Duarte, 01 Bairro Belo Horizonte - Mossor6-RN ou
pelo telefone (84) 99666 0245).

E assegurado o completo sigilo da identidade de seu/sua filho (a) e da instituicio de
ensino quanto a participacdo neste estudo. Todas as informacdes obtidas seréo sigilosas e 0
nome do seu/sua filho (a) ndo sera identificado em nenhuma fase/etapa desta pesquisa. Os dados
serdo guardados em local seguro e a divulgacdo dos resultados sera feita de forma a néo
identificar os voluntarios. Garantimos que os dados obtidos a partir de sua participacdo na
pesquisa ndo serdo utilizados para outros fins além dos previstos neste termo.

A partir dos esclarecimentos  expostos nos  paragrafos  anteriores
eu,

_____anos, RG: , concordo em permitir a participacdo de meu/minha
filho(a) no referido estudo. Recebi as orientacfes da pesquisadora, que estd desenvolvendo o
estudo, sobre os diversos aspectos relacionados a pesquisa, como: seu objetivo, riscos, direito
de desisténcia a qualquer momento, sigilo da identidade do participante e outras informacdes
ligadas a natureza desta investigacdo. Além de estar ciente de que esse trabalho sera realizado
com a garantia de anuéncia da instituicdo de ensino. Autorizo assim, a publicacdo dos dados da
pesquisa, a qual me garante o anonimato e o sigilo dos dados referentes a identificacdo do
meu/minha filho(a).
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Os dados coletados fardo parte deste trabalho, podendo ser divulgados ao serem
empregados com finalidade cientifica (producdo de artigos, dissertacdes e outros). Essas
informacdes serdo analisadas pelo pesquisador e outros envolvidos nos estudos com a devida
permissdo dos investigadores. Por isso, concordo que nado restringirei 0 uso que se fara dos
dados coletados nem dos resultados obtidos a partir da anélise deles. Ademais, o pesquisador
estara a disposicdo para dirimir quaisquer duvidas durante todo o processo de desenvolvimento
deste estudo.

Tive oportunidade de fazer indagac6es concernentes a todos os aspectos do estudo.

Além disto, a pesquisadora me forneceu uma cépia assinada deste termo, a qual i,
compreendi e me deu plena liberdade para decidir espontaneamente acerca da autorizacdo para
a participacao nesta pesquisa.

Estou recebendo uma copia assinada deste Termo.

Mossoro-RN, / 12022

Elaine Cristina Gomes Aires de Oliveira
(pesquisadora)

Assinatura do Participante
(Responséavel legal)

Elaine Cristina Gomes Aires de Oliveira — Mestranda do Programa de Pds-graduacdo em
Educacdao Profissional e Tecnoldgica (ProfEPT) IFRN — Mossoré/RN. E-mail:
elaine.cristina.aires@gmail.com

Prof. Dr. Samuel de Carvalho Lima (Orientador da Pesquisa) - Docente do Programa de Pds-
Graduacdo em Educacéo Profissional e Tecnologica (ProfEPT) IFRN — Mossor6/RN. E-mail:
samuel.lima@ifrn.edu.br

Comité de Etica em Pesquisa (CEP-IFRN) - Av. Rio Branco, 743, salas 73 e 74 - Cidade Alta
- Natal-RN Tel.: (84) 4005 0951 e-mail: cep@ifrn.edu.br / CEP 59.025-003.
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APENDICE D- TERMO DE ASSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO - TALE

PROFEPT 3

PROGRAMA DE POS-GRADUAGRO EM
EDUCACAO PROFISSIONAL E TECNOLOGICA

INSTITUTO FEDERAL DE EDUCACAO, CIENCIA E TECNOLOGIA DO RN
MESTRADO PROFISSIONAL EM EDUCACAO PROFISSIONAL E
TECNOLOGICA
PROFEPT - POLO MOSSORO

TERMO DE ASSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO - TALE

Declaro que estou ciente e concordo em participar do estudo “UMA ANALISE
DIALOGICA DO ENSINO DE LINGUA INGLESA NO CURSO TECNICO DE
NUTRICAO E DIETETICA EM UMA ESCOLA DE EPT A PARTIR DA PEDAGOGIA
HISTORICO-CRITICA” orientado pela Professora Elaine Cristina Gomes Aires de
Oliveira. Declaro que fui devidamente esclarecido quanto ao objetivo da pesquisa, que é
analisar os discursos que constituem um conjunto de aulas de lingua inglesa sobre a tematica
fast food na terceira série do curso técnico de nutricdo e dietética em uma escola de educacgédo
profissional a luz da Pedagogia Historico-Critica.

Quanto aos procedimentos aos quais serei submetido: responder a uma entrevista
semiestruturada para avaliar a opinido dos participantes quanto a contribuicdo da pesquisa para
o0 aprendizado da lingua inglesa. A entrevista ocorrerd em forma de gravacdo de audio, em um
espaco reservado e tranquilo na propria instituicdo, local da pesquisa. Para que me sinta
confortavel me ser& assegurado um momento em particular com a pesquisadora para que possa
responder todas as perguntas necessarias, além de poderei a qualqguer momento interromper a
entrevista, bem como ndo responder a algumas das perguntas. A aplicacdo dessa atividade € de
responsabilidade da pesquisadora, citada acima, e as informacdes coletadas serdo organizadas
e guardadas para os devidos fins.

Também fui informado dos riscos de constrangimento durante a pesquisa, e que estes
serdo minimizados mediante: Para manter o sigilo e o respeito ao participante da pesquisa,
apenas a pesquisadora responsavel podera manusear e guardar os audios da entrevista; Sigilo
das informagdes por ocasido da publicacdo dos resultados, visto que ndo serd divulgado dado
que identifique o participante; Anuéncia da Instituicdo de ensino para a realizacdo da pesquisa.

Desta forma concordo em participar voluntariamente da pesquisa e autorizo sua
publicacéo.

Assinatura do aluno(a)

Mossoro-RN de 2022.
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APENDICE E- TERMO DE ASSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO - TALE

PROFEPT 3

PROGRAMA DE POS-GRADUAGRO EM
EDUCACAO PROFISSIONAL E TECNOLOGICA

INSTITUTO FEDERAL DE EDUCACAO, CIENCIA E TECNOLOGIA DO RN
MESTRADO PROFISSIONAL EM EDUCACAO PROFISSIONAL E
TECNOLOGICA
PROFEPT - POLO MOSSORO

TERMO DE ASSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO - TALE

Declaro que estou ciente e concordo em participar do estudo “UMA ANALISE
DIALOGICA DO ENSINO DE LINGUA INGLESA NO CURSO TECNICO DE
NUTRICAO E DIETETICA EM UMA ESCOLA DE EPT A PARTIR DA PEDAGOGIA
HISTORICO-CRITICA” orientado pela Professora Elaine Cristina Gomes Aires de
Oliveira. Declaro que fui devidamente esclarecido quanto ao objetivo da pesquisa, que é
analisar os discursos que constituem um conjunto de aulas de lingua inglesa sobre a tematica
fast food na terceira série do curso técnico de nutricdo e dietética em uma escola de educacgédo
profissional a luz da Pedagogia Historico-Critica.

Quanto aos procedimentos aos quais serei submetido: participar das atividades
propostas pela professora/pesquisadora. Estou ciente de que as atividades propostas visam 0
consumo consciente de fast food. Ademais, concordo com a disponibilizacdo das atividades e
das respostas das atividades para fins de analise desta pesquisa. A aplicacdo dessa atividade é
de responsabilidade da pesquisadora, citada acima, e as informacdes coletadas serdo
organizadas e guardadas para os devidos fins.

Também fui informado dos riscos de constrangimento durante a pesquisa, e que estes
serdo minimizados mediante: Para manter o sigilo e o respeito ao participante da pesquisa,
apenas a pesquisadora responsavel podera manusear e guardar as atividades; Sigilo das
informacdes por ocasido da publicacdo dos resultados, visto que ndo seré divulgado dado que
identifique o participante; Anuéncia da Instituicdo de ensino para a realizagdo da pesquisa;
Elaboracéo de regras de convivéncia do grupo, elaborada pelos préprios alunos e a Intervencéo
da pesquisadora caso haja inconveniéncias nas intera¢fes dos participantes da pesquisa.

Desta forma concordo em participar voluntariamente da pesquisa e autorizo sua
publicacéo.

Assinatura do aluno(a)

Mossoro-RN de 2022.
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APENDICE F- TERMO DE AUTORIZACAO PARA USO DE AUDIO

PROFEPT 3

PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO EM
EUUCN;iﬂ PROFISSIONAL E TECNOLOGICA

INSTITUTO FEDERAL DE EDUCACAO, CIENCIA E TECNOLOGIA DO RN
MESTRADO PROFISSIONAL EM EDUCACAO PROFISSIONAL E
TECNOLOGICA
PROFEPT - POLO MOSSORO

TERMO DE AUTORIZACAO PARA USO DE AUDIO

Eu , depois de
conhecer e entender os objetivos, procedimentos metodoldgicos, riscos e beneficios desta
pesquisa, bem como de estar ciente da necessidade da gravacao de &udio produzido por mim,
especificados no Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE), AUTORIZO, através
do presente termo, a pesquisadora Elaine Cristina Gomes Aires de Oliveira, do projeto de
pesquisa intitulado ““UMA ANALISE DIALOGICA DO ENSINO DE LINGUA INGLESA
NO CURSO TECNICO DE NUTRIQAO E DIETETICA EM UMA ESCOLA DE EPT A
PARTIR DA PEDAGOGIA HISTORICO-CRITICA”, a realizar captagdo de 4udios que se
facam necessarios sem quaisquer énus financeiros a nenhuma das partes.

Ao mesmo tempo, libero a utilizacdo destes audios (e suas respectivas copias) para
fins cientificos e de estudos (livros, artigos, monografias, TCC’s, dissertagdes ou teses, além de
slides e transparéncias), em favor dos pesquisadores da pesquisa, acima especificados,
obedecendo ao que esta previsto nas Leis que resguardam os direitos das criangas e adolescentes
(ECA, Lei N.° 8.069/ 1990), dos idosos (Lei N.° 10.741/2003), das pessoas com deficiéncia
(Decreto N° 3.298/1999, alterado pelo Decreto N° 5.296/2004) e da Lei Geral de Protecéo de
Dados (Lei N° 13.709/2018).

Mossoro-RN, de de 2022

Assinatura do participante da pesquisa

Assinatura do pesquisador responsavel
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ANEXO 1 - “DISCURSO SOBRE AS CONSEQUENCIAS DO FAST FOOD”

Do you know what the self Research shows Research shows

consumption of fast food "Eating fast food, despite being very practical for the day “Another characteristic of this type of food is the lack of

can causeg to day rush, can cause several damages to heaith. nutrients necessai ryfc(good heaith. An example is the

$ Among the risks, the best known is obesity, which arises vitamin B complex, which is very low. Studies carried out

as a result of the large amount of calories and saturated in Spain report that this nutrient deficiency increases the
fats present in these products. In addition to obesity, we risk of depression, and many times people who ate fast
can highlight diseases associated with high weight gain, food were 51 percent more likely to develop the disease.”
such as diabetes and cardiovascular problems.”
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Depression Other health damage
Research shows Research shows
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in Spain report that this nutrient deficiency increases the this type of food. Allergies, asthma, eczema and rhinitis.”
risk of depression, and many times people who ate fast
food were 51 percent more likely to develop the disease.”
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DID YOU KNOW?
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After eating fast food. which are foods rich
in simple carbohydrates, salt, fat and
ficial preservatives, the body first goes
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#fastfood #time #digestion #Information #nutrition #desire #euphoria #salt #sugar #carbs
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FOOD WITH A LACK OF NUTRIENTS
NECESSARY FOR THE HEALTH OF
THE BODY:

THE CONSEQUENCES OF
EXCESSIVE CONSUMPTION
OF FAST FOOD

THE MOST COMMON CONSEQUENCES IN OUR BODY DUE TO
THE HIGH CONSUMPTION OF SALT, FAT AND ARTIFICIAL
PRESERVATIVES IN FAST FOOD ARE:

* WEIGHT GAIN DUE TO EXCESS CALORIES;
TIREDNESS DUE TO EXCESS
CARBOHYDRATES;

EMERGENCE OF PIMPLES DUE TO HIGH
CONSUMPTION OF SUGARS;

INCREASED RISK OF CANCER DUE TO HIGH

CONTENT OF TRANS FATS;
* SWELLING DUE TO FLUID RETENTION _. .
CAUSED BY EXCESSIVE SALT Ss0m

CONSUMPTION.
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WHAT CAN THESE
FOODS CAUSE?
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ANEXO 3 - “DISCURSO ALTERNATIVO PARA FAST FOOD”

SOIT DRIVKS FOR NATLRAL

MILK CHOCOLATE FOR s
JUICES

BOCOA CHOCOLATT

drinka are

JOD SUBSTITUTES]

LTHIER EATINE

FAST FOOD FOR NATURAL
SANDWICH
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ten, llof which are important
oo health.

Fast Food &
Marketing

What are the main forms of marketing
used by Fast-food chains to attract
customers?
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