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RESUMO

Embora tenhamos atravessado décadas em que se registram avancos na educacéo bra-
sileira, com inUmeras reformas educacionais e a chegada de varias abordagens desenvolvidas
para a educacgdo ao pais, o ensino de linguas estrangeiras na escola pablica nacional parece ter
permanecido alheio a esses avancos. E, no caso de lingua inglesa, especificamente, em mais
de 200 anos de histdria de ensino formal dessa lingua na escola regular, desenvolver o ensino-
aprendizagem de inglés que habilite o aluno a interagir oralmente no idioma tem sido algo
inatingivel em termos praticos, conforme os proprios documentos oficiais confirmam. Dessa
forma, buscando viabilizar o ensino da lingua inglesa na sala de aula regular, em uma pers-
pectiva na qual o aluno seja capaz de usa-la na comunicacdo efetiva, realizamos este trabalho,
tendo como foco o ensino da lingua inglesa com énfase na prondncia inteligivel, em turma
numerosa da escola publica regular. Mediante pesquisa de intervencdo pedagogica, trazendo a
discussdo para o ambito da Educacdo Profissional e Tecnoldgica (EPT), conforme os princi-
pios da Proposta de Trabalho para a Disciplina de Lingua Inglesa do Instituto Federal do Rio
Grande do Norte, desenvolvemos uma proposta de ensino de pronancia da lingua inglesa, em
uma turma do 1° ano do Curso Técnico em Informatica, caracterizada como turma numerosa.
Com esse objetivo, realizou-se o levantamento das informacdes acerca da turma, por meio de
questionario, e, a partir das informacdes, aliadas as orientagdes que norteiam a PTDEM de
Lingua Inglesa do IFRN, foram criados instrumentos, plano de acdo e plano de ensino, que,
associados a um género oral escolhido para a intervencdo — a entrevista de emprego — pos-
sibilitaram a realizacdo da pesquisa. A intervencdo foi realizada em uma turma com 44 alu-
nos, ao longo de 10 encontros, totalizando 30 horas/aulas. Os resultados mostraram que a in-
tervencdo, implementada conforme a proposta de ensino, com base nos instrumentos desen-
volvidos e no género oral, possibilitou avancos significativos na aprendizagem dos alunos de
lingua inglesa, tornando-os capazes de interagir na lingua-alvo, de forma inteligivel, no ambi-
to do género estabelecido, constituindo, consequentemente, um meio valioso para a melhoria
da aprendizagem nas aulas da disciplina em turmas numerosas da escola regular.

Palavras-chave: Pronincia inteligivel. Intervencdo. Turmas numerosas. Lingua inglesa.



ABSTRACT

Although we have gone through decades of progress in Brazilian education, with nu-
merous educational reforms and the arrival of several approaches developed for education to
the country, the teaching of foreign languages in the national public school seems to have
remained oblivious to these advances. And in the case of English language, specifically, in
more than 200 years of history of formal teaching of that language in regular school, develop-
ing teaching-learning English that enables the student to interact orally in the language, has
been something unattainable in practical terms, as official documents confirm. In this way, in
order to enable the teaching of English in the regular classroom, in a perspective in which the
student is able to use it in effective communication, we carry out this study focusing on the
teaching of the English language with an emphasis on intelligible pronunciation, in a large
class of the regular public school. Through the research of pedagogical intervention, bringing
the discussion to the scope of Professional and Technological Education (EPT), according to
the principles of the proposal for the teaching of English language at Instituto Federal do Rio
Grande do Norte, we developed a proposal for the teaching of pronunciation in English lan-
guage, in a regular class of the Technical Course in Computer Science, characterized as a
large class. With this objective, the information about the class was collected through a ques-
tionnaire, and from the information, together with the guidelines that guide the English Lan-
guage teaching at IFRN, some instruments were created, action plan and teaching plan, which
associated with an oral gender chosen for the intervention - the job interview — it was possible
to accomplish the research. The intervention was carried out in a class with 44 students, dur-
ing 10 meetings, total 30 hours / classes. The results showed that the intervention implement-
ed according to the teaching proposal, based on the developed instruments and the oral genre,
allowed significant advances in the learning of English-speaking students, making them able
to interact in the target language, intelligibly within the gender, thus constituting a valuable
medium for the improvement of English learning in the large classes of public regular school.

Keywords: Intelligible pronunciation. Intervention. Large classes. English language.
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1 INTRODUCAO

Ao iniciar os estudos em lingua inglesa na escola publica — ainda nos tempos da 52
série —, a minha certeza a de quase todos da turma era de que iriamos aprender a falar inglés.
Mas esse sonho logo se desfez e, ao perceber que dominar a oralidade daquela lingua que nos
gerou tanta ansiedade seria praticamente impossivel, desinteressei-me por seu estudo, passan-
do a cumprir os ciclos seguintes de lingua inglesa do Ensino Fundamental e Médio de forma
puramente mecanica, tdo mecanica quanto a disciplina que nos era passada nas salas de aula,
quase sempre lotadas.

Vérios anos se passaram e, pouco tempo depois de chegar a universidade para estudar
no curso de Letras com habilitacdo em lingua portuguesa, vi dois professores da habilitacdo
em lingua inglesa conversando fluentemente em inglés. Pela primeira vez na vida, eu presen-
ciava uma conversa verdadeira em inglés. Naquele mesmo instante, decidi retomar aqueles
planos deixados para tras, ainda la na 52 série, e fui a busca da formacao em lingua inglesa.

Hoje, como professor dessa lingua, vejo-me, em muitos momentos na sala de aula re-
gular da escola publica, no lugar de meus alunos, nos tempos em que eu estava no ensino fun-
damental, buscando aprender o idioma estrangeiro. Eles, hoje, em sua grande maioria, sdo
motivados por internet, globalizacdo, informacdo e comunicacdo em tempo real. J& nos meus
tempos de ensino fundamental, o radio e a TV eram os maiores fomentadores dessa busca.

Porém, embora tenhamos atravessado décadas de grandiosos avangos tecnolégicos nas
areas de comunicacao e transportes e de didatica das linguas, o ensino de linguas estrangeiras
na sala de aula regular da escola publica, especialmente, parece haver permanecido quase in-
tocado por esses avancgos. E aprender inglés nesse espac¢o, desde o inicio da historia do ensino
formal de inglés no Brasil, tem sido algo quase inatingivel em termos préaticos.

H4&, sem duvidas, um conjunto de fatores que levam a essa situacdo. Uma visao breve
da historia do ensino de inglés no Brasil, inclusive, pode nos dar elementos para a compreen-
sdo dessa conjuntura e nos permite vislumbrar acGes que possam contribuir para a melhoria
do ensino dessa lingua estrangeira na escola publica regular.

Os primeiros contatos com a lingua inglesa no Brasil datam dos primordios da nossa
colonizagdo. O aventureiro e comerciante William Hawkins teria sido o primeiro britanico a
desembarcar na costa brasileira, por volta de 1530, e estabelecer relagfes comerciais com na-
tivos e lusitanos aqui instalados (LIMA, 2008).

A vinda da familia real portuguesa para o Brasil, ja por volta de 1808, trouxe consigo

tambeém grandes transformac@es culturais, politicas e sociais. E, de fato, o ensino formal de
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linguas estrangeiras modernas comecgou oficialmente com o decreto de 22 de junho de 1809,
por meio do qual o Principe Regente de Portugal criou uma escola de lingua francesa e outra
de lingua inglesa. Até entdo, o grego e o latim gozavam da exclusividade no ensino de linguas
estrangeiras. Conforme Lima (2008), o padre irlandés Jean Joyce foi oficialmente nomeado,
no mesmo ano, por D. Jodo VI, professor de inglés, tornando-se, assim, o primeiro professor
da lingua inglesa na histdria oficial do pais.

Segundo Leffa (1999), dois graves problemas atingiam o ensino de linguas estrangei-
ras modernas durante o periodo do império: a caréncia de uma metodologia adequada e as
falhas na administracdo. A metodologia, por sinal, para as chamadas “linguas vivas”, era a
mesma utilizada para as “linguas mortas”: traducdo de textos e analise gramatical.

Tais problemas se prolongariam por mais anos no ensino de linguas estrangeiras no
contexto brasileiro. Porém, a fundacdo do Colégio Pedro I, no ano de 1837, o primeiro de
nivel secundario no Brasil, deu grande valorizagdo as linguas vivas. Sendo sua matriz curricu-
lar, inspirada nos moldes franceses, no programa constava, além das linguas cléssicas, fran-
cés, alemdo e cinco anos de ensino de lingua inglesa. Esse sistema permaneceu na instituicdo
até o ano de 1929.

A partir de entdo, o ensino publico brasileiro viveria um ciclo de reformas que, em al-
guns momentos, favoreceria o ensino de linguas estrangeiras, em particular da lingua inglesa,
e em outros, ndo. A Reforma Capanema, em 1942, com as instrugdes que se seguiram, reco-
mendava o uso do Método Direto, com énfase em "um ensino pronunciadamente pratico” (cf.
LEFFA, 1999). Os instrumentos que deveriam ser usados para atingir esse objetivo foram
detalhados até o nivel da aplicacdo pedagdgica na sala de aula. Porém, no percurso entre as
orienta¢Bes do Ministério de Educagdo e o trabalho executado em sala de aula, 0 método dire-
to foi substituido por uma versdo simplificada do Método de Leitura. A Reforma Capanema,
apesar das criticas, é tida como a que deu mais importancia ao ensino das linguas estrangeiras.

A Lei de Diretrizes e Bases (LDB) de 1961, em seguida, apesar de grandes eventos ci-
entificos e sociais estarem em andamento, ndo prosseguiu com as propostas da Reforma Ca-
panema. Segundo Leffa (1999, p. 13),

Comparada a Reforma Capanema, a LDB que veio em seguida, a lei de 1961 é o
comeco do fim dos anos dourados das linguas estrangeiras. Apesar de ter surgido
depois do langamento do primeiro satélite artificial russo, que provocou um impacto
na educacdo americana, com expansao do ensino das linguas estrangeiras em muitos
paises, a LDB do inicio da década de 60 reduziu o ensino de linguas a menos de 2/3
do que foi durante a Reforma Capanema.
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Passados quase dez anos, com a LDB de 1971, reduziu-se o ensino de 12 para 11 anos,
sendo oito anos no 1° grau e trés anos no 2° grau. A reducdo da escolaridade e o novo foco
profissionalizante provocaram uma reducéo drastica na carga horaria de linguas estrangeiras,
“agravada ainda por um parecer posterior do Conselho Federal de Educacao, de que a lingua
estrangeira seria ‘dada por acréscimo’ dentro das condi¢gdes de cada estabelecimento” (LEF-
FA, 1999, p. 10). Como consequéncia, muitas escolas tiraram essas linguas do 1° grau e redu-
ziram a carga horéria do 2° grau para até 1 hora semanal. Ainda conforme o autor, inUmeros
alunos, principalmente do supletivo, passaram pelos 1° e 2° graus sem nunca haverem estuda-
do uma lingua estrangeira.

Por fim, temos a LDB de 1996 como a Gltima grande mudanca no sistema de ensino
nacional. Substituiu-se o 1° e 2° graus por ensinos fundamental e médio, deixando clara a ne-
cessidade de uma lingua estrangeira no ensino fundamental, cuja escolha ficaria a cargo da
comunidade escolar. Para o ensino médio, a nova lei determina a obrigatoriedade de uma lin-
gua estrangeira moderna, sendo possivel haver uma segunda lingua optativa, de acordo com
as disponibilidades da instituicéo.

Os Parametros Curriculares Nacionais (PCN) complementam a nova LDB e, mesmo
ndo tendo um cardter normativo, servem como referéncia para o trabalho de professores em
todo o Brasil. No que se refere ao ensino de lingua inglesa, os PCN de Linguas Estrangeiras
foram bastante discutidos no sentido de tornar o ensino da lingua mais eficiente e préximo da
realidade no contexto social atual para o aluno. Quanto ao ensino de linguas estrangeiras no
Ensino Médio, de forma geral, o documento apresenta visdes bastante diferentes em relacéo

as reformas anteriores no tocante ao ensino de lingua inglesa:

[...] deixa de ter sentido o ensino de linguas que objetiva apenas o conhecimento me-
talinguistico e 0 dominio consciente de regras gramaticais que permitem, quando
muito, alcangar resultados puramente medianos em exames escritos. Esse tipo de en-
sino (...) cede lugar, na perspectiva atual, a uma modalidade de curso que tem como
principio geral levar o aluno a comunicar-se de maneira adequada em diferentes si-
tuacOes da vida cotidiana. (BRASIL, 1999, p.52).

De fato, esse posicionamento é compartilhado pelo professor que defende o ensino da
lingua inglesa voltado para a comunicagdo, conforme 0s novos contextos sociais, traduzindo o
desejo do profissional de propiciar a seus alunos um novo enfoque na sala de aula, que permi-
ta levar o aluno as situacdes de ensino que reflitam a comunicacao da vida real.

Embora haja uma divergéncia de posicionamento entre os PCN dos Ensinos Funda-

mental e Médio, a citacdo acima, encontrada neste ultimo documento, reflete bem essa vonta-
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de e/ou necessidade de mudanca. Posteriormente, trataremos mais sobre os PCN, haja vista o
seu respaldo & Proposta de Trabalho das Disciplinas do Ensino Médio (PTDEM) do Instituto
Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia do Rio Grande do Norte (IFRN), local da inter-
vencao pedagdgica proposta em nossa investigacao.

Essa breve visdo do ensino de lingua inglesa no Brasil nos leva a considerar quao de-
safiador tem sido o ensino de inglés nas salas de aulas do ensino regular no pais e, também, a
refletir sobre o que ainda pode ser feito para que essa sequéncia historica conduza futuros
professores e alunos a outros horizontes, mediante acGes eficientes e positivas.

No ambito da Educacgdo Profissional e Tecnoldgica (EPT), quanto ao ensino de Lingua
Inglesa no IFRN, na Proposta de Trabalho da Disciplina (PTDEM) de Lingua Inglesa IFRN,
elaborada com base nos Parametros Curriculares Nacionais para o Ensino Médio, com vistas
ao ensino comunicativo, é clara a sugestdo de desenvolvimento de um trabalho voltado para a
Abordagem Comunicativa, visando habilitar o aluno a desenvolver a sua capacidade de se
expressar de forma autbnoma, nos diversos contextos do seu cotidiano.

No entanto, adotar uma abordagem comunicativa no ensino de lingua inglesa em uma
sala de aula da escola publica regular implica, sem davidas, além de superar as dificuldades
no proprio plano metodoldgico, vencer também os obstaculos postos pelo ambiente fisico em
si, para conseguir promover as situa¢des de comunicagéo e, em especial, a comunicagéo oral.

No IFRN campus Mossord, as aulas de lingua inglesa normalmente acontecem uma
vez por semana, conforme o plano de curso, totalizando 2h15min de aulas semanais. O nume-
ro de alunos nas turmas de primeiro ano frequentemente chega a passar de 40. Nao raro, te-
mos situacdes em que se chega a ter 45 estudantes em sala de aula, algo previsto pela Organi-
zacgdo Didética da instituicéo:

O numero de estudantes na matricula inicial (no primeiro periodo letivo), em cursos
regulares, devera ser de até 36 (trinta e seis) estudantes, excetuando-se a primeira
oferta do curso, em que esse numero podera ser de até 40 (quarenta) estudantes. (...)
O namero total de estudantes em sala de aula, em cursos regulares, considerando-se
situacdes de dependéncia e de reprovacdo, ndo devera ultrapassar 45 (quarenta e cin-

co) estudantes. (IINSTITUTO FEDERAL DE EDUCACAO DO RIO GRANDE
NORTE, 2012, p.14)

Chamamos a atencdo para essa situacdo, devido ao desafio que encontramos, ja inici-
almente, na relagdo que estabelecemos entre os dois documentos institucionais citados. Por
um lado, a sugestdo da abordagem para o ensino de lingua inglesa que os professores da insti-
tuicdo devem utilizar: comunicativa. Por outro lado, a realidade concreta da sala de aula, que

prevé um numero de até 45 alunos por turma. Na condicdo de professor de inglés, portanto,
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cabe a indagagdo: como ser comunicativo em uma sala de aula com 45 alunos, ja que o enten-
dimento, inclusive baseado em estudos do Conselho Britanico (2014), aponta ser esse nimero
mais que o dobro do ideal para uma turma padrao?

Para além desse desafio, acrescentamos que, dentre os alunos que compdem as turmas
numerosas, € comum encontramos uma certa heterogeneidade: hd os que tém conhecimentos
da lingua estrangeira, as vezes até falam a lingua fluentemente, como é o caso dos alunos que
frequentam cursos particulares de idiomas com foco na conversacdo, e 0s que carecem das
nocOes elementares da lingua, que tiveram acesso restrito e limitado a ela. Esses alunos sdo
maioria e contam apenas com o que foi ensinado, na maior parte dos casos, em uma perspec-
tiva estrutural, nas aulas de inglés do Ensino Fundamental. A esse respeito, Loo (2010, p. 31)
afirma que ““as turmas numerosas duplicam o desafio”.

Acreditamos que ambos os fatores, tanto a quantidade de alunos em sala de aula quan-
to a heterogeneidade em relacdo a fluéncia da lingua estrangeira, refletem de forma direta no
desenvolvimento e nos resultados das atividades comunicativas propostas em sala de aula. E,
justamente, pontos como esses exigem andlise e reflexdo, para que se possa alcancar o desen-
volvimento e o éxito das propostas de ensino que se pretende implementar.

Diante do exposto, a questdo central de nosso estudo é a seguinte: de que modo pro-
movemos 0 ensino da pronuncia, na producdo oral em inglés nas turmas numerosas de 1° ano
do técnico de nivel médio integrado no IFRN, tendo em vista a diversidade de proficiéncia
dos alunos?

E alinhadas a essa questdo central, acrescentamos ainda: que atividades poderiam via-
bilizar o envolvimento de alunos em praticas comunicativas orais, que possibilitem o exerci-
cio da prondncia, considerando as especificidades da turma numerosa e a diversidade de pro-
ficiéncia? E, por ultimo, além de envolver o aluno em atividades comunicativas, como avaliar
a pronuncia inteligivel em sua producéo oral em sala de aula?

Partindo da reflex&o sobre esses questionamentos, construimos o nosso objetivo geral,
que e, portanto, desenvolver uma proposta de ensino de pronuncia do contetdo oral em lingua
inglesa para turmas numerosas de técnico de nivel médio integrado no IFRN, considerando a
diversidade de proficiéncia dos alunos em sala de aula.

Esse objetivo geral, consequentemente, conduz-nos a objetivos especificos, apresenta-
dos abaixo:

1) Desenvolver uma proposta de ensino de contetddo oral para turmas numerosas, Vi-

sando proporcionar aos alunos, por meio de praticas comunicativas, o aperfeicoamento
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da pronuncia na lingua-alvo que possibilite a interagdo inteligivel entre aluno e profes-
sor e entre alunos entre si.

2) Aplicar a proposta de ensino, avaliando a prondncia inteligivel na producéo oral dos
alunos, independentemente de referéncias tradicionais da lingua (inglés britani-
co/norte-americano, etc.), mas considerando os aspectos que contribuem para a inteli-

gibilidade das interac6es na lingua-alvo.

Com o intuito de demonstrar o percurso seguido para chegarmos aos objetivos aqui
propostos, respondendo as questdes norteadoras, este trabalho apresenta-se estruturado em 5
partes, sendo a primeira delas a parte introdutéria. O Capitulo Il apresenta inicialmente uma
visdo do ensino de lingua inglesa no curso técnico de nivel médio integrado do IFRN, medi-
ante a Proposta de Trabalho da Disciplina (PTDEM) de Lingua Inglesa, documento que nor-
teia 0 ensino de lingua inglesa na instituicdo, e sobre a Abordagem Comunicativa, que é apon-
tada na PTDEM de Lingua Inglesa como sugestdo metodoldgica para o desenvolvimento das
acOes nas salas de aula da instituicdo. Nesse aspecto, destacamos também alguns pontos que
fazem dessa abordagem uma das mais prestigiadas na historia do ensino de linguas e, ainda,
as perspectivas em relacdo a referida abordagem e ao p6s-método. Abordamos, em seguida, a
questdo das turmas numerosas, fazendo um paralelo com o ensino comunicativo nesse espaco.
E, por ultimo, falamos sobre a prondncia e a oralidade no ensino de lingua inglesa.

No Capitulo 111, apresentamos o0s aspectos metodoldgicos envolvidos nesta pesquisa.
Incialmente, abordaremos a pesquisa de intervencdo pedagdgica, tragcando um breve paralelo
entre esta e a pesquisa-acdo, por serem extremamente semelhantes em alguns aspectos e tam-
bém por se inserirem nos moldes das pesquisas qualitativas. A pesquisa de intervencdo peda-
gogica foi a linha seguida neste trabalho. Apresentamos ainda o universo no qual a pesquisa
foi realizada, 0 método da intervencdo e o método de avaliacdo da intervencéo.

No capitulo 1V, discorremos sobre os resultados alcancados na pesquisa e os efeitos
sobre os alunos e para o pesquisador, por meio dos achados relativos aos efeitos da interven-
cdo e dos achados relativos as caracteristicas da intervencao propriamente dita.

E, finalmente, no capitulo V, fazemos as nossas Consideracdes Finais, lancando um
breve olhar sobre o trabalho, procurando melhor avaliar os pontos da intervencdo desenvolvi-
da.
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2 PRESSUPOSTOS TEORICOS

Neste capitulo, faremos uma revisdo da literatura e uma discussdo acerca de aspectos
relevantes que embasaram a nossa pesquisa. Conforme ja anunciado, o nosso primeiro tépico
neste capitulo aborda o ensino de lingua inglesa no IFRN, destacando a Proposta de Trabalho
da Disciplina de Lingua Inglesa, a PTDEM de Lingua Inglesa, que norteia o ensino da disci-
plina na instituicdo. Mais adiante, falamos sobre a Abordagem Comunicativa e sobre turmas

numerosas, fazendo um contraponto destas com o ensino comunicativo.

2.1 O ENSINO DE LINGUA INGLESA NO CURSO TECNICO DE NIVEL MEDIO IN-
TEGRADO DO IFRN E A PROPOSTA DE TRABALHO DA DISCIPLINA

O ensino de lingua inglesa nos cursos técnicos de nivel médio integrado do Instituto
Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia do Rio Grande do Norte (IFRN) tem, na PTDEM
de Lingua Inglesa, os principios que regem o trabalho com a disciplina na instituicdo. Apro-
vado pela Resolugdo n° 38/2012-CONSUP/IFRN, de 26 de margo de 2012, o documento se
constitui como um referencial organizador da disciplina de lingua inglesa, configurando-se
como um planejamento macro institucional para a implementacdo e o desenvolvimento curri-
cular da disciplina nos cursos técnicos.

Ele também possibilita a (re)elaboracdo de projetos educativos, a sistematizacdo de
novas propostas pedagdgicas e a pesquisa reflexiva sobre a pratica. Além disso, apresenta-se
como base tedrico-metodoldgica para a elaboracdo de planos individuais e coletivos de estu-
do, para reflexdes sobre o fazer docente e para a construcdo de programas de formacao conti-
nuada na instituig&o.

O objetivo da Proposta nos cursos técnicos do ensino médio do IFRN é proporcionar
orientagé@o sobre as a¢des no trabalho com a disciplina e sistematizacdo dessas acoes. Ela re-
sulta dos debates e discussdes organizados pela equipe pedagogica e pelos professores de lin-
gua inglesa da instituicdo ao longo de varios momentos, culminando em sua concretizacdo em
2012. A PTDEM de lingua inglesa nédo representa uma imposi¢do, mas, sim, orienta o desen-
volvimento do trabalho com a disciplina. Conforme o documento,

Tendo em vista a necessidade de revisdo dos aspectos metodolégicos e curriculares
para maior eficacia do ensino de LI nos cursos técnicos de nivel médio do IFRN,
vale ressaltar que este documento se configura como uma “bussola”, indicando o

caminho a ser trilhado. Consolida-se, portanto, em uma sistematizagdo que funciona
como um instrumento de apoio as discussfes pedagdgicas, a elaboracdo de direcio-
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namentos metodolégicos, ao planejamento das aulas, a reflexdo sobre a pratica edu-
cativa e a analise e produgdo de material didatico. (INSTITUTO FEDERAL DE
EDUCAGCAO, CIENCIA E TECNOLOGIA DO RIO GRANDE DO NORTE, 2012,
p. 58)

Embora livre do aspecto impositivo, a proposta para o ensino de lingua inglesa consti-
tui um ponto de apoio de relevancia significativa para o trabalho docente na instituicdo, uma
vez que sugere uma postura, observando as determinacfes legais, indicando uma forma de
trabalho condizente com a realidade atual e em consonancia com as demandas sociais e de
mercado, como também com o perfil do aluno da instituicéo.

A concepc¢do de ensino de lingua inglesa, segundo o documento, que foi elaborado
com base nos trabalhos de Brown (2000a; 200b), Paiva (2005) e Vygotsky (1987), entre ou-
tros, e nas orientagdes dos Pardmetros Curriculares Nacionais de Linguas Estrangeiras para o
Ensino Médio, é de que aprender uma segunda lingua ndo é uma tarefa féacil. Portanto, exige-
se uma postura ativa e atuante das partes envolvidas no processo. Em especial, dos professo-
res e dos alunos. Ainda, nesse meio, é fundamental o entendimento de que se necessita tam-
bém de foco em conteudos e materiais relevantes para o desenvolvimento de préaticas de lin-
guagem atualizadas para os que participam desse momento, que visualizem cada aluno como
um ser unico.

A aprendizagem deve acontecer por meio da interacdo entre os individuos que ocupam
0 espaco de sala de aula, isto €, entre o professor e alunos e alunos entre si. O professor assu-
me o papel de facilitador, de negociador no processo de ensino aprendizagem, sendo também
um ser em continua formacédo e ndo um detentor de conhecimentos. Como ressaltado por Ri-
chards e Rodgers (1999, p. 77),

O professor tem dois papeis principais: o primeiro papel é facilitar o processo de
comunicacao entre todos os participantes na sala de aula e entre esses participantes e
as diversas atividades e textos. O segundo papel é atuar como um participante inde-
pendente no grupo de ensino-aprendizagem (...) um terceiro papel do professor é o
de pesquisador e aprendiz [...]

Pautando-se em Brown (2000a, p.14), a Proposta de Ensino para lingua inglesa no
IFRN afirma que “cada aluno ¢ tinico. Cada professor € unico. Cada relagdo professor-aluno €
unica, e cada contexto ¢ unico”. Assim, o0 aluno ndo pode ser visto como um mero expectador

do processo de ensino-aprendizagem.
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Do ponto de vista metodoldgico, nitidamente, a Proposta se distancia de visdes do en-
sino tradicional da gramética e da traducdo. A sugestdo € para o emprego de uma abordagem
comunicativa, em ambiente de sala de aula regular, o que, além de ser uma postura inovadora
para 0 contexto, pode representar avancgos significativos no tocante ao ensino-aprendizagem
no espaco da escola publica de nivel médio. O documento defende que, para o professor de
inglés dar conta do processo de ensino-aprendizagem de um fenémeno tao especial quanto é a
lingua, faz-se pertinente que haja, primeiramente, o entendimento de que ensinar é guiar e
capacitar o aluno a aprender, estabelecendo as condi¢des para que essa aprendizagem aconte-
ca.

Apoiando-se na defesa de uma aprendizagem por meio da interacdo e na compreenséo
das dinamicas presentes no processo de aprendizagem, o documento se apresenta como um
guia que abre novos horizontes ao ensino de lingua inglesa na instituicdo. Ha de se ver, po-
rém, como a estrutura dessa escola regular, com um nimero de alunos normalmente acima da
média das realidades do ensino comunicativo, entre outros fatores, adéqua-se ao embasamento
tedrico comunicativo e as condicdes de pratica em sala de aula.

Todavia, o documento se fundamenta na proposta metodoldgica defendida por Brown
(2000a), propondo uma oferta de ensino que enfatize a linguagem, inclusive oral, no desem-
penho das fungdes sociocomunicativas. Defendendo uma postura comunicativa, o0 documento
afirma:

[...] nossa proposta metodoldgica se adéqua ao que conhecemos como abordagem
comunicativa (...). Desse modo, nossa proposta metodoldgica visa a tentativa do de-
senvolvimento: 1) de um ensino que coloque o aluno como centro do processo de
ensino-aprendizagem (learner-centered instruction); 2) de uma aprendizagem coo-
perativa e colaborativa (cooperative and collaborative learning); 3) de uma aprendi-
zagem interativa (interactive learning); 4) de uma viséo de educacdo de lingua como
um todo (whole language education); 5) de um ensino baseado em contetdos (con-
tent-based instruction); 6) e de um ensino baseado em tarefas (task-based instruc-

tion). [...] (INSTITUTO FEDERAL DE EDUCACAO, CIENCIA E TECNOLOGIA
DO RIO GRANDE DO NORTE, 2012. p.63).

N&o ha davidas, pelo contetdo da PTDEM de lingua inglesa, de que uma proposta me-
todoldgica para o ensino da lingua-alvo na instituicdo deve levar em consideracao as indaga-
¢Oes inicialmente postas.

Todas as conclusdes, ao longo de muitas décadas de pesquisa e de desenvolvimento de
um numero expressivo de abordagens até os dias atuais, conduzem ao entendimento de que a
aprendizagem de uma lingua estrangeira ocorre de fato quando essa lingua possibilita ao alu-

no, mediante o trabalho desenvolvido em sala de aula, observando principios metodoldgicos



22

consistentes, a oportunidade de uso da lingua, pondo em prética suas habilidades de ler, ouvir,
falar e escrever, nos diversos contextos auténticos de interagdo e comunicagéo.

Nesse aspecto, a PTDEM de Lingua Inglesa do IFRN defende, em seu texto, que a lin-
gua estrangeira aconteca socialmente. Cabe ao professor tratad-la em sala de aula sob a Otica
do uso social, em detrimento de visGes estruturalistas, com base puramente em normas grama-
ticais, textos artificiais e exercicios que ndo provoquem a producao de sentido. Concordando
com essa premissa, na condicdo de docente, no ambito do IFRN, devemos dar conta de explo-
rar com nossos alunos essas duas dimensdes: a situacao da comunicacéo e o papel dos partici-
pantes no ambito dessa situagdo de comunicacao.

Quanto aos conteudos para o ensino de lingua inglesa no IFRN, a selecdo destes ndo
constitui uma tarefa tdo facil. Embora a instituicdo adote um livro didatico para a disciplina,
os conteidos desse material nem sempre coincidem com os que o professor, vislumbrando o
desenvolvimento de uma pratica comunicativa, busca para essa finalidade.

Assim, observando os principios que dao base a Proposta, esses contetdos deverdo ser
pautados em fungdes comunicativas basicas que o professor, juntamente com os alunos, pode
desenvolver, conforme as necessidades de suas turmas. Para as turmas de Inglés 1 dos cursos
técnicos integrados, a proposta de contetdos fica estabelecida da forma seguinte:

Funcdes sociocomunicativas basicas:

a) Apresentar-se ao outro mencionando nome, idade, estado civil, naturalidade e pro-

fissdo (ex.: I am [name]; | am [age]; | am [marital status]; | am from [hometown]; |

am a/an [job]).

b) Posicionar-se em relagdo a diferentes topicos (ex.: | love [e.g.: singer]; I like [sin-

ger], Idon't like [singer], I hate [singer]).

c) Falar sobre a propria rotina (ex.: On [e.g.: Mondays], | wake up, | get up, | take a

shower... [etc]).

d) Descobrir informacOes pessoais sobre o outro, como nome, idade, estado civil, na-

turalidade e profissdo (ex.: What is your name? How old are you? Are you Single?

Where are you from? What's your job?).

e) Descobrir as preferéncias do outro (ex.: Do you [like] [e.g.: band]? What [bands]

do you [like]?).

f) Descobrir informac6es sobre a rotina do outro (ex.: What do you usually do on

[Mondays]?).

g) Dar instrucgdes (ex.: Pay attention!).

h) As fungdes acima, relacionadas a uma terceira pessoa (masculina e feminina).
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Vocabulario bésico:
a) Profissdes (em especial aquelas dos proprios alunos); numeros (relativos especi-
almente as idades dos alunos); estados civis; programas de TV; tipos de filme, mu-

sica e comida; esportes; disciplinas escolares.

b) Dias da semana; atividades relativas ao dia a dia dos alunos.

Conforme a Proposta, esses itens representam elementos basicos que podem ser de-
senvolvidos de forma escrita ou oral, ou nas duas habilidades ao mesmo tempo. Além disso, 0
professor, dependendo do perfil da turma, pode também aprofundar o estudo dessas funcgdes,
uma vez que o documento prevé certa “elasticidade”, contanto que o professor queira imple-
mentar projetos didaticos visando a um melhor aproveitamento da turma.

Assim, nesta pesquisa, 0s contelidos constantes na relagdo apresentada foram também
trabalhados de forma a promover o desenvolvimento das habilidades comunicativas, enfati-
zando a oralidade. As estruturas foram estudadas e desenvolvidas por meio de atividades em
pares e em grupos, nos quais, sob a orientacdo do professor, apds a compreensdo e a pratica,
os alunos eram incentivados a interagir sobre fatos ficticios ou reais de suas rotinas.

Reiterando o que dissemos no inicio deste trabalho, de fato, uma rapida analise na his-
toria do ensino de linguas estrangeiras no contexto nacional revela que a série de mudancas
propostas ao longo de muitas décadas ndo se concretizou exatamente em a¢des de melhorias
na qualidade de ensino. No caso das linguas estrangeiras, os Parametros Curriculares Nacio-
nais, criados como referéncias para os niveis Fundamental e Médio de todo o pais, reconhe-
cem a realidade do quadro a que se chegou:

Assim, as linguas estrangeiras na escola regular passaram a pautar-se, quase sempre,
apenas no estudo de formas gramaticais, na memorizacao de regras e na prioridade

da lingua escrita e, em geral, tudo isso de forma descontextualizada e desvinculada
da realidade. (BRASIL, 2000, p. 26).

Os Parametros Curriculares Nacionais (PCN), embora ndo tenham um carater obriga-
torio, constituem a Ultima grande referéncia para o Ensino Fundamental e o0 Médio em todo o
pais e objetivam assegurar as criangas e aos jovens brasileiros o direito a aprendizagem para o
exercicio da cidadania. No entanto, no tocante ao ensino de linguas estrangeiras, 0s proprios
PCN apresentam vis@es diferentes em relacdo ao ensino de lingua inglesa, conforme os niveis
de educacdo. Segundo Paiva (2003), esse problema tem origem ja na concepcéo desses docu-
mentos que, devido a bases ideologicas diferentes por parte de seus idealizadores, acabam se
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tornando fontes de orientagdes divergentes para o ensino da lingua, o que resulta em uma po-

litica de ensino de LE contraditéria:

Além dos PCNs para o ensino fundamental, temos os PCNs para o ensino médio e
para a educacdo de jovens e adultos. O MEC, ao encomendar os textos dos PCNs
para profissionais com crengas e filiacdes ideoldgicas diferentes, acaba por oferecer
a comunidade uma politica de ensino de LE contraditéria. (PAIVA, 2003, p. 59)

Independentemente dos conflitos existentes entre os documentos, em se tratando dos
PCN para o Ensino Médio, especificamente, este € também um dos documentos que da base a
PTDEM de Lingua Inglesa do IFRN: “[...] vale ressaltar que esta proposta baseia-Se, ainda,
nos Pardmetros Curriculares Nacionais (PCN) para o ensino médio no que diz respeito ao
ensino de uma lingua estrangeira.”(INSTITUTO FEDERAL DE EDUCACAO, CIENCIA E
TECNOLOGIA DO RIO GRANDE DO NORTE, 2012, p. 62). Assim, a busca da comunica-
cdo ressaltada nos PCN dialoga com a PTDEM de Lingua Inglesa do IFRN, quando defende
praticas com vistas ao ensino voltado para um viés sociointeracional, com enfoque no enga-
jamento discursivo dos alunos.
As Orientacdes Curriculares para o Ensino Médio (OCEM), posteriores as versdes dos
PCN, tiveram como principal objetivo aprofundar as propostas dos documentos anteriores.
Em sua proposta referente as habilidades a serem desenvolvidas em linguas estrangeiras no
ensino médio, a comunicacgdo oral esta presente em todos os niveis, conforme dispde o docu-
mento:
Ao longo dos Gltimos anos, surgiram levantamentos indicando a relevancia dessa
“habilidade” do idioma estrangeiro; além disso, os conhecimentos sobre comunica-

¢éo oral recebem influéncias das teorias de multiletramentos, o que vem a reformu-
lar as concepcOes das chamadas habilidades [...] (BRASIL, 2008, p. 118).

Considerando que as Orientages, lan¢adas no ano de 2006, constituem um refinamen-
to das propostas dos PCN e que, conforme afirmado, h4 uma relevancia da habilidade oral,
apontada em seus levantamentos, subentende-se que, progressivamente, o ensino de linguas
estrangeiras na escola regular seguird para o rumo da interacdo, fomentado, de maneira conti-
nua, por acdes e programas que exigem do estudante habilidade para se expressar, fazendo
uso de termos e pronuncia apropriados na lingua-alvo. Como prova disso, pode-se observar
acbes como o programa Ciéncias Sem Fronteiras, do Governo Federal, no qual houve grande

demanda de habilidades comunicativas em lingua inglesa, especialmente orais.
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2.2 A ABORDAGEM COMUNICATIVA E O POS-METODO

Leffa (1988) afirma que o uso da linguagem apropriada, adequada a situacdo em que
ocorre o0 ato da fala e ao papel desempenhado pelos participantes, € uma grande preocupacgao
da Abordagem Comunicativa. O autor reforca ainda que a énfase da aprendizagem esta, de
fato, na comunicagdo e ndo em didlogos elaborados meramente para apresentar pontos grama-
ticais. Essa afirmacéo se traduz na condicdo de fazer um uso auténtico da lingua estudada,
empregando-a nos diversos contextos além da sala de aula, nos quais os aprendizes podem se
deparar com as mais variadas situacdes, que requerem deles conhecimento e independéncia
para agirem.

N&o ha duvidas de que, quando se pensa em ensino comunicativo de inglés e demais
linguas estrangeiras, a primeira proposta que as pessoas normalmente mencionam ou de que
se lembram ¢é a Abordagem Comunicativa (AC). Fruto de questionamentos e reflexdes sobre a
forma como o ensino de linguas estrangeiras vinha sendo desenvolvido entre os anos 60 e 70,
ainda nos dias atuais, ela representa um dos maiores avancos metodoldgicos da historia do
ensino-aprendizagem de LE. Sendo uma abordagem amplamente em uso e fonte para varios
métodos, ela perpassa a se¢do tedrica do Plano de Trabalho das Disciplinas do Ensino Médio
(PTDEM) da escola federal de EPT objeto de nossa intervencéo, o IFRN.

Tendo como objetivo o desenvolvimento das quatro habilidades linguisticas, a Abor-
dagem Comunicativa tem na oralidade uma das principais ferramentas para envolver o aluno
em situac@es reais de interacdo, buscando proporcionar ao aprendiz a autonomia linguistica. E
sendo a oralidade uma habilidade essencial no contexto comunicativo do ensino da lingua
inglesa, faz-se necessario refletir sobre o trabalho e os resultados alcan¢ados por alunos e pro-
fessores nessa perspectiva comunicativa no espaco da instituicdo de ensino regular, observan-
do a adequacdo das atividades que demandam uso de contetdo oral, tendo em vista 0 contexto
de sala de aula vivenciado por professores e alunos e a proposta, no caso do IFRN, que dialo-
ga também com o que afirma Paiva (2005, p.140): “Como se aprende uma lingua estrangeira?
Acredito que isso acontece quando a lingua faz sentido para o aprendiz e Ihe oferece oportu-
nidades de uso da lingua, seja lendo, ouvindo, falando, escrevendo, ou interagindo pelo com-
putador”.

O surgimento da abordagem comunicativa foi marcado por estudos de linguistas e so-
ciolinguistas europeus. Segundo Leffa (1988, p. 19),

Enquanto que nos Estados Unidos, quer na linguistica estruturalista de Bloomfield
ou na gramatica gerativo-transformacional de Chomsky, os linguistas se concentra-
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vam no codigo da lingua, analisada ascendentemente até o nivel da frase, na Europa
os linguistas mantinham a tradicdo dos estudos semanticos e sociolinguisticos, enfa-
tizando o estudo do discurso. Esse estudo pressupunha ndo apenas a analise do texto
— oral ou escrito — mas também as circunstancias em que o texto era produzido e
interpretado. A lingua era analisada ndo como um conjunto de frases, mas como um
conjunto de eventos comunicativos.

De acordo com Richards e Rodgers (1999), o surgimento da abordagem comunicativa
se da também devido a mudancas no cenério educacional europeu. Com a crescente interde-
pendéncia entre paises desse continente, veio a necessidade de esfor¢os maiores para ensinar a
adultos as linguas mais importantes do Mercado Comum Europeu e, ainda, da criacdo do
Conselho da Europa. Dessa forma, viabilizar a articulacdo e o desenvolvimento de métodos
alternativos de ensino de linguas era considerado de alta prioridade para consolidar o bloco
geopolitico em formacdo.

Ja no contexto brasileiro, conforme Abrahdo (2015), a abordagem comunicativa surge
nos anos 80, trazida por professores e pesquisadores brasileiros que buscavam sua formacéo
no exterior, justamente devido a escassez de programas de pds-graduacdo em linguistica apli-
cada no pais. Almeida Filho, um dos pioneiros no uso dessa abordagem de ensino de linguas
no Brasil, relata:

[...] em 1978 voltavamos ao Brasil, depois de um programa de estudos pos-
graduados em Linguistica Aplicada na Inglaterra, Carmen Rosa Caldas-Coulthard e
eu. Ambos sentiamos o peso dos ventos de mudanga que sopravam céleres na Euro-
pa do entdo Mercado Comum em construcdo nas questdes educacionais e no ambito
do EL em particular para nds. Na Esc6cia e Inglaterra mais precisamente em Edim-
burgo e em Manchester, tinhamos atravessado o tufao filoséfico das propostas co-
municativas dos meados dos anos 70 e agora estdvamos de volta a Floriandpolis e

Séo Paulo para enfrentar o sonho de mudanca e atualizagio em terra pétria. (AL-
MEIDA FILHO, 2001, p. 15-16)

Em termos de teoria da lingua, a abordagem comunicativa parte da ideia de lingua
como comunicacdo. O objetivo do ensino de linguas é desenvolver o que Hymes (1972) cha-
mou de “competéncia comunicativa”. Esse conceito foi desenvolvido por ele, com base em
reflexdes criticas sobre a no¢do de competéncia e performance de Noam Chomsky. Hymes
(1972) afirma que os membros de uma comunidade linguistica possuem uma competéncia de
dois tipos: um saber linguistico e um saber sociolinguistico, ou seja, um conhecimento conju-
gado de formas de gramatica e de normas de uso. No caso da lingua materna, a aquisi¢cdo des-
ses dois sistemas de regras acontece conjuntamente e de forma implicita. A partir dos traba-
Ihos de Hymes (1972), a nog¢do de competéncia de comunicagéo foi rapidamente utilizada em

didatica.
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Para Oliveira (2014), as reflexdes e questionamentos de Wilkins contribuiram decisi-

vamente para o desenvolvimento da abordagem comunicativa:

Ele criticou fortemente os métodos de ensino de linguas estrangeiras existentes até a
década de 1970 por possuirem um syllabus gramatical e, consequentemente, por ndo
conseguirem ajudar o estudante a desenvolver a sua competéncia comunicativa (...).
Sua critica é procedente, pois 0 foco nas estruturas gramaticais e no vocabulério,
sem atencdo as questBes contextuais de adequacdo sociolinguisticas e de producdo
de significados, realmente ndo contribui para que os estudantes desenvolvam atos
linguisticos mais complexos. (OLIVEIRA, 2014, p. 147)

Richards e Rodgers (1999) afirmam que, ao invés de tentar descrever a lingua por
meio de conceitos tradicionais de gramatica e vocabulario, Wilkins procurou demonstrar os
sistemas de significados por trds dos usos comunicativos da lingua. Segundo os autores, ele
descreveu dois tipos de significados: categorias nocionais (conceitos tais como tempo, se-
quéncia, quantidade, localizacéo, frequéncia) e categorias de fun¢bes comunicativas (solicita-
cOes, negacodes, oferecimentos, reclamacdes). Mais tarde, Wilkins revisa e expande o seu do-
cumento de 1972 em um livro chamado Notional Syllabuses, que teve um impacto significati-
VO no ensino comunicativo de linguas. As funcdes publicadas estdo divididas em seis grandes
categorias, cada uma delas subdividida em fungfes menores:

1- Expressando e descobrindo informacges factuais (exemplo: identificando, pergun-

tando, etc.)

2- Expressando e descobrindo atitudes intelectuais (exemplo: concordando, negando,

etc.)

3- Expressando e descobrindo atitudes emocionais (exemplo: expressando ou inqui-

rindo sobre prazer, surpresa, gratidao, etc.)

4- Expressando e descobrindo atitudes morais (exemplo: pedindo desculpas, expres-

sando aprovacao, etc.)

5- Persuasdo (exemplo: pedir a alguém para fazer alguma coisa)

6- Socializacdo (exemplo: cumprimentar, despedir-se, etc.)

Leffa (1988) comenta que o uso de elementos dessas taxionomias na elaboragdo de
material didatico foi uma das caracteristicas mais salientes da abordagem comunicativa. E até
os titulos das unidades eram muitas vezes expressos em termos funcionais: “Perguntando e
dizendo o nome", "Oferecendo, aceitando e recusando ajuda”, etc. Essas fun¢Oes podem ser
apresentadas varias vezes ao longo de um curso, pois elas figuram em diferentes graus de
complexidade sintatica, assim como também em diversos niveis de formalidade, sendo conhe-

cidas como “abordagem espiral”.
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E nesse aspecto, observando os conteudos anteriormente dispostos, podemos notar a
possibilidade de se buscar um melhor rendimento da Proposta de Ensino de Lingua Inglesa do
IFRN mediante o uso e a ampliacdo dessas funcdes. Uma vez que a abordagem comunicativa
possibilita o desenvolvimento dos contetidos de forma mais ampla e dindmica, torna-se previ-
sivel que o ensino-aprendizagem da lingua em questdo possa ir além dos contelidos ja propos-
tos no documento oficial do IFRN, suprindo, assim, pontos que podem se apresentar como
deficitarios na previsdo dos contetidos propostos para as turmas de 1° ano.

O conselho da Europa incorporou as analises semantico-comunicativas de Wilkins a
um conjunto de especificaces para um syllabus comunicativo de primeiro nivel. E esse traba-
Iho e a rapida aplicacdo de suas ideias por produtores de materiais didaticos, assim como a
aceitacdo destas pelos especialistas no ensino de linguas, resultou no que passou a ser chama-
do de Abordagem Comunicativa

A abordagem causou grande impacto ja a partir do momento de sua divulgacdo. E uma
nova postura passou a valer para o ensino de linguas estrangeiras, consequentemente, com a
sua entrada em cena. Richards e Rodgers (1999) trazem o comparativo, apontando as dife-
rencas entre as principais caracteristicas da abordagem comunicativa e da abordagem audio-
lingual, que foi amplamente usada antes das discussdes e do surgimento do movimento co-
municativo.

Os pontos destacados entre as duas abordagens denotam a mudanga de visdo em rela-
¢do ao ensino-aprendizagem de linguas estrangeiras, inclusive no que concerne a uma Visao
mais humanistica, como defendiam os proponentes da abordagem comunicativa, e 0S posicio-
namentos que passam a nortear os profissionais da area em seus ambientes escolares. Esses

pontos sao apresentados no quadro 1 a seguir:



Quadro 1 - Comparativo Al x AC

Abordagem Audiolingual

Abordagem Comunicativa

1. D& mais aten¢do a estrutura e a forma 1. O significado é primordial.

que ao significado.

2. Exige memorizacdo de didlogos baseados 2. Dialogos, se usados, focam nas fungdes

em estruturas. comunicativas e normalmente ndo sdo
memorizados.

3. Itens da linguagem néo sdo 3. Contextualizagdo é uma premissa bésica.

necessariamente contextualizados.

4. Aprender linguas é aprender estruturas, 4. Aprender linguas é aprender a se

sons ou palavras. comunicar.

5. Dominio ou “‘super aprendizagem” sdo 5. A comunicagdo eficaz é o objetivo.

0s objetivos.

6. Exercicios de substitui¢do sdo a técnica 6. Pode haver préatica, mas secundariamente.

principal.

7. Prondncia igual a de um falante nativo é 7. Pronlncia compreensivel é o objetivo.

0 objetivo.
8. Qualquer mecanismo que ajude os alunos

8. Explicagdo gramatical é evitada. é aceito, variando de acordo com suas

idades, interesses, etc.

9. Atividades comunicativas sé vém depois 9. A tentativa de comunicagdo deve ser

de um longo processo de préaticas e encorajada desde o inicio.
exercicios rigidos.

10. O uso da lingua nativa do aluno é 10. Cauteloso uso da lingua nativa. E aceito
proibido. guando possivel.

11. A tradugéo é proibida nos niveis 11. A traducéo pode ser usada quando 0s
iniciais. estudantes precisarem ou se

beneficiarem dela.

12. A leitura e a escrita sdo adiadas até o 12. Leitura e escritas podem comegcar desde
alcance do dominio da fala. 0 primeiro encontro, se preferir.

13. O sistema linguistico da lingua estudada 13. O sistema linguistico alvo sera mais bem
seré aprendido por meio do ensino direto aprendido por meio do esfor¢o para se
dos padr6es do sistema. comunicar.

14. A competéncia linguistica é o objetivo 14. A competéncia comunicativa é o
desejado. objetivo desejado.

15. As diversidades da lingua séo 15. A variagdo linguistica é o conceito
reconhecidas, mas nao enfatizadas. central nos materiais e na metodologia.

16. A sequéncia das unidades é 16. A sequéncia é determinada por qualquer
determinada unicamente pelos consideracao de contetdo, fungéo, ou
principios da complexidade linguistica. significado que despertar interesse.

17. O professor controla os alunos e impede 17. O professor ajuda os alunos na maneira

que eles entrem em conflito com a
teoria.

gue os motiva a trabalhar com a lingua.

29
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18. “A lingua é um habito”, entdo os erros 18. A lingua é criada pelo individuo por meio
devem ser evitados a todo custo. de julgamento e erro.

19. Precisdo, em termos de correcéo 19. Fluéncia e linguagem aceitavel sao os
formal, é o objetivo principal. objetivos principais.

20. Espera-se que o0s alunos interajam com o 20. Espera-se que os alunos interajam com
sistema da lingua ou materiais outras pessoas, pessoalmente, por meio de
controlados. exercicios em pares ou em grupos, ou

21. O professor deve especificar a lingua 21. O professor pode ndo saber exatamente
que os alunos véo usar. que lingua os alunos usarao.

22. A motivagdo intrinseca surgird de um 22. A motivagdo intrinseca surgird do
interesse na estrutura da lingua. interesse de estar se comunicando por meio

da lingua.

Fonte: Adaptado de Richards e Rodgers (1999)

Partindo da comparacdo acima, podemos observar uma série de pontos que contribui-
ram de forma significativa para a enorme aceitacdo e o sucesso da abordagem comunicativa.
Entre eles, podemos destacar o papel do professor, que antes detinha todo o conhecimento e o
controle e, agora, torna-se mediador e facilitador no processo de ensino-aprendizagem. Sem
perder relevancia, ele vai intervir quando necessario para orientar o aluno, organizar material
de estudo, etc., sem interferir na autonomia do aprendiz. Algo imprescindivel, porém, é o do-
minio da lingua alvo pelo professor.

As atividades desenvolvidas e utilizadas ndo s&o memorizadas, mas, sim, centradas em
funcdes comunicativas. H& uma busca por uma comunicacgdo efetiva, em que situacdes repre-
sentativas de situacdes reais tragam a necessidade de se comunicar na lingua alvo. Além dis-
s0, ndo ha uma sequéncia rigida das quatro habilidades linguisticas a ser seguida.

A utilizacdo de materiais é vista como uma forma de influenciar a qualidade da intera-
cdo em sala de aula e o uso da lingua. Atividades que usem jogos, gravuras, dramatizacdes,
situacOes reais que visem a resolucdo de problemas sdo fundamentais, pois proporcionam ao
aluno a oportunidade de desenvolver seus proprios mecanismos de aprendizagem, usando a
lingua de uma maneira consciente e pessoal.

Os erros passam a ser vistos ndo mais como sindnimos de fracasso, mas sim como
provas de que o aluno esta buscando desenvolver o seu potencial no processo de aprendiza-
gem. Torna-se possivel também o uso moderado da lingua materna quando se fizer necessa-
rio. O mesmo acontece com as tradugdes, que também sdo permitidas em contextos que tra-
gam beneficio para a aprendizagem.

Esses foram alguns dos pontos que fizeram da AC um grande sucesso. Torna-se evi-
dente que foi preciso flexibilizagdo, adaptacdo, transformacgdo de técnicas e procedimentos

para que se possibilitasse alcancar resultados significativos e completos em relagdo as outras



31

varias tentativas de promocdo de uma abordagem capaz de atender aos anseios de estudiosos,
professores e alunos de linguas estrangeiras, ao longo de décadas.

Larsen-Freeman (1986) considera que muitos seguidores da AC reconhecem a impor-
tancia das estruturas e do vocabulario. Porém, é do conhecimento deles também que a comu-
nicacdo sera prejudicada se somente esses itens forem ensinados. Segundo a autora,

Quando nos comunicamos, nds usamos a lingua para realizar algumas fungdes, tais
como argumentar, persuadir ou prometer. Além do mais, nds realizamos estas fun-
¢Bes dentro de um contexto social. Um falante vai escolher uma forma em particular
para expressar seus argumentos ndo apenas baseado em suas inten¢des e nivel de
emocao, mas também em quem ele esta se dirigindo, e em que tipo de relacionamen-
to ele tem com essa pessoa. (...) Além do mais, ja que a comunicagdo é um proces-
s0, torna-se insuficiente para os alunos ter conhecimentos apenas das formas da lin-
gua-alvo, significados e fungdes. Os alunos devem ser capazes de aplicar esses co-
nhecimentos para negociar significados. E através da interagdo entre falante e ouvin-

te (ou leitor e escritor) que o significado se torna claro. (LARSEN-FREEMAN,
1986, p. 123, tradugéo nossa)

Ressaltamos que a Proposta de Disciplina de Lingua Inglesa do IFRN procura con-
templar as fungdes destacadas pela autora e propor o desenvolvimento destas de forma se-
guenciada, oralmente e por escrito. J& em relacdo ao livro didatico disponivel na instituicéo,
embora defenda, como objetivo principal, o letramento dos alunos para o uso da lingua ingle-
sa em praticas sociais de comunica¢do nas modalidades oral e escrita, carece da organizacdo e
da sequéncia dos contetdos propostos no documento do IFRN, o que acaba por acarretar difi-
culdades no contexto de turma numerosa vivenciado na instituicdo. Para o desenvolvimento
da proposta, fez-se necessaria a adaptacdo de materiais, seguindo-se o programa da disciplina
Inglés 1 incluido na PTDEM de Lingua Inglesa do IFRN.

Em virtude de discussdes atuais acerca da eficiéncia, fim de metodologias e teorias
gue remetem a um periodo além do método, decidimos promover uma breve discussdo sobre a
situacdo da AC no contexto da era p6s-método, anunciada por alguns autores. Oliveira (2014,
p. 193) afirma: “Ressalte-se que a discussao sobre a validade, a vida e a morte do método co-
mo uma entidade conceitual se aplica também ao conceito de abordagem”. A AC foi, até re-
centemente, de forma quase unanime, considerada a abordagem ideal para o processo de ensi-
no-aprendizagem de linguas estrangeiras e 0 meio mais eficaz de desenvolver proficiéncia em
uma lingua estrangeira. Nos Ultimos anos, porém, tem havido um florescimento de novas
ideias que remetem a uma tendéncia para alem do préprio método. Ha trés décadas, Leffa
(1988, p. 24) afirmava:

A Abordagem Comunicativa inicia, sem fechar, o Gltimo ciclo da histéria do ensino
de linguas. Como o ciclo ainda ndo esta encerrado, uma avaliagdo da abordagem fica
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extremamente dificil. O que parece ter acontecido até 0 momento (1988) é que a
AC tem seguido o mesmo padrdo historico das abordagens anteriores: reacdo a
abordagem vigente na época (audiolingualismo), difusdo da ideia de que a solucédo

definitiva foi finalmente encontrada (...), falta de evidéncia baseada em fatos.

Pode-se dizer hoje, passados tantos anos de existéncia da AC, com base nas tendéncias
atuais, que mais um ciclo pode estar chegando ao fim. Porém, o fechamento de tal ciclo ainda
depende de muitas e amplas discussdes acerca da eficacia e da credibilidade dessa abordagem.
E fato que nenhum método, até este momento da historia do ensino de linguas estrangeiras,
conseguiu resolver os problemas do ensino de linguas por completo, principalmente no con-
texto da escola publica regular.

Kumaravadivelu é um dos mais conhecidos entre os tedricos que defendem a ideia
de que j& vivemos em uma era p6s-método. Segundo o autor, o professor pds-método, assim
como o aluno p6s-método, € um individuo autbnomo. E essa autonomia exige dele um grau
razoavel de competéncia e confianca que Ihe permitam construir e implementar sua propria
teoria da pratica em seu contexto educacional, social e politico. Essa autonomia do professor €
tdo central que pode ser vista como o cora¢do da pedagogia p6s-método. Para Kumaravadive-
lu, é essa autonomia que liberta o professor de uma imposicéo de ideias pré-concebidas:

A autonomia do professor é moldada por uma base de conhecimento profissional e
pessoal que evoluiu através de canais formais e informais de experiéncia educacio-
nal. No campo da educacéo da L2, a maioria dos professores entra no espaco do co-
nhecimento profissional, de modo geral, através de um pacote de "métodos” [...]
que, por sua vez, esta ligado a uma determinada escola de pensamento em psicolo-
gia, linguistica e outras disciplinas relacionadas. No entanto, quando eles comegam a
ensinar, reconhecem rapidamente a necessidade de se afastar de um conceito tdo im-
positivo de método. Para fazer isso, eles tém que confiar cada vez mais em seu co-
nhecimento pessoal de aprender e ensinar. (KUMARAVADIVELU, 1994, p. 12,
traducéo nossa)

Conforme Oliveira (2014), Kumaravadivelu, assim como outros teéricos que afirmam
gue a era dos métodos acabou, ndo apresenta dados de pesquisas que deem suporte a tal pers-
pectiva. Essa caréncia de uma evidéncia empirica que possa comprovar o fim dos métodos
motivou Jun Liu, professor da Universidade do Arizona, a buscar dados que pudessem dar
uma resposta quanto a aceitacdo das metodologias entre os profissionais do ensino de linguas
estrangeiras. Em 1999, Liu deu inicio a uma pesquisa que escolheu aleatoriamente 800 pro-

fessores, de um total de 17.800 membros do TESOL (Teaching English to Speakers of Other
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Languages)’, aos quais enviou questionarios. Desses 800, 448 professores, de 62 paises, res-
ponderam.

Com as respostas de 56% do grupo selecionado, de uma significativa variedade de na-
cionalidades, o trabalho de Liu rendeu dados interessantes e importantes para o ensino de lin-
guas estrangeiras. Eles demonstram o alto indice de aceitacao ainda atribuida pelos professo-
res as metodologias. Mesmo as metodologias mais antigas, que muitos acreditavam ou acredi-
tam estarem em desuso, mostraram ainda ter credibilidade e preferéncia entre esses professo-
res. Outro aspecto interessante revelado pelo do estudo foi o alto indice alcancado pela AC na
preferéncia entre os profissionais do ensino de linguas. Os percentuais demonstram a distri-
buicdo dos métodos e abordagens citados na pesquisa, no total de 10, com o0s respondentes

que afirmaram suas preferéncias. Os dados ficaram distribuidos da seguinte forma:

Gréfico 1 - Resultados — Pesquisa de Jun Liu
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AC — Abordagem comunicativa

Ecletic — Ecletismo

TPR — Resposta fisica total

GT - Gramética e traducéo

AL — Abordagem audiolingual

NA — Abordagem natural

DM — Método direto

CLL — Aprendizagem comunitaria da lingua
SW — Método silencioso

Sug — Sugestologia

Fonte: Adaptacdo de Liu (2004)

! Ensino de Inglés para Falantes de Outras Linguas (traducao nossa).
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Inicialmente, em relacdo ao ecletismo, de acordo com Leffa (1988), ele é a solugdo
proposta por alguns metoddlogos, baseando-se nos conhecimentos e nas experiéncias da sala
de aula. O ecletismo vai de encontro a rigidez imposta pelos métodos, de forma que o profes-
sor pode fazer escolhas metodoldgicas que sejam mais adequadas a sua realidade e que me-
Ihor atendam a suas necessidades. Vale lembrar, entretanto, que o ecletismo ndo deve ser
compreendido como auséncia metodoldgica. Pelo contrario, o professor passa a fazer uso de
métodos diversos, sem 0 comprometimento tedrico com nenhum deles, apenas usando o que
cada meétodo oferece de melhor, conforme seus objetivos. H4 uma logica do ecletismo que
reflete na PTDEM de Lingua Inglesa do IFRN, quando esta ressalta uma flexibilidade para o
professor aprofundar/adaptar os contetidos do programa da disciplina, caso ele entenda como
necessario, vislumbrando beneficios para o trabalho em sala de aula.

Quanto a pesquisa de Liu, como ressalta Oliveira (2014), ela foi realizada bem no final
do seculo XX. Portanto, é improvavel que o cenério tenha sofrido mudancas significativas
desde entdo. Entretanto, os dados mostrados sdo ricos em informagfes. A partir deles, fica
claro que a historia dos métodos ainda pode ter um longo caminho a percorrer. E sobre a pos-
sibilidade de um fim, o autor afirma: “A era p6s-método ndo nos remete a um momento em
que ndo existem métodos, mas a um momento em que o conceito de método esta sendo ques-
tionado e problematizado de uma forma nova. Ha evidéncias simples e claras disso.” (OLI-
VEIRA, 2014, p. 205).

Quanto a abordagem comunicativa, Richards e Rodgers (2014, p. 81, traducdo nossa)

afirmam:

Os principios gerais da abordagem comunicativa ainda sdo amplamente aceitos no
ensino de linguas de hoje (...), embora estes principios tenham sido abertos a vérias
interpretagdes, e aqueles favoraveis & abordagem podem pesar o valor da fluéncia e
precisdo de maneiras diferentes.

Algo ainda de suma importancia para os professores de linguas estrangeiras é que, no
momento em que mais uma vez se vivem duvidas em relagdo as abordagens, é imprescindivel
gue se tenha um bom conhecimento acerca das bases tedricas destas. Havendo ou ndo uma era
para além das metodologias, o ensino de linguas estrangeiras continuara, e sendo o professor a
peca fundamental nesse processo, € preciso que ele esteja embasado em conhecimentos soli-
dos para poder tomar as importantes decisdes em relagé@o a sua pratica em sala de aula.

Esse é o contexto atual em relacdo as abordagens e, em interesse especial, a AC, por

ser aquela que da suporte a Proposta de Trabalho da Disciplina de Lingua Inglesa do IFRN.
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2.3 TURMAS NUMEROSAS

A discussdo sobre o ensino de lingua estrangeira para turmas numerosas €, sem davi-
da, algo recente para muitos profissionais de ensino no Brasil. Contudo, as consequéncias
dessa condicdo, ha muito tempo, fazem parte do cotidiano de alunos e professores, particu-
larmente nas institui¢fes pablicas. Todavia, enquanto os efeitos sdo bem conhecidos, o debate
sobre as causas, as solucdes e os modos de lidar com a quantidade elevada de alunos por tur-
ma, até 0 momento, ndo teve a dimensdo devida no contexto da educacdo nacional — muito
embora discussdes sobre essa questdo parecam estar bem avancadas no exterior. Falaremos,
portanto, sobre a questdo das turmas numerosas de lingua inglesa, abordando a realidade do
IFRN, fazendo um paralelo dessa realidade vivenciada nas turmas da instituicdo com outros
cenarios apresentados. Mas, antes disso, precisamos saber 0 que sdo turmas numerosas.

Chegar a uma definicdo de turma numerosa, do inglés large class, ndo é tarefa tdo
simples. Na verdade, € uma discussdo que tem gerado interpretacfes equivocadas até por pro-
fissionais ja experientes no ensino de linguas estrangeiras. E necessario avaliar varios pontos
e detalhes que fazem a sala de aula. Mas a dificuldade maior reside principalmente no fato de
ainda haver poucos estudos especificos sobre o tema. E, na realidade brasileira, parece haver
uma lacuna ainda maior sobre a questdo.

Para ilustrar nossa afirmacdo, recorremos ao Portal de Periddicos CAPES, ao qual
nossa instituicdo possui acesso, e realizamos uma busca com a expressdo do nosso interesse:
turma numerosa. Para nosso filtro, deixamos em aberto, “qualquer”, o campo em que a ex-

pressdo poderia aparecer. A figura a seguir expde isso:
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Figura 1 - Resultado da busca por "turmas numerosas” no portal da CAPES

| Mova Busca Aiuda
Nova busca Ajuda
"II J U - Convidado(a)  MeuEspaco Minha conta |dentificacdo
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Buscar base il . A
Data Final: Dia B Més E|Ano
INSTITUCIONAL .
dados para busca
Histérico
Misso e objeti Busca simples
Missao e objetivas
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. 2 Resultados para Portal de Ordenado por:
DCUMentos Personalize L P
Documentos Periodicos Relevincia v
your results -
ACERVO Mostrar somente Periddicos revisados por pares Recursos online

Edit

Fonte: Portal de periddicos da CAPES disponivel no link https://www.periodicos.capes.gov.br/

Como podemos observar, o resultado da busca apresenta apenas dois resultados, sendo
que apenas um se refere a artigo publicado em periédico revisado por pares. A busca pela
expressao em lingua inglesa, large class, por outro lado, ja resulta em um nimero mais ex-
pressivo. Esse resultado nos suscita 0s seguintes questionalmentos: como, entdo, podemos
chegar a definicdo de turma numerosa? Que aspectos podem ser considerados para definir
esse conceito?

De acordo com Loo (2007), a ocorréncia das turmas numerosas modernas, quase em
ambito mundial, é uma realidade com a qual nem os professores, nem estudantes, nem as ins-
tituicOes estéo felizes.

Shamim et al. (2007) reforgam que o numero de alunos em sala de aula, unicamente, néo
é suficiente para definir se uma turma pode ser considerada numerosa. Conforme os autores,
uma turma numerosa, no contexto ocidental, tal como os Estados Unidos ou o Reino Unido,
pode ser considerada pequena por professores e alunos, na grande maioria dos casos, se com-
parada ao ensino-aprendizagem nos contextos africanos, por exemplo. Uma turma numerosa
pode variar de 22 alunos no ensino fundamental norte-americano até 150 alunos em uma sala

de aula na Africa.
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Sem davida, em um primeiro momento, normalmente vem & mente que a ideia expres-
sa pelo termo turma numerosa ndo seria nada além de uma turma com um numero elevado de
alunos. De acordo com o Conselho Britanico (2014), o tamanho da turma € frequentemente
definido em numeros. Todavia, a percepcdo de professores e aprendizes de uma turma nume-
rosa ndo é determinada apenas pelo nimero de alunos, mas por varios fatores adicionais. Em

relagdo a isso, Loo (2007, p. 15, traducdo nossa) afirma:

Uma definicdo numérica ndo sera, por conseguinte, suficiente, pois deve ser correla-
cionada com a disciplina especifica, a natureza da turma e 0s seus objetivos de
aprendizagem, bem como as caracteristicas dos alunos, a formagao e experiéncia dos
professores, bem como os métodos de ensino que utilizam.

Ha quase um consenso entre os professores de Lingua Inglesa como lingua estrangeira
de que turmas com 40 ou 50 alunos podem ser definidas como grandes, ou muito grandes. No
IFRN, a propria Organizagdo Didatica prevé turmas com numero maximo de até 45 alunos.
Porém, para se chegar a definicdo da quantidade de alunos por turma, ndo sdo consideradas,
ou ndo sao percebidas, particularidades de algumas areas, como no caso da lingua inglesa
como lingua estrangeira. Entre essas particularidades, estdo fatores que deveriam ser levados
em consideracdo na definicdo de turmas numerosas. Pensar em estratégias para dar conta do
que esté prescrito nos documentos oficiais e, a0 mesmo tempo, garantir rendimento satisfato-
rio se tornam um desafio para o ensino de inglés.

Porém, a defini¢do de turma numerosa nao deve estar associada diretamente ao nime-
ro de alunos, como dito, sem levar em consideracdo os diversos fatores que fazem parte do
ambiente da turma e que tém influéncia direta em seu funcionamento. Existem, obviamente,
situaces em que turmas passam a ser consideradas numerosas apenas em funcéo direta de seu
namero de alunos. Se um profissional esta habituado ao trabalho em turmas com um namero
de alunos variando entre 10 e 15, por exemplo, quando esse mesmo profissional precisar tra-
balhar com turmas de 25 ou 30 alunos, muito provavelmente, ele ird afirmar que se trata de
uma turma numerosa, sem considerar 0s objetivos, a metodologia, o nivel de conhecimento
dos alunos, os materiais didaticos, os recursos tecnolégicos, etc., com os quais se trabalha.
Porém, esses fatores devem também ser considerados. Conforme afirma Shamim (1993, p.
22),

Os numeros parecem ser necessarios, mas ndo séo suficientes para definir o tamanho

da turma. Outros fatores que influenciam a percepcao dos participantes sobre o ta-
manho das turmas incluem a experiéncia anterior dos participantes, o tamanho mé-
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dio das turmas no contexto educacional imediato, o tamanho da sala e a facilidade
ou dificuldade de fazer certos tipos de atividades na sala de aula.

Quanto as questbes adicionais, podemos ainda mencionar a carga de trabalho gerada
pela turma, o nivel de stress dos professores, as dificuldades de gerenciamento de atividades
durante a aula, o barulho gerado pelos alunos, os variados niveis de conhecimento dos alunos
sobre a lingua alvo, dentre outras. Assim, de fato, varios sdo 0s pontos a serem considerados
para se chegar a uma definicdo de turma numerosa, e estes vao desde a metodologia a ser
empregada na turma até o espaco fisico da sala de aula. Dessa forma, quantidade elevada de
aluno e turma numerosa néo significam a mesma coisa. Uma determinada turma pode ter um
namero elevado de alunos, sem ser, no entanto, considerada numerosa, quando analisados 0s
aspectos destacados e concluir-se que eles ndo representam problemas para o desenvolvimen-
to das acOes de ensino na turma.

Destacamos o trabalho realizado por Lima et al. (2016) nos campi do IFRN de Ipan-
guacu e Mossord, intitulado “Ensino de Inglés em Curso Técnico de Nivel Médio: um estudo
sobre o perfil dos alunos recém-ingressos”, apresentado no IV Seminéario Nacional do Ensino
Médio (Senacem), sobre alunos recém-ingressos na instituicao.

Um dos itens da pesquisa traz a seguinte questdo: “Quantos alunos, aproximadamente,
havia nas suas aulas de inglés na escola regular? A quantidade de colegas em sala de aula aju-
da ou atrapalha no desenvolvimento das atividades?”.

Inicialmente, as respostas a esse item causam certa surpresa, em relacdo a preferéncia
(e as justificativas) de alguns alunos por turmas grandes, e demonstram também como as con-
cepcdes do que pode ser turma com namero elevado de alunos e “turma numerosa” se mistu-
ram.

Apesar de ser comum ouvir reclamagfes quanto ao numero elevado de alunos por
turma, neste trabalho, uma leve maioria afirmou o contrario. De acordo com os dados, 50,7%
afirmou que a quantidade elevada de alunos por sala é um fator positivo para a aprendizagem
de inglés. Vale salientar que 77,47% dos alunos pesquisados estudaram em turmas com nu-
mero de alunos entre 26 e 55 por turma. E apenas 15,49%, haviam estudado em turmas com
menos de 25 alunos.

Os respondentes que afirmaram ser o nimero elevado de alunos por sala um fator po-
sitivo justificaram, afirmando que o numero elevado de alunos por sala “melhora a aprendiza-
gem”, “ajuda na interacao entre alunos” e “faz o professor dar mais aten¢do aos alunos” (LI-

MA et al, 2016, p. 10). Na concepgéo desse primeiro grupo, constatada pelas justificativas
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apresentadas, suas turmas ndo se constituiam como “turmas numerosas”, mas, sim, como
“turmas com um namero elevado de alunos”, ja que a quantidade de alunos ndo pareceu cau-
sar problemas.

Por outro lado, ha os 46,48% dos alunos que se referem ao nimero elevado de estu-
dantes por turma como fator negativo nas aulas de lingua inglesa. Esse grupo justificou suas
opinides, afirmando que “havia muito barulho nas aulas”; que “as conversas paralelas atrapa-
Ihavam as aulas”; que o nimero elevado de alunos “gera desinteresse pela disciplina”; que “o
desnivelamento dos alunos prejudica o andamento das aulas”, e finalmente, que “o professor
ndo consegue controlar a atencdo dos alunos” (LIMA et al, 2016, p. 10). Os argumentos desse
segundo grupo de alunos apresentam caracteristicas mais coerentes com as realidades de tur-
mas numerosas. A quantidade de alunos, nesse caso, gera disturbios, dificultando ou inviabili-
zando a aula. Conforme anteriormente mencionado, 77,46%, dos alunos pesquisados estuda-
ram em turmas com nimero de alunos entre 26 e 55. Subentende-se ser este um contexto com
o0 qual os alunos, em sua maioria, estdo bastante familiarizados. Talvez esses alunos até care-
cam de experiéncias em turmas com nimeros de alunos menores, para que possam estabelecer
novos parametros a fim de melhor avaliarem os rendimentos de suas aulas e o proprio ambi-
ente onde estdo inseridos.

Entdo, precisar o nimero ideal de alunos para o ensino-aprendizagem de lingua es-
trangeira, identificar uma turma como numerosa, ou ndao, € mesmo uma questdo de somar a
metodologia a ser utilizada, as habilidades do professor e os demais fatores que possam influ-
enciar nessa definicdo. Se uma aula de Lingua Inglesa nos moldes da Gramatica e Traducdo
(GT), por exemplo, pode ser confortavelmente ministrada para uma turma de 40 alunos, essa
facilidade pode ndo se repetir em uma aula nos padrdes da AC. Um dos fatores anteriormente
mencionados para se chegar a defini¢do de turma numerosa é justamente a abordagem de que
se faz uso. Os nlimeros por si s6 ndo séo suficientes para se chegar a uma definicdo comum. E
preciso avaliar os fatores adicionais, dentre os quais esta a metodologia.

Loo (2007) afirma que a abordagem de GT se adéqua confortavelmente aos contextos
em que a instrucdo esta centrada no professor e em lingua materna e se aplica bem ao empre-
go em turmas numerosas. Uma mudanca de foco, porém, requer adequacdes, inclusive meto-
dologicas.

A experiéncia profissional, aliada as orientagdes metodoldgicas e aos fatores ja& menci-
onados, € de grande importancia para se chegar a um nimero ideal ou viavel para o desenvol-

vimento do trabalho com uma determinada turma, ja que, como observa Coleman (1989, p.
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35), “os professores ndo compartilham um conceito universal dos tamanhos ideais de turmas
numerosas € turmas pequenas’.

Ha, portanto, uma caréncia em termos de orientacdes e publicacdes abordando a ques-
tdo das turmas numerosas, ndo apenas no contexto do IFRN, mas em ambito nacional, como
ressaltado. Embora, com frequéncia, se fale em turmas grandes, nimero elevado de alunos por
turma, etc., sentimos a falta de atengéo ao problema e de uma discussdo ampla sobre o assun-
to, que €é algo que ha tempos ja acontece nos Estados Unidos, na Europa e na Asia. Neste (l-
timo, fatos relativamente recentes tém alimentado as discussdes sobre a questéo.

De acordo com Thang (2015), sobre a realidade de turmas numerosas no Vietnd, desde
o final da década de 1990, quando o pais se abriu para o capitalismo e para o livre mercado,
surgiu um rapido aumento da aprendizagem de inglés como lingua estrangeira. Dessa forma, o
namero de alunos de lingua inglesa aumentou a uma velocidade avassaladora com a entrada
do Vietna na Organizacdo Mundial do Comércio, juntamente com o acelerado desenvolvi-
mento da globalizacdo e da comunica¢do com outros paises.

Com isso, devido a falta de professores qualificados e de recursos, o tamanho das tur-
mas de lingua inglesa, em qualquer nivel de ensino vietnamita, tornou-se cada vez maior. Por
iss0, para os professores vietnamitas de lingua estrangeira, ensinar inglés em turmas que védo
de 50 a 100 alunos é algo considerado comum, em todos os niveis de ensino. E, como afirma
Loo (2010), essa realidade acontece em muitos paises no mundo.

E valida também a observacdo de Wang e Zhang (2011), quando relatam a situago
do ensino de lingua inglesa como lingua estrangeira na China, quase idéntica a encontrada no

Vietna:

Desde o final dos anos 1970, quando a China se abriu para 0 mundo, surgiu um
grande aumento na aprendizagem de inglés como lingua estrangeira em todo o pais.
O namero de aprendizes de inglés na China aumentou a uma velocidade esmagadora
com a entrada da China nha OMC, juntamente com o rapido desenvolvimento da glo-
balizacdo e comunicacédo entre todos os paises do mundo. Posteriormente, devido a
falta de qualidade de professores e recursos, o tamanho da turma de lingua estrangei-
ra em qualquer nivel educacional tende a ser cada vez maior. E muito comum para
os professores chineses, quer em escolas primarias ou secundérias, ensinar uma clas-
se com mais de 50 alunos e, até mesmo, ter na faculdade turmas com mais de 100
alunos [...] (WANG; ZHANG, 2011, p. 2, traducdo nossa.)

Poderiamos até questionar se 0s problemas com turmas numerosas nessas outras partes
do mundo seriam bem mais sérios que os problemas enfrentados nas salas de aula brasileiras.
Mas talvez possamos crer que a nossa realidade ndo corresponde ao ideal, nem a realidade dos

paises asiaticos mencionados. Aparentemente, estamos no meio desse continuo e carecemos
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de uma atencdo quanto ao problema, que ainda ndo nos foi dada, para que a nossa situacao
ndo atinja patamares como 0s apresentados.

Loo (2007) apresenta uma categorizacdo tipificada, correlacionando os contextos ins-
titucionais, as caracteristicas dos alunos e as experiéncias de aprendizagem da lingua, os obje-
tivos do curso e os recursos, incluindo o fator temporal, de quatro tipos predominantes de
turmas numerosas:

a)""Pequenas’ turmas numerosas: turmas de faculdade ou educacgédo de adultos com
numeros variando entre 25 e 35 alunos. Em geral, cursos de curta duracdo em niveis interme-
diario ou avancado, frequentemente com consideravel diversidade de alunos.

b) Turmas numerosas de “tamanho médio”: turmas de ensino de linguas modernas
com numero de alunos acima de 35, podendo chegar a 60. Sdo turmas caracteristicas de areas
densamente povoadas em paises em desenvolvimento. O periodo minimo de duracédo é nor-
malmente de um ano. Dessa forma, espera-se que as chances para se alcangar a coesdo do
grupo e para o desenvolvimento das estratégias de aprendizagem dos estudantes sejam maio-
res.

c) Turmas numerosas “grandes”: turmas (obrigatorias) de segunda lingua para estu-
dantes de vérias disciplinas em faculdades e universidades, com quantidade de alunos varian-
do entre 60 e 80. A duracdo é de apenas um ou dois semestres.

d) Turmas numerosas “extragrandes”: excedem o numero de 80 alunos, com con-
sideravel diversidade de estudantes, elevados niveis diferentes de motivacdo e pouca coesao

de grupo. A duracao é de apenas um ou dois semestres.

A seguir, apresentamos o quadro geral no qual a autora elenca cinco tipos de turmas,
da turma de tamanho regular até as chamadas turmas numerosas extragrandes, destacando os

fatores que as especificam, para que tenhamos uma visdo mais ampla dessa realidade.
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Fonte: Loo (2007, p. 26).
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A categorizacdo apresentada pela autora reflete os contextos aqui apresentados, co-

nhecidos na realidade brasileira. E embora a impressdo que se tenha, devido a falta de discus-

sBes na nossa realidade sobre este assunto, seja de que ndo se enfrenta tal problema no pais,

ndo ha como simplesmente negar sua existéncia.
Com base na realidade da turma do 1° ano de Informética do IFRN e nas informacdes

acerca dos fatores que a envolvem, fizemos a sua insercdo no quadro de Loo (2007) anterior-

mente apresentado, para que possamos melhor compreender a realidade dessa turma:
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Quadro 3- Quadro geral de turmas numerosas, com insercdo em destaque da turma regular do
1° Ano de Informatica do IFRN Mossoro.
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Fonte: Adaptacgdo de Loo (2007)

Quando contrastada com as descri¢es acerca dos diferentes tipos de turmas numero-
sas apresentadas pela autora, a referida turma, inserida no quadro, destaca-se entre a turma
numerosa pequena e a turma numerosa média. Esse resultado permite confirmar, de fato, o
enquadramento da turma do IFRN na realidade das turmas numerosas. A classificacdo, nesse

momento, ndo se da especificamente em funcdo do ensino da disciplina de Lingua Inglesa
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nessas turmas, mas levando-se em consideragdo 0s varios aspectos que as envolvem. O ensino
de Lingua Inglesa, na realidade da instituicdo, € um fator a mais a ser considerado.

Ressaltamos que a situacdo apresentada acima se constata, confrontando-se as realida-
des apresentadas por Loo (2007), especificamente com a turma do IFRN objeto deste estudo.
N&o seria possivel apresentar, neste momento, 0 mesmo tipo de contraste em relacdo a reali-
dade padréo da escola publica regular brasileira, tendo-se em vista uma vasta gama de fatores
e condicOes diferentes que essa realidade apresenta.

No tocante ao aparente desinteresse pela investigacdo das turmas numerosas e seus
efeitos no cotidiano das salas de aula, Coleman (1989), embora refira-se a realidade na Gra-
Bretanha, questiona: sendo esse fendmeno tdo importante e generalizado, por que ndo lhe é

dada a devida atencao?

Parece que o problema das turmas numerosas € uma questao que ndo é normalmente
abordada nos cursos de treinamento de ensino de inglés como lingua estrangeira (pe-
lo menos na Gra-Bretanha), nem é uma preocupacdo na literatura atual de ensino da
lingua inglesa. Em vez de ser considerado como um fato de vida pedagogica, digno
de investigacdo por direito prdprio, o fendmeno das turmas numerosas €, de qual-
quer modo, encarado como uma aberragdo e, portanto, ndo é tratado como digno de
ser pesquisado. (COLEMAN, 1989, p. 2, tradugdo nossa.)

De fato, a afirmacdo do autor traz uma preocupacao verdadeira, com a qual comparti-
Ihamos: turmas numerosas é uma queixa recorrente entre professores nas escolas regulares.
Apesar disso, o fato € normalmente tratado conjuntamente com outras questdes inerentes ao
ensino de linguas estrangeiras, sem que Ihe seja atribuida a devida relevancia.

Em 1996, foram publicados os Parametros Curriculares Nacionais, que passaram a ser
os grandes norteadores da educacdo nacional, inclusive para o ensino de linguas. No entanto,
embora tratem de uma diversificada gama de questdes relativas ao ensino, no tocante a assun-
tos referentes as turmas numerosas, tdo comuns na educacdo brasileira, os PCN ndo ddo a
devida atencdo a questdo, perdendo-se, assim, uma oportunidade valiosa para uma discussao
individualizada e formal sobre o tema, importante tanto para o ensino de linguas estrangeiras
quanto para o ensino regular, de forma geral. Dessa forma, a problematica das turmas nume-
rosas, apesar da relevancia, passa despercebida nos documentos norteadores da educagéo na-
cional.

Se as discussdes sobre as turmas numerosas, no contexto da educagdo nacional, ndo
acontecem — ou, se acontecem, ndo ocorrem de forma e com frequéncia a dar as respostas

aos professores e alunos, como ja ressaltado anteriormente —, entdo, o que diremos sobre 0
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ensino comunicativo em turmas numerosas na educacao regular na nossa realidade? Sem du-
vida, esperamos ter ainda menos referéncias sobre a questdo. A justificativa para tal concluséo
¢ bastante simples: as turmas numerosas ocorrem essencialmente no contexto da educacéo
regular, normalmente nas instituicdes publicas, enquanto o ensino comunicativo ainda aconte-
ce, essencialmente, nas salas de aula dos cursos especializados no ensino de linguas, confor-

me consta em documento oficial:

O que tem ocorrido ao longo do tempo é que a responsabilidade sobre o papel for-
mador das aulas de linguas estrangeiras tem sido, tacitamente, retirado da escola re-
gular e atribuido aos institutos especializados no ensino de linguas. Assim, quando
alguém quer ou tem a necessidade, de fato, de aprender uma lingua estrangeira, ins-
creve-se em cursos extracurriculares, pois nao se espera que a escola media cumpra
esta fungdo. (BRASIL, 2000, p. 26-27).

Essa conclusdo talvez até indique a razdo da escassez mencionada anteriormente. Po-
rém, ndo justifica, nem explica a caréncia de a¢6es no sentido de aproximar essas duas dimen-
sdes. A necessidade, todavia, de uma educacdo publica regular capaz de trabalhar o ensino de

linguas estrangeiras com vistas a comunica¢do auténtica ndo pode ser negada:

O ensino de linguas com foco na comunicagdo, no uso da lingua em sala de aula, na
interacdo entre professor e alunos através do desenvolvimento das quatro habilida-
des, embora desafiador, passa a ser 0 propdsito a nortear as acdes de professores em
sala de aula, Unica e exclusivamente, porque ninguém pergunta: “Vocé 1€ e escreve
em inglés?” (MICCOLLI, 2011, p. 180)

Outro ponto vem do interesse que também existe, por parte do aluno, em um ensino de
linguas mais eficiente, que o habilite ao uso real da lingua estrangeira estudada em sala de
aula. N&o raro, encontram-se relatos de frustacdes de aprendizes, como a experiéncia pessoal
apresentada inicialmente pelo préprio professor-pesquisador, autor desta dissertacéo.

Tal realidade se repete, com uma frequéncia significativa, no contexto da educacao
nacional. E, embora tenhamos fatores conduzindo ou tentando conduzir o ensino de linguas
estrangeiras nas escolas regulares de nivel médio para um horizonte comunicativo, grandes
barreiras de sortes diversas, incluindo as turmas numerosas e heterogéneas, ainda precisam ser
vencidas. As realidades das salas de aula, em relacdo as politicas e infraestruturas, permane-
cem ao longo das décadas. Mudam-se apenas as visdes sociais em relacdo ao ensino de lin-

guas estrangeiras nas escolas regulares.
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Professores e autoridades da nossa educacéo, e talvez os préprios alunos, estdo cientes
de que o ensino de inglés, pelos resultados que se obtém na escola regular atualmente, esta
mais para uma formalidade curricular que um processo de ensino que permita a aprendizagem
no nivel de interacdo propriamente dita. Se, antes, os alunos ainda iam a escola com a ilusao
de que iriam aprender a falar inglés na sala de aula regular, hoje, muito provavelmente, eles
tém certeza de que isso ndo acontece. A seguranca para essa afirmacao ndo vem apenas de um
ex-aluno e professor de inglés, mas esta também (implicitamente) manifestada em documen-

tos oficiais.

[...] em lugar de capacitar o aluno a falar, ler e escrever em um novo idioma, as aulas
de Linguas Estrangeiras Modernas, nas escolas de nivel médio, acabaram por assu-
mir uma feicdo mondtona e repetitiva que, muitas vezes, chega a desmotivar profes-
sores e alunos, ao mesmo tempo em que deixam de valorizar contetdos relevantes a
formacéo educacional dos estudantes. (BRASIL, 2000, p. 25).

Embora ainda ndo se encontre um estudo formal, no ambito nacional, apresentando as
devidas orienta¢es quanto ao nimero maximo ou ideal de alunos por turma, para o desenvol-
vimento de habilidades orais na disciplina de Lingua Inglesa na escola regular, € comum pro-
fessores afirmarem que, a partir de 20 alunos por sala, ja é possivel haver dificuldades para o
desenvolvimento dessas habilidades, devido a questdes de controle e foco nas atividades por
parte dos alunos, dentre outras questdes.

Nos cursos ofertados nas instituicdes privadas locais mais conhecidas na Regido Oeste
do Rio Grande do Norte, muito raramente, atinge-se um nimero superior a 20 alunos por tur-
ma. Quando nos referimos a essas quantidades, vale lembrar que temos em mente turmas vol-
tadas para o trabalho envolvendo atividades comunicativas, principalmente orais. Nesse pon-
to, tanto os cursos especificos de Lingua Inglesa quanto as turmas de Lingua Inglesa da escola
regular, tendo-se em mente o intuito de levar o aluno ao desenvolvimento de suas habilidades
comunicativas na lingua-alvo, compartilhariam as mesmas necessidades.

Nesse aspecto, vale aqui destacar a realidade vivenciada no Nucleo de Linguas do
IFRN Campus Mossoro, que, embora ndo seja uma instituicdo privada, como aquelas a que
nos referimos, também oferta cursos livres de inglés e espanhol, seguindo a linha comunicati-
va. Nesse ambiente, lidamos cotidianamente com realidades nas quais sentimos a influéncia
direta da quantidade de alunos nas acgdes de sala de aula. O Nucleo oferta vagas em seus cur-
sos para alunos pagantes, por meio da Fundacdo de Apoio ao Desenvolvimento do RN — Fun-

cern, e gratuitamente, por meio de bolsas concedidas aos alunos regulares do Campus Mosso-
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r6. A média semestral de alunos distribuidos nos varios niveis dos cursos ofertados no ano de
2017 foi de 474 alunos, totalizando 948 matriculas nesse ano.

Quando passamos a analisar a distribuicdo dos alunos do Nucleo por turma, temos
uma variacdo numeérica que vai de 5 até 24 alunos por sala de aula. Tal realidade ndo passa
despercebida. Nos espagos que compreendem o maior nimero de alunos, fazem-se necessa-
rias acbes que vao desde uma melhor disposi¢do das carteiras no ambiente de sala de aula a
escolha do professor com melhores habilidades em lidar com turmas maiores na perspectiva
comunicativa.

Em pesquisa divulgada pelo Conselho Britanico, no ano de 2014, sobre as demandas
de aprendizagem de inglés no Brasil, um dos problemas apontados nas turmas de Lingua In-
glesa em contexto comunicativo foi, justamente, 0 nimero de alunos. Conforme os respon-
dentes, quanto maior esse numero, menor a qualidade do curso. Segundo o estudo, turmas

com mais de 14 alunos ja parecem perder eficacia na aprendizagem.

Outro aspecto da estrutura € o nimero de alunos por sala. Existe a percepcéo de que
o tamanho das turmas interfere na qualidade do curso de inglés. Os participantes da
pesquisa consideram que, quanto menor for a turma, maior sera a atengdo que o pro-
fessor dedicard a cada aluno. Salas com mais de 14 alunos parecem perder eficacia,
na visdo dos respondentes. (CONSELHO BRITANICO, 2014, p. 25)

Poderiamos, entdo, dizer que a quantidade maxima ideal de alunos em uma turma de
Lingua Inglesa, de modo geral, seria de aproximadamente 20 alunos. Mas o que definiria a
classificacdo da turma como numerosa, ou ndo, seriam todos 0s aspectos ja anteriormente
mencionados. Consequentemente, esforcos e adequacdes precisariam ser implementados
qguando a quantidade de alunos tivesse impacto direto na metodologia e nos objetivos, dificul-
tando o andamento das ac¢des ou inviabilizando os resultados.

Um outro estudo, intitulado “Ensino de Inglés na Educacdo Publica Brasileira”, publi-
cado também pelo Conselho Britanico, em 2015, apontou as principais caracteristicas do en-
sino da lingua inglesa na Educagdo Basica da rede publica brasileira. Entre elas, sdo desta-
ques as turmas grandes e heterogéneas. Enguanto, em um curso especializado, uma turma de
inglés normalmente ndo chegaria a ter 14 alunos, € comum, nas aulas de Lingua Inglesa da

nossa escola publica, o nimero de alunos por sala passar de 40. Conforme o estudo,

Na prética, foram identificadas turmas numerosas, jornadas de trabalho extensas pa-
ra os professores e dificuldades de se trabalhar contelidos interativos. Um dos pro-
fessores entrevistados, por exemplo, afirmou trabalhar semanalmente com 19 turmas
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de cerca de 45 alunos cada, totalizando mais de 800 alunos. (CONSELHO BRITA-
NICO, 2015, p. 9)

O documento ilustra situacdes problematicas comuns, como as turmas numerosas, que
constituem um grande prejuizo para o ensino do idioma, tanto para professores quanto para
alunos, que, assim, sdo privados das condicGes favoraveis para que aconteca, com qualidade,
0 ensino da lingua-alvo.

Ingenkamp et al. (1985) citam como exemplo turmas que desenvolvem trabalhos
com a pronuncia e o treinamento de entonacdo que, segundo 0s autores, exigem grupos meno-
res que uma atividade de apresentacdo de filme ou video. Porém, as turmas podem passar por
adequacdes, conforme variacdo entre os alunos, materiais, competéncia dos professores, tem-
po disponivel para a aprendizagem, etc.

A conclusdo de Loo (2007) é de que as atividades voltadas para o desenvolvimento
da competéncia comunicativa em turmas numerosas é possivel, contanto que, para isso, sejam

observadas as condi¢des necessarias para viabilizar o trabalho.

O que tudo isso parece sugerir é que, se e quando uma abordagem baseada em habi-
lidades, exigida por objetivos de aprendizagem relacionados a competéncia comuni-
cativa, prevalecer, turmas numerosas de ensino de linguas ndo sdo uma boa opcéo, A
MENOS QUE se tome muito cuidado para se adaptar ao modo interativo (trabalho
em pares, trabalho em plenério), para a atividade e tarefa em maos, e isso precisa ser
apoiado tanto por alunos quanto por professores [...] (LOO, 2007, p. 42, traducdo
nossa.)

As observactes de Loo (2007) refletem a nossa proposta de ensino, uma vez que a
guantidade elevada de alunos por sala, quando dividida em pequenos grupos, entre outras pos-
sibilidades, proporciona oportunidades para o professor orientar os alunos de forma mais efi-
ciente e encontrar disponibilidade para atender aos demais grupos, sem perder a atencdo da
turma. Em cada grupo, por exemplo, o professor pode orientar 3 ou 4 alunos de uma sé vez, o
gue o0 ajuda a poupar tempo e energia para atender a outros grupos e acompanhar o desenvol-
vimento das atividades. Esses pontos ressaltados também encontram apoio nas palavras de
Brown (2000a), quando afirma que os trabalhos em grupos podem ajudar a resolver proble-
mas de turmas grandes demais.

Essa é uma estratégia bastante eficiente para trabalhar com a questdo de turmas nume-

rosas, que tende a ficar cada vez mais complexa e demandar ainda mais recursos e estudos
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para lidar com os desafios. Hepford (2011) langa uma visdo até preocupante sobre a proble-
matica:

Professores de todo 0 mundo se queixam de que o ruido de uma turma numerosa e a
carga de trabalho criada por tantos alunos tornam dificil ensinar. Eles também dizem
que seus alunos se perdem na multiddo e é impossivel dar-lhes feedback ou adminis-
trar a disciplina. Infelizmente, para a maioria dos paises em desenvolvimento, redu-
zir o tamanho das turmas € "economicamente inviavel" e, portanto, "prevalecera o
problema das turmas numerosas.” (HEPFORD, 2011, p. 87, tradu¢do nossa.)

Ha um ponto em que as concepcdes de Hepford (2011) e Loo (2011) quanto a pro-
blematica das turmas numerosas parecem se complementar. No ultimo trecho da afirmacéo
acima, Herpford (2011) expressa uma raz&o para a perpetuacdo das turmas numerosas, quan-
do diz que, para a maioria dos paises em desenvolvimento, reduzir o tamanho das turmas é
"economicamente inviavel”. Na afirmacdo a seguir, Loo (2011) parece concordar com a afir-
macao de Hepford (2011) de que as turmas numerosas nao desaparecerdo e expressa suas

perspectivas sobre essa realidade:

Na melhor das hipéteses, ndo se pode esperar que as turmas numerosas de linguas
desaparegam completamente, mas que sejam numericamente reduzidas, sejam mais
focadas no que diz respeito aos objetivos de aprendizagem, que sejam mais apoiadas
no que diz respeito aos recursos [...]. (LOO, 2010, p. 47, traducdo nossa.)

Pela afirmacéo de Loo (2010), subentendemos a expectativa de uma continuidade da
situacdo, com, talvez, alguma amenizacdo, por meio de novas politicas econémicas para a
educacdo nos paises que vivenciam esse quadro.

A questdo das turmas numerosas, mesmo quando inserida em uma discussao tao pro-
funda, como o ensino comunicativo em turmas regulares, permanece poupada do debate e das
atencOes devidas. Por isso, torna-se indispensavel a reflexdo sobre o ensino de inglés como
lingua estrangeira, de modo a pensar 0s principios basilares da AC, considerando o nimero de
alunos presentes em sala de aula, que, muitas vezes, ndo condiz com o que prevé essa aborda-
gem. Fazem-se necessarias estratégias para dar conta das lacunas presentes no ensino de lin-
guas estrangeiras na escola regular, em especial a publica, tendo em vista a importante missdo

em funcéo das grandes demandas educacionais que se avizinham.
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2.4 O ENSINO DA ORALIDADE: O CASO DA PRONUNCIA

O documento norteador do ensino de Lingua Inglesa do IFRN aponta para a perspecti-
va de um trabalho comunicativo. Porém, embora a oralidade esteja inserida nesse contexto
como uma das habilidades base no ensino comunicativo, o documento ndo discute detalhada-
mente 0 seu ensino nem aborda a questdo da prondncia. Da mesma forma, também nao é dis-
cutido o desenvolvimento de outras habilidades. Sobre a pronuncia, especificamente, confor-
me Barbosa (2011), para a abordagem comunicativa, o seu ensino deveria objetivar a inteligi-
bilidade, com vistas a comunicacdo efetiva entre os falantes da lingua. Quanto ao termo inte-
ligibilidade, Barbosa (2007, p. 46) o define como “a condig¢do essencial a construgdo socio-
linguistica”. Nas palavras do autor, ndo ha possibilidade de 0s interactantes negociarem signi-
ficados a menos que sejam capazes de se fazerem mutuamente compreendidos. Cruz (2006)
segue o conceito de inteligibilidade como reconhecimento de palavras e elocu¢des. Embora 0s
autores facam uso de termos diferentes, entendemos a inteligibilidade, ao mesmo tempo, co-
mo compreensdo, interpretacdo e comunicacgdo. E, nessa perspectiva, ressalta-se a relevancia
do contetdo oral.

Forte-Ferreira (2014, p. 28), referindo-se ao trabalho com a oralidade em lingua ma-
terna, afirma que ““[...] oralidade e escrita andam juntas no processo de ensino-aprendizagem,
e hé a necessidade de serem trabalhadas em sala de aula para que o aluno tenha desempenho
satisfatorio na elaboragdo de textos em ambas as modalidades”. Embora a autora se refira ao
trabalho da oralidade com a lingua portuguesa, concordamos com essa ideia e acreditamos
gue a mesma concepc¢ao deva ser promovida no contexto do ensino de linguas estrangeiras. E
um dos campos em que mais se sentem as demandas de ensino-aprendizagem do contedo
oral é justamente o da lingua inglesa, em que a necessidade de procurar desenvolver e aper-
feicoar essa habilidade se torna cada vez mais urgente, a medida que populagdes diversas pas-
sam a ter contatos mais frequentes e mais proximos umas com as outras, seja por meio das
tecnologias de comunicacdo, seja dos deslocamentos populacionais, como se tem visto na
nossa histdria recente.

A modernidade e a realidade atuais trazem consigo, além das mudancas nos contextos
econbmicos, sociais e politicos, a necessidade de se comunicar, de interagir abertamente.
Conceber as modalidades da lingua como intercambiaveis, pensadas num continuo, de forma
gue uma seja a extensdo da outra, conforme Ferreira (2014), faz-se também uma exigéncia
atual no ensino de lingua inglesa como lingua estrangeira. Porém, se desenvolver esse estudo

mediante o género oral no c6digo em que os alunos fazem uso em seu cotidiano ja € um desa-
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fio, 0 que esperar ao se lancar a proposta de fazer isso em lingua estrangeira? Para dar conta
da elaboracdo de uma proposta de ensino comunicativo, que enfatize a oralidade em lingua
inglesa, a ser desenvolvido com os alunos recém-ingressos nos cursos técnicos de nivel médio
integrado, precisamos discutir a forma como esse ensino pode ser concretizado por meio dos
géneros textuais.

Marcuschi (2007) ressalta a ideia de que os géneros textuais (também designados gé-
neros discursivos, géneros do discurso) sdo fendmenos histdricos e profundamente ligados a
vida social e cultural. O autor os define ndo como instrumentos rigidos, mas flexiveis, amplos

e condutores das diversas relagdes sociais do cotidiano.

[...] mesmo apresentando alto poder preditivo e interpretativo das a¢cbes humanas em
qualquer contexto discursivo, 0s géneros ndo sdo instrumentos estanques e enrijece-
dores da agdo criativa. Caracterizam-se como eventos textuais altamente maleaveis,
dindmicos e plasticos. Surgem emparelhados a necessidades e atividades sociocultu-
rais, bem como na relagdo com inovag@es tecnolégicas [...]. (MARCUSCHI, 2007,
p.19)

Ao abordar o ensino da oralidade em lingua inglesa, reforcamos a intencdo de buscar
melhorar essa habilidade do aluno na lingua-alvo, ja que, para a realizacdo das atividades de
linguagem, torna-se indiscutivel a necessidade de que o sujeito domine 0s géneros necessarios
a comunicacdo eficaz dentro dos diversos campos da atividade humana. Nesse aspecto, quan-
do pensamos o trabalho com os géneros textuais, buscamos oportunizar ao aluno um caminho
que o leve a compreensdo e ao uso seguro e eficiente da lingua-alvo, por meio das acbes pra-
ticas de interacdo nos momentos de sala de aula, permitindo, assim, a construgdo do seu co-
nhecimento de forma progressiva e eficiente nas interac6es sociais.

A pronuncia tem sido um dos itens que mais chama a atencdo de alunos e professores
brasileiros de lingua inglesa, sendo questdo central de discussdes e debates exaustivos ao lon-
go da histéria do ensino da lingua inglesa. No Brasil, as duas maiores vertentes de ensino de
inglés tiveram seus momentos separadamente, influenciando de forma sensivel o ensino da
LE no pais e deixando marcas que se refletem até os dias atuais. Vale ainda acrescentar que as
diferencas entre as formas da lingua, além da prondncia, principalmente, se estendem também
para o vocabulario, a ortografia e a propria gramatica.

Inicialmente, foram os ingleses que se tornaram a primeira grande e duradoura refe-
réncia para os brasileiros que aprendiam o inglés como lingua estrangeira. Como afirma

Freyre (2000, p. 228), “a presenca da cultura britanica no desenvolvimento do Brasil, no es-
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paco, na paisagem, no conjunto da civilizagdo do Brasil, é das que ndo podem ser ignoradas
pelo brasileiro interessado na compreensao e na interpretacdo do Brasil”.

Pouco mais de um século depois de se criar o ensino formal de lingua inglesa no Bra-
sil, a segunda grande influéncia para o seu ensino-aprendizagem, para 0s nativos brasileiros,
ocorre por conta da Segunda Guerra Mundial. Mais uma vez, aliados politicos influenciaram
nos rumos da aprendizagem dessa lingua. Além de todo o material bélico, instalado nas bases
militares de Natal, no Rio Grande do Norte, 0s norte-americanos também trouxeram para o
Brasil o seu sotaque e a sua forma de falar o inglés, associados a aspectos do seu cotidiano,
causando grande impacto cultural no dia a dia do brasileiro norte rio-grandense e se espalhan-

do pelas demais regiGes do pais.

O cotidiano da cidade mudaria radicalmente. Os ianques trouxeram consigo a sua
afamada cultura americana: chicletes, Coca-Cola, cigarros e outros utensilios ganha-
ram lugar de destaque, principalmente entre os jovens potiguares [...]. A influéncia
norte-americana se fez sentir também na linguagem, com a introdugdo de palavras e
expressdes inglesas: "change money", "drink beer", "give me a cigarrette",
"blackout™ etc, passaram a fazer parte do vocabulério popular da cidade [...]. A fei-
¢éo da cidade mudou, deixando-a com ares "americanizados". (MATHEUS, ¢2018)

Respaldado pelo cinema, pela musica e pelas proprias relacbes politicas e comerciais,
0 inglés norte-americano passou a gozar da preferéncia geral do brasileiro nas salas de aula de
lingua inglesa. E embora as tecnologias de comunicacdo e o processo de globalizagdo tenham
ajudado os estudantes da lingua a vislumbrarem outros horizontes, a preferéncia pelo sotaque
norte-americano nas aulas de inglés ainda hoje se mostra bastante acentuada. Mas existe, de
fato, uma pronlncia padréo para essa lingua, que sirva como referéncia para professores e
alunos nas aulas regulares de Ensino Médio?

Quando pensamos em produzir sons iguais ou muito proximos aos que 0s nativos de
uma lingua estrangeira realizam, necessitamos levar em consideracdo alguns fatores, inclusive
culturais e geogréaficos, além de fonoldgicos. Nao se trata simplesmente de uma questdo de
tentar imitar um novo som, uma vez que a propria lingua materna do aprendiz e o0 seu sistema
fonologico tendem a apresentar naturalmente alguma resisténcia a essas novidades linguisti-
cas. Entretanto, nos contextos dos cursos e escolas, em geral, inclusive nas instituicdes pabli-
cas, a prondncia do inglés americano e a do britanico sdo as Unicas, ou quase Unicas, lembra-
das pelos alunos. Praticamente ndo se fala no inglés sul-africano, jamaicano, indiano, australi-

ano, ou qualquer outro. Sobre essa questédo, é pertinente a afirmacdo de Santos e Vieira:
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No atual mundo pds-moderno e globalizado, ndo se pode mais reduzir a lingua in-
glesa aos sotaques e particularidades de apenas dois paises, quando entramos cons-
tantemente em contato com tantos outros falantes de inglés dos mais diversos paises,
e a comunicacdo estabelecida é assegurada, independente da prondncia empregada,
desde que esta seja correta. (SANTOS; VIEIRA, 2015, p. 10)

Como afirmado, a questdo da pronuncia ndo mais se resume apenas a uma questao de
mera escolha entre a pronuncia do inglés britanico ou a do norte-americano. A expansao da
lingua inglesa formou milhdes de falantes ndo nativos em todo o mundo. Um nimero maior
do que a propria quantidade de falantes nativos da lingua. Somando-se a isso, temos a realida-
de do mundo globalizado, com recursos tecnoldgicos que permitem a interagdo entre milhGes
de falantes ndo nativos. De acordo com Pereira (2013), 80% das interacGes em inglés hoje ndo
envolvem falantes nativos.

Devido a expansdo e dominio desse idioma, finalmente chegou-se a conclusdo de
que ndo ha um sotaque nativo de referéncia para todos aqueles que estudam e ensi-
nam o inglés como LE. [...] Para que se tenha uma ideia, os Estados Unidos, maior

nagdo que tem o inglés como lingua nativa, detinha, em 1997, apenas 20% do inglés
falado no mundo todo [...]. (PEREIRA, 2013, p. 39)

Além disso, para Lima (2016), tdo vasta expansdo da lingua inglesa levou a uma im-
possibilidade de se determinar uma referéncia de inglés nativo para estudantes e professores.
Tal realidade cria uma lacuna quanto a ideia de que ha uma prondncia ideal da lingua-alvo,
que professores e alunos deveriam seguir. Ao mesmo tempo, porém, essa circunstancia con-
duz profissionais do ensino de LE a voltarem suas atengdes para a analise de quais fatores se
fazem necessarios para que a interacdo entre falantes da lingua inglesa, sejam eles nativos ou
ndo nativos, ocorra de forma eficiente, independentemente de quaisquer aspectos, contanto
que a inteligibilidade na comunicacéo seja preservada.

Na perspectiva de Rajagopalan (2013), o inglés como lingua internacional, que o autor
chama de “world English”, ¢ justamente fruto da realidade trazida pelo processo de globaliza-
¢do, e ndo existe uma variedade da lingua a ser prestigiada. E dever do professor procurar
preparar o aluno para ser cidadao do mundo e lidar com as diferentes formas de falar inglés.

A lingua inglesa, ja hd muito tempo, deixou de ser propriedade dessa ou daquela na-
cao, desse ou daquele pais. (...) uma lingua como o inglés so pode ser caracterizada
como internacional pelo fato de ter deixado de ser o monopélio de uma sé nagdo. Ou
seja, em sua condicdo de lingua internacional, aquilo que chamo de “world English”
ndo tem falantes nativos. (RAJAGOPALAN, 2013, p. 41)

Um fator que também contribuiu significativamente para essa internacionalizacdo da

lingua inglesa, evidenciada por Rajagopalan (2013), foi, em grande parte, o surgimento de
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novas abordagens para o ensino de linguas estrangeiras. Entre os anos 70 e 80, a abordagem
comunicativa foi determinante para essa nova perspectiva. Ela foi fundamental para que se
buscasse uma mudanca de postura na forma de lidar com a pronuncia no ensino de linguas
estrangeiras, que antes se apoiava em uma correcdo excessiva, exigindo a pronuncia igual ou
quase igual aquela do falante nativo. Lima (2016), no entanto, alerta para o uso prudente des-
sa liberdade ao pronunciar palavras na lingua estrangeira, para ndo gerar embaragos na pro-

pria comunicacao:

De fato, hd mesmo que se estabelecer padrdes para ndo corrermos o risco de alcan-
car tempos de total incompreensao entre os usuarios de inglés enquanto LE. Dentro
dessa liberdade de falar seu proprio inglés — marcado pela sua interfonologia — os
aprendizes mundo afora poderdo afastar-se tdo severamente da pronincia adequada
(distintiva) de determinados sons que perderdo a condi¢do de se comunicarem com
outros falantes (sejam eles estrangeiros ou nativos). (LIMA, 2016, p. 71)

Nesse aspecto, chama-se a atencdo para que, com a devida cautela, porém livre da
obrigatoriedade de um sotaque nativo, se busque uma producdo do aluno, no ambito de sua
interfonologia, analisando o que deve ou n&o ser corrigido. E necessério que a prondncia leve
as palavras corretas que se quer enunciar nos contextos especificos da comunicacdo (LIMA,
2016). Essa esma posicdo é defendida por Barbosa (2011) e Cruz (2014), quando afirmam a
inteligibilidade como condicdo essencial a construcdo da interacdo sociolinguistica. Entéo,
partindo da inexisténcia da obrigatoriedade de uma pronincia padréo a ser seguida, a comuni-
cacdo inteligivel, que possibilite a comunicacdo, é o objetivo. Contudo, deve-se estar atento
ao surgimento de varia¢6es ou distor¢des na pronuncia dos falantes.

Um exemplo do que esta acontecendo hoje com a lingua inglesa pode ter sido o latim.
A lingua latina foi levada aos quatro cantos do mundo e transmitida com sotaques diferentes
conforme os falantes que a ensinavam, além das caracteristicas e influéncias encontradas em
cada regido. De acordo com Lima (2013), inevitavelmente, esse percurso parece se repetir

com a lingua inglesa.

Esse fendmeno de ndo correspondéncia entre a lingua falada como L2 (e mesmo lin-
gua estrangeira — LE) pelos diversos aprendizes e a lingua-alvo dos falantes nativos
vai se repetir e se repetir ao longo dos séculos de ensino de linguas, e ndo seria dife-
rente hoje com a internacionalizagéo do inglés. (LIMA, 2013, p. 70)

Apesar de toda a tecnologia disponivel nos dias atuais, a tentativa de difusdo de um

padrdo para o ensino de linguas e, em especial, de uma lingua tdo abrangente, torna-se cada
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vez mais distante. VVolta-se, assim, a atenc¢do aos cuidados para que as influéncias sociocultu-
rais, linguisticas, etc. ndo interfiram na pronuncia da lingua-alvo a ponto de prejudicar a pro-
ducdo apropriada de enunciados, inviabilizando, consequentemente, a comunicacgéo na lingua
estudada.

Na perspectiva da proposta para o ensino da pronuncia inteligivel na turma objeto des-
te estudo, as a¢BGes em relacdo a prondncia se desenvolvem de forma concomitante com a rea-
lizacdo das atividades orais, conforme a orientacdo metodolégica da PTDEM de Lingua In-
glesa do IFRN e os aspectos considerados no ambiente de turma numerosa. Nesse sentido,
desenvolveu-se o foco nas situagdes observadas, de acordo com Cruz (2014), nitidamente
identificadas na producéo oral dos alunos da turma em questéo:

a) Desvios na acentuacdo de palavras.

b) Interferéncia da grafia.

¢) Producdo inapropriada de consoantes.

d) Insercédo de vogais nas palavras.

e) Producdo inapropriada de vogais.

Sem a apresentacdo de contetdos tedricos formais no campo da fonética e da fonolo-
gia, a pronuncia das palavras e 0s desvios nos pontos apresentados séo tratados mediante a
énfase em momentos oportunos e, quando possivel, de forma coletiva, para que, se a davida
de um aluno fosse a mesma de outro(s) estudantes(s), o ponto abordado ja serviria como pre-
vencao para o surgimento de novas situacdes, além de reforcar o conhecimento da turma. Ou-
tro aspecto entendido como positivo é que, dessa forma, podem-se evitar possiveis constran-
gimentos ao apontar desvios na pronuncia de alunos, de forma especifica.

Entre as orientagdes de Cruz (2014) para o trabalho da pronuncia inteligivel, adota-
mos: (1) promover a conscientizacdo dos alunos em relacdo a inteligibilidade de suas falas e
(2) utilizar atividades contendo vocabulos que sdo identificados como ininteligiveis nos con-
tetdos trabalhados em sala de aula. E a estes acrescentamos um terceiro item que foi o uso de
atividades como warming up e useful expression, nas quais, alem dos significados e usos rele-
vantes para a producdo oral, a pronuncia dos vocabulos foi trabalhada de forma a proporcio-
nar o dominio da forma apropriada pelos alunos.

Assim, levando em consideracdo as questdes apresentadas e discutidas sobre o ensino
da lingua inglesa, envolvendo a realidade da turma objeto desta pesquisa e 0s aspectos que
contribuem na formac&o desse universo, refletimos sobre a proposta de ensino para a lingua
estrangeira em questdo, pormenorizada no capitulo seguinte, que descreve a nossa intervengao

pedagdgica.
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2.5 0S GENEROS TEXTUAIS E O GENERO ENTREVISTA DE EMPREGO

Retomando o posicionamento de Marcuschi (2007) quanto a ideia dos géneros textuais
como eventos altamente maleéveis e dindmicos, ligados a vida social e cultural, entendemos
que a escrita e a fala representam expressoes da linguagem que se revelam por meio de situa-
cOes geradas e desenvolvidas em seus contextos. E para que esses eventos comunicativos
acontecam, € preciso criar condi¢Ges e produzir o estimulo de tais habilidades para que os
falantes sintam-se encorajados a expressar seus pensamentos e opinides sobre as questdes que
os cercam em determinados tdpicos. Mediante essas perspectivas, a linguagem é aprendida
por meio das producdes ouvidas e reproduzidas na comunicagdo verbal. Assim, quanto a co-
municacéo oral, aprender a falar significa ser capaz de organizar e produzir enunciados, pos-
sibilitando a troca de informacdes, de forma coerente e conforme o contexto da interag&o.

E importante também destacar que, conforme Dolz e Schneuwly, s&o trés os fatores
sugeridos como via de inser¢do dos géneros discursivos na consciéncia e na experiéncia do
individuo: as praticas de linguagem, as capacidades de linguagem e as estratégias de lingua-
gem. E, por meio dessas formas, as constru¢des nos géneros séo continuamente efetivadas. Os
interlocutores desenvolvem suas falas conforme ouvem, identificam o género e produzem
enunciados. Assim, nos momentos de interacdo, os fatores possibilitam que os participantes
da interacdo desenvolvam suas habilidades para se adaptarem ao contexto, desenvolvendo a
compreensdo dos enunciados e produzindo mensagens coerentes com o0 que esta sendo discu-
tido.

Entre os tantos géneros que podemos elencar, a entrevista é apenas um deles. Quando
falamos em entrevista, especificamente, na maioria das vezes, nos vem a mente a ideia de que
o enfoque que damos ao termo remete a uma nocao de entrevistas concedidas a veiculos de
comunicagdo como televisdo ou radio, sendo conduzidas de forma presencial. Em um segun-
do momento, podemos também lembrar das reportagens levadas ao publico por meio dos jor-
nais e revistas, que sdo outros meios de grande importancia nos quais as entrevistas sao apre-
sentadas.

Nesse ultimo caso, ha de se destacar que nao passa despercebida a diferenca entre tais
modalidades, entrevista oral/entrevista escrita. A primeira, como podemos observar, € nota-
damente marcada por tracos que somam-se a oralidade no decorrer do processo e que refor-
cam ou realcam o que esta sendo veiculado por meio de interrupgdes e expressdes corporais,

entre outros, tornando-se, assim, muito rica em sentidos.
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Neste momento, vale aqui ja destacar o que diz Marcuschi (2007, p. 26) em relacéo ao

contelido oral versus conteudo escrito:

Quando nos referimos a supremacia de um fenémeno sobre outro, temos logo a im-
pressao de que se esta falando em superioridade, mas, no caso da relacdo entre orali-
dade e escrita, essa € uma visdo equivocada, pois ndo se pode afirmar que a fala é
superior a escrita ou vice-versa. (...) A Unica afirmacdo correta é que a fala veio an-
tes da escrita.

Assim, ao se adotar 0 género entrevista oral, por exemplo, ndo significa preterir uma
forma em razdo de outra. A informacdo, o proposito desse género, resulta da interacéo entre
os interlocutores, na(s) pessoa(s) do(s) entrevistador(es) e entrevistado(s), no momento e no
espaco em que estes expdem conhecimentos, experiéncias, sentimentos, argumentos, etc. so-
bre questdes previamente elaboradas, ou ndo. A postura e o preparo prévio do aluno estdo
diretamente relacionados a credibilidade do género.

A amplitude desse género permite elencar uma vasta variedade de tipos de entrevistas.
E, talvez, no mundo profissional, a forma mais mencionada do género em questdo, nos diver-
sos segmentos do mercado de trabalho, seja a entrevista de emprego. E vale destacar que esta
chega muito cedo aos ouvidos e mentes dos jovens, ainda em suas salas de aula, na prepara-
cdo para um mercado cujo ingresso se dara, quase inevitavelmente, por meio desse género.
Miccoli (2011), destacando a importancia do dominio do idioma estrangeiro no mundo do

trabalho no contexto atual, observa:

Constata-se que as linguas estrangeiras cumprem um papel no mundo do trabalho, o
qual cada vez mais exige o0 conhecimento de duas ou mais linguas estrangeiras. Um
profissional com essa habilidade é disputado por ter acesso a pluralidade e diversi-
dade de conhecimento no mundo, tendo a capacidade de interagir e de acéo. Entdo, o
significado da aprendizagem de linguas estrangeiras esta na ampliacdo de horizontes
e de atuacdo que permitem. (MICCOLI, 2011, p. 178)

Mas, embora estejamos cientes de que as linguas sempre foram o grande veiculo na
mediacdo das acGes humanas e de que tém propiciado a evolucdo das sociedades, precisamos
reconhecer que a realidade do ensino de linguas estrangeiras na educacdo publica brasileira,
motivado por fatores diversos, na grande maioria dos casos, ndo tem alcancado tal objetivo de
propiciar a interacdo eficiente. Talvez ndo tenha recebido a devida atencdo, apesar de toda a
relevancia na formacéo do estudante.

Pensar em habilitar o aluno da escola regular a fazer uso de sua competéncia comuni-

cativa, expressando-se em lingua inglesa por meio do género entrevista de emprego, tendo em
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vista as lacunas existentes, requer procedimentos didaticos e metodoldgicos nos quais etapas
sdo cumpridas até chegar a um produto final. Cada uma dessas etapas deve ser planejada de
forma que possibilite ao estudante o uso das competéncias linguisticas trabalhadas ao longo
desse processo, desempenhando o papel de falante apto na lingua estrangeira em quest&o.
Dessa forma, desenvolvemos o género entrevista de emprego em inglés, em uma turma regu-
lar do 1° ano do ensino médio integrado do Instituto Federal do Rio Grande do Norte, justa-
mente buscando proporcionar, por meio dos caminhos proporcionados pela versatilidade ofe-
recida pelos géneros discursivos, a condicdo de o aluno compreender e fazer-se compreender

em suas interacdes na lingua-alvo.
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3 METODOLOGIA DA PESQUISA INTERVENCAO

Neste capitulo, falamos sobre os aspectos metodologicos envolvidos nesta pesquisa.
Incialmente, abordamos a pesquisa de intervencdo pedagdgica, tracando um breve paralelo
entre esta e a pesquisa-agdo — procedimento metodologico ja amplamente usado e também
consagrado em pesquisas na area de Educacdo — por serem extremamente semelhantes em
alguns aspectos e também se inserirem nos moldes das pesquisas predominantemente qualita-
tivas. A pesquisa de intervencdo pedagogica é a linha a ser seguida neste trabalho. Aborda-
mos também o método e a descri¢do da intervencdo, assim como os instrumentos desenvolvi-
dos para a sua realizacdo. Em seguida, apresentamos o IFRN, na condi¢do de universo desta
pesquisa, e seus alunos, como participantes. Por fim, tratamos dos instrumentos de coleta de

dados e dos achados relativos aos efeitos e caracteristicas da intervencao.

3.1 TIPO DE PESQUISA

Visando alcancar nosso objetivo nesta investigacdo e buscando obter resultados por
meio da atuacdo no contexto da sala de aula de Lingua Inglesa do 1° ano, na escola publica
IFRN Campus Mossord, em uma turma considerada numerosa (LOO, 2007), encontramos, na
Pesquisa de Intervencdo Pedagogica, conforme as definicdes de Damiani et al. (2013), a for-
ma a ser desenvolvida na realizacao deste trabalho.

De acordo com Damiani et al. (2013), é necessario definir o que se entende por Pes-
quisa de Intervencdo Pedagogica, que, segundo os autores, sdo a¢des que requerem elaboracao
de plano e acdo interventiva, buscando produzir mudancas em determinadas situacdes no es-
paco da aprendizagem, seguindo-se uma analise dessas agdes.

[...] pensamos ser necessario definir o que entendemos por pesquisas do tipo inter-
vencdo pedagdgica. Segundo nossa concepcdo, sdo investigagdes que envolvem o
planejamento e a implementacdo de interferéncias (mudancas, inovacdes) — desti-
nadas a produzir avangos, melhorias, nos processos de aprendizagem dos sujeitos

que delas participam — e a posterior avaliacdo dos efeitos dessas interferéncias.
(DAMIANI, et al., 2013, p. 58)

Como estudo de cunho qualitativo, as pesquisas de intervencdo pedagdgicas se asse-
melham a pesquisa-a¢do. De forma geral, sabemos que a pesquisa-a¢éo, como o préprio nome

sugere, viabiliza a intervencdo do pesquisador em uma determinada situacdo, observando ao
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mesmo tempo em que também participa da acdo. Sobre a definicdo deste processo, Thiollent
(1996) afirma:

[...] a pesquisa-agdo € um tipo de pesquisa social com base empirica que é concebida
e realizada em estreita associagdo com uma ac¢do ou com a resolucéo de um proble-
ma coletivo e no qual os pesquisadores e os participantes representativos da situacédo
ou do problema estdo envolvidos de modo cooperativo ou participativo. (THIOL-
LENT, 1996, p. 13)

A afirmacdo de Thiollent (1996) nos leva a compreender que o0 objetivo do pesquisa-
dor neste espaco seria o de, mediante sua agcdo conjunta com o grupo observado, obter resul-
tados que possa analisar e sobre os quais possa refletir, identificando e resolvendo um deter-
minado problema.

Conforme afirma Damiani et al. (2013), as pesquisas do tipo intervencdo pedagdgica
sdo aplicadas. Ou seja, tm um carater préatico, visando contribuir para a solucao de problemas
surgidos no ambiente do pesquisador e do grupo pesquisado. E, nesse ponto, além da existén-
cia de uma oposicdo as pesquisas basicas, que objetivam ampliar conhecimentos, sem preocu-
pacdo com os possiveis beneficios praticos, hd também a grande proximidade com a pesquisa-
acao, dadas essas participacédo e intervencao do pesquisador na busca de solugdes para a situa-
cdo identificada. Conforme a autora, esses pontos de convergéncia entre a pesquisa-acao e a
pesquisa do tipo intervencdo pedagdgica podem ser elencados resumidamente da seguinte
forma:

O intuito de produzir mudangas:

Diferentemente das pesquisas observacionais, nas pesquisas do tipo intervencéo e pes-
quisas-acdo, havera interferéncia nos fenémenos investigados.
A tentativa de resolucédo de um problema:

Havera uma acdo voltada a resolucdo de um problema coletivo, na qual pesquisadores
e participantes estdo envolvidos. Essa busca de resolucdo de problemas ¢ comum aos dois
tipos de pesquisa.

O carater aplicado:

Sé&o pesquisas de cunho pratico, atendendo as exigéncias académicas formais.
A necessidade de didlogo com um referencial teérico:

Essas pesquisas ndo estdo limitadas a resolucdo de problemas. Visam, além disto, am-
pliar o conhecimento dos pesquisadores sobre as questdes enfrentadas e as formas de resolvé-

las.



61

A possibilidade de produzir conhecimento:

A producéo de conhecimento proveniente das pesquisas pode contribuir para a defini-
cao de objetivos de acdo pedagogica, assim como para a producgéo de teoria educacional.

Todavia, os autores alertam para que se tenha um cuidado para ndo as confundir, ape-
sar dessas semelhancas, pois ha aspectos importantes que as diferenciam. Inicialmente, Thiol-
lent (1996, p. 16) destaca que muitos partidarios da pesquisa-a¢do a associam “a uma orienta-
cdo de acdo emancipatoria e a grupos sociais que pertencem as classes populares ou domina-
das”. Isso ndo ocorre, necessariamente, na pesquisa intervencionista. Como o autor destaca,
embora esse tipo de pesquisa vise promover avancos educacionais, ele ndo apresenta, como
foco principal, tais objetivos de carater politico-social. Conforme Damiani et al. (2013), outro
aspecto esta na participacdo, que, na pesquisa-acdo, envolveria todos os participantes. Ja na
pesquisa interventiva, o pesquisador age na identificacdo do problema e toma as decisfes que
julgar necessarias para resolvé-lo. No entanto, ele esta aberto as possiveis criticas e/ou suges-
tOes dos sujeitos da intervencdo, visando ao aprimoramento da acéo.

Damiani et al. (2013, p. 9) apresentam resumidamente 0s aspectos que caracterizam as
pesquisas do tipo intervencdo:

a) sdo pesquisas aplicadas, em contraposi¢éo a pesquisas fundamentais;

b) partem de uma intencdo de mudanca ou inovacao, constituindo, entdo, praticas a se-

rem analisadas;

c) trabalham com dados criados, em contraposi¢cdo a dados ja existentes, que sdo sim-

plesmente coletados;

d) envolvem uma avaliagdo rigorosa e sistematica dos efeitos de tais praticas, isto €,

uma avaliacdo apoiada em métodos cientificos, em contraposicdo as simples descri-

cOes dos efeitos de praticas que visam a mudanca ou inovacao.

Conforme os autores, esse Ultimo aspecto é o fator principal que diferencia a pesquisa
do tipo intervencgdo dos relatos de experiéncia. E, dessa forma, em sua base, percebe-se niti-
damente o rigor sustentado em relacdo aos relatérios das pesquisas, devendo contemplar, de
forma precisa e detalhada, dois componentes metodologicos, que sdo: método da intervencao,
utilizado na prética pedagodgica desenvolvida, e método de avaliacdo da intervencgéo, que pode
ser explicado como a parte investigativa propriamente dita, na qual devem ser descritos 0s
instrumentos de coleta e analise de dados.

Os pressupostos da pesquisa-intervencdo vém viabilizando a construgdo de espacos de

problematizacdo coletiva quanto as praticas de formacdo e potencializando a produgdo de um
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novo pensar/fazer educacdo ( ROCHA; AGUIAR, 2003). Os procedimentos investigativos e a
implementacdo de agOes de intervengdo no ambiente educacional, visando melhorias e inova-
¢cdes nos processos de aprendizagem, com a devida andlise dessas agdes interventivas, sdo
apresentadas por Damiani et al. (2013) como as pesquisas de tipo intervencdo pedagdgica.
Conforme esses autores, 0 objetivo, nesse tipo de pesquisa, € promover a descri¢do detalhada
das acOes realizadas, avaliando esses procedimentos e gerando as explicagOes devidas sobre

essas acoes.

Em uma pesquisa interventiva, entretanto, ndo ha preocupacdo com o controle das
outras varidveis que poderiam afetar os efeitos da intervencao, pois ela ndo visa a es-
tabelecer relagdes de causa e efeito, fazer generalizagdes ou predicOes exatas a partir
dos seus achados, como os experimentos. Nas intervengdes, a intencdo é descrever
detalhadamente os procedimentos realizados, avaliando-os e produzindo explicacbes
plausiveis [...] (DAMIANI et al, 2013, p. 59).

As pesquisas do tipo intervencdo pedagogica sdo aplicadas, conforme os autores, com
a finalidade de contribuir para a solugdo de problemas préaticos. Para Rocha e Aguiar (2003),
elas se opdem as pesquisas basicas, que objetivam ampliar conhecimentos, sem preocupacao
com o0s seus possiveis beneficios praticos. O fundamental, nas pesquisas participativas, é que
0 conhecimento produzido esteja permanentemente disponivel para todos e possa servir de
instrumento para ampliar a qualidade de vida da populacéo.

Logo em seguida, apresentamos, com base em Damiani et al. (2013), pormenorizada-
mente, como 0s autores orientam, o método da intervencdo e o método da avaliacdo da

intervencao.

3.2 0 METODO DA INTERVENCAO

O IFRN, Campus Mossord, constitui 0 ambiente no qual realizamos nossa pesquisa. A
historia desse Instituto teve o seu inicio ha mais de um século, em 23 de setembro de 1909,
quando o entdo presidente da Republica do Brasil assinou o decreto de criacdo de 19 Escolas
de Aprendizes Artifices no pais. Dentre estas, a escola da cidade de Natal, que foi instalada
em janeiro de 1910, como a Escola de Aprendizes Artifices, que oferecia curso primario, cur-
so de desenho e oficinas de trabalhos manuais.

A expansao da rede teve inicio somente 84 anos ap6s a fundagdo da sede na capital do

estado, em 1994, com a inauguragdo da Unidade de Ensino Descentralizada de Mossoro. Ain-
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da nesse mesmo ano, iniciou-se o processo de "cefetizacdo" da Escola Técnica Federal do Rio
Grande do Norte (ETFRN), denominagao que mantinha naquele momento.

Atualmente, ja na sua terceira fase de expansao, o IFRN conta com aproximadamente
30 mil alunos em seus 21 campi, distribuidos por todas as regides do Rio Grande do Norte,
atuando de forma verticalizada, oferecendo cursos de niveis médio e superior, nas modalida-

des presencial e a distancia. Skeete (2013) reforca que

Ao longo do tempo, essas instituicdes, que hoje formam a Rede Federal de Educa-
cdo Profissional, Cientifica e Tecnol6gica, passaram por muitas transformacdes,
mantendo, no entanto a sua vocagdo essencial de oferecer uma formacéo profissional
com vistas a inser¢do dos individuos no mundo do trabalho e, por conseguinte, ao
exercicio da cidadania. A evolugdo por que passou em mais de um século de exis-
téncia possibilitou que o IFRN assumisse importante funcdo social nos dias atuais
[...]. (SKEETE, 2013, p. 16)

Como parte importante da instituicdo, o Campus Mossor6 do IFRN, localizado na re-
gido semiérida, a 277 km da capital, foi inaugurado em 29 de dezembro de 1994, com a de-
nominacdo de UNED-Mossoro. Inserido no segundo maior municipio do estado, com uma
populacdo estimada em 230 mil habitantes, o Campus Mossoro possui uma infraestrutura ca-
paz de atender a 1.800 alunos em seus cursos regulares, além dos outros cursos de curta e mé-
dia duracéo, de programas especificos.

No tocante a Lingua Inglesa, de forma geral, é possivel afirmar que a disciplina goza
de boa aceitacdo pelo aluno do IFRN Campus Mossor6. Em um levantamento realizado na
turma em que este estudo se desenvolveu, 34% dos alunos estudavam ou haviam estudado em
cursos particulares de lingua inglesa. E a grande maioria dos demais alunos afirmou apreciar o
estudo dessa lingua estrangeira desenvolvido na sala de aula regular.

O Campus também mantém parcerias importantes com as empresas na regido. Uma
delas € a Petrobras, que, dentre outras acdes, coopera para treinar alunos em operacdes de
producéo de petrdleo e gas e de trabalho em altura. Uma observacdo comum entre os servido-
res dessas empresas € a crescente procura da lingua inglesa como uma necessidade em suas
areas de atuacdo. Nesse sentido, visando contemplar as demandas da comunidade externa e
contribuir para o aperfeicoamento de seus alunos, a institui¢do criou, em 2009, um nucleo de
ensino de linguas estrangeiras, que recebe anualmente um namero significativo de alunos nos
cursos de inglés e espanhol.

A turma na qual se desenvolveu este trabalho, no IFRN Campus Mossord, é composta

de 44 alunos, todos regularmente matriculados no 1° ano do Curso Técnico Integrado em In-
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formatica. Destes, 26 sdo do sexo masculino e 18 do sexo feminino, com idades variando de
14 a 18 anos.

Em termos de conhecimento especifico da lingua inglesa, havia uma heterogeneidade
perceptivel: 15 alunos, 34% do total de alunos, frequentavam ou haviam frequentado cursos
particulares de inglés. Dentre estes, 02 alunos falavam a lingua fluentemente, 07 alunos con-
seguiam entender e produzir frases na lingua sem grandes dificuldades e 06 alunos tinham
boas nocdes da lingua. Os demais alunos, 66% da turma, contavam apenas com 0s conheci-
mentos que traziam de suas instituicdes anteriores, que também apresentavam variacées signi-
ficativas. Alguns, de fato, demonstravam grande desconhecimento das estruturas orais e escri-
tas da lingua-alvo. Para alguns alunos, principalmente os oriundos da rede publica, o ensino
de lingua inglesa parece despertar mais a aten¢do. Parecem mais curiosos a respeito da lingua,
e muitas estruturas, frases, bem como a prondncia de muitas palavras parecem novidade para
eles. Tais fatores néo se repetem da mesma forma com alunos vindos da rede particular.

Em relacdo a comportamento em sala de aula, ndo ha registro de indisciplina, apesar
do elevado nimero de alunos. Ha momentos em que ocorre barulho, sobre o qual é preciso
fazer pontuacGes. Em certas ocasides, o barulho € gerado pelo desenvolvimento de atividades
orais e, até certo ponto, ndo pode ser considerado como fator negativo. Em outras situacées, o
barulho pode ser gerado por um conversa ou conversas paralelas. E quando isso acontece, é
necessaria a intervencao do professor. Todavia, podemos considerar a turma como atenciosa e
colaborativa.

Conforme a Organizacdo Didatica do IFRN, como anteriormente destacado, o hiUmero
de alunos por turma pode variar, nos anos iniciais, de 36 até 45, quando se leva em considera-
¢ao os alunos em situacdo de dependéncia.

De acordo com a politica de cotas sociais e raciais nas institui¢ces federais de ensino,
a lei n® 12.711/2012, esta instituicdo reserva 50% das vagas nos cursos para alunos egressos
das escolas publicas.

Os alunos chegam ao Campus Mossoro para desenvolverem seus estudos nos cursos
técnicos integrados em EdificacGes, Eletrotécnica, Mecénica e Informéatica. O Campus recebe
anualmente 144 novos alunos nesses cursos, sendo 36 alunos por curso.

Ao chegarem ao Campus, 0s estudantes trazem conhecimentos e habilidades em diver-
sas areas, incluindo aqueles relacionados a lingua inglesa, obtidos em suas escolas de origem.
Esses conhecimentos se desenvolvem ao longo dos anos seguintes de estudo.

De forma geral, no que se refere a lingua inglesa especificamente, hd uma variedade

de niveis de conhecimento. Como j4 relatado anteriormente, é possivel encontrar alunos flu-
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entes. Porém, é também comum encontrar estudantes com elevado grau de dificuldade com
relacdo a lingua.

Vale destacar que, quanto as instalacdes fisicas do IFRN, estas podem ser considera-
das entre boas e muito boas, levando-se em consideracéo as condicdes estruturais das institui-
¢Oes publicas de forma geral. A turma do 1° ano, com a qual desenvolvemos a pesquisa, aten-
dia as aulas em sala climatizada, com bom espaco fisico, lousa corredica de vidro e TV. Além
disso, o professor tinha outros recursos de audio e video disponiveis, mediante agendamento.

Apesar dos pontos favoraveis quanto as instalacdes fisicas e aos recursos disponiveis,
outros fatores, como a quantidades de alunos, o barulho gerado durante as atividades e o es-
forgo por parte do professor para atender a todos os alunos, levando-se em consideragdo os
tdo diversificados niveis de proficiéncia na lingua inglesa presentes no ambiente, permitem-
nos considerar a turma em questdo como numerosa, conforme caracterizacdo apresentada
anteriormente?. E importante registrar também que, quanto ao comportamento dos alunos, ndo
ha registros de indisciplina em sala de aula. Todavia, o barulho gerado durante as atividades
orais, devido ao elevado nimero de pessoas em sala de aula, em varios momentos, gerava
desconforto.

O ensino de lingua inglesa nos cursos regulares do IFRN, no qual se encaixa a turma
envolvida nesta pesquisa, segue as orientages dos documentos institucionais oficiais, sendo o
Projeto Politico Pedagdgico (PPP) o documento que traz, em um dos seus volumes, a Propos-
ta de Trabalho para a Disciplina de Lingua Inglesa, a PTDEM de Lingua Inglesa.

O professor responsavel pela pesquisa e pela turma em questdo possui graduacdo em
Lingua Inglesa e especializacdo no ensino de Lingua Inglesa, além de ser professor efetivo do
IFRN héa aproximadamente 11 anos.

Vale salientar ainda que os alunos que participaram desta pesquisa assinaram o Termo
de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE)? e tiveram suas identidades preservadas, sendo
mencionados somente por meio de cédigos.

Partindo das consideragdes e dos objetivos inicialmente evidenciados para o trabalho
na turma objeto deste estudo, destacando como objetivo geral “Desenvolver uma proposta de
ensino de pronuncia do contedo oral em lingua inglesa para turmas numerosas de curso téc-
nico de nivel médio integrado no IFRN, considerando a diversidade de proficiéncia dos alu-
nos em sala de aula.”, desenvolvemos este trabalho por meio da intervencdo planejada, se-

guindo os passos que a pesquisa do tipo intervencdo pedagogica descreve.

2 0 conceito de turma numerosa foi discutido na secdo 2.3. Turmas numerosas.
* O TCLE pode ser encontrado no Apéndice C.
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Nossa delimitacdo do universo — turma de 1° ano do ensino médio integrado do curso
técnico em Informética do IFRN, Campus Mossoré — visou seguir a aplicacdo dos contel-
dos, atendendo aos propdsitos do plano de curso da disciplina, de acordo com o documento
norteador do ensino de Lingua Inglesa no IFRN. Esse documento sugere o desenvolvimento
de uma abordagem comunicativa, devendo-se considerar, no entanto, o elevado nimero de
alunos em sala de aula, a diversidade de proficiéncia dos alunos da turma e outros fatores ja
mencionados, constituintes de uma turma numerosa, conforme Loo (2007).

Inicialmente, levando-se em consideracdo os objetivos propostos, foi aplicado o ques-
tionario para avaliar a opinido dos estudantes sobre o desenvolvimento da oralidade nas aulas
de lingua inglesa®. Na primeira quest#o, eles foram perguntados sobre a quantidade de alunos
ideal na classe: se o numero elevado de estudantes favorece ou dificulta o aprendizado. Ja na
segunda questdo, a pergunta era mais especifica sobre o desenvolvimento da oralidade nas
aulas de Lingua Inglesa. No momento da aplicacdo, dos 44 alunos da turma, 33 estavam pre-
sentes. Mediante as respostas, foram obtidos os dados a seguir:

a) 24 alunos (representando 72,8% dos respondentes) afirmaram, na 12 questdo, que a

quantidade elevada de alunos em sala de aula atrapalha a aprendizagem de lingua in-

glesa.

b) 20 alunos (representando 60,7% dos respondentes) afirmaram, na 22 questao, que 0s

didlogos, desenvolvidos em grupos ou duplas, favorecem o desenvolvimento da habi-

lidade oral na lingua inglesa.

Com base nessas informag6es obtidas, chegamos a conclusdo de que procurariamos
desenvolver um trabalho com o foco nos contetdos orais, fazendo uso das a¢cdes em grupos,
pair works e group works, visando ao desenvolvimento da habilidade oral como caminho para
0 ensino da pronuncia da lingua-alvo. No entanto, as fun¢des sociocomunicativas, mostradas
no capitulo 1, devem seguir o que esta indicado no plano de curso da disciplina, com base na
PTDEM de Lingua Inglesa I. Nessa perspectiva, foi preciso pensar em materiais que pudes-
sem contemplar a proposta do programa da disciplina, tendo em vista que o formato do livro
didatico disponivel, adotado para o trabalho com a turma em questdo, ndo se encaixava na
ordem da proposta do IFRN.

Como podemos observar, o primeiro contetdo a ser desenvolvido na turma (funcbes
sociocomunicativas, conforme o plano) é o tdpico: “Apresentar-se ao outro mencionando no-

me, idade, estado civil, naturalidade e profissdo (ex.: | am [name]; | am [age]; | am [marital

* Apéndice D.
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status]; I am from [hometown]; | am a/an [job])”. No entanto, o livro didatico disponivel
aponta, como a primeira licdo para a mesma turma, o tépico English Everywhere (ver anexo
1). A primeira secdo, Have your say, pede para que os alunos observem a ilustracéo e tentem
lembrar de palavras em inglés que eles costumam ver em suas vizinhancas. Além dessa situa-
cao inicial, é perceptivel que os demais contetdos relacionados no mesmo livro ndo estéo
alinhados com o documento do IFRN, embora possam ser utilizados como atividades motiva-
doras e/ou complementares. Procuramos, assim, materiais que contemplassem a ordem pro-
posta no documento oficial do IFRN (ver anexo 03), a serem utilizados, encaixando-se na
sequéncia proposta pelo documento da institui¢do, suprindo as lacunas do livro didético.

Precisamos determinar um género oral que consolidasse a pratica comunicativa, possi-
bilitando a interacdo entre alunos e que, consequentemente, permitisse desenvolver os objeti-
vos em relacdo a prondncia, considerando 0s aspectos que contribuem para a inteligibilidade
na lingua-alvo.

Por meio da reflexdo, encontramos no género oral entrevista de emprego um elo de
importancia significativa para a proposta. Uma vez que a instituicdo IFRN se destaca como
referéncia no ensino profissional, enxergamos 0 género em questdo, associado ao desenvol-
vimento da oralidade no ensino da lingua inglesa, como de extrema relevancia para o aluno de
um curso técnico, pois, a0 mesmo tempo em que ele se apropria de conhecimentos sobre o
género, tdo importante no mundo do trabalho, desenvolve também a fluéncia na lingua estran-
geira, nd0 menos importante nesse contexto.

O género escolhido teve boa receptividade pela turma, uma vez que oportunizava se-
quenciar o trabalho nas atividades orais, com as atividades em pares e em grupos, aproveitan-
do, inclusive, os conhecimentos desenvolvidos pelos alunos anteriormente em atividades re-
gulares de sala de aula.

Com base na gama de informac@es obtidas e na necessidade de organizacdo das acdes,
foi desenvolvido um plano de ensino (quadro 4) para a intervencao, contendo todas as infor-
macOes possiveis para que o professor/pesquisador estivesse atento quanto aos conteldos,
recursos e orientacfes metodoldgicas a serem seguidos. O plano de ensino ndo se limita as
acOes para 0 ensino de pronuncia especificamente. Em um ambiente que requer tantas condi-
cOes para que os objetivos sejam alcancados, ele engloba todos os aspectos necessarios para
que o trabalho em relacdo a pronuncia aconteca, desde o planejamento para a construgéo de
um ambiente favoravel & producéo oral, viabilizando, assim, um cenério no qual as questes
em relacdo a pronancia possam ser postas em pratica. E, nesse sentido, os objetivos referentes

a pronuncia estdo diretamente ligados aos principios da PTDEM de Lingua Inglesa.



Quadro 4 - Plano de ensino para a intervengéo

Plano de ensino de lingua inglesa para a intervencao
IFRN 2017

Objetivo:
Elencar procedimentos, recursos e conteudos para o desenvolvimento de uma propos-
ta de ensino de pronuncia do conteido oral em lingua inglesa para turmas numerosas
do curso técnico de nivel médio integrado no IFRN.

TURMA: Carga horéria total:
1° Ano — Curso Técnico Integrado em Informatica 30 horas — 4° bimestre

INSTITUICAO:
Instituto Federal do RN — Campus Mossoro PERIODO:
23/01 — 30/03/ 2017

METODOLOGIA DE
PESQUISA:

Pesquisa do tipo inter-
vencdo pedagdgica

METODOLOGIA DE ENSINO DE LINGUA INGLESA:
Abordagem Comunicativa

GENERO A SER DESENVOLVIDO
Género oral entrevista de emprego em inglés

Objetivo:

Desenvolver o género proposto, na turma de 1° ano do curso técnico integrado em
Informatica do IFRN, Campus Mossor6, seguindo a Abordagem Comunicativa, em
conformidade com os principios da Proposta de Trabalho da Disciplina de Lingua
Inglesa da instituicdo, a fim de desenvolver e analisar a pronuncia inteligivel na pro-
ducdo oral dos alunos na lingua inglesa, no contexto de turma numerosa, visando
contemplar o objetivo geral deste estudo.

CONTEUDOS TRABALHADOS DURANTE A INTERVENCAO

% Licoes % Conteudos gramaticais

My name is Hol
y y e Simple present forms

e SaudacOes/ apresentacgoes )
e Simple past tense forms
All about you

- e Simple future tense forms
e Profissfes

e Informacdes pessoais (nome, ida- e Present perfect forms
de, origem, endereco, ocupacao,
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familia)
A day in the life of Elliot Maddox

e Atividades de rotina — trabalho/
lar

Top notch travel agency (video)

e SituacOes do ambiente de trabalho
compreensdo/ interpretacédo

Job interviews (video)

e Entrevistas de emprego —
compreensdo/interpretacdo

o Useful expressions

e Advérbios de frequéncia

e Preposicdes in, on e at — tempo

Observacao:

Os contetdos gramaticais devem ser
trabalhados de forma contextualizada,
observando-se o uso funcional das es-
truturas nas interacGes apresentadas, e
de maneira suficiente para a compre-
ensdo, por parte dos alunos, do seu
emprego.

Procedimentos e principios metodoldgicos a serem observados em re-
lacdo a proposta para o desenvolvimento da pronuncia na turma.

PROCEDIMENTOS METODOLOGI-
COS:

PRINCIPIOS METODOLOGICOS:

Anélise dos aspectos que constituem o
ambiente de sala de aula e definicdo de es-
tratégias de ensino conforme as necessida-
des de contexto apresentado.

Exposi¢do de contetdos e instrugbes na
lingua-alvo.

Busca da insercdo da lingua-alvo nos pro-
cedimentos e na comunicacdo em sala de
aula.

Realizagdo de atividades em grupos.

Realizacdo de atividades em pares e apre-
sentacOes na lingua-alvo (roleplays)

Realizacdo de atividades que possibilite ao
aluno interagir em um contexto usando 0s
conhecimentos desenvolvidos em sala de
aula, respeitando os limites de seu conhe-
cimento em relacdo a prondncia da lingua-
alvo.

o A percepcdo dos professores de turmas
numerosas esta relacionada: a) a sua visao
do ensino-aprendizagem e a outras normas
de comportamento na sala de aula; e b) as
caracteristicas especificas do contexto de
turma numerosa [...]. (Shamim, 1993)

e A lingua-alvo é o veiculo de comunicagdo
da turma e ndo apenas o0 objeto de estudo.
(Freemam, 1986)

e Aprender linguas é aprender a se comuni-
car. (Richards & Rodgers, 1986)

o [...] O trabalho em pequenos grupos ma-

ximiza a quantidade de préaticas comunica-
tivas que os alunos recebem. (Freemam,
1986)

e Interacdo comunicativa estimula as rela-

¢Oes cooperativas entre alunos. Ela da ao
aluno a oportunidade de trabalhar negoci-
ando significados. (Freemam, 1986)

e Prondncia inteligivel é o objetivo.

(Barbosa, 2011; Lima, 2013; Cruz,
2014)

RECURSOS UTILIZADOS
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Recursos didaticos: Recursos tecnoldgicos:

e Livro Got it! - Oxford e Quadro branco

e Livro American Headway — Oxford e Projetor multimidia

e Livro Top Notch e CDs interativos

e Videos - internet e Equipamentos de au-
dio/video

Recursos metodoldgicos:

e Uso de questionario
e PTDEM de Lingua Inglesa — IFRN
e Técnicas de ensino comunicativo

SOBRE O ENSINO DA PRONUNCIA ESPECIFICAMENTE

O ensino da pronuncia inteligivel se desenvolve de forma concomitante com a reali-
zacdo das atividades orais, conforme a orientacdo metodoldgica da PTDEM de Lin-
gua Inglesa e os aspectos a serem considerados no ambiente de turma numerosa. De-
ve-se ter foco nas situagdes observadas, conforme Cruz (2014):

1. Desvios na acentuacdo de palavras.

Interferéncia da grafia.

Producéo inapropriada de consoantes.
Insercao de vogais nas palavras.
Producéo inapropriada de vogais.

ok~ wn

N&o hé apresentacdo de contetdos tedricos formais de fonética e fonologia da lingua
inglesa. A pronuncia das palavras e os desvios nos pontos identificados sdo tratados
por meio da énfase nos pontos especificos, em momentos de desenvolvimento de
pratica do contetdo oral.

Entre as orientacdes de Cruz (2014) para o trabalho da prondncia inteligivel, adota-
mos: (1) promover a conscientizacdo dos alunos em relacédo a inteligibilidade de suas
falas e (2) utilizar atividades de pronuncia contendo vocabulos que sdo identificados
como ininteligiveis nos contetdos trabalhados em sala de aula. E a estes, acrescenta-
mos o item (3), que € o uso de atividades como warming up e useful expressions.

AVALIACAO: REFERENCIAS:
O processo avaliativo acontecera conforme | Os materiais utilizados na execucao
proposto na metodologia da pesquisa de | do trabalho estéo listados na secéo de
invengdo pedagogica. referéncias e anexos.

Fonte: Autoria propria (2018)
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Como podemos observar, o Plano de Ensino contém uma série de informagGes neces-

sérias para o desenvolvimento da intervencdo. Funcionando como um mapa, ele fornece ori-
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entacOes imprescindiveis para que o pesquisador atinja o seu objetivo. E, como podemos ob-
servar, o estudo se torna um desafio consideravel, pois, para desenvolver as agdes referentes a
pronuncia, € preciso criar o ambiente de interacdo na sala de aula numerosa.

Na elaboracéo desse plano, inserem-se informacdes obtidas mediante instrumentos de
coleta de dados e informacdes do documento norteador do ensino de Lingua Inglesa na insti-
tuicdo e sobre a AC, defendida nesse documento.

A partir da elaboracdo do Plano de Ensino, surgiu a necessidade, por parte do pesqui-
sador, de um instrumento mais amplo, que pudesse sequenciar, nortear, todo o percurso de
intervencdo ao longo da execugdo. Esse instrumento devera servir como uma bussola, indi-
cando 0s passos e etapas a serem percorridos durante a realizacdo do processo. O Plano de
Ensino passa, entdo, a se encaixar como uma das etapas nesse plano maior. A seguir, apresen-
tamos a estrutura e 0s aspectos que levaram a concepc¢do do que passamos a chamar de Plano

de Acéo da Intervencéo.

Figura 2 - Plano de Acéo da Intervencéo

‘ Reflexido ‘ Plﬂll_ﬂ de ‘ >Auhl ~ —_—

EILEINO

Ensino

Aula 2

| Conclusio I

i

F A

A

Fonte: Autoria propria (2018)

O plano apresentado acima mostra o percurso da intervencédo por fases sequenciadas e bem
definidas. Tais fases se distribuem da situacdo inicial até a fase de concluséo do plano. Ve-
jamos o funcionamento do plano em cada um desses momentos:
a) Situacdo inicial: é a realidade apresentada pela turma, da forma em que ela se en-
contra, antes de qualquer acdo interventiva. As informagdes sdo obtidas por meio dos
mecanismos de coleta de dados, observacdo do pesquisador etc., as quais sao organi-
zadas e passam por um processo de analise.
b) Reflexdo: é o momento no qual o pesquisador analisa as informacdes da situacéo

inicial e considera as agdes de intervencao viaveis a serem tomadas.
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c) Plano de ensino: é o planejamento elaborado de forma minuciosa, por meio de

andlise e reflexdo do pesquisador acerca das informagGes da situacéo inicial, conside-

rando todos os recursos, acdes e, principalmente, o género oral a ser trabalhado, alem
dos procedimentos necessarios para a realizacdo da intervencao.

d) Aulas: € 0 momento de realizacdo das a¢6es de ensino, conforme os contedidos, me-

todologias e recursos previstos no plano de ensino. A quantidade de aulas é estabeleci-

da de acordo com o previsto no plano de ensino.

e) Concluséo: € o momento no qual, apds as acbes de ensino, estratégias de avaliacao

do processo de intervencdo sdo postas em préatica, com o intuito de analisar a eficién-

cia dos procedimentos realizados.

Esses dois instrumentos, o0 plano de ensino e o plano de agdo, constituiram a base
da intervencdo para a proposta de ensino de pronuncia que desenvolvemos neste trabalho.
Por meio das orientagGes organizadas nesses instrumentos, procedemos as acdes em relacéo
ao processo de intervencdo e conduzimos a proposta de ensino de pronincia na turma objeto
de estudo.

A partir de entdo, iniciamos os trabalhos como previsto, objetivando o desenvolvi-
mento do género oral, conforme a metodologia proposta. Assim, as a¢des de sala de aula, em
exercicios nos quais os alunos seguiam roteiros com questfes envolvendo os topicos relacio-
nados ao programa da disciplina, incluindo momentos de prética, passaram a ser realizadas
com regularidade, abordando os contetdos de forma comunicativa e ressaltando os pontos da
pronuncia inteligivel, apesar do elevado nimero de alunos em sala.

Como os dialogos foram desenvolvidos sempre entre os alunos brasileiros falantes de
inglés, ndo envolvendo falantes de outras LES, ndo se fez necessario o uso de varidveis espe-
ciais para apontar os desvios na producdo dos alunos. Embora, como aponta Jenkins (2000),
para essas realidades, estejamos inseridos no que o autor define como circulo em expansao —
que compreende paises nos quais a lingua inglesa € ensinada como lingua internacional, sem
atencdo especial —, ndo adotamos os procedimentos do Lingua Franca Core (LFC), justamen-
te pelo fato de o contexto envolver apenas estudantes brasileiros de inglés. Partindo da obser-
vacdo em sala de aula, procuramos elencar os desvios identificados durante os didlogos em
cinco categorias de interferéncia na inteligibilidade, de acordo com Cruz (2014), que se apre-
sentam na seguinte ordem:

1. Desvios na acentuacdo de palavras: na fala, a acentuagdo se caracteriza pela pro-

nancia distinta em uma silaba. O desvio, portanto, constitui-se quando uma silaba re-

cebe essa pronuncia de forma inapropriada.
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2. Interferéncia da grafia: caracteriza-se pela pronuncia da palavra pelo aprendiz da
forma como a palavra é escrita.

3. Producdo inapropriada de consoantes: esse tipo de desvio ocorre quando o aprendiz
brasileiro pronuncia a consoante que deveria ser muda na palavra ou a produz de for-

ma incorreta. Por exemplo, [f] ao invés de [6].

4. Insercdo de vogais nas palavras: muito comumente, falantes brasileiros de inglés

adicionam uma vogal ao final de palavras, especialmente as vogais [i] e [€].

5. Producdo inapropriada de vogais: quase sempre, por desconhecerem as vogais do
inglés, ha uma grande tendéncia de os alunos trocarem o som do [i] do portugués bra-

sileiro com o som do [I] da lingua inglesa.

As atividades em sala de aula comumente eram realizadas em pares ou em grupos.
Uma estratégia adotada em alguns momentos, de eleger os alunos com bons conhecimentos
de inglés — ja que alguns frequentavam cursos particulares — como coordenadores de gru-
pos, rendeu resultados muito positivos. Esses resultados se traduziram tanto em auxilio ao
professor no gerenciamento da turma numerosa quanto na conducao das proprias atividades.

Por meio da observacdo, percebemos que a relacdo estabelecida entre 0s membros de
um grupo parecia tornar as atividades mais bem-vindas quando estas eram coordenadas por
um de seus membros que quando gerenciadas pelo professor. Isso ndo significa que, em al-
gum momento o professor, haja tido problemas na orientacdo ou no gerenciamento de ativi-
dades. Mas os membros de cada grupo pareciam mais receptivos as orientaces dos proprios
colegas. Em varias ocasides, foi possivel observar alunos tirando duvidas entre si em relacéo a
pronuncia de termos usados durante as atividades.

Nesse aspecto, muito apropriadamente, vale citar Brown (2000b, p.225) quando diz:
“o trabalho em grupos pode resolver o problema de turmas que sdo grandes demais por ofere-
cer muitas oportunidades de falar.” Outra afirmagdo do autor ¢ a de que 0S pequenos grupos
se tornam uma comunidade de aprendizes cooperando uns com 0s outros na busca de objeti-
VOS comuns.

Conforme Damiani et al. (2013), o roteiro para uma apresentacdo de intervencdo pe-
dagodgica deve conter a descrigdo de uma “aula tipica”. Todavia, para as aulas ministradas na
turma em questdo, embora tivessem objetivos ja bem definidos, foi feito o uso de materiais de
fontes diferentes, assim como estratégias e técnicas que ndo sdo tdo comuns no ambiente de

sala de aula da escola publica regular. Por esse motivo, optamos por fazer uma sintese, rela-
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tando brevemente as acGes durante as aulas, assim como comentarios e observagdes pertinen-
tes.
Sintese das aulas

A descricdo das aulas apresentada a seguir foi organizada de acordo com as informa-
cOes elencadas pelo pesquisador em diario de campo, durante o periodo referente a interven-
¢do. As aulas aconteceram no periodo de 26 de janeiro a 23 de marco de 2017, nas dependén-
cias do IFRN Campus Mossord. No total, foram 30 aulas, ministradas ao longo de 10 encon-
tros, sendo 03 aulas (de 45 minutos) a cada encontro.

De forma a facilitar a compreensdo dos procedimentos no ambiente escolar, segue-se

um formato utilizado pelo pesquisador para a organizacdo da acdo em sala de aula:

a) Plano da aula (intervencdo): acOes a serem desenvolvidas e conteidos a serem

ministrados.

b) Desenvolvimento da aula (intervencdo): resumo da acdo desenvolvida em sala de

aula.

c) Observac0es: relato de toda e qualquer informacéo e/ou fato que o pesquisador jul-

gar relevante durante a intervengéo.

Aula 01 — Primeiro encontro
IFRN Campus Mossor6 — 26 de janeiro de 2017
Plano da aula
1. Apresentacdo do plano de curso.
2. Conteudos:
a. Students questions (Password 4th edition - Oxford)
b. The English alphabet (American Headway - Oxford)
c. Introducing yourself (Got It — starter A — Oxford)
d. Useful expressions
3. Aplicacdo do questionario referente a pesquisa de cunho exploratorio, como infor-
mado.
Desenvolvimento da aula
1. Fizemos a apresentacdo do plano de curso e as observagdes sobre a proposta peda-
gogica, assim como sobre os desafios em relagdo ao trabalho com foco na oralidade, em uma

turma com elevado nlimero de alunos.
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2. Em seguida, demos inicio ao trabalho com o conteido. A primeira atividade foi de-
senvolvida com o material Students’ questions (Password 4th edition — Oxford). As questdes
(em inglés) foram realizadas entre professor e alunos. Depois, passaram a ser realizados entre
os alunos, em pairworks.

3. A seguir, passamos ao trabalho com The English Alphabet (American Headway -
Oxford). Os alunos leram com o professor, repetiram e fizeram exercicios entre si. Logo apés,
fizeram a atividade de listening, na qual eles ouviam nomes estrangeiros sendo soletrados e
escreviam os referidos nomes.

4. Durante o desenvolvimento da aula, vérias palavras e frases foram grafadas no qua-
dro, pronunciadas e escritas pelos alunos em seus cadernos. Essas palavras e frases surgiam
durante a interagdo com os alunos e frequentemente eram usadas em outros contextos durante
a aula. Esses termos sdo chamados de useful expressions e a ideia é que, aos poucos, 0s alunos
(principalmente os que detém niveis mais baixos de inglés) passem a usar o novo vocabuléario,
diminuindo o uso da lingua materna em sala de aula. A cada aula, novas expressdes eram

apresentadas aos alunos e passaram a ser usadas de forma préatica durantes as interacfes em

sala de aula.
Useful expressions destacadas no quadro durante a aula 01:
1. May | come in? 10. How can I say ... in English?
2. Again 11. I’d like ... (Iwould ...)
3. Canyou spell ... in English? 12. I'm going to...
4. Can you understand me? 13. Let’s try to...
5. Do you agree with me? 14. Once, twice, three times...
6. Do you know? 15. See. | see...
7. Do you understand me? 16. Where was 1?
8. It’s easy ... 17. You 're going t0...
9. Have a look... 18. How do you spell ...?

X Aula 02 — Segundo encontro
IFRN Campus Mossor0 — 27 de janeiro de 2017

Plano da aula

1. Warm up — vocabulary challenge.

2. Construcéo de frases com palavras do vocabulary challenge.
3. Licédo All about you, personal information (Starter A - Oxford)
4. Coling Wattson — reading/speaking, listening/speaking.

5. Contetdo gramatical — Simple present forms.
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Desenvolvimento da aula

1. A aula iniciou com um warm up, tendo alunos voluntarios para um game sobre vo-
cabulario da lingua inglesa, no quadro. O jogo comecou com o professor escrevendo a primei-
ra palavra e, logo em seguida, um aluno escrevia outra palavra no quadro, abaixo da palavra
do professor, comecando com a Ultima letra da palavra escrita anteriormente. Imediatamente,
outro aluno escrevia uma nova palavra iniciando com a ultima letra da palavra escrita pelo
primeiro aluno. Os demais alunos seguiam o processo. A competi¢do encerra quando um par-
ticipante ndo consegue dar continuidade a sequéncia, por ndo lembrar ou ndo conhecer uma
palavra que permita essa sequéncia. No jogo, as palavras ndo podem ser repetidas. Posterior-

mente, as palavras escritas no quadro foram usadas em exercicio oral e construcao de frases.

2. Os contetdos dos itens 2 e 3 foram desenvolvidos, buscando-se a intera¢éo na lin-
gua-alvo. Apos a explanacdo e a interacdo entre aluno e professor, foram desenvolvidas ativi-
dades em pares e, em seguida, em pequenos grupos, bem como as atividades de listening.
Apos as atividades orais em grupos, usando as informacGes das personagens apresentadas nas
licbes, os alunos passaram a realizar atividades, fazendo uso de suas préprias identidades e
inserindo novas situagcdes nos exercicios. Varias palavras foram listadas para uma énfase na
pronuncia ao final da atividade. O momento foi aproveitado para falar sobre a importancia da

prondncia inteligivel.

3. O ponto gramatical também foi desenvolvido procurando interagir a0 maximo na

lingua-alvo.

4. Ao final da aula, foi passada uma tarefa para casa: cada aluno deveria pesquisar 25

perguntas em inglés, comuns nas entrevistas de emprego.

Useful expressions destacadas no quadro durante a aula 02:

1. (Do you) understand me? 8. (demonstrative pronouns)
2. Yes, | do. . This / These

3. No, [ don't. . That / Those

4. Where do you live? 9. What do you do?

5. I'm gonna... 10. What’s your hobby?

6. Ask him/her 11. What'’s next?

7. what’s that...? 12. Take a look at ...
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<> Aula 03 — Terceiro encontro
IFRN Campus Mossoro — 02 de fevereiro de 2017.
Plano da aula

1. Warm up — What's his job? Perguntas e respostas sobre empregos.

2. Job interview (atividade introdutéria para os conteudos relativos ao género oral

entrevista de emprego).
3. Desenvolver atividade de pesquisa sobre entrevistas de emprego em inglés (vocabu-
lario, contextos, expressdes).

4. Conteudo gramatical: Simple past tense forms.
Desenvolvimento da aula

1. Ap6s o warming up, os alunos foram organizados em grupos, variando entre 5 e 6
componentes, para trabalhar com as perguntas da atividade passada como tarefa para casa.
Entre todas as perguntas pesquisadas por cada aluno, os membros de cada grupo selecionaram
as 25 perguntas que acharam mais comuns e interessantes no ambito do género proposto. Os
grupos organizaram as respostas para essas perguntas selecionadas, e cada grupo organizou e
realizou pair works entre 0s seus membros, com as perguntas e respostas organizadas por
eles, a fim de desenvolver e aperfeicoar seus conhecimentos e habilidades no género escolhi-
do, assim como a pronuncia apropriada de termos empregados. Nesses grupos, os alunos atua-
ram como entrevistador e entrevistado, fazendo uso das estruturas trabalhadas em seus questi-
onarios, com base no roteiro montado com as informacdes construidas em seus préprios gru-
pos. Essa atividade foi refor¢ada por outros contetudos ao longo da intervencao.

2. Os pontos gramaticais também foram desenvolvidos procurando interagir ao maxi-
mo na lingua-alvo.

Useful Expressions destacadas no quadro durante a aula 03:

1. How are you doing? 13. I'm sure. / I'm not sure.

2. What’s up? 14. Why? / Because...

3. I'm very well. 15. How many? / How much?
4. See you later 16 . Use / wear

5. Have a nice day.

6. Excuse me.

7. I'm sorry.

8. Sure. / Of course.

9. Thanks. / Thank you (very much).

10. You're welcome. / That's OK. / Not
at all. / Don't mention it.

11. 1 think so. / | don't think so.

12. Are you sure?
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X Aula 04 - Quarto encontro
IFRN Campus Mossoro — 09 de fevereiro de 2017.
Plano da aula

1. Warm up — Atividade de aquecimento com perguntas e respostas em inglés sobre a
rotina dos alunos: what time do you get up?, What time do you have breakfast? etc. (perguntas
entre professor e aluno e entre alunos).

2. Revisdo — cardinal numbers.

3. Licdo — Telling the time in English (Am Headway - Starter A)

4. Conteldo gramatical: advérbios de frequéncia.

5. Licdo — A day in the life of Elliot Maddox (Am Headway - Starter A)
Desenvolvimento da aula

1. A aula iniciou com perguntas feitas, a principio, aos alunos com melhor dominio de
inglés e, aos poucos, com 0s que apresentam mais dificuldades. A medida que os alunos iam
se envolvendo, passavam a fazer as perguntas entre eles e introduzindo outras perguntas, gra-

fadas no quadro pelo professor ou desenvolvidas pelo proprio aluno.

2. Foi feita a revisdo dos numeros cardinais (01-1.000), tendo em vista que sdo essen-
ciais em varios contextos, inclusive naqueles em que se faz necessario mencionar horéarios,
nameros de telefone, enderecos, etc., e fundamentais para a atividade seguinte: Telling the

time in English.

3. Foi desenvolvida a licdo Telling the time in English, com atividades orais e pratica

em pares.

4. A licdo A day in the life of Eliot Maddox, com o foco nas agdes cotidianas, foi inici-

ada, mas ndo houve tempo de conclui-la, sendo retomada na aula seguinte.

Useful Expressions destacadas no quadro durante a aula 04:

1. | have to...?
2. What does ... mean?
3. Whatcanldo...?

X8 Aula 05 - Quinto encontro
IFRN Campus Mossor6 — 16 de fevereiro de 2017.
Plano da aula
1. Warm up — A picture story
2. Continuacdo da licdo — A day in the life of Elliot Maddox.
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3. Atividade asking and giving personal information. (Atividade em pares e em gru-
pos)

4. Desenvolvimento de atividades referentes as acdes no presente simples, com o CD
interativo do livro American Headway — 2nd Edition.
Desenvolvimento da aula

1. Os alunos conectaram frases, usando verbos no simple past, observando imagens
para organizar a sequéncia de uma historia.

2. Continuacao da licdo — A day in the life of Elliot Maddox, com desenvolvimento de

atividades de listening e speaking.

3. Na terceira atividade, os alunos receberam informagdes ficticias (nome, idade, en-
dereco, profissdo, etc.), assumindo novas identidades. Em duplas e, posteriormente, em gru-
pos, assumiam essas identidades e passavam a pedir e fornecer informacdes pessoais a seus

colegas.

4. Nas atividades com o CD interativo, os alunos assistiram a um video no qual quatro
falantes nativos descrevem suas rotinas. Cada aluno recebeu uma atividade desenvolvida a
partir da fala de cada personagem. Apds responderem a atividade, eles tiveram acesso ao
script das falas das personagens e conferiram erros e acertos, assim como a compreensao e a

pronuncia de frases.



Figura 3 - Lesson - Your day

Video — Your day

Watch the video. Click on the words that you hear.

Script

X

Victor

I get up at seven. I have breakfast at 7:30. [ go to work at eight. I have lunch at 12 o'clock. I come

home at six o'dlock. I watch TV. I go to bed at 12 o'dock.

Mary-Liz

I work at night at a hospital. So 1 go to work at 7 p.m. and I work overnight until 7 a.m. I take the

train home, and then I sleep during the day.

Bryan

Igetup at 5 a.m, and I leave for work, At 12 I go out to lunch, At six I keave work and go to the

gym. At eight I cook dinner. At ten I go to sleep,

Yictor
1. He gets up at: Bryan
2. 6:00 b. 7200 c. 730 1. He gets up at:
2 Spm. b.Sam c. fam.
2. He has breakfast at:
2 630 b. 730 c. 7:13 2. He has lunch af
a2 12:30 b. 1:00 c. 12:00
3. He comes home at:
a 6:30 b. 600 c. 730 3. He goss to bed at:
a 12:30 b. 10:00 c. 10:30
4 He goes to bed at-
a 12:30 b. 12:00 c. 11:00
i Nick
Mo 1. He has hunch at-
1. Bhe goes to work at: a 12:00. b lpm c. 2 pm.
2 630 pm b. 700 am. g 730 pm.
2. He fmishes classes ar
2. 5he wortks until: a. 430 b. 4:00 c. 5200
2 630 am. B 700 am. g 730 am.
3. He goss to the movies and gets home at:
3. She goes home by: 2.2 pm. b. 1 pm. c.lam
2. bus b. car €. traim

Fonte: Soars e Soars (2011)
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Da mesma forma, foram realizados exercicios interativos com constru¢fes no Simple

Present, nos moldes do exposto abaixo.
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Figura 4 - Questions and negatives

Grammar — Questions and Negatives (1)

Cqmplete the sentences. -

Click and drag the correct words. Select an exercise. [ 1 J [ 2 J [ 3 J [ p J
[ doesn'tgotowork | [ don't have | [ doesn't eat | [ doesn't live |
[ don't work | [ doesn't have | [ don't watch | [ doesn't work )

1 Benji [ ] in an apartment. He has a house.
2 My sister [ | pizza.

3 1 [ ] on Sundays.

4 Claudia | ] in my office.

5 Cesaro | | a girlfriend.

6 Kwan [ | by train.

7 1 | TV in the morning.

B8 You f ] my new phone number.

Fonte: Soars e Soars (2011)

<> Aula 06 - (Sexto encontro)
IFRN Campus Mossor6 — 23 de fevereiro de 2017.
Plano da aula

1. Warm up — the days of the week.

2. Licdo — My profile (Got It — starter A. Oxford).

3. Job interviews — video.

4. Lyrics — What I've done (atividade de traducdo para casa).
Desenvolvimento da aula

1. Realizagdo do warm up com os dias da semana e apresentacdo de construgdes como
the day before yesterday, the day after tomorrow, last night, etc.

2. Desenvolvimento das atividades da licdo My profile, com atividades de leitura e
producédo escrita dos alunos. Ao final, cada aluno produziu o seu profile.

3. Como tarefa para a atividade do video Job intereviews, os alunos receberam um
exercicio (Apéndice G), no qual deveriam inserir informagdes em quadros de respostas sobre
quatro personagens. O video apresentava audio em inglés e legendas também em inglés. O

material, com durac&o de 35 minutos, foi obtido online no Youtube®. Por meio da ferramenta

® 0 video utilizado para atividade pode ser encontrado através do link:
https://www.youtube.com/watch?v=_6AvYC5v3vc. Acessado em 21/02/2017.



https://www.youtube.com/watch?v=_6AvYC5v3vc
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film maker, o video foi subdivido para possibilitar a compreensédo e a analise da fala de cada
personagem.

Na primeira atividade sobre o video, as entrevistas foram apresentadas e os alunos, de
posse de um quadro de perguntas, testavam a compreensdo das situagdes, assinalando as res-
postas sobre as personagens. Foram formuladas varias perguntas orais diretas para os alunos
sobre as personagens, logo ap6s a finalizacdo da apresentacdo. Os alunos respondiam oral-
mente em inglés, propiciando uma interacdo na lingua-alvo entre alunos e professor:

What position is Joy applying for?

Why should Mr. David hire Joy Brown?

Where are Annette and Mr. David going to meet?

How long has Annette been living in Seattle?

What example of her strength does Annette give the interviewer?

What is Annette’s greatest weakness?

What does the interviewer offer Mr. Thomas before the interview?

How long has he been living in Los Angeles?

Why did he choose computer science?

What’s his greatest weakness?

4. Nao foi possivel concluir todas as atividades por questdo de tempo, ficando as de-
mais atividades para a aula seguinte.

X Aula 07 - Sétimo encontro
IFRN Campus Mossor6 — 02 de marco de 2017.
Plano da aula

1. Warm up — Musica What I've done.

2. Job interviews — continuacdo das atividades

3. Conteudo gramatical: Present perfect.
Desenvolvimento da aula

1. Realiza¢do do warm up com a masica. Foi passado o clip com legendas em inglés.
Uma parte da turma acompanhou cantando. Foi feita a leitura da letra e a verifica¢do da tradu-
¢do com a projecdo das estruturas no quadro.

2. Apos os alunos conferirem as respostas da atividade iniciada na aula anterior, eles
receberam o script das conversagdes apresentadas no video para tirar davidas sobre pronun-

cia, significados e desenvolvimento de atividades orais. Em pares, os alunos escolheram al-
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gumas das situacGes apresentadas no video e desenvolveram atividades em pares. Ao final
dessa atividade, alguns pares fizeram apresentacGes para a turma.

3. Foi feita a introducdo ao Present Perfect com as estruturas da musica trabalhada.
Em seguida, foi realizada a leitura de um texto, abordando as mesmas estruturas. Os alunos
responderam as questdes de interpretagdo. Antes e depois da leitura do texto, eles ouviram o
audio do texto. Foi feita a leitura em voz alta e, em seguida, foram dirimidas as ddvidas sobre

pronuncia e significados de palavras.

<> Aula 08 - Oitavo encontro
IFRN Campus Mossor6 — 09 de marco de 2017.
Plano da aula

1. Warm up — prepositions IN, ON e AT — tempo.

2. Texto What'’s next — introdugéo ao Simple future.

3. Atividade A Photo Story (livro Top Notch - Person) com foco no futuro.
Desenvolvimento da aula

1. Realizacdo do warm up com as preposicdes in, on e at, pela importancia na cons-
trucdo de frases muito comuns no discurso diario.

2. Na segunda atividade, foi trabalhado um texto para introduzir o Simple Future.
Como em atividades anteriores, primeiramente 0s alunos ouviram o audio e tentaram entender
as informacGes do texto. Depois, eles receberam o texto e realizaram as atividades de leitura,
compreensdo e interpretacdo do texto.

3. Na ultima parte da aula, reforcando as estruturas previamente vistas sobre o Simple
Future, foi passado um exercicio oral pratico dos usos dessa estrutura, por meio de uma ativi-
dade na qual os alunos trabalharam a interpretacdo de uma situacdo em um hotel. Em seguida,

passaram ao desenvolvimento de préatica oral em pares.

<> Aula 09 - Nono encontro
IFRN Campus Mossord — 16 de marco de 2017.
Plano da aula
1. Warm up — “Shadows - What are their Jobs?”®.
2. Video com episodio da série estrangeira Top Notch Travel Agency. Atividades de

compreensdo referentes ao episédio exibido.

® Atividade retirada do livro Play Games with English 1. Heinemann Educational
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3. Revisdo de conteudo lexical referente ao género entrevista de emprego.

4. Planejamento para a atividade final no encontro seguinte.
Desenvolvimento da aula

1. Realizacdo da atividade de warm up. Foi desenvolvida uma atividade com o titulo
“Shadows - What are their Jobs?”. Cada aluno recebeu uma folha, contendo 10 figuras nu-
meradas, de “sombras” de pessoas trabalhando. Em grupos ou pares, cada aluno escolhia um
amigo, dizia 0 nimero de uma sombra e perguntava qual era a profissdo expressa na figura.
Toda a atividade foi desenvolvida, procurando usar ao maximo a lingua inglesa.

2. Houve a apresentacdo do video, de aproximadamente 45 minutos, da série Top
notch travel agency, em inglés, no qual as personagens se envolvem em varias situacdes no
ambiente de trabalho. Apos a apresentacdo, o0s alunos responderam a algumas perguntas orais
em inglés, feitas pelo professor e, em seguida, responderam a uma atividade (Apéndice F)

com base na compreensdo das situacgoes.

3. Foi realizada uma revisdo das principais perguntas e respostas, além de palavras

mais comuns usadas nas atividades referentes ao género trabalhado.

4. Foi feita a organizacdo para a atividade final, na qual os alunos usariam os conhe-
cimentos adquiridos em inglés e sobre o género trabalhado ao longo da intervengédo. Para a
acdo final, cada aluno deveria passar pelos papéis de entrevistador e entrevistado, no contexto

de uma entrevista de trabalho, na lingua-alvo.

X Aula 10 - Décimo encontro
IFRN Campus Mossor6 — 23 de marco de 2017.
Plano da aula

1. Acompanhamento das Job interviews realizadas em pares pelos alunos.
Desenvolvimento da aula

Em pares determinados pelo pesquisador, os alunos atuaram nas situacdes de entrevis-
tador e entrevistado, fazendo e respondendo perguntas em inglés, conforme as falas de seus
interlocutores. Cada aluno, como entrevistador, decidia que perguntas pretendia fazer ao
“candidato a emprego”, papel desempenhado por outro aluno, na condic¢ao de entrevistado.

Em virtude do grande nimero de alunos, foi estabelecido que o tempo maximo para
cada interacdo seria de cinco minutos. Em suas entrevistas, os alunos podiam fazer uso das
perguntas trabalhadas no questionario e, livremente, inserir novas /outras questfes, conforme

0 contexto da entrevista pedisse. Por exemplo, uma pergunta comum a todos os grupos foi:
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Tell me about yourself. (Fale-me sobre vocé). E, nesse contexto, poderiam entrar outras per-
guntas. Quando o candidato a emprego informasse que morava com 0s pais, por exemplo, 0
entrevistador poderia perguntar seus nomes, idades, origens, etc., fazendo, assim, 0 uso de
conteudos ja trabalhados pelos alunos em outros momentos. O “entrevistador” perguntava
sem aviso prévio sobre o tipo de pergunta. O entrevistado procurava responder conforme en-
tendia a pergunta e os seus conhecimentos na lingua inglesa Ihe permitiam fazé-lo..

N&o houve padronizacdo de pares por nivel exclusivo de fluéncia na lingua-alvo. A
sequéncia seguida foi a da ordem de chamada da turma, o que, justamente, permitiu que hou-
vesse dialogos entre alunos que estudavam em cursos privados; entre alunos que frequenta-
vam cursos privados e alunos que ndo frequentavam cursos privados; e, também, didlogos
somente entre alunos que ndo frequentavam cursos privados. Vale salientar que a decisdo de
sequenciar a atividade pela ordem de chamada ndo foi divulgada para os alunos, justamente
para evitar alguma possibilidade de combinacdo de perguntas e respostas. E essa sequéncia
era alterada discretamente, quando o aluno a ser chamado, por alguma razdo, ndo se encontra-
va no grupo de espera. Chamava-se, entdo, 0 nome do aluno seguinte. Devido a quantidade de
alunos, ndo foi possivel concluir a atividade no mesmo dia, ficando os alunos restantes para
conclui-la no dia seguinte.

Dessa forma, concluida entdo essa parte, de como procedemos a fase de descri¢cdo do
método da intervencdo, passamos a tratar de outra etapa, ndo menos importante e que, na ver-

dade, é parte integrante e essencial do processo: 0 método de avaliacdo da intervencao.

3.3 METODO DE AVALIACAO DA INTERVENCAO

Conforme Damiani et al. (2013), a avaliacdo da intervencdo € a parte do relatorio que
explicita mais claramente o carater investigativo da intervencao, tendo o foco na atuacdo do
autor como pesquisador. Mediante 0 método de avaliacdo da intervencdo, chegamos aos
achados relativos aos efeitos da intervencao sobre seus participantes e aos achados rela-
tivos a intervencdo propriamente dita. O primeiro grupo trata das mudancgas que podem ser
identificadas nos individuos participantes no processo. Ja o segundo diz respeito a analise das
caracteristicas da intervencéo responsaveis pelos efeitos percebidos em seus participantes.

Porém, antes de passarmos a analise desses itens fundamentais, apresentamos os ins-
trumentos utilizados para que pudéssemos proceder ao processo de avaliagcdo da intervengéo

pedagogica, os instrumentos de coleta de dados. As informac@es levantadas mediante esses
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recursos possibilitaram ao pesquisador tomar decisdes quanto aos procedimentos entendidos
como essenciais para que o estudo pudesse acontecer.

Para Bortoni-Ricardo (2013), a coleta de dados ndo deve ser apenas um processo intui-
tivo, que consiste simplesmente em fazer observacdes em determinado ambiente e tomar no-
tas. O pesquisador, com clareza de seus objetivos, sabe que tera de reunir registros de diferen-
tes naturezas, os quais permitiréo a triangulacéo de dados.

Para que pudéssemos organizar as informacgdes para esta pesquisa, foi feito o uso de
quatro instrumentos, que se classificam entre os principais usados em coleta de dados: questi-
onarios, gravacdo de audios, diario reflexivo e relatorios.

a) Questionario

O questionario, aplicado conforme informado, forneceu dados muito relevantes para
gue pudéssemos estruturar a proposta de ensino. Realizamos, portanto, uma pesquisa de natu-
reza exploratéria com uso de questionario. Para Dornyei (2003), por meio de perguntas aber-
tas em pesquisas exploratérias, podemos obter dados que nos serviram como citacoes ilustra-
tivas e, também, identificar assuntos nao previstos antecipadamente. Assim, nosso instrumen-
to apresentou duas questdes abertas: a) a primeira pergunta, de natureza comportamental, re-
feriu-se a percepcao do aluno em relacdo a quantidade de estudantes na sala de aula de lingua
inglesa na escola regular (ensino fundamental/médio); b) a segunda pergunta, de natureza
atitudinal, referiu-se & opinido dos alunos sobre que atividades realizadas durante as aulas de
lingua inglesa na escola regular favorecem o desenvolvimento da producédo oral (ensino fun-
damental/médio)’.

Reforgamos que, para a aplicagcdo do questionario em sala de aula, foi solicitada, for-
malmente, a autorizacdo da direcdo geral da instituicdo (Apéndice B), bem como foi aplicado
aos alunos o texto de Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (Anexo 10) sobre o obje-
tivo da investigacdo, a ndo obrigatoriedade de participacao e a garantia do anonimato na utili-
zacdo dos dados coletados por meio do proprio questionario ou de gravacdes por dispositivos
eletronicos.

Nosso questionario, portanto, foi aplicado no 1° ano do Curso Técnico de Nivel Médio
Integrado em Informatica do Campus Mossor0, no qual este pesquisador atua também como

professor efetivo de inglés. A realizagdo da aplicagdo ocorreu no 4° bimestre do ano letivo de

7 Para Dérnyei (2003), perguntas atitudinais sdo utilizadas para investigar o que as pessoas pensam acerca de um
determinado assunto, relativas a atitudes, opinides, crengas, interesses e valores; enquanto perguntas comporta-
mentais se interessam pelo que os participantes da pesquisa estdo fazendo ou fizeram no passado, geralmente,
acerca de suas ac0es, estilo de vida, costumes e histérias pessoais.
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2016°. Vale salientar que a aplicacdo desse questionario nos forneceu elementos de reflexo
para a elaboracdo da proposta de ensino e ndo para a construcdo de achados relativos aos efei-
tos da intervencdo ou relativos a intervencdo propriamente dita.

b) Instrumento de gravacéo de audio

A gravacdo dos audios foi realizada por meio de dispositivo disponivel em aparelho
celular, uma vez que, para atender a dindmica das atividades, esse foi 0 recurso mais apropri-
ado. Inicialmente, pensamos na gravacao por meio de cameras, 0 que permitiria a gravacao de
imagem e audio. Porém, embora os préprios alunos estivessem de acordo, optamos por usar
apenas o aparelho celular com a gravacdo de audio. Percebemos que, nessa condicdo, o aluno
se sentiria mais tranquilo e confortavel para se expressar durante as atividades, haja vista que
todos, sem excecao, possuem e manuseiam esse tipo de instrumento, inclusive fazendo uso do
dispositivo de gravacao, estando, assim, muito familiarizados e acostumados com esse objeto.

Dessa forma, todas as gravacOes foram realizadas com o aparelho celular posicionado
sobre a mesa, entre o aluno entrevistador e o entrevistado, com o visor voltado para a superfi-
cie da mesa, de forma que essa face ndo chamasse a atencao do aluno, quebrando o seu foco
na atividade. Assim, percebemos que a presenca do instrumento de gravacdo ndo causou es-
tranhamentos ou apreensdes por parte dos alunos, sendo visto apenas como se fosse um item
qualquer.

Foi possivel, assim, realizar todas as atividades de gravacdo. Quanto a qualidade do
audio, ndo percebemos falhas ou distor¢des capazes de causar danos a compreensdo da pro-
nancia dos alunos, nem ao processo de avaliacdo das informacGes. E a partir dessas grava-
cOes, foi realizado o processo de transcricdo fonética das interagdes, viabilizando a analise das
producdes dos alunos na lingua-alvo. Portanto, os dados construidos por meio desse instru-
mento nos servem de fonte muito valiosa para a elaboracdo dos achados relativos aos efeitos
de nossa intervencao, apresentados no capitulo referente aos resultados.

c) Diario reflexivo

O diario de campo se constituiu de anotacGes realizadas durante 0s momentos nos
quais o professor, na condigdo de observador, registrava as reac0es e atitudes dos alunos, ou
quaisquer fatos que julgava relevantes, para posteriores analise e reflexdo. Para Aidil e Neide
(2007), além das observacOes, percepgdes, vivéncias e experiéncias obtidas na pesquisa, é
importante registrar consideracdes e impressdes pessoais sobre o observado e o executado.

As observacdes registradas, como os exemplos dispostos a seguir, apesar de parecerem anota-

8 O terceiro bimestre do ano letivo de 2016, no IFRN Campus Mossord, ocorreu de 07/11/2016 a 21/01/2017.
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cOes simples, permitem-nos relacionar acontecimentos em situa¢fes muito especificas e rele-
vantes. S&o registros que, apos serem analisados, podem influenciar de forma muito signifi-
cativa nas novas acdes no ambiente da sala de aula. Portanto, dados construidos por meio des-
se instrumento nos servem de ilustracdo para a elaboracdo dos achados relativos a nossa inter-
vencdo propriamente dita, apresentados no capitulo a seguir.

1° encontro

» Apesar do numero de alunos em sala de aula e dos niveis variados de conhecimento
em relacdo a lingua inglesa, a aula foi muito produtiva, contando com a participacéo e a aten-
cao de todos.

» Procuramos seguir a metodologia, conforme proposta na PTDEM de Lingua Ingle-
sa do IFRN. Devido aos diferentes niveis de proficiéncia dos alunos na lingua-alvo, como ja
esperado, nao foi possivel conduzir a aula totalmente em inglés, ficando, na analise do profes-
sor, um uso aproximado da lingua estrangeira em torno de 50% durante a aula.

> As atividades de warm up sdo exercicios rapidos, jogos ou mini licdes que tém co-
mo finalidade, além de uma revisao de significado, uso e prontincia dos termos, “aquecer” os
alunos para as atividades que estdo programadas para a aula.

> Foi possivel detectar varias situacdes em que as palavras pronunciadas fugiam da
pronuncia inteligivel. Uma parte delas foi anotada para a realizacdo de um feedback no final
da aula.

2° encontro

» Os alunos que ndo estudavam inglés em cursos particulares apresentavam nitida-
mente suas dificuldades nas atividades de listening e speaking.

» Aula muito produtiva, com boa participacédo e atencdo dos alunos. E foco comuni-
cativo.

» O alto numero de alunos em sala torna o esforco do professor muito maior para
manter o ritmo numa perspectiva comunicativa.

» Em um momento da aula, foi chamada a atencdo da turma devido a conversas para-
lelas que estavam se desenvolvendo entre alguns alunos. Embora ndo tenha sido algo téo sig-
nificativo, quando se trata de turmas numerosas, ha uma tendéncia quase natural a mudancas
de comportamento, propiciada pela grande quantidade de individuos em um mesmo espaco,
quase todos querendo dizer algo, reclamar de algo, ou simplesmente chamar a atencédo. Mas

tal fato reforca que é preciso manter o controle e o foco no trabalho com a turma.
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3° encontro

» O barulho durante algumas atividades orais € inevitavel e incomoda. O trabalho
com a prondincia tem prejuizos. E preciso prever esse aspecto no planejamento das acoes para
ndo propor algo incompativel com essa realidade.

> Percebemos o suporte dos lideres de grupos nas acdes.

» Em alguns momentos, devido as dificuldades de alguns alunos na lingua-alvo, é
preciso repetir quase toda a explicacdo de um contetdo em portugués. No entanto, percebe-
mos que ha esforco e progressos na lingua estrangeira por partes desses alunos.

E, dessa forma, esses registros foram organizados e se mostraram de grande importan-
cia no planejamento e na execucao das atividades durante a realizagdo deste estudo.

d) Relatério individualizado do aluno

Os relatorios individualizados dos alunos sd@o documentos produzidos e de responsabi-
lidade total dos alunos, aleatoriamente convidados, de forma sigilosa, a fornecerem um pare-
cer sobre os conteidos ministrados e o desenvolvimento das atividades durante um ou mais de
um encontro. Os alunos convidados, trés ao todo, foram escolhidos por apresentarem um per-
fil de neutralidade em sala de aula. Eles participavam das atividades, mas ndo assumiam a
condicdo de lideres de grupos e ndo tinham amizade proxima com o professor. O pressuposto
nesses pontos foi que, ndo tendo esses vinculos, eles se sentissem mais independentes para
tecerem comentérios ou criticas de forma imparcial. As informagdes foram também de grande
importancia, pois, nesses momentos, elas confirmaram as a¢6es do pesquisador, tendo como
paralelo o olhar imparcial de membros do grupo pesquisado e, da mesma forma, consideradas

na reflexdo sobre os achados relativos aos efeitos da intervencao®.

4 RESULTADOS

Neste capitulo, discorremos sobre os resultados alcancados na pesquisa e os efeitos
sobre os participantes, que também sdo de interesse especial para o pesquisador — ja que este
tem como um dos motivadores para esta pesquisa a prépria experiéncia vivida em busca do
aprendizado da lingua inglesa no espaco da escola regular e procura contribuir para que 0s
alunos, que percorrem 0s mesmos caminhos na lingua-alvo, alcancem essas realizagdes. Nes-
se ponto, sdo tratados os achados relativos aos efeitos da intervengdo sobre seus participan-

tes, nos quais se discutem as mudangas observadas nas pessoas envolvidas na intervencao,

® As trés atividades recebidas estdo dispostas na secdo de Apéndices, itens 130, 132 e 133.



90

analisando como desenvolveram e fazem uso dos conhecimentos alcangados ao longo do pro-

Cess0.

4.1 ACHADOS RELATIVOS AOS EFEITOS DA INTERVENCAO

Quanto aos achados relativos aos efeitos da intervencgéo, partindo do que se desen-
volveu, desde a estruturacdo da proposta de ensino, que se mostrou uma eficiente ferramenta
na organizacdo e na orientacdo da intervencdo, pudemos observar que houve condicGes de
promover um trabalho muito proveitoso. Quanto a metodologia comunicativa voltada para a
producdo oral em lingua estrangeira, que possibilitou o trabalho com a pronincia na turma
numerosa em questdo, embora ndo tenhamos como ignorar aspectos como o elevado nimero
de alunos e os niveis diferentes de fluéncia na lingua inglesa, entre outros fatores, foi possivel
desenvolver o género oral, seguindo a proposta comunicativa, e habilitar o aluno, independen-
temente do seu nivel de fluéncia na lingua-alvo, a interagir, fazendo uso do conteido desen-
volvido em sala de aula.

Como destacado no relatoério individual do aluno, Apéndice A, a experiéncia de intera-
cao, para alguns, foi algo totalmente novo, assim como a prépria metodologia comunicativa e

a maneira de se trabalhar a lingua:

- Nas ultimas aulas em que eu estava presente, pude observar muitas a¢des positivas no ensino do pro-
fessor como a iniciativa da oralidade dentro de uma turma muito numerosa. O trabalho feito em grupo,
para mim, € de extrema importancia porque faz com que os alunos sintam prazer de ndo aprender ape-
nas o verbo “to be”, e sim de incentivar que os conhecimentos absorvidos sejam colocados em pratica
mesmo que o estudante ndo tenha muito saber da lingua. (ALUNO 1)

Conforme Loo (2007, p. 52, traducdo nossa) destaca, “com um aumento no tamanho
da turma, os alunos experimentam uma ampliacdo nas oportunidades de contatos e podem
compartilhar uma maior variedade de atitudes e experiéncias”. Na turma em questdo, o ambi-
ente promove essa multiplicidade de oportunidades, uma vez que, por exemplo, varios dos
alunos inseridos no contexto possuem conhecimentos que lhes permitem o desenvolvimento
de interacdo na lingua-alvo. Além disso, nas atividades em equipe, esses conhecimentos aca-
bam sendo compartilhados, desenvolvendo um sentimento de grupo com um objetivo comum.
A afirmacéo encontra um apoio perfeito nas palavras de Brown (2000, p. 225), quando afirma
que: “pequenos grupos se tornam uma comunidade de aprendizes cooperando uns com o0s
outros em busca de objetivos comuns”. Foi possivel, portanto, perceber uma evolucéo signifi-

cativa nos alunos, principalmente entre os que ndo tinham qualquer experiéncia com o ensino
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comunicativo em lingua inglesa. Pudemos observar uma mudanga de perspectiva quanto a
aprendizagem das estruturas e da prondncia da lingua. A medida que os alunos se adaptavam
mais as atividades, demonstravam maior confianga no uso da lingua. A realizacdo de dialogos
em duplas, por exemplo, que inicialmente pareceu ser um obstaculo talvez quase intransponi-
vel para alguns, aos poucos, tornou-se algo que se realizava com tranquilidade e até de forma
prazerosa. Sem dividas, tal fato contribuiu positivamente para a absor¢do dos contetdos tra-
balhados.

Isso pode ser visto nos dialogos realizados durante as aulas e nas “entrevistas”, quando
eles faziam uso do vocabulério e das estruturas anteriormente trabalhadas em pares e em gru-
pos, ao longo da intervencdo. Podemos dizer até que o rendimento de atividades, tanto em
pares como em grupos, surpreendeu pelo aproveitamento e pelo rendimento de aprendizagem
que proporcionou aos participantes, partindo da forma como esses se organizavam para 0S
exercicios e cumpriam as tarefas.

Devido a diversidade de proficiéncia na lingua inglesa, para alguns, o processo apre-
sentava mais dificuldades que para outros. No entanto, possibilitar a interacdo oral em uma
lingua estrangeira em um determinado género foi extremamente significativo quando se ob-
serva o ponto de partida, visto que a realidade de alguns alunos mostrava caréncia de conhe-
cimento das estruturas mais elementares.

Sobre esse ponto, achamos pertinente um destaque em relacdo ao Common European
Framework of Reference (CEFR ou Quadro Europeu Comum de Referéncia)®. De acordo
com o CEFR, para que o aluno contemple o nivel Al (inicial), é necessario aproximadamente
entre 80 e 100 horas de estudos na lingua-alvo. Nessa perspectiva, se colocassemos essa carga
horaria na grade da nossa instituicdo, mesmo com o niamero minimo de 80 horas, comprome-
teriamos 88,9% de toda a carga horaria para a disciplina de Lingua Inglesa, durante um ano
letivo, para que o nosso aluno, em condicGes favoraveis, conseguisse alcancar o que se propde
no respectivo nivel inicial do Quadro Europeu®’. E, considerando que realizamos a nossa in-
tervencdo utilizando apenas 30 horas-aulas de 45 minutos (22 horas e 30 minutos) para a exe-

cucéo de todo o processo, de acordo com os resultados obtidos, podemos perceber que a pro-

19 Criado pelo Conselho da Europa nos anos 90, com intuito de definir os niveis de proficiéncia para falantes de
linguas estrangeiras na Europa, atualmente, 0 CEFR constitui um padrdo internacional, sendo utilizado mundi-
almente para descrever as habilidades linguisticas de um aluno em lingua estrangeira.

1 Objetivos propostos para o nivel 1A (80 -100 horas) conforme o CEFR: entender e usar expressdes familiares
do dia a dia, bem como frases basicas direcionadas a satisfazer necessidades concretas. Pode se apresentar e
responder a perguntas sobre detalhes de sua vida pessoal, biografia simples, como: onde vive, pessoas que co-
nhece ou coisas que possui. Pode, eventualmente, interagir de maneira simples com nativos desde que eles falem
pausadamente, de maneira clara, e que estejam dispostos a ajudar.
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porcionalidade quanto as definigdes do CEFR reforca as perspectivas muito positivas com
relacdo aos resultados alcancados e aos efeitos da intervencéo.

Por ultimo, apresentamos algumas consideracdes de um aluno** com tempo razoavel
de estudo em curso especializado de inglés e capaz de interagir na lingua-alvo. Suas palavras
nos transmitem uma visdo do seu ponto de vista em relacdo ao ambiente de turma numerosa

no qual esta inserido e a forma como as a¢des estdo sendo desenvolvidas nesse espaco:

- A forma que as aulas de inglés estdo sendo realizadas na minha turma do IFRN de Mossord esta muito
parecida com as aulas que eu tenho no meu curso de inglés. [...] Tem um problema quando eu comparo
com o curso de inglés, € que l4 eu tenho umas oito ou nove pessoas na sala de aula comigo. Mas na sala
do IF de Mossoro, tem mais de quarenta. Isso é muito complicado porque fica muito dificil para o pro-
fessor organizar todo mundo e fazer a turma trabalhar direito. Tem muita gente que ndo sabe de quase
nada em inglés. [...] Af fica dificil para mim, que ja consigo falar em inglés, conversar com um colega
que infelizmente ainda tem muita dificuldade. Mas da maneira que esta sendo feito esta sendo legal,
porque quando estamos estudando em grupos, eu falo com outros colegas que falam inglés também. As
vezes, eu até ajudo a organizar oS grupos e passo um pouco do que eu ja sei para os colegas que nao es-
tudam nos cursos [...]

Assim como, para o aluno mostrado no primeiro caso, que ndo teve a oportunidade de
frequentar cursos particulares, o trabalho comunicativo e a énfase na prondncia na sala de aula
regular podem representar uma novidade, esse mesmo ambiente vai causar também um im-
pacto no aluno ja habituado aos padrdes dos cursos especializados, principalmente quando
esse aluno ja detém um conhecimento da lingua que lhe permite falar de forma fluente, ou
quase fluentemente. O trecho anterior, destacado do relatério do aluno, nos transmite essa
visdo. Em ambas as situacdes, nitidamente, as acdes realizadas segundo a metodologia comu-
nicativa desenvolvida na sala de aula tém impactos significativos para os alunos. Shamim
(1993, p. 55, tradugdo nossa) destaca: “Quanto mais alunos existem em uma sala de aula, mais
diversidade de propdsitos individuais pode ser esperada. [...] Por outro lado, isso pode motivar
os alunos a usarem diferentes estratégias de aprendizagem ou fazerem mais do trabalho de
classe.” E, de fato, a impresséo inicial passada pelo segundo aluno é de que ele ndo visualiza-
va ganhos para sua aprendizagem. No entanto, logo em seguida, ele aponta formas que podem
fortalecer os seus conhecimentos e contribuir para a aprendizagem de outros no mesmo ambi-
ente.

A seguir, apresentamos cinco interagGes, abordando o género oral entrevista de em-

prego, com as respectivas transcricdes fonéticas, realizadas pelos alunos. A importancia da

120 texto integral do aluno se encontra no Apéndice | — Relatério individualizado do aluno — texto 2, pagina
147.
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transcrigdo é que, por meio dela, podemos ter uma boa percepgdo do desenvolvimento dos
alunos ao final do periodo da intervencdo. Entre as interagdes realizadas, escolhnemos uma
desenvolvida exclusivamente entre alunos que possuem um bom conhecimento de inglés
(alunos que frequentam cursos especializados no ensino de lingua inglesa), estando entre os
niveis intermediério e intermediario avancado; duas interacBes entre alunos que nunca estuda-
ram inglés em cursos especializados e alunos que estudam em cursos especificos de conversa-
¢do na lingua; e duas interacdes entre alunos cujos conhecimentos na lingua inglesa foram
desenvolvidos apenas nas aulas da escola regular.

Denominaremos esses alunos utilizando a letra “A” maiuscula, seguida de nimeros
cardinais na ordem crescente, a partir do nimero 1. Nao ha qualquer referéncia a identificacdo
dos alunos, uma vez que lhes foi garantido o anonimato. Os alunos que possuiam experiéncia
em cursos paralelos de inglés receberam a letra e 0 nUmero, seguidos do simbolo asterisco (*),
para diferenciar-se dos alunos que ndo possuem experiéncia nesses estudos, que ndo terdo o
simbolo. Informamos também o tempo de estudo dos alunos nos cursos especializados.

Também, em alguns casos em que os alunos disseram seus nomes durante os dialogos,
estes foram suprimidos, aparecendo apenas (XXXxX-Xxxxx) nas frases em inglés e (-----x-----)
nas transcrigoes.

Interacéo 01

*13 *14

Na interacdo 01, o aluno A1*™ interage com o aluno A2*™". Percebemos que ambos
estdo confiantes e ndo demonstram sinais de nervosismo. Todavia, notamos que, apesar do
conhecimento dos alunos na lingua-alvo, ainda ocorrem alguns deslizes de pronudncia e estru-
tura, mas ndo o suficiente para interromper o dialogo ou gerar desentendimentos. A interacdo
segue de forma descontraida a partir do género proposto. O tempo a mais de curso que Al*
tem em relacdo a A2* se torna evidente por meio da pronincia mais apurada e das constru-
cOes de frases. No entanto, os alunos se limitam quase que exclusivamente as perguntas e res-
postas referentes a entrevista de emprego. Eles ndo procuram desenvolver questdes mais am-
plas, de forma a explorar mais profundamente o conhecimento um do outro. Por exemplo,
quando o aluno Al pergunta: “what’s more important to you the money or the work?”, o alu-
no A2 responde simplesmente: “the money.”, quando este deveria ser um momento para se
desenvolver uma boa argumentacgéo, levando-se em consideracdo que eles tém conhecimentos
na lingua estrangeira que permitem um didlogo com bem mais contetido. No entanto, o dialo-

go Ssegue com perguntas e respostas relativamente curtas.

3 0 aluno A1* estuda inglés em curso particular h& 4 anos.
4 0 aluno A2* estuda inglés em curso particular ha 2 anos.
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Outra questdo a destacar é que, apesar de os dois alunos j& terem um tempo considera-
vel de estudo em cursos particulares, que seguem a corrente norte-americana da lingua, ndo se
percebe uma énfase na pronuncia caracteristica norte-americana, nem qualquer sinal de inten-
cdo para isso. O que parece haver € apenas uma vontade de se entender e ser entendido. Muito
provavelmente, sem que os proprios alunos percebam, a inteligibilidade para eles se torna
mais importante que um sotaque particular da lingua-alvo. Tal fato parece dialogar com a
afirmacédo de Rajagopalan (2013, p. 41), quando diz que “a lingua inglesa, ja ha muito tempo,
deixou de ser propriedade dessa ou daquela nagéo, desse ou daquele pais...”. Por serem alunos
ja experientes de cursos de inglés nos quais a abordagem comunicativa prevalece, esses alu-
nos parecem estar livres para falar o seu préprio inglés, marcado, obviamente, pela interfono-
logia.

Um dltimo ponto a se observar € que esse dialogo entre alunos com experiéncia no es-
tudo especifico da lingua inglesa se torna significativo justamente quando tragamos um para-
lelo com os didlogos apresentados pelos alunos que ndo possuem qualquer experiéncia em
cursos especializados, nem possuiam quaisquer noc¢6es de lingua inglesa voltadas para a inte-
racdo oral, pelo fato de que, considerando o género estudado, todos, com alguma dificuldade
ou ndo, conseguiram interagir, apesar da pequena carga horéaria em que foram focadas as ati-
vidades orais e orientaces acerca da pronincia na lingua-alvo. E mais, no ambito do género
desenvolvido, o estudo especializado dos alunos dos cursos de conversagdo ndo fez uma dife-
renca significativa, como podemos observar nos dialogos transcritos. Shamim et al. (2007)
afirmam que atividades de perguntas e respostas sdo vitais para o processo de aprendizagem e
sugerem que técnicas sejam usadas para assegurar aos alunos, em turmas numerosas, o desen-
volvimento de suas habilidades. Essas atividades foram desenvolvidas com muita frequéncia
durante a intervencdo, por meio dos trabalhos em pares e em grupos. E, justamente nesse pon-
to, podemos encontrar o respaldo dos alunos menos experientes para a boa atuacdo nos dialo-

gos desenvolvidos.

Transcrigéo

Al*: uhm (+) tsc ah can you tell me about yourself”
a kén ju tev mi a'baotf jor'seof
A2*: 0k, so:: my name is (+) XXXXX-XXXXX, (+) I’'m seventeen years old, (++) uhm (+) 'm
o'ker soo mar neimis  ----- X----- arm sevé'ti jirz ood arm

(+) I live with my parents (+) and I am a student, (1.7) that’s it,



ar liv wid mar ‘peréts €n a1 ém a 'stjudét dets 1t

Al*: uhm (2.2) why is the mo/ why/ what’s more important to you the money or the work,

war 1z do md war wats mor 1m'partit tfuju de ‘'moni > de

w3rk
A2*: ((risos)) I think is the money,
ar fik 1z de 'mani
Al1*: ((risos)) a td uhm (++) what do you like about your present job,
a ta wat du ju laik a'baot[ jo 'prezét dzab
A2*: ah I I don’t have a present job,
ar a1 ro hev a 'prezét d3ab
Al1*: ok uhm (+) uhm (+) do you prefer to work alone or in a team”
o ker d3u ju pre f3r tfu wark a’loun ar in a tfi
A2*: | prefer (++) to work alone,
arpre'fsr  tfuwsrk a'lov
Al*: why”

wail
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A2*: coz I (++) I I don’t like work in a team, (+++) coz (key) can be: very stressful, (++) in

some

kaz ax ar ar 0 latk wark in a ti kaz ker ké bi 'veri 'stresfu i sam

situations,
situ’erfos

Al*: ok (++) uhm (+) tell me about your dream job,

o ket tfeo mi a'baot jor dri d3db
A2*: my dream job (+) is (+) something like’ (+) I:: I can (++) earn my money (+) and (2.2)
do
mar dri d3ob 1S 'samei laik ar ar ké 3rn mar ‘mani
dzu

nothing, (risos)
"na0OT
Al*: ah ah ah ok (+) how would you describe your personality,
o'ker hao wod ju dis'kraib jor perso neliti
A2*:uhm I’m (+) calm (+++) yeah and (+) 'm (+) I’'m kinda: determinated
aim  koom jea éd aim  aim kaida detefimi'nerted
A1*: Thumhum!

éd
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Al*: uhm (+++) uhm why do you want this job,
war du ju wa 1S 33b
A2*: because: | like this area,
bi'kaz ar laik dis ‘errmd
Al*: ok (++) uhm how do you work under pressure,
o kel hao du ju wark Adar 'prefar
A2*: I: (+) I think I can work normally,
ar  ar 0ik ar ké wark ‘marmali
Al1*: are you sure” (++) if ah::: there is anybody (+) el/ yelling at your/ (+) like at you (+) as
(+)
ar ju f3r ifa ders 'enibadi el jeli etf jor laik etf ju
s
say to you to do thing (+) you won’t be like (+) uhm like (+++) stressed or or going crazy
ser tfu ju tfu du 61 ju wo bi lartk lark ‘stresed ar or 'gooi

‘krerzi

A2*:  ((risos))

A2*: 11 don’t think so,
ar ar do ik soou
Al*: ok (+) uhm (+) why should we hire you,
o kel waur fuod wi harr ju
A2*: coz (++) | am very competent,
kas arm 'veri ko 'petét
Al*: ok (+++) that’s it,
o'ker detsit

Interacdo 02

Na interacdo 02, a aluna A3 interage, como entrevistadora, com o aluno A4*™. A alu-
na A3 nunca estudou em cursos especializados de inglés ou desenvolveu estudos especificos
voltados para interacdo oral. Ela realizou as perguntas sem auxilio de anotacdes. Percebemos

algumas pausas e receio de completar as frases, mas também que ela segue uma ldgica coe-

5 0 aluno A4 estuda em curso particular de inglés hd um ano e meio.
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rente com o contexto. A4* consegue entender quase todas as perguntas prontamente, embora
as vezes também tenha algum receio de elaborar frases. H4 um momento em que A3 néo con-
segue elaborar uma pergunta e, entdo, lanca uma outra questdo [do you like music?], que nédo
foge do contexto, uma vez que ela pode fazer perguntas de cunho pessoal ao entrevistado.
Nesse momento, ela mostra que tem seguranca para fugir das questdes especificas em relacdo
a trabalho, como se estivesse ganhando tempo para reorganizar a pergunta especifica, ou a
pronuncia da frase. Além disso, ela demonstra ter controle e confianga para continuar o dialo-
go. Nesse ponto, lembramos da contextualizacdo como uma das premissas basicas da aborda-
gem comunicativa. No ponto percebido aqui, a aluna A3 ndo estava realizando a pergunta de
forma mecénica, porque tinha consciéncia do que exatamente queria perguntar, fazendo muito

bem, durante a conversacéo, uso de conhecimentos trabalhados em momentos anteriores.

Ap0s outra breve pausa, ela arrisca a pergunta que parecia ser a que intencionava fazer
antes: “Why should we hire you? ”. Como pode ser observado na transcri¢do, ha um claro erro
na prondncia das palavras should e hire. A4* percebeu que houve o erro, mas compreendeu o
gue a colega intencionava perguntar e respondeu prontamente. Ressaltamos que, nesse mo-
mento, por se tratar de uma interacdo entre aprendizes brasileiros de inglés, A3 e A4* pude-
ram continuar interagindo, apesar do grave equivoco na pronuncia. Como ressaltado por Cruz
(2014), em um contexto com outras variaveis, isso nao seria possivel. Todavia, voltamos ao
cuidado enfatizado por Lima (2013), quando alerta aprendizes para ndo se afastarem da pro-
nancia adequada (distintiva) de determinados sons, a ponto de perderem a condi¢do de se co-
municar. A3, entdo, compreendeu a resposta e elaborou uma nova pergunta pertinente ao con-
texto, que foi logo respondida por A4*. A aluna A3, demonstrando ter compreendido a res-
posta, finalizou a interacao.

Nesse dialogo, chama a atencdo o fato de haver um aluno ja com experiéncia no estu-
do da lingua inglesa voltado para a conversacao e outro que nunca estudou a lingua com esse
foco. Mas a interacdo fluiu nos contornos do género, quase como se ambos tivessem niveis
semelhantes de estudo, apesar de alguns erros na pronuncia de A3. A disparidade, em termos
de horas de estudos especificos na lingua-alvo entre os interlocutores, parece ser bem pequena
quando observamos apenas a interagdo em si. Vale ressaltar a afirmagédo de Brown (2000, p.
212) de que “na area de ensino comunicativo, a interacdo é, de fato, o coracdo da comunica-
cdo. [...] E que depois de varias décadas de pesquisas sobre o0 ensino e aprendizagem de lin-
guas, descobriu-se que a melhor maneira de aprender a interagir € através da propria intera-

¢do.” Essas afirmacOes fortalecem os posicionamentos favoraveis acerca das atividades em
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pares e em grupos porque, ainda conforme o autor, 0S pequenos grupos podem ajudar estu-
dantes com habilidades diferentes a alcancarem objetivos pessoais. Vejamos o didlogo dos
alunos a seguir.
Transcricgéo:
A3: hi,
har
A4*: hi, (incompreensivel)
har
A3: what is your name,
War 1Z Johi neim
A4*: my name is: XXXXX,
mar nerm is -----
A3: 0k, (+) do you have brothers or sisters,
ou 'ker du ju fiev 'bradas o 'sistars
A4*: yes: | have one brother,
jes ar hev wa 'brade
A3: ok (2.5) can you tell me about yourself,
0u’ ker ké ju teo mi a'baot jor'seof
A4*: I: am: (++) fifteen years old, (++) and I’m single,
ar jé fif tin jirz oo €n aim 'sigoo
A3: ok (2.5) do you prefer to work alone or in a team”
ou 'ker du ju pre'fer tfu wark a'loon a1 a tfi
A4*: alone,
a'loon
A3: why”
wai
A4*: becoz, (+++) | dont feel very well, (+) with many peoples,
bi'kas ar do fiv 'veri weo wi0 ‘'meni ‘pipous
AZ3: tell me about (+) your dream job,
teo mi a'baot jor dri d3db
A4*: my dream job is:: be (+) a vet,
mau dri d3ob is bi avet
A3: what is more important to you, the money or the work,

WIr 1Z Mor im'partat tu ju de ‘moni > de wsk
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A4*: the money,
de ‘'moni
A3: ok, (3.6) what about your greatest weakness,
ou 'ker  wat a'baot jor ‘grertest ‘'wiknes
A4*: I:: (+) and:(++) very (+) persistent and this can be a great (+) weakness,
ar én ‘veri par'sistét € dis ké bi a grert ‘wiknes
A3: mhm::: (2.0) why do want this job,
war du wa diz d3db
A4*: becoz:: | know (+++) is in a:/ is a: good job for me,
b'kaz a1 nov 1s in a iz a gud d3ab far mi
A3: can you tell me a little about your daily routine,
ké ju tev mi a 'lirou a'baut jor 'deili ‘houtfi
A4*: sure (+) | wake up at (+) six 0’clock, (+) I have breakfast a: nine o’clock, (++) I have
lunch (+)
J3r ar weik Ap at  siks o'klok ar fiev brek fist a nam o 'klok ar hiev
IAtf
at: twelve (+) o’clock, (+) and: I go to school (+) at: twelve (+) twelve fifteen,
ats tfeov o'klok  &n a1 goo tu skuw at 'tfeovi ‘tfeov fif ti
A3: do you like music”
du ju lartk mjuzk
A4*: Yes,
jes
A3: mhm:: why should we hire you,
war foud wi frr ju
A4*: coz: | am the best,

kas a1 em de best

Interacéo 03

Na intera¢do 3, temos novamente um dialogo entre um aluno com conhecimentos ra-
zoéaveis de inglés, adquiridos em cursos particulares, e um aluno que nunca desenvolveu estu-
dos na lingua voltados para a conversagdo. O aluno A5* estuda inglés em curso especializado
ha dois anos. A aluna A6 vem da escola publica e reclama da forma inconstante que a disci-

plina era ofertada na escola regular.
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A espontaneidade com que A6 conduz suas respostas, apesar de, em alguns momentos
apresentar alguma dificuldade de articular as frases, demonstra que ela compreende pronta-
mente as questdes de A5* e tem consciéncia da resposta que quer dar. O conhecimento das
estruturas do género adquirido por A6 permite que ela interaja com A5* como se ja tivesse
um periodo razoével de preparacdo na lingua inglesa. Ela ouve, compreende as perguntas e
responde de forma consciente e coerente, o que reflete novamente a préatica proporcionada no
trabalho com a abordagem comunicativa. O uso de didlogos sobre assuntos da vida real tem
por objetivo tornar viva a lingua usada na sala de aula (Leffa, 1988). Um exemplo disso en-
contramos ja no inicio do didlogo, quando A5* pergunta: [can you tell me about yourself?].
Prontamente, A6 fornece quatro informac@es diferentes, de forma rapida e segura: [I wake up
at six o’clock (++) I go to school at seven o’clock (++) I come back home at (+) eleven
o’clock and I go to bed nine o’clock]. E demonstrando que pode falar mais sobre si, imedia-
tamente, A5* apresenta outra questdo e o dialogo segue no mesmo ritmo. Faz-se importante
ressaltar que os didlogos ndo foram ensaiados. A seguir, a transcricdo completa da interacéo.
Transcrigao:

A5*: ok so::: (+) can you tell me about yourself”
o'ker sov ke ju tev mi a'baot jo'sef
A6: my name is XxxxXxx-xxxxx I'm fifteen: (+) years old (+) I’'m sin:gle (+) and I live in
Mossord
mar nerm is ----- X----- aim fif' ti jaz oud amm ‘sigoov  éd arlivi
masy 'rd
A5*: that’s it” (+++) ok, (+) eh: how would you describe your personality,
dets 1t o'ker £hav wod ju dis'kraib jor perso 'neliti
A6: I'm very social and cool, (risos)
aim 'veri ‘soufiav éd kuw
A5*: uhm can you tell me a little about your daily routine”
ké ju tev mi a 'lirou a'baot jor 'deili roo 'tfi
A6: I’'m a/ wake up at six o’clock (++) I go to school at seven o’clock (++) I: (+) come back
home
arm a weik ap et siks 3'klok ar goo tu skuw et 'sevé 3'klak ar  kam bek
fiovm
at (+) eleven o’clock and I go to bed nine o’clock,
et ¢'levé 3'klak &d ar goo tu bed nain 3'klok

A5*: don’t you have breakfast or lunch, (risos)



dotf ju hiev 'brekfest or IAtf
A6: yeah né,
jene
A5*: (risos) ok eh: tell me about your educational background”
o 'ker £ tev mi a'baut jor edu'keirfonav 'bekgradd
AG6: ah (++) incomplete (++) high school,
i'koplet har skuw
A5*: uhm: (+) why do you want this job,
wair du ju wiat 01z d3ab
AG6: because (+) I like (this) (+) area
bi'kaz ar laik dis ‘erey
A5*: what’s your greatest strength,
wats jor 'grertest stréf
A6: I’'m (+) very (+) calm (++) calm
arm ‘'veri  kaom kaom
A5*: that’s it”
dets 1t
AB: leh,]
A5*: ok how do you work under pressure”
hao du ju wark ‘'wAdar 'prefar
A6: normally,
‘narmali
A5*: uhm do you prefer to work alone or in a team”
du ju pre'f3r tu wark a'los or in a tfi
AG6: | prefer to work alone,
ar pre f3r tu wark a'lo6
A5*: can you tell me why”
kén ju tev mi war
AB6: no, (risos)

noo
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A5*: (risos) so: tell me about your (back up)/ (++) sorry, (+) tell me about your professional

Sou tev mi a'baot jor 'bekov 'sari tev mi a'baot jor

pro fefionav

experience,
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eks 'piriés
AG6: I:: don’t have any,
ar do hev ‘eni
A5*: so what’s are your plans for the next five years,
sou wats ar jor pléns for de nekst farv jirs
AG6: enter in university,
étar 1 "junivarsiri
A5*: ok (+) so: I think that’s it,
o'ker soou ar 0ik dets 1t
Interacdo 04
Nessa interacdo, temos dois alunos que nunca estudaram inglés em cursos especializa-
dos de inglés ou desenvolveram estudos neste sentido. Algo que chamou a atencdo inicial-
mente nesse dialogo foi a fluidez nas frases e a seguranca que os interlocutores pareciam ter.
Chegamos, porém, ao momento em que tanto A7 quanto A8 apresentam dificuldades em pro-
nunciar algumas palavras e organiza-las na frase. Todavia, eles mantém uma consciéncia ao
longo do didlogo e demonstram ter o controle do que querem exatamente perguntar e respon-
der. Vejamos o trecho a seguir:
AT: ok: (+) how how (old) you describe your personality personality,
d'ker hao hao ood ju dskaib ja: perso 'naliti peso 'naliti
A8: oh, | am: (+) extrovert (+++) and::: I::: (+++) | like make friends,
ov arem estro'veht €n a1 ar lark mek fréds
AT: ok eh (++) why do want this job,
ker € war du wat o1s d3ab
A8: because | see a: opportunity, (+) for me in this company,

bi'kaoz ar si a apar tuniti for mi én dis kopani

Percebemos, na primeira fala do aluno A7, o erro estrutural, que é transportado para o
discurso oral. Da mesma forma, o aluno A8 incorre em erro ao responder. Todavia, as falhas
apresentadas ndo causam danos graves a ponto de prejudicar a inteligibilidade, que é condicdo
essencial a construgdo da interagdo sociolinguistica, como defendida por Barbosa (2011) e
Cruz (2014). Percebemos que o dialogo continua a fluir sem prejuizos.

Outra prova de controle sobre o contexto da interagdo se torna bastante evidente quan-

do, por exemplo, na parte final do didlogo, A7 pergunta a A8 “So, what’s more important to
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you, the money or the work?”, e A8, demonstrando compreensdo e sensatez no diélogo, res-
ponde: “The work, because with work | get money”. A interacdo sébria e sem ensaios, apesar
de alguma dificuldade em certos momentos, transmite, de forma muito transparente, o que
cada participante gostaria de expressar. E isso ressalta os principios interativos, conforme
Brown (2000a, p. 213), da disposicdo para se comunicar. De acordo com o autor, em sua de-
terminacéo e desejo de interagir, o falante corre os riscos de ndo produzir os significados de-
sejados ou de ndo ser compreendido. Mas 0 prémio compensa 0s riscos. Lembramos que, na
interacdo 01, realizada exclusivamente entre alunos mais experientes, essa mesma pergunta
foi respondida com um simples “The money”. Vejamos a transcrigdo a seguir.
Transcricao
AT: hi,
har
A8: hi, good morning,
fiar gud ‘'morni
AT: good morning, what’s your name,
gud ‘'morni wats jor ner
A8: my name is XXXXX-XXXXX,
mar neim 1z ----- X-=m===
AT: ok: eh: how are you XXXXX-XXXXX,
d'ker € hav ar ju ----- X-----
A8: I'm fine and you”
aim fain € ju
AT7: I’'m fine (+) uhm (+) can you tell me about yourself”
aim fain ké ju tev mi a'baotf jor'seof
A8: oh (+) my name is XXXXX-XXXXX, (+) I have two brothers, (+) I am sixteen, (+) and:: I'm
Brazilian,
mar neim 1z ----- X===== ar fiev tu 'brados ar em ‘siksti €n aim
bra'zilia
AT: ok: (+) how how (old) you describe your personality personality,
d'ker hao hav ood ju dskaib ja: perso 'naliti peso naliti
A8: oh, | am: (+) extrovert (+++) and::: I::: (+++) | like make friends,
ouv arem estro veht €n a1 ar laitk mek fréds
AT: ok eh (++) why do want this job,

ker € war du wat o1s d3ob
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A8: because | see a: opportunity, (+) for me in this company,
bi'kaoz ar si a apar tuniti for mi €én dis kopani
AT: what’s your (+) great/(+) greatest strength,
wats jor grit ‘gritest stréd
A8: | am very persistent,
arm 'veri poh'sestét
AT: and (+++) what about your greatest weakness,
éd wat a'baot[ jor 'gritest 'wiknes
AB8: persistent can be a: can be bad too,
p3r'sistat ké bi a ké bi bed tu
AT: (inaudivel) how do you:: work under pressure,
hao du ju wark ‘Adar 'prefa
A8: eh:: I::: keep calm,
ar kip kaom
AT: ok, eh: (++) what what’s the focus of this company,
ker € wat wats de 'fokos of de 'kopoani
AB8: profit and (+) pleasure (3.1) for the the clients,
pra'fit €n ‘plezar fa de de 'klaiéts
AT: what are your plans for the next five years,
wat ar jor plenis for de nekst faiv jirs
A8: become a (+) professional,
bi'kam a bi'kam a pra'fesionao
AT:s0: uhm::: what’s more important to you (+) the money” (+) or the work,
Sou wats md T'porta tfu ju de 'moner or de wark
A8: the work, (+) because (+) with work (+) I get money,
de wark bi'kaovz wi0 wark ar get ‘'maner
AT: ok (+) thanks,
ker  téks

Interacdo 05

Nessa interacdo, temos novamente um dialogo entre alunos que contam apenas com 0s
conhecimentos de inglés obtidos na escola regular. O aluno A9 faz o papel de entrevistador e
o0 aluno A10, de entrevistado. Da mesma forma que nas demais entrevistas, as perguntas sdo

feitas livremente e sem quaisquer auxilios. O aluno precisa usar 0s seus conhecimentos na
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lingua-alvo. Da mesma forma, o entrevistado precisa compreender as questdes e elaborar res-
postas compativeis com o contexto e com 0s seus conhecimentos na mesma lingua.
Podemos dizer que as situacGes vivenciadas pelos alunos da interacdo 4 se repetem
com os alunos da interacdo 5. Observemos o trecho a seguir:
A9: uhm (+++) uhm (+) why do/ (+) why do want this job,
wair du war du wat dis d3ob
A10: uhm (+++) experience, (++) and company,
eks periés éd kopani
A9: ok (++) uhm what about your greatest weakness,
d'ker wat a'baot jo ‘grertest ‘'wiknes
A10: ((rapidamente, quase sussurrando))
fiepet/i
A9: what about your greatest weakness,
wat a'baot jor 'grertest 'wiknes

A10: no experience,

E possivel perceber que o aluno A10 apresenta menos habilidade na construcio das
frases que o aluno A9. O aluno consegue compreender as perguntas do entrevistador, porém,
as respostas sdo dadas mediante frases curtas ou cortadas. Ambos os alunos tém plena consci-
éncia sobre o que estdo falando. Um dos momentos em que isso fica bem evidente é quando o
aluno A9 pergunta:

do you like (+) work alone”

du ju laik wark a’'loon

Nesse momento, a expressao facial do aluno A10 parece traduzir o seu esforco para
encontrar um sentido para a questdo colocada e, subitamente, quase de forma eufdrica, res-
ponde:

I like I like I like eh: (++) eh it’s calm eh:::
atlatk arlaikk ailatkk e € its kavm g

A reacdo e a forma como A10 responde a pergunta deixam claras as suas dificuldades,
mas, a0 mesmo tempo, demonstram que, apesar dessas dificuldades, ele consegue entender e
responder, expressando a razao de preferir trabalhar sozinho: “It’s calm...”

O aluno A9 sinaliza a compreenséo e continua o didlogo:
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ahum | understand you, (+) uhm what are you plans (+) for the next five years,
a lides'téd ju wat ar ju plés for de nek faiv jarz
Torna-se bastante claro que os principios aqui apresentados tiveram efeitos extrema-
mente significativos na producdo dos alunos. E isso se mostra desde o primeiro dialogo, entre
os alunos mais experientes, até os dois Ultimos didlogos, entre alunos sem nenhuma experién-
cia em cursos especializados no ensino de lingua inglesa. Observamos, porém, que, nestes
ultimos, sem o desenvolvimento das a¢cGes em sala de aula, como atividades orais em pares e
em grupos, énfase na pronuncia das palavras e frases e demais orientacdes, tais interacdes ndo
teriam se concretizado. Vejamos o didlogo a seguir.
Transcricéo:
A9: ah (+) good afternoon (+) can you tell me about yourself,
god efteh'nii ké ju tev mi a'baot jor'seof
A10: my name XXXXX-XXXxX, (++) eh | have three Brothers, (+++) | am Brazilian,
mar ‘nermi ----- X----- ar fiev tri 'braders ar ém bra zilia
A9: ahm ok (+) ahm (+) how (old) you describe your personality,
o'ker  haov oud ju dis'kraib jor pefiso neliti
A10: | am happy and friendly,
ar ém 'fepi &d ‘frédli
A9: yes (+) do you live in Mossor6”
jes du ju livi masy'rd
A10: yes,
jes
A9: uhm (+++) uhm (+) why do/ (+) why do want this job,
wair du war du wat dis d3ob
A10: uhm (+++) experience, (++) and company,
eks 'periés €d kopani
AQ9: ok (++) uhm what about your greatest weakness,
d'ker wat a'baot jo ‘grertest ‘'wiknes
A10: ((rapidamente, quase sussurrando))
fiepetfi
A9: what about your greatest weakness,
wat a'baot jor 'grertest 'wiknes
A10: no experience,

Nnou ks piriés



A9: uhm (+) how do you (headlay) (+) stressful situations,

hao du ju fhedler ‘stresfuw situ’erfas
A10: calm (++) but determined,
kam bat de'tefimined
A9: ok (++) uhm (++) what is this focus in this company,

d'ker wat 1z dis 'fokus i dis 'kopani

A10: tsc (+++) experience,
eks periés

A9: experience (+) ok (++) uhm (++) do you prefer to work alone or in a team,

eks'periés d'ker du ju pre'fer tu wark a'lon or in a tim
A10: alone,

a'loon
A9: ah (+) ahum why”

war

A10: but | know a a:: tsc

bar ar nov a a
A9: do you like (+) work alone”

du ju laik wark a'loon
A10: [T like I like I like eh: (++) eh it’s calm eh:::

arlartk ar lark ar latk ¢~ ¢ its kavm ¢
A9: ahum I understand you, (+) uhm what are you plans (+) for the next five years,

a iides 'téd ju wat ar ju plés far de nek faiv j3rz
A10: T don’t know ((risos de NS e JM)) ah:
a1 do noo
A9: ok (++) tell me about your dream jobs job,
d'ker  teu mi a'baot jor drim d3obs d3ob

A10: a doctor,

a 'doktor
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A9: a doctor” (++) ok ehm (+) what is more important to you (+) the money” (+) or the work

a 'doktor d'ker wat iz mar im'porta tfu ju de ‘'moner
wsrk

Al10: the work, (+) because (+) | get money,



108

de wark bi'kauz ar get ‘'maner
A9: ok (+) so: (+) thanks
o'ker sov téks
A10: thanks
Teks

A andlise dos dialogos nos leva a concluséo de que o género oral entrevista de emprego,
trabalhado conforme a proposta metodoldgica e os contetdos da PTDEM de Lingua Inglesa
do IFRN, além do trabalho desenvolvido com foco na pronuncia inteligivel, forneceu aos alu-
nos bases que, desenvolvidas mediante atividades orais em pares e em grupos (Larsen-
Freemam, 1986; Brown, 2000a), permitiram a interacdo com razoavel confianca e consciéncia
das estruturas que estavam empregando. Podemos perceber que os alunos demonstraram faci-
lidade para fornecer informagdes pessoais, falar sobre a rotina, familia, origem, dizer as horas,
etc., ndo de forma mecanica. Eles demonstraram ter consciéncia do que lhes era perguntado e
do que gueriam expressar em suas respostas. Foi possivel perceber, nas interac@es, que tanto
0s conhecimentos adquiridos com os contetdos trabalhados nas licbes escolhidas e nos mate-
riais adaptados, quanto as estruturas do género oral entrevista de emprego eram usados simul-
taneamente, formando um leque de informacBes das quais os alunos faziam uso. Apesar do
curto espaco de tempo para o dominio dessas estruturas, para o desenvolvimento da pronincia
apropriada dos termos e 0s aspectos caracteristicos das turmas numerosas descritos por Cole-
man (1989), Shamim (1993; 2007) e Loo (2007; 2010), os alunos, especialmente 0s que nao
frequentavam cursos paralelos de idiomas, souberam intercambiar as informacg6es, mesclando
as perguntas e respostas ao longo dos dialogos, com contetdos de ambas as fontes.

E mesmo os alunos ja com experiéncia no estudo da Lingua Inglesa pareceram se be-
neficiar do que foi trabalhado ao longo da intervencéo, porque, para quase todos, os elementos
desenvolvidos acerca do género entrevista de emprego surgiram como algo novo. E as orien-
tacGes no dmbito da prondncia somaram-se aos seus conhecimentos anteriores.  Como po-
demos observar nas interagdes apresentadas, os dialogos entre os alunos mostram-se de ma-
neira bastante proxima, apesar das diferencas em termos de estudo especifico da lingua entre
eles ser de até quatro anos de experiéncia. Mesmo assim, a diferenca entre os niveis de fluén-
cia na lingua inglesa, em momento algum, inviabilizou a interacdo oral.

A partir das categorias elencadas por Cruz (2014), construimos o quadro a seguir, com
base nas interagGes, que nos mostra as categorias nas quais ocorreram as maiores incidéncias

de desvios:
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Quadro 5 — Desvios dos aspectos observados nas interagdes do género oral entrevista de em-
prego

Interacéo 1 Interacéo 2 Interacéo 3 Interacdo 4 Interacdo 5

ASPECTOS
OBSERVADOS

A1*® | A2* | A3 | Ad* | A5* | A6 | A7 | A8 | A9 | Al10

Desvios de
1 acentuacao de
palavras

2 | Interferénciada v IV Iv v v v

grafia

Pronuncia
3 inapropriada de \/ \/
consoantes

4 | Insercéo de vogal

Pronuncia
5 inapropriada de $/ ‘/
vogal

Fonte: Autoria prépria (2018)

Em uma analise da realidade apresentada nas interacdes, quando observamos 0s aspec-
tos que, segundo Cruz (2014), caracterizam a pronuncia do protétipo de inglés do estudante
brasileiro, percebemos os desvios nesses pontos e notamos que o segundo item, Interferéncia
da grafia, ocorreu com maior intensidade na fala de 6 alunos. E um fato que chama a atencao
é que, mesmo alunos mais experientes em cursos especializados de inglés, cometeram 0 mes-
mo desvio. As pronuncias inapropriadas de consoantes e vogais, respectivamente, constitui-
ram, de forma igual, a segunda e a terceira falha mais comuns apresentadas pelos alunos. E,
novamente, tanto alunos com experiéncia em cursos especializados, quanto alunos que nédo
estudaram nesses cursos apresentaram esses desvios. Por ultimo, tivemos os aspectos dos
itens 1 e 4, que néo representaram destaques por desvios para nenhum dos alunos envolvidos,
com mais ou menos experiéncia no estudo da lingua inglesa. Percebemos aqui quanto o item 2
pode influenciar na prondncia inteligivel do estudante brasileiro de lingua inglesa. Mas, como
enfatizado em outro momento, esses resultados refletem mais as consequéncias positivas das
acoOes da intervencao.

Ainda em relagdo a pronuncia, a orientagdo encontrada na Abordagem Comunicativa
de Richards e Rodgers, (1999); Leffa, (1988) e Oliveira (2014) é fazer com que o aluno seja

capaz de se comunicar de maneira inteligivel na lingua-alvo, como ja apontado. Assim, a én-

16 0 simbolo asterisco* indica que o aluno tem estudo em curso especializado de lingua inglesa.
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fase na pronudncia rigorosa, como acontece em outras metodologias, é substituida, na AC, pela
busca pela inteligibilidade abordadas por Barbosa (2011); Lima (2013) e Cruz (2014), e os
dados obtidos mostraram que essa inteligibilidade foi alcancada satisfatoriamente no género
oral praticado, considerando o contexto formado por estudantes brasileiros de lingua inglesa.

Nos di&logos analisados, tivemos momentos de falhas quanto & questdo da prondncia,
sem duvida, como no segundo didlogo, quando a entrevistadora pergunta “why should we hire
you?”, pronunciando [war foud wi firr ju]. Da forma como foi pronunciada, a expressao ganha
uma sonoridade que se destaca, fiel a grafia da palavra e estranha quando lembramos do som
tido como adequado para essa frase. Certamente, essa pronuncia levaria a desentendimentos
no contexto de uma interagcdo real, conforme destacamos. Indubitavelmente, pontos como
esses precisam ser melhorados. Independentemente da vertente que o falante adote, inglés
britdnico ou norte-americano, ou ainda que visualize a lingua na perspectiva de Rajagopalan
(2013), o inglés como lingua internacional, é necessario que a prondncia leve as palavras cor-
retas que se quer enunciar nos contextos especificos da comunicagdo. Essa pronuncia adequa-
da na lingua-alvo, para alunos que nunca tiveram uma experiéncia em inglés voltada para a
comunicacdo real, pode representar grandes desafios. Obviamente, em se tratando de intera-
cOes entre estudantes brasileiros e nativos da lingua inglesa, principalmente, em um primeiro
contato, esses pontos que ndo constituiram problemas nas interaces entre os alunos na sala
objeto de estudo, podem se traduzir em sérios prejuizos para a inteligibilidade, a depender do
contexto em que se desenvolvem as interacdes. Certamente, o aprofundamento na lingua e o
embasamento tedrico para auxiliar o aluno em sua producédo na lingua-alvo terdo grande valor
para que o aprendiz possa desfrutar da inteligibilidade na lingua em sentido pleno.

Por altimo, ainda em rela¢do a pronuncia, reforcamos que ndo foi registrada qualquer
preocupacao, por parte dos alunos da turma do IFRN, ao longo do periodo da intervencédo, em
seguir vertentes especificas, como inglés britadnico ou norte-americano. Em algum momento
em que foi possivel notar qualquer influéncia nesse aspecto, isso aconteceu de forma natural e
espontanea por parte do aluno, certamente como resultado da aprendizagem em cursos parti-

culares que seguem correntes especificas da lingua inglesa.

4.2 ACHADOS RELATIVOS AS CARACTERISTICAS DA INTERVENCAO PROPRIA-
MENTE DITA

A intervencdo, realizada com base no documento norteador do ensino de Lingua In-

glesa do IFRN e no género oral escolhido, constituiu-se como crucial para que obtivéssemos
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0s resultados satisfatorios que promoveram a pronuncia inteligivel dos alunos por meio de
uma abordagem comunicativa. Como fazer alunos sem conhecimentos na lingua inglesa ad-
quiridos fora da sala de aula regular interagirem nessa lingua no ambiente escolar? Normal-
mente, essa € uma pergunta sem resposta positiva, na grande maioria das situagfes. Nao obs-
tante, este estudo nos possibilitou alcancar essa realizagdo. Mesmo com todas as dificuldades
que normalmente inviabilizam a aprendizagem nesse ambiente, foi possivel tal feito.

Alunos anteriormente sem base comunicativa e segurancga para interagiram oralmente
com outros alunos que, ha anos, desenvolvem estudos em cursos particulares no idioma es-
trangeiro e, especialmente entre eles mesmos, mostraram-se capazes de tal realizacdo, apesar
de um periodo que podemos considerar muito curto para essa preparacdo (como ja enfatiza-
do). Esse alcance ndo se deu simplesmente pela realizacdo de atividades em pares e/ou em
grupos, mas consideramos que foi determinante o conjunto de procedimentos utilizados. Da
mesma forma, o ambiente da turma em questdo apresentava um leque de fatores ndo favora-
veis a realizacdo de um trabalho na perspectiva da comunicacdo oral.

Fez-se necessario, assim, refletir e somar meios e acGes para que pudéssemos contor-
nar determinadas situacdes. Comecando pelo plano de ensino, no qual elencamos todas as
informacgdes metodoldgicas e pedagdgicas relevantes possiveis, inclusive a necessidade do
género a ser trabalhado, que foi crucial para a delimitacdo do foco. E no plano de acdo para a
intervencdo, estruturamos uma rota a ser seguida, com 0s instrumentos essenciais ao longo do
percurso. Ficou claro, nesse ponto, que a esséncia da acdo teve a sua base estabelecida sobre
esses instrumentos. A partir deles, a acdo pode ser planejada, estruturada e lancada ao desen-
volvimento. A criacdo desses instrumentos possibilitou a realizacdo do estudo e se constitui
como um produto que pode vir a ser util, contribuindo para o desenvolvimento de outras
acoes nesse sentido.

Por meio da reflexdo sobre os comentarios escritos no diario de campo deste pesquisa-
dor, também foi possivel perceber que a intervencgéo, de fato, possibilitou, tanto para o pes-
quisador quanto para os alunos, vivenciar os varios aspectos discutidos nesta pesquisa, medi-
ante a realidade proporcionada pelo encontro da sala de aula regular numerosa com o0s princi-
pios do ensino comunicativo e o ensino da prondncia, de uma forma tdo especial. Os varios
registros, realizados durante o desenvolvimento das acdes, tornaram-se fontes de informacoes
essenciais para a conducdo de procedimentos das etapas seguintes, apontando detalhes a se-
rem observados. A seguir, elencamos resumidamente algumas observagdes importantes, reali-
zadas em cada encontro:

Observagdes — encontro 1:
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a) Apesar do numero de alunos em sala de aula e dos niveis variados de conhecimento
em relacdo a lingua inglesa, a aula foi muito produtiva, contando com a participacdo e a aten-
cdo de todos.

b) Procuramos seguir a metodologia, conforme proposta na PTDEM de Lingua Ingle-
sa do IFRN. Devido aos diferentes niveis de proficiéncia dos alunos na lingua-alvo, como ja
esperado, ndo foi possivel conduzir a aula totalmente em inglés, ficando, na analise do profes-
sor, um uso aproximado da lingua estrangeira em torno de 50% durante as aulas.

¢) Chegamos a conclusdo de que o material preparado com foco na interacao oral des-
pertou sensivelmente o interesse dos alunos, independentemente de suas habilidades na lin-
gua-alvo, permitindo, assim, uma aula com 6tima participagéo.

d) As useful expressions ndo tém lista pré-definida. As expressdes sdo empregadas
em momentos de préatica, na rotina de sala de aula, e sdo enfatizadas ao longo da aula, con-
forme seu uso se faz necessario. Chamam a atencéo dos alunos, que ja tentam usar os termos
em inglés, ao invés das formas em portugués.

e) As atividades de warm up sao exercicios rapidos, jogos ou mini licdes que tém co-
mo finalidade, além de uma revisao de significado, uso e prontincia dos termos, “aquecer” os
alunos para as atividades que estdo programadas para a aula. Agradam aos alunos e sdo muito
proveitosas.

f) Foi possivel detectar varias situacdes em que as palavras pronunciadas fugiam da
pronuncia inteligivel. Uma parte delas foi anotada para a realizacdo de um feedback ao final

da aula.

Observacdes — encontro 2:

a) Aula muito produtiva, com boa participacdo e atencao dos alunos e foco comunica-
tivo.

b) O alto nimero de alunos em sala torna o esfor¢co do professor muito maior para
manter o ritmo em uma perspectiva comunicativa.

c) Os alunos que ndo estudam inglés em cursos particulares apresentam nitidamente
suas dificuldades nas atividades de listening e speaking.

d) Em um momento da aula, foi chamada a atencéo da turma devido a conversas para-
lelas que estavam se desenvolvendo entre alguns alunos. Embora ndo tenha sido algo tao sig-
nificativo, quando se trata de turmas numerosas, ha uma tendéncia quase natural a mudancas

de comportamento, propiciada pela grande quantidade de individuos em um mesmo espaco.
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Quase todos querem dizer algo, reclamar de algo ou simplesmente tentam chamar a atencgéo
para qualquer situacdo. Mas tal fato apenas reforca a lembranga de que € preciso manter o
controle e o foco no trabalho com a turma numerosa.

Observagdes — encontro 3:

a) O barulho durante algumas atividades orais € inevitavel e incomoda. O trabalho
com a prondincia tem prejuizos. E preciso prever esse aspecto no planejamento das a¢des para
ndo propor algo incompativel com essa realidade.

b) Percebemos o suporte dos lideres de grupos nas agoes.

c) Em alguns momentos, devido as dificuldades de alguns alunos na lingua-alvo, é
preciso repetir quase toda a explicacdo de um contetdo em portugués. No entanto, é percepti-
vel o esforco e progresso na lingua estrangeira por partes desses alunos.

Observacdes — encontro 4:

a) Houve boa participagéo, principalmente dos alunos da parte frontal da sala.

b) Vez ou outra, era possivel perceber alguma conversa paralela acontecendo, princi-
palmente de alunos que ja possuiam um conhecimento mais avancado da lingua.

c) As vezes, alguns alunos que ja ttm um bom dominio de inglés demonstravam pou-
co interesse em participar de atividades basicas.

d) Os numerais com TH representaram uma dificuldade significativa na pronuncia dos
alunos. Por outro lado, foi possivel notar um bom avango na pronincia de muitas palavras

empregadas na sala de aula.

Observacdes — encontro 5:

a) O CD interativo fornece um extenso e variado leque de atividades muito produti-
vas. A atividade que descrevemos aqui tem formato semelhante a outras que utilizamos com
esse recurso, ao longo das intervencdes. Faremos a descricdo desse tipo de atividade esta uni-
ca vez, por ser 0 objetivo desta secdo trazer apenas uma sintese.

b) As vezes, percebemos, em certas atividades, pouco interesse de alguns dos alunos
que ja ttm um bom dominio de inglés, o que & compreensivel. Porém, havia momentos em
que eles preferiam iniciar uma conversa paralela com outro colega, ou discretamente comecar
a usar o aparelho celular. Nesses casos, normalmente sdo chamados a atencdo. No entanto,
embora a turma estivesse lotada no momento da atividade com o CD interativo, foram percep-

tiveis o interesse de todos e 0 bom aproveitamento.
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c) Apenas duas ou trés expressdes foram destacadas no quadro. As expressdes passa-
das anteriormente estdo sendo utilizadas com frequéncia e os alunos estdo se habituando a
usé-las durante a aula.

d) A atividade 3 rendeu 6timos resultados para a pronuncia do vocabulario referente as
acOes da expressando rotinas.

Observagdes — encontro 6:

a) A atividade de compreensdo com o video, apresentando situacdes com o vocabula-
rio trabalhado nas entrevistas de emprego e o desafio de compreender os dialogos, despertou e
prendeu a atengdo dos alunos. Foi um momento muito produtivo para o desenvolvimento da
pronuncia dos termos usados frequentemente no género entrevista de emprego. Muitas davi-
das foram esclarecidas.

b) Foi passada a letra da musica What I’ve done para 0s alunos traduzirem em casa. A
intengdo foi usar essa atividade como introducéo as estruturas do Present Perfect.

Observagdes — encontro 7:

a) Algo que chamou a atencdo durante a atividade com a musica: alguns alunos que
ndo frequentavam cursos particulares de inglés (3 ou 4) acompanharam o clip da musica, can-
tando em voz alta e com prondncia satisfatoria. No entanto, eles tiveram dificuldades na ativi-
dade de traducdo e ndo conseguiam usar as estruturas em outras frases. Aprenderam a cantar a
masica, pronunciar as palavras, movidos apenas pelo fato de gostarem da musica em si.

b) Pela primeira vez, foi feita uma pergunta sobre a diferenca de pronuncia entre o in-
glés norte-americano e o inglés britanico, “o inglés da Inglaterra”, como disse o aluno.

c) A atividade com o video, apresentando situacdes com entrevistas de emprego, foi
muito importante. Percebemos que a atividade reforgou as estruturas com as quais a turma
estava trabalhando e, a0 mesmo tempo, tornou-as mais familiares para eles.

Observacdes — encontro 8:

a) Alguns assuntos simples, como as preposi¢des, ainda podem confundir muito, co-
mo pOde ser visto durante o warm up.

b) Parte dos alunos que ndo fazem cursos particulares tem se mostrado surpresa e pa-
rece considerar a possibilidade de que poderdo aprender a falar inglés na sala de aula regular.
E como se eles ja trouxessem mesmo a ideia formada de que, neste espaco, nio se aprende a
falar inglés, confirmando o que foi dito inicialmente.

c) A atividade 3, pair work sobre a situagdo em um hotel, foi bastante interessante em

relacdo a pronuncia, especialmente para os alunos que ndo frequentam cursos especializados,
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porque todos que participaram se mostraram bastante satisfeitos com suas desenvolturas nos
diélogos.

Observagdes — encontro 9:

a) A atividade de warm up e a atividade de revisao do questionario referente ao con-
texto da entrevista de emprego deram uma boa nogdo de como os alunos jé estdo bem habitu-
ados ao vocabulario e a prondncia das estruturas trabalhadas no género oral entrevista de em-
prego. Alguns deles chegaram a surpreender pelo desenvolvimento alcancado até o momento.

b) Houve uma expectativa, por parte dos alunos, para uma definicdo de pares para a
realizacdo da atividade final no encontro seguinte. No entanto, ao saberem que ndo haveria
predefinicdo de pares, ao contrario do que se esperava, ndo houve qualquer reclamacédo. De
fato, a maioria dos alunos até vibrou com a deciséo.

Essas observac6es foram de grande utilidade. J& no primeiro encontro da intervencao,
um dos fatores que chamou a atengdo nesse confronto de realidades foi o grande esforgo exi-
gido do professor para a condugédo da aula em uma linha comunicativa, como observado. Nao
foi possivel realizar a aula totalmente em inglés, apesar de grande esfor¢co. A diversidade de
proficiéncia, até que se consiga pensar e desenvolver estratégias para minimizar ou equilibrar
essas desigualdades no campo da prondncia, exige muito, tanto do professor quanto da turma.
O ponto positivo nesse momento foi demonstrar que a aula da disciplina de Lingua Inglesa
seria realmente voltada para habilitar o aluno a usar o inglés. E uma estratégia simples, mas
que rendeu bons frutos nesse sentido, ja no primeiro encontro, foi as useful expressions, apre-
sentadas e empregadas no uso pratico. Desde esse momento inicial, os alunos se habituaram a
usé-las durante as aulas, observando a pronancia apropriada, empregada naturalmente.

Outro ponto positivo e muito importante foi a organizacdo do material em uma se-
guéncia que mostrasse as funcBes sociocomunicativas elencadas no documento do IFRN a
serem desenvolvidas, partindo da condicdo do aluno como peca central no processo de apren-
dizagem. Assim, o aluno deve falar inicialmente de si mesmo e sua rotina, bem como do seu
papel como individuo na sociedade, para depois comecar a falar do outro e de outras coisas.
Esse efeito se mostrou bastante claro nas atividades em grupos. E percebemos que essa orga-
nizacdo do material, preparado com foco na interacdo oral e na pronuncia aceitavel, despertou
sensivelmente o interesse dos alunos, independentemente de suas habilidades na lingua-alvo.
Esses momentos possibilitaram o ensino da pronincia adequada do vocabulario usado nas
interacOes, a0 mesmo tempo em que era feito o uso pratico dos termos.

Como destacado em momento anterior, a espontaneidade dos alunos mais experientes

em coordenar grupos, ajudar os colegas com 0 uso de estruturas durante as atividades em sala
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de aula, foi uma agradavel surpresa. Em varios momentos, suas a¢des se tornaram uma exten-
sdo do professor na organizagdo e na conducdo dessas atividades, a0 mesmo tempo em que
faziam uso e compartilhavam seus conhecimentos. Esse tipo de acdo se consolidou em uma
pratica comum durante a intervencédo e rendeu positivamente tanto para os alunos chamados
de “mais experientes” quanto para aqueles “menos experientes”.

Evidentemente, a intervengdo também comprovou pontos ndo positivos no ambiente
observado, mas que ndo representaram qualquer surpresa, por ja terem sido apontados inici-
almente na nossa base tedrica. E o principal, sem duvida, sdo as implicacdes que a grande
quantidade de alunos em um mesmo ambiente de aprendizagem acarretam na aprendizagem
do aluno de lingua inglesa. Como esses aspectos foram bastante discutidos anteriormente,
evitaremos a repeticdo e destacaremos apenas pontos que ndo sdo consequéncia direta da
guantidade de alunos, como as diferencas de proficiéncia em lingua inglesa entre alunos que
frequentam cursos especializados e 0s que nao frequentam esses cursos. Esse é um aspecto
que se torna sensivelmente agravado pela quantidade elevada de alunos na turma. E, prova-
velmente, pode inviabilizar acdes caso ndo sejam encontradas formas de minimizar ou con-
tornar tais disparidades, quando se trata de ensino de prondncia na lingua-alvo.

Ainda no tocante aos alunos que se sobressaem em relacéo aos demais por seus conhe-
cimentos na lingua-alvo, ha uma tendéncia de esses alunos se envolverem em conversas para-
lelas ou em outra atividade qualquer, se ndo forem envolvidos em atividades que exijam deles
esses conhecimentos mais elevados de inglés. E preciso pensar meios e estratégias para trans-
formar esse aspecto, que inicialmente pode ser visto como um problema, em algo vantajoso
para o proprio aluno, para seus colegas e, consequentemente, para o professor.

Para concluirmos, retomamos um ponto, nd0 como positivo ou negativo, mas por sua
relevancia como aspecto observado, que é o fato de praticamente ndo ter havido qualquer pre-
ocupacdo por parte dos alunos em seguir um estudo da lingua inglesa marcado por uma ver-
tente particular da lingua. Em nenhum momento, os alunos questionaram se trabalhariamos o
inglés britanico, o norte-americano ou alguma outra orientacdo. A grande atencdo foi voltada
unicamente para falar inglés, algo quase como uma demonstracdo de consciéncia de que so-
mos e continuaremos sendo estudantes e falantes brasileiros de inglés e de que é possivel al-
cancar o ensino-aprendizagem da lingua estrangeira, no nosso caso, da lingua inglesa, no am-
biente da escola regular, dentro da realidade atual. Essa consideracéo tem origem nas atitudes
de boa parte dos alunos. Percebemos que, a partir do momento em que eles comegaram a de-
senvolver suas atividades nessa perspectiva (para alguns, tio diferente) de que poderdo intera-

gir na lingua inglesa, passaram a té-la como verdadeira. Essa mudancga de visdo em relacdo a
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lingua-alvo, de que é possivel desenvolver o aprendizado e usé-lo de forma prética, teve um
efeito significativo para a aprendizagem. Certamente, se os alunos em questdo ndo tivessem
acreditado que poderiam, em pouco tempo, ir além do que eles tinham visto no estudo da lin-
gua inglesa até entdo, os resultados desta intervencao teriam sido diferentes destes alcangados.

Assim, faz-se necessério criar as condi¢Oes propicias para que o aluno possa acreditar
no ensino da escola regular e se sentir motivado a transpor as barreiras que o impedem de
interagir de forma eficiente na lingua estrangeira, como os diversos segmentos da sociedade
atual exigem. E enguanto isso ndo acontece, permanece a concep¢ao, ja inicialmente destaca-
da, apontada em documentos oficiais, de que, quando se quer ou se tem a necessidade, de fato,
de aprender uma lingua estrangeira, procuram-se cursos extracurriculares, pois ndo se espera

que a escola regular cumpra essa funcdo. Esta experiéncia nos permitiu ter essa certeza.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

Neste ultimo capitulo, langcamos um breve olhar ao longo do caminho percorrido para,
assim, melhor avaliarmos a evolucdo da acdo empreendida, desde os primeiros instantes nesta
jornada. E desse modo, lembramos dos nossos objetivos iniciais, buscando estruturar uma
forma de implementar a acéo interventiva, guiados pelo foco central de desenvolver uma pro-
posta de ensino de prondncia da lingua inglesa para turmas numerosas do curso técnico de
nivel médio, considerando a diversidade de proficiéncia dos alunos em sala de aula, no IFRN
Campus Mossord, a nossa turma objeto de estudo.

A questdo inicialmente posta, “de que modo promovemos o ensino da prondncia, na
producdo oral em inglés nas turmas numerosas de 1° ano do curso técnico de nivel médio in-
tegrado no IFRN, tendo em vista a diversidade de proficiéncia dos alunos?”, levou-nos a re-
fletir profundamente e buscar paradigmas sobre o termo “turma numerosa”, tdo comum no
cotidiano da educacéo brasileira, que pudessem de fato traduzir a dimenséo real de uma sala
de aula com um numero de alunos acima do ideal para 0 bom desenvolvimento de atividades
educativas em lingua estrangeira com abordagem comunicativa. E essa busca nos levou a ca-
racterizagédo da turma do IFRN como turma numerosa, conforme os fatores que a descrevem.
Tal caracterizacdo nos forneceu também os elementos essenciais para que pudéssemos fazer a
preparacdo da intervencao nesse ambiente.

Quando nos questionamos sobre que atividades poderiam viabilizar o envolvimento de
alunos de forma produtiva, considerando as caracteristicas pouco compativeis com o ambiente
voltado para a pratica de atividades comunicativas e atividades especificas de pronuncia da
lingua-alvo, obtivemos as respostas que nos levaram a pratica das atividades em pares e em
grupos, trabalhos que renderam interacGes pouco comuns na sala de aula regular de lingua
inglesa, conforme nossas experiéncias nos confirmaram.

Surgiu, entdo, um ultimo questionamento: alem de envolver o aluno em atividades
comunicativas, como avaliar a sua pronuncia em sua producao oral em sala de aula? O género
oral desenvolvido se revelou como um valioso instrumento que permitiu o desenvolvimento e
0 acompanhamento desse item na producdo oral dos alunos, apresentando suas dificuldades,
seus receios e suas superacOes. Essas superacdes se traduzem na realizacdo da interacdo na
lingua-alvo, concretizando o intercdmbio de informacg6es, fazendo com que a comunicagdo
acontecesse.

Os instrumentos que foram criados, demandados para organizar informagoes e deter-

minar a sequéncia de procedimentos, associados ao género desenvolvido, provaram-se efici-
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entes, constituindo 0 nosso objetivo geral, como proposta de ensino de pronuncia da lingua
inglesa em turmas numerosas, permitindo-nos também a realizacdo dos objetivos especificos
inicialmente apresentados.

Indubitavelmente, para que alcangdssemos tais realizacdes, dificuldades diversas fo-
ram enfrentadas, como anteriormente relatadas. Todavia, da resolucdo de problemas surgem,
muitas vezes, respostas para situacfes maiores. E, em um momento assim, percebemos a apti-
dao dos alunos para desenvolver atividades em grupos, coordenar grupos e contribuir para a
aprendizagem da turma juntamente com o professor. Da mesma forma, o desnivelamento dos
alunos fez surgir um compartilhamento maior dos conhecimentos sobre a lingua-alvo, entre
alunos que ja tinham habilidades desenvolvidas, que, inclusive, Ihes permitiam falar de forma
fluente ou quase fluente, e alunos carentes de habilidades no idioma estrangeiro, ocasionando
uma socializac¢do de conhecimento em busca de um objetivo comum.

Ainda falando em dificuldades, podemos citar algo que também foi possivel perceber
nesta intervencdo. E aqui nos referimos a uma aparente descrenga que o aluno parece acumu-
lar ao longo dos anos de estudo de LI na escola regular. Foi possivel perceber, no decorrer do
trabalho que, além dos ajustes necessarios no sentido de adaptacdo da abordagem a ser segui-
da e quanto ao desenvolvimento de instrumentos, fez-se também importante que trabalhasse-
mos uma mudanca de visao do estudante em relacdo a concepcao do ensino de lingua estran-
geira nesse ambiente da escola regular. Percebemos uma necessidade de gque o estudante visu-
alizasse, ou voltasse a ver, o0 ensino de inglés como algo real. Ele precisa acreditar que estuda-
ra inglés na escola regular com vistas a possibilidade de comunicacao auténtica e que todas as
atividades por ele desenvolvidas serdo produzidas com base nessa premissa, mesmo sendo
uma atitude simples de se conscientizar em relacdo a inteligibilidade de sua fala.

E da mesma forma, é importante que o professor da escola regular acredite na sua for-
ca e na sua capacidade de transformar o aluno. Essa necessidade se fez muito transparente
durante a nossa intervencao.

Quanto a nossa proposta como forma de ensino de pronuncia da Lingua Inglesa em
turmas numerosas, buscamos, por meio da nossa pesquisa de intervencdo, apresentar o ensino
de inglés mediante uma realidade que se faz, cada vez mais, presente e fundamental, fomenta-
da pelas novas demandas sociais e que ja permeiam os documentos oficiais norteadores da
educacéo brasileira, de uma necessidade do contetdo oral — habilidade esta que para cuja
aquisicdo se tornou praxe recorrer aos institutos especializados e cursos particulares. Esse

modelo desenvolvido e utilizado na intervengdo fica como proposta flexivel e aberta a adapta-
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cBes e contribuicbes. E uma pequena semente que se planta quando todos os comportamentos
nas sociedades apontam para uma necessidade ainda maior no campo da comunicagéo global.

A Proposta de Ensino resultante desta pesquisa, ao ficar disponivel publicamente,
cumpre a funcdo de divulgar as informacgdes para que possam ser utilizadas no desenvolvi-
mento de propostas para o ensino de linguas estrangeiras, tanto nos cursos técnicos do IFRN
qguanto em outras instituicdes de ensino, na busca por uma formacao de estudantes cada vez

mais eficiente e que atenda as demandas sociais e profissionais atuais.
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APENDICE A — SOLICITACAO DE AUTORIZACAO PARA REALIZACAO DA

PESQUISA A DG/IFRN MO

POS#ENSINDO

-Geraldo Maximo da Silva, aluno do Programa dé Pés-graduagdo em Ensino
(POSENSINO - IFRN/UERN/UFERSA), matricula 20161020360026, vem
solicitar a dire¢cdo do IFRN Campus Mossoré autorizagdo para realizagdo de
pesquisa (stricto sensu), sob a' orientagdo do Prof. Dr. Samuel de Carvalho
Lima, em turma do 1° ano do Curso Técnico Integrado em Informatica. A
pesquisa serd desenvolvida nas ‘aulas da disciplina de lingua Inglesa, turno
vespertino, no periodo de 16 de janeiro a‘24' de margo de 2017 (2° semestre
letivo de 2016). Os resultados da pesquisa seréo discutidos e apresentados na
disseﬂégzéo de mestrado do aluno.

Mossoro, 11 de janeiro de 2017.
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APENDICE B - AUTORIZACAO DA DG/IFRN MO PARA REALIZACAO DA PES-
QUISA

POS#ENSINO

PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM ENSINO
UERN & UFERSA & IFRN

AUTORIZAGCAO

" Eu, Jailton Barbosa dos Santos, abaixo assinado, responsavel pelo
“Instituto Federal de Educacao, Ciéncia e Tecnologia do Rfo Grande do Norte
: (IFRN), campus Mossoro, autorizo a realizagdo da pesquisa “A PRODUCAO
ORAL EM LINGUA INGLEéA EM TURMAS NUMEROSAS: UMA PROPOSTA
DE ENSINO NO INSTITUTO FEDERAL DO RIO GRANDE DO NORTE”, a ser
conduzida pelos pesquisadores abaix6 -relacionados. Fui informado pelo
responsavel do estudo sobre as caracteristicas e objetivbs da pesquisa, bem
como das atividades que serao realizadas na instituicéo a qual represento.

Esta instituigdo estd ciente de suas corresponsabilidades como
instituicdo coparticipante do presente projeto de pesquisa e de seu
compromisso no resguardo da seguranga e bem-estar dos sujeitos de pesquisa
nela participantes, diépondo de infraestrutura necessaria para a garantia de tal
seguranga e bem-estar.

Mossord, 11 de janeiro de 2017.

il )

YPI//W

Assinatura e carimbo do responsavel institucional

JAILTON B
Diretor-Geral

PESQUISADORES:
Prof. Geraldo Maximo da Silva (IFRN)
Prof. Dr. Samuel de Carvalho Lima (IFRN)



129

APENDICE C - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)

POS®#ENSINO

PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM ENSINO
UERN & UFERSA @ IFRN

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)

Eu, ,
estou sendo convidado a participar de um estudo denominado “A PRODUCAO
ORAL EM LINGUA INGLESA EM TURMAS NUMEROSAS: UMA PROPOSTA DE
ENSINO NO INSTITUTO FEDERAL DO RIO GRANDE DO NORTE”, cujos objeti-
vos e justificativas sédo: desenvolver o ensino da produgéo oral em lingua inglesa no
1° ano do Ensino Médio Integrado do IFRN Campus Mossord, seguindo a aborda-
gem comunicativa, em conformidade com a Proposta de Trabalho da Disciplina de
Lingua Inglesa nos Cursos Técnicos de Nivel Médio do IFRN.

Na referida proposta de trabalho, elaborada com base nos PCN e aprovada pela
Resolucdo n° 38/2012-CONSUP/IFRN, orienta-se para o desenvolvimento de um
trabalho que, entre outras habilidades, enfatize a linguagem oral no desempenho
das funcbes sociocomunicativas. As aulas de lingua inglesa no IFRN acontecem,
normalmente, uma vez por semana - trés aulas de 45 minutos - conforme o Plano de
Curso. O numero de alunos por turma frequentemente chega a 40 alunos - caracte-
rizando o que estudiosos identificam como turma numerosa. Devemos considerar,
ainda, os variados niveis de conhecimentos dos alunos sobre a lingua alvo.

Assim, tais fatores levam a uma necessidade de estudo e reflexdo sobre o con-
texto exposto, para que, de posse de informacdes do ambiente de sala de aula, pos-
samos sugerir melhorias, visando ao éxito das propostas metodolégicas para o ensi-
no da lingua inglesa na instituicao.

A minha participagdo no referido estudo serd no sentido de, na condigcdo de
aluno da disciplina de lingua inglesa, no semestre 2016.2, autorizar a utilizagdo dos
dados e das informacdes resultantes do meu envolvimento em atividades orais e
escritas e demais interag0Oes realizadas em sala de aula durante a realizagédo da
pesquisa.

Fui alertado de que, da pesquisa a se realizar, ndo posso esperar beneficios.
Recebi, também, os esclarecimentos necessarios sobre os possiveis desconfortos e
riscos: timidez ao ter minhas interacdes gravadas. No entanto, a seguinte medida
sera tomada para a reducdo dos desconfortos e riscos: proceder o0 mais
espontaneamente e profissionalmente nas interagdes tipicas entre professor e aluno
em sala de aula.

Estou ciente de que minha privacidade sera respeitada, ou seja, meu home sera
mantido em sigilo. Os dados informados na pesquisa serdo: nome da disciplina,
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nome do curso, nome da instituicdo, ano/semestre em que a disciplina foi ofertada.

Também fui informado de que posso me recusar a participar do estudo, ou retirar
meu consentimento a qualguer momento, sem precisar justificar, e de que, por dese-
jar sair da pesquisa, ndo sofrerei qualquer prejuizo a assisténcia que venho rece-
bendo.

Os pesquisadores envolvidos com o referido projeto sdo Prof. Geraldo Maximo
da Silva (IFRN) - mestrando do POSENSINO - e Prof. Dr. Samuel de Carvalho Lima
(IFRN). E com eles poderei manter contato pelo telefone (84 9 8809-9601).

E assegurada a assisténcia durante toda a pesquisa, bem como me ¢ garan-
tido o livre acesso a todas as informagdes e esclarecimentos adicionais sobre o es-
tudo e suas consequéncias, enfim, tudo o que eu queira saber antes, durante e de-
pois da minha participagéo.

Enfim, tendo sido orientado quanto ao teor de todo o aqui mencionado e com-
preendido a natureza e o objetivo do ja referido estudo, manifesto meu livre consen-
timento em participar, estando totalmente ciente de que ndo ha nenhum valor eco-
ndémico, a receber ou a pagar, por minha participacao.

Mossoro, , de de2017.

Nome completo e assinatura do participante da pesquisa

Nome completo e assinatura do responsavel
pelo participante da pesquisa

Nomes e assinaturas dos pesquisadores responsaveis)

(Prof. Geraldo Maximo da Silva do POSENSINO)

Prof. Dr. Samuel de Carvalho Lima (IFRN)
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INSTITUTO FEDERAL DE EDT..'CAL&.G: CIENCIA E TECNOLOGIA DO RIO
GRANDE DO NORTE - [FEN CAMPIS MOSS0R0
Curso Tecnico Integrade em Informatica

Disciphia: Li Tl
Tuorma 1° Ano

Torno vesperting

Daia | |

Prezado aluno, tendo em vista o estudo demominado “A PRODUCAOQ ORAL EM
LINGTA INCLESA EM TURMAS NUMEROSAS: UAA FROPOSTA DE
ENSING NO INSTITUTO FEDERAL DO FIO CGEANDE DD NOETE™. cojo
objetivo & desenvalver o ensino da producao oral em linsua mplesa no 1° ano do Ensine

Medio Imfezrade, sepuinds a adordrsem comurucartha, pedimos que responds as
questoes a seguir. Voo ndo precisa se identificar

{jual 2 ma opindo acsrma d guantiade de ahmo am sab de amola, de 35 2 45 (Coganiracio
Dadatica do TFEM 2002 p 14) nas anles do inglés no IFRN campus MossarnT

s inglee?
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APENDICE E -PERGUNTAS USADAS COM FREQUENCIA NO GENERO ENTRE-
VISTA DE EMPREGO, ORGANIZADAS EM INGLES PELOS GRUPOS.

Usefnl guestions — joh interview

As 25 parmuntas meds comuns 2lzhoradas palos sropos, que podsm ser fitas emnma
entrevists de empresn =minglas:

1. Can vou tell me zbout vourself?

2. How wounld yvoo dascribe vour persoanaling?

3. Can voun tell me a3 lintle shont von dzily rontns?

4. Tell about your educationz] backeromd

5. How has vour edncationhelped with vour work?

6. Why do want this Job?

What's vous srastest strensth?

B, What zhout your srestestwazkmess T

2. How do vou handls sressfol situztioms?

10 Haw do yvou work undsr pressmeT

11. What skills do vou have that would help vou onthis job?

12 What is ths focns of this company™

13 And what is the sErtingsalany?

14 What do vou like about vous present job?

15 What da vou dislike sbont yonr present job?

16. Why do vou want ta lezwve yous current emplaye?

17. Why shanld we hirs yan?

18.Dha voun prafer to work zlons ar in 2 teem?

12 Tell m= zbout yous professionz] sxperisncs

20 What 2r2 vour best qualities 35 2 professionsl?

21 (dive an exampls of 2 situationin wich vou did somethinz rezlly sood at work™
22 "What 292 vour plans for the nest five yaars?

23 Why did voun lesve yonr last job?
24 Tell me zbout vours dr=zm job

25 What is moge impastant ta yon: the mansy ar the wadk?

O As 30ims 530 25 quastdes cenirads. Oniras permuntas sefarentes 30 contexio socia,
familizr, et podem, = devem, fazer parte do dizlogo dursate 3 entrevistz
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APENDICE F — TOP NOTCH TRAVEL AGENCY - MATERIAL PARA ATIVIDADE

DE COMPREENSAO COM VIDEOS.

Comprehension — Top Notch Travel Agency
1 - Abont Ciorsio Moreft,
A -Whers is he from™ He is from
1.The United States 2. Paris . 3 Taly. . 4 Zpsin. 5 Japan
B-Whatdoss hedo”Heisa'm ..

2 sinzsr b orsceptionmist o frawel zsaat d office menaszer
2 - Abouwt Marie
A -Whers i5 she from? She is from. .

1. TheTnited Btates 2 Papis 3 TElw . 4 Spain 5 Japan
BE-Whatdoss shedoTsha iz 2an..

lginzer 2 geceptiomdst 3 prawelassnt 4 offics mamsssr

3 - Where is the Rose Cinems?
2 Itis eight blocks away from the resEomnt
b It is twa blocks sway from the resensant
< It is very near the resmmrant

4 - At the restaurant, what did Chery] have?

5 - What does Marie do to zet in shape?

2 She lifts weights, oss nmmins, rides 2 biks.
b Zhe soes to 2 Ovm everyday, doss 2enobics
< Ehe poss mnnine, doss zerobics, fides 2 ks

6 - What is Eoberto going to wear to the party?
T-Why was Mr. Eashid's vacation wonderful?

8 - Why does Fobert lile his work in & travel azency?
9 - Where is Mrs. Beatty going to travd to?

10 - At the end, how much per cent did Paul tip the waiter atthe restaurant™

2 lamh withoutszooe b omixes sresmosaled o fish d osalad 2 zrilled vesstahles
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\

Listen to the interviews and complete the charts below.

Interview one

First name Last name Age | Marital | Children? | City /! | Startine
status State | salary
Interview two
First name Last name Age | Marital | Children? | City/ | Starting
status State | salary
Interview thres
First name Last name Age | Marital | Children? | City /! | Startine
status State | salary
+ [nterview four
First name Last name Age | Marital | Children? | City/ | Starting
status State | salary
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Job interviews

Interview one

Joy: Hello

Imterviewer: O, e My I help vom?

Jey: Ve, I'm bere 1o see b David abont the accomeaiios position.
Imterviewer: Right I'm &l David Glad to meei you

Joy: Glad to meed yom

Imterviewer: Fleazse, =i dowrn. Could I kave o £l wp s agplication form?
Jay: Zore

Imterviewer: Tabe your tme. Fost Jot me bnowr when vou Finish

Jay: O

Interviewer: 5o, tell me 2 Bride bot abent venrzelf.

Joy: Well, o mame & oy Brown, I'm 17 weass old and I'm single
Imterviewer: Hew wenld ven dezcribe venr perzomaliny?

Joy: I'm bard working. Faper jo Jegon T emfoy working with other people and I love

clafeoges

Imterviewer: Tell sbont vour sdncationa] backsronnd

Juy: I gradeased from Temas Christan University with a Bachedor's i accomnting 1
alep minored #n Bosiness Tecknology

Interviewer: How has vour edocation belped with vour werk?

Joy: It dhe basics of accomting and akeo abost rasiness Tt amghn bowr do sobve
grinhiemy and how to wook band

Imterviewer: Why do want thiz Job™

Joy: Becames I boow I casn do dhis job wredl

Imterviewer: Why thounld we hire veun?

Joy: Becames of any deive and commiment

Interview two

Interviewer: Good monming, Ms. Anderson. How are yoo woday?

Amnetbe: Fie, Sanis A wog?

Inferviewrer: I'm Fine, thank vou Fleass, follow me. We'll meat in dhe coafemace soom.

Amnetre: Ok

Inmterviewer: Tell me a Brtle abont vonrze i

Amnedbe: ki same & Asnete Fiomcen st sncet people call me Ann T'm origimlly from Bosion et I've
Thend dn Seagls for § yeass now

Imterviewer: May I azk ven bow old vom are?

Amnette: I'm 14

Imterviewer: Have von fimched vonr zodies™

Amnedte: I gradoaied from the University of Waskingsion in e, and I hope o fiod 2 foll #me job oo

Interviewer: What's your greatest sirenzth?

Amnette: iy greates sreosth & prrsiience. I work really boed and doa't ghve mp exsily

Inferviewer: Can von sive me an example”

Amnedte: Vex, when I was a sindem | bad problems with any Fipsics clam T didn™ give op though. I gota
foiger, and sodied really basd Fially, T passed the class withan A

Imterviewer: Do ywon lave agy examples a1 woek?

Amnette: Ve, When I was 3 manage ® Chaner [opeaoce, Thad a vary imporiant qooda deadiine T
Frmidn’s, sop working 1l = met the qooda. I alied fo the saff and we all worked nealhy basd
30 mead the daadline

Imterviewer: What abent veur greates weaknem™

Amnedte: iy greatest weaboess would be #ai I'm ool tadned i accomntiog. T can sl Jeann thongh
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Imterviewer: How do von handle ziremfol Srostiem?

Ammette: Wall Ity to sy ax calm axs porsihls. When I'm with the coxicmes, T Hibs do be reppectfl and
ol

Imterviewer: How do von work mnder prezmre?

Ammeite: O, I'm pretiy good with pre oo

Imterviewer: Do von have smy qoestiom?

Amperre: May I azk what the specific respomibibivies for thiz peadtion are?

Imterviewer: Snre. Viom'H e axpecied fo he in fhe office during office hoves wrhich & from 5 a:m meil

330 pm Monday 1o Friday. 5o do von bave amy questions?

Amneite: Vs, whet i the form of thiz compamy?

Imterviewer: The focms of omr comeasmy & io provide the e wervice o oo comiceme s $n fhis snduony

Amneite: And what i the starting malary?

Imterviewer: The saring anmsa] sadary &5 826000 We alo provide bedp tovorance o emplopess

Interview thres

Imterviewer: Age yon Mr. Thoemos?

Themaz: Vs Iam

Imterviewer: Thasok vom for coming

Themax: O comres

Imterviewer: Wonld vou Hie a cop of coffee cra glam of waer hefoes we begin?

Themas: Ko, dagis I'm fine

Imterviewer: Alright Then pleaze, come with me

Thomas: Sore

Imterviewer: Conld von dezcribe vomrzelf hriefhy?

Themax: Smre_ My come & Andoew Wikon T am 30 pears ofd 204 T am singls

Imterviewer: Auwe vom origiathy from Log Angelss?

Themax: Ko, I am origimathy fooem San Francico. I moved 1o Los Angedes over 10 veass 250 as 2 smdem

Imterviewer: Dezcribe vour perzomalicy o me.

Themas: Well I'ma dedicased worker and a people person. T smjoy worisiog as 2 feam Tabo e o be &
ioerac with fhe g

Imterviewer: Pleaze tell me about yvour edocational backsround.

Themax: I grademind frcem Comnedl Universiny in 1984 with 2 BA in Comersiar Scisnce

Imterviewer: Wiy did von choose compuoter srience?

Themas: Well, since I've heen yomng, I've heen imereed &0 comgraiens. 3o, when [ emesd menersiny,
fhomeh thata canees i comgrmiers wonld be a good choice

Imterviewer: What tkilk do ven have thet wonld belp ven om thiz job?

Themas: I kave comproter experizace. I o oo Microsof NT, Word 2nd Excel T sprak some fagaoese
And I'm good 21 mies and nereorking as well

Imterviewer: What wounld be vouor ideal job?

Themas: I womdd be a PR represeaiiive for a moajor smenmsicna] aidine. I'd dove fo trave] ancmnd the
world and meed all inds of people

Imterviewer: How wonld ven describe vour greatest sirengih®

Themax: I dhink omy greates sransts i oy dependatbiliny. Yon can depend on me o be on time. Voo can
denead o me 10 ged oy work Fnithed on Sme And vom can depead on me do e profecicm]

Imterviewer: And what abeni veur srestest wealknem?

Themas: this comdd be oy expesience. T bave coly worked fnll-tme for teo vears now. T fhink T nesd
s AXpeTinCs
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Tnterviewer: Do you have any questions for me?

Thomas: Yz, What is the starting salary?

Tnterviewer: The startinzsalary is 333000 vear, plus benafits

Thomas: And what are the hours of the job?

Tnterviewer: The offics opans at Tam Most paople usnzlly tzke 2 onz-hous lunch brask zround noon
And then l=zva shout 4pm But the offics dozsn't until Spm. 30 vou can stay latter ifyou
liks Dro you have any quastions to 2sk me"

Thomas: Yes, is this & new position?

Tnterviewer: Mo, zctually, it's not Thelzst parson was transferned to 2 branch in Canada We neaded to
fill this position immadiataly.

Interview three

Tnterviewer: Hello, M. Lonis?

Louis: a5

Tmterviewer: Could you give me one minute? I'l] be right with you

Lous: 3usz

Tnterviewer: Thanks Ok, thanks for waiting Plassz fallow me Plaase, sit down How 22 vou doinzihis
LI

Louwis: I'm doinzfins Thank you

Tnterviewer: Thanks for beinzpatiznt Thing are quits busy hersright now

Louis: It's no problam

Tnterviewer: Could you 2]l me something sbout youssel

Lowds; Yes, my nameis Jolis Thomson I'm married. ] have three kids: ons son and two danghters

Interviewer: How would vou describe vourself?

Louis: Ilika beingwith paople and helpinz pzople Tenjoy problem solving and challenzinzwork And

I'm safious zbout my wark bt Ialsa like to have fun




ANEXQOS
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ANEXO A - RELATORIO INDIVIDUALIZADO DO ALUNO 1

Os textos a seguir sdo de total autoria de alunos da turma, aos quais foi solicitada a rea-
lizacdo de uma avaliacdo dos encontros referentes a intervencao.

Texto 1

Relatério sobre as aulas de inglés na turma do 1° Ano de Informatica

do Ensino Médio Integrado — IF Mossord

Antes de expor os argumentos, gostaria dé parabenizar esse trabalho que estd
sendo realizado dentro da escola porque estd demonstrando que ha uma
preocupagdo relacionada ao ensino voltado na aprendizagem da lingua inglesa
dentro da sala de aula.

Nas ultimas aulas em que eu estava presente pude observar muitas agdes
positivas no ensino do professor como a iniciativa da oralidade dentro de uma
turma muito numerosa. O trabalho feito em grupo para mim é de extrema
importdncia porque faz com que os alunos sintam prazer de nio aprender apenas o
verbo “to be" e sim de incentivar que os conhecimentos absorvidos sejam
colocados em prdtica mesmo que o estudante néo tenha muito saber da lingua.
Além disso, a questdo da audigdo tem sido muito interessante porque o que adianta
vocé tentar responder alguma coisa sem saber qual a pergunta? Assim, o ato de
serem colocados videos com ou sem legenda, faz com que possamos nos entrosar
além de aprendermos palavras desconhecidas.

Sabemos que a nossa turma é bastante numerosa e que os conhecimentos- de
inglés sdo desnivelados de aluno para aluno. A idéia de formar grupos com lideres
que tém um conhecimento amplo ajuda muito porque lem componentes que sdo
inseguros na oralidade e com um amigo ele pode Sficar mais tranqiiilo ¢ se
desenvolver facilmente. Qutro fato interessante é a questdo de ser pedidos videos
ou audios com a fala de cada um, para mim isso é de extrema importancia porque
a partir disso o professor pode ouvir e anotar os pontos que precisam ser
melhorados.

Diante disso, um fato que eu gostaria de ressaltar ¢ o género entrevista que estd
sendo trabalhado. E bom? E, mas eu vejo que existem determinados alunos que
estdo sentindo dificuldade em responder e interpretar aquelas questdes porque
talvez ainda ndo tenha o vocabuldrio suficiente para elaborar suas respostas. Em
minha opinido, poderiamos detalhar mais o contexto de cada uma'das perguntas
principalmente na parte de adjetivos e alguns verbos no passado. Ja os videos, eu
gostei muito daquele dos bonequinhos fazendo a entrevista porque tinha a legenda,
Jazendo com que possamos anotar palavras desconhecidas e era feito de forma
animada despertando o interesse do pessoal que as vezes estdo no meio de
“conversas paralelas”. O mesmo vale para aquele que tinha uma forma de série, .

pois mesmo estando legendado, pude observar que o povo gostou muito porque era
algo mais jovem e engragado, coisa que a galera deu valor. Quando ndo tem
legenda uns procuram entender e outros ndo, mas eu acho correto porque faz com
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que o aluno possa tentar compreender apenas de ouvido e no Juturo ninguém vai
Jalar com papel na mao vai ser com a voz.

Com isso, posso concluir que o ensino de sala de aula estd me ajudando muito
porque aprendo muitas palavras novas,” reviso conteiidos, melhoro minha
oralidade e desenvolvo a audido, isto é, estou me sentindo mais o vontade. Eu
acredito que se continuar com esse método de ensino, os alunos vao sair com uma
boa base voltada a lingua inglesa ndo sentindo medo do contetido basico. Em
relagdo a entrevista vejo que isso é uma questdo de tempo, pois falta uma base de
conhecimento de gramdtica e vocabuldrio na maior parte do pessoal, mas é um
método de ensino maravilhoso e que mais na frente vai ajudar muitos alunos.

Muito obrigada.
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Texto 2
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ANALISE DAS AULAS DE LINGUA INGLESA NO 12 DO CURSO TECNICO INTEGRADO EM
INFORMATICA

A forma que as aulas de inglés est3o sendo realizadas na minha turma do IFRN de
Mossord, estdo muito parecidas com as aulas que eu tenho no meu curso de inglés. As aulas
tém muitas atividades parecidas com as do curso. O jeito como a gente forma grupos para
fazer didlogos e os trabalhos em duplas.

Tem um problema quando eu comparo com o curso de inglés, é que & eu tenho
umas oito ou nove pessoas na sala de aula comigo. Mas na sala do IF de Mossor¢ tem mais
de quarenta. Isso é muito complicado porque fica muito dificil para o professor organizar
todo mundo e fazer a turma trabalhar direito. Tem muita gente que ndo sabe de quase nada
em inglés. Tem outras pessoas que j4 sabem bastante Coisa, que sdo as que também
estudam nos cursos particulares de idiomas. Ai, fica dificil para mim que ja consigo falar em
inglés, conversar com um colega que infelizmente ainda tem muita dificuldade.

Mas da maneira que estd sendo feito, estd sendo legal porque quando estamos
estudando em grupos eu falo com outros colegas que falam inglés também. As vezes eu até
ajudo a organizar os grupos e passo um pouco do que eu ji sei para os colegas que ndo
estudam nos cursos. Ai é até interessante porque a gente acaba ajudando ao professor.
Como ele mesmo disse, a ajuda dos alunos que jd tem dominio podem ajudar os que ainda
estdo aprendendo os contedidos da lingua.

Mas acho que as estratégias estdo funcionando. Principalmente com o pessoal que
nunca estudou nos cursos de inglés estdo muito curiosos e se dedicando muito. E também ja
estdo aprendendo alguma coisa.

Tem também um probleminha que sdo alguns alunos que parece que ndo sabem o
que querem. Se eles tivessem mais interesse iam aprender muito mais. E de qualquer forma
a turma toda esta aprendendo bem mais assim do que quando a gente estudava sé a
tradugdo de textos, ou ficava assistindo filmes na sala de aula.

As vezes tem professor que s6 passa musica. Todo mundo gosta de musica, mas s6 a
musica ndo ensina nada a ninguém. Entdo eu acho que o jeito que esta sendo feito o ensino
nessa turma esta muito bom. Esté diferente e se parece bem mais com aulas de inglés de
verdade. E claro os colegas estdo aprendendoalgumas coisas.

E isso.

Obrigado.
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Texto 3
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Avaliacdo sobre a aula de inglés no 1° Ano de Informatica
IFRN de Mossoré

Como fui convidada pelo professor para escrever a minha opinidao sobre as aulas de
inglés, vou colocar aqui o0 que eu realmente acho sobre esse ensino. Primeiro-eu
nunca estudei inglés em curso especial, como no Fisk, no CCAA, etc. Tudo o que eu
viem inglés eu vi nas escolas que estudei normalmente. E o que eu via nas escolas
normais antes de chegar no IF era mais sé leitura de textos e regras de gramatica.
As vezes nas escolas em que eu estudava antes, os alunos passavam tempo sem
professor de inglés. Durante uma vez eu tive um professor que falava inglés muito
bem mas ele dizia que ndo tinha como ensinar a gente a falar realmente nas
condicdes que tinha na nossa escola. Tinha muita gente na sala. Mais ou menos a
mesma quantidade que tem nessa turma do IF Mossoré. Mas a diferenga & que aqui
as pessoas sd0 mais organizadas e tem mais disciplina. Na outra turma, na verdade
era uma grande bagunga e era complicado aprender inglés ou qualquer outra
matéria.

Entéo na verdade essa é a primeira vez que estou aprendendo alguma coisa de
inglés. E dificil pronunciar as palavras e conseguir dizer o que quer falar para os
colegas. Tenho dificuldade e tenho também.muita vergonha de falar, principalmente
na frente dos meninos que ja sabem falar realmente. Mas até ja estou mais ou
menos me acostumando. Mais gosto de fazer os exercicios quando é em duplas ou
em grupo com as outras meninas que tem o mesmo conhecimento do que eu. Assim
€u passo menos vexame.

O professor diz que acredita que se os alunos quiserem de verdade, eles podem
aprender inglés nas aulas. Ainda n3o sei se isso pode mesmo acontecer. E talvez
ate aconteca. Até hoje eu nunca aprendi mas do jeito que eram as aulas, nio dava
mesmo para aprender. E agora € uma outra forma de trabalho. E trabalhando assim
acho que se os alunos quiserem, vao ter mesmo uma chance de aprender a respeito

dessa lingua.

Para concluir acredito que é possivel mudar. E realmente no meu ponto de vista, se

eu comparar como as aulas de inglés eram antes e como estdo sendo agora, tem

uma mudanga interessante. Acho que realmente podemos aprender. N&o sei se da

para falar inglés realmente mas é possivel aprender muita coisa.

(Uma aluna do 1° ano de informatica)
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2 Look ot this scene from o Brozilian city ond discuss with o clossmaote. Which of
these English words do you see around your neighberhood? Are they common?

4 Make alist of English words or expressions we use in Brozil. Write them under
the appropnote cotegory,

| commg | eed | Smrs | (echslony

U Discuss the questions below. |
* Whyisthef nglnh language o impartast m the contemporaty woekd?
¥ Do you remember 2 satuatian when you had to speak English? B so, describe o

¢ How does the English linguape help you in your daily life?

£ Some of the countries on the map on the previcus poge speak more thon one
lnguoge, Match the langueges below ta the countries where they are spoken.

& Afrikaam [T] Canada e o .'.A._A'.'.A.:.
b Filipieo South Africa P yosrr g pion Sy

t Frveeh laia

§ Guoyanese Creole Philippines

t Handi {¢) Gayana
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ANEXO D - LICAO 02 DO LIVRO DIDATICO

S SO s entuiaute wn ¢ Gunds v ey b o Gt
1 write the nomes of the countries in the correct ploce. ‘
Aswwrolio Cenade Englond Guyona ndio
lemako Xenro Nigarha Mg gires Soum Africo o

) e )
(6

| ]@]?ﬁ |
e | A ) T

2 what do these countries have in common? = n = o e e e e

S o

Did yow | ino-

Hoeciar, Amerkcon Bnghe) i wery el hecie of e U%A | dameance of Srama, rekeeecn pogds |
Wi, Wate, et Nechvwsaqy [ hateng Te btecnet) Homgee e Gre vuwyy S woriesier of Taghe vl
e wrhl, ekt Acroion Evgh, Conodion Engivk, South Afrces Engivh, vor Bgid, ond otens. f
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ANEXO E — LICOES DO LIVRO GOT IT - OXFORD

Wecome to
Really?
Watch our!

Who s the new

y clazz o Ak & Uy

Y Complete the
sentences with the words in the box

Alex Mol 1

L g mdeei iy e Stucent
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Language focus
I Read the dalogues, Find and correct the mastakes

Kyle H1I'm Ko Kyle Wriee= are you fram, Holly

Mofly He €yie. My name’s ey Holly m fram Dttaws, he

capite oty of England

Kyle Bz the sudents ae homble. They @

fran the UK, Japan, 8ranl

Jazz  Ard South Kored

»
b % Listen and check. Then listen and repeat

Encun on vol Complete the dinlogue with information about you

o> >

I Practice the dialogue in exercise 5. ‘
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ANEXO F - LICOES DO A. H. - STARTER A, PAGINAS 14, 15, 30 E 31

PERSONAL INFORMATION

Questions and answers

1 Loak at the photos and read Erica’s profile

A
oS

friendspace
Erica Jones

Last name: Jones
First name: Erica
Country: Canada

Address: 29 College Street, Toronto
Phone number: 416-593-7028

Age: 20

lob: Student

Married: No

Erica’s Photos

3 OdEX Read and listen, Then listen and repent

Vhat's her | ¢ Jones : \
L. What's her last nans e b Erca from England? X No, e isn't.
1. What's her ! Erca behofromthe USY X No she isa't.
ls she from Canada? /' Yes e is
), Witere's she ! Canxia
L What's het 29 College Street 4 Askand answer questions about Erics
Toronta I3 she from Montreal? Vancouver? Toronto?
2 lsshe 167 187 207
5. Whin's her PO RsA16-593.7028 L Is she ateacher? a nurse? 2 student?
L Is she marmed?
6. How ald s she? Shes : 3
7 What's 3 She's 5 Complete the sentences
. L. Erica ' from the United States
B, Isshe ? No, she st - 1
S ——— e s from Canada
m Listen and check. Practice the questions L Her phone numb 416-553-7028
ANd answers I 416-5953-7028

3. Sh¢ & She




PRACTICE

Reading and speaking

1 Lookat the pictures. What'’s Colin's job?

m Read and histen to the text
COLIN WATSON FROM DENVER

“Hi! My name's Colin Watson. 1 come from
Denver, in Colorado, but now | live and work in
New York City. | have 2 very small apartment
downtown. | live there with two friends. I'm

a watter and I'm also 2 dranw student. | work
part-time in an Ralian restaurant, | eat ftallan
and Mexican food. [ drink coffee, but I don't
drink tea. T don't like 6. | speak two languages
English and Spanish ~ but | don’t speak Itallan

And I don't play sports, 1 want to be an actor”

-

3 Listen to the conversation with Colin

iplete his answers

Queitiom Answers
1. Where do you come from? | _zereq  from Cokorado, from Denver
2 Do you Ive in Denwer? No.| _den't ‘ and n New York City,
3 Do you bve with friends? Yei ! dp with two fruends
4 Where do you work? | nan alan restaaranm
5 Do you ke It3lian food? Yei, | -t italot
6 Do you drnk tes? No, | | ke 2
I Do you ke your job? No |l I want to be
B Do you speak Italan? N, | 2 Spanish ard {rglsh but|

LIEEY Lasten again and chock, Practice the questions.
3 Ask and answer the questions with a partnet

Calve Ire answers about you

GRAMMAR 5POT

1 aocant
0 :mall apartment [ FTaliy Sanler an [talian restaurant
2 Weiteaoram
e Oram Fange sTuden Ammenican car computes

PP Gesmmar Reference 2 p. 11

148

speak Italan

Vocabulary

4 Matcha ve

inAwithalineinB

A 8
e _\ mallan food
e \ sports
work N\, Manpartment
Come ~ w0 Drorhers
et nabank
drnk from Japan
HAay 10 be & millionaire
speak tea

want Spansh
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Listenimg and speaking

5 m Listen o lour conversations. Where is Colin?

Who Is he with? Write who savs these lines
o e Co» Lot
LoOng, Lo S you aader
work hade on | 'u.‘l.‘_n
e you want o order?

Do you have water?

T 3 it ol
¢ NAEAT VO E0 TR A apain

y —— J P
0 EE Your food Ine s

e vau want seer hroeh
Dz you want 1o speax (o your brother

Practice the conversations in groups of three

Talking about you

6 Work with a partner. Complete the questinns, then ask

and answer them abous vou

1 Woere you come fromy?

"

Do you N 3 house Of an apartment?
Woere you work?

you bke your work?

o R -

How many leguages you ?

o

Do you (hinese food?
1 Wha o you play?

.8 you to be a mikionare?

Check it

T Puta check () next 1o the correct sentence
Live vou in Osaka?

Y Do you live In Osaka?

2. Where do vou come from?
Where you come from?
120 you speak Kosean?
Are you speak Korean?

1 I don't \;‘.‘.1‘». Chinese
| 80 speak Chinese

5 “Do vou like soccer?™ "Yea 1 like'
Do you like soccer?™ “Yes, 1 da”

6 Hes a actor
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ANEXO G - ADAY IN THE LIFE OF ELLIOT MADDOX

-

ELLIOT'S DAY
Present Simple - he/she
always/sometimes/never

1 Read about Elsot Maddox and look # the
ptures Are his days busy?

2 Read the senteryces about his day. Write
the times

Me getiup ot six 0’ clock . and he takes
i shower

. He has breakfast at

Me leaves home at and he goes
10 wore By taxl

. Me has lusch (3 soda and 3 sandwich) n his

office at

. He dways works lare. He leaves work ot

i the evening

. He sOmetimes Duys & pRza and saty i1 a1 home

He pets home at _
He never 2os ouk in the evening. Me works ot
Bis computer from ()

Me dlways goes to bed at
He watche; televiion in bed

Lasten and check

GRAMMAR SPOT

1 Usderlne the verts in senteaces 1-8
Etiap takes

What's the Lt betrer?

Usten and tepean
1 Look at the adverbs
oon KT
Find always, sometimes. and never in -3
WD Usten and repear
PP Crammar Refarence £1-63 p 171

Promunciation
3 Lasten to the pronunciation of -5 al
the end of the verbs, Practice the verbs
- r | Az
petsup  takes | lves  foaves watches
works hs  bups
eaty goes  does

38 Unité = Every day

A DAY IN THE LIFE OF

Elliot Maddox



ELLIOT'S DAY

Present Simple - he/she
always/sometimes/never

1 Read about Elliot Maddox and look ¢ the
pctures. Are his days busy?

2 Read the sentences about his day. Write
the times
] L ‘ol -
L Megetiup ot smo cieck , and be takes
7 shower
L. He has breakfasr ar
1. e leaves home at _
10 work by taxl

_.and he goes

4. e has luach (2 soda and 2 sandwich)) in his
office at

. He dbways works lare He leaves work at
" the evening

"

6. He sometimes Duys & 5222 and st it at home
He pets home at

7 He never 2008 out in the evening. e works ot
bis computer from e

B Me always gocs to bed 2t
He watches televiuion n ded

EOIED | oaen and chedk

1 Undering the verds in sentences 1-8
ey takes
What's the Last letver?

Listen and repeat

1 Loakat the adverks
Find always, sometimes. and pevey in -8
@n Listen and repeat

PP Grammar Reforence 81-63p 11

Promunciation

i Listen to the pronunciation of -5 at

the end of the verbs. Practice the verbs

» r 1z
peesup  takes lves  lodves watches
works hs  buys
eats goes  does

38 Unité = Everyday
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A DAY IN THE LIFE OF

Elliot Maddox




ANEXO H - TABELA DE SIMBOLOS. CRISTOFARO (2012)
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