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RESUMO

Este trabalho teve como objetivo analisar as contribuicdes da leitura literaria em lingua
espanhola para o desenvolvimento da compreensdo escrita e da producdao textual de
estudantes do Ensino Médio. A pesquisa foi desenvolvida a partir da elaboragdo de uma
sequéncia didatica com base em textos da literatura infantojuvenil, buscando aproximar os
alunos do texto literario em lingua estrangeira de forma significativa. A metodologia adotada
possui carater qualitativo, envolvendo a aplicacdo de propostas em sala de aula, selecionadas
a partir de um questionario de perfil leitor aplicado a turma. As atividades priorizaram a
leitura orientada, a interpretacdo textual e a producdo escrita a partir da perspectiva das
narrativas trabalhadas, contemplando também registros em um diario de campo da
pesquisadora durante o processo de aplicagdo. Os resultados indicam que o uso da literatura
em sala de aula contribui para o engajamento dos estudantes, favorece a compreensdo global e
inferencial dos textos e estimula a criatividade na produgdo textual em lingua espanhola.
Conclui-se que a leitura literaria, quando mediada de forma planejada e contextualizada, pode

funcionar como um recurso didatico relevante no ensino de espanhol como lingua estrangeira.

Palavras-chave: Literatura infantojuvenil; leitura literaria; ensino de espanhol como lingua

estrangeira; ensino de linguas; Ensino Médio.



RESUMEN

Este trabajo tuvo como objetivo analizar las contribuciones de la lectura literaria en lengua
espafiola para el desarrollo de la comprension escrita y de la produccion textual de estudiantes
de Educacion Secundaria. La investigacion fue desarrollada a partir de la elaboracion de una
secuencia didactica basada en textos de la literatura infantojuvenil, buscando aproximar a los
alumnos al texto literario en lengua extranjera de forma significativa. La metodologia
adoptada posee caracter cualitativo, involucrando la aplicacion de propuestas en el aula,
seleccionadas a partir de un cuestionario de perfil lector aplicado al grupo. Las actividades
priorizaron la lectura orientada, la interpretacion textual y la produccidn escrita a partir de la
perspectiva de las narrativas trabajadas, contemplando también registros en un diario de
campo de la investigadora durante el proceso de aplicacion. Los resultados indican que el uso
de la literatura en el aula contribuye al compromiso de los estudiantes, favorece la
comprension global e inferencial de los textos y estimula la creatividad en la produccion
textual en lengua espafiola. Se concluye que la lectura literaria, cuando es mediada de forma
planificada y contextualizada, puede funcionar como un recurso didactico relevante en la

ensefianza del espafiol como lengua extranjera.

Palabras clave: Literatura infantojuvenil; lectura literaria; ensefianza de espafiol como lengua

extranjera; ensefianza de lenguas; educacion secundaria.



ABSTRACT

This study aimed to analyze the contributions of literary reading in Spanish language to the
development of reading comprehension and written production among high school students.
The research was developed through the elaboration of a didactic sequence based on texts
from young adult literature, seeking to bring students closer to foreign language literary texts
in a meaningful way. The methodology adopted has a qualitative character, involving the
implementation of classroom activities selected based on a reader profile questionnaire
applied to the group. The activities prioritized guided reading, textual interpretation, and
written production from the perspective of the narratives studied, also including written
records at the researcher’s field journal during the implementation process. The results
indicate that the use of literature in the classroom contributes to student engagement,
enhances global and inferential reading comprehension, and stimulates creativity in Spanish
written productions. It is concluded that literary reading, when mediated in a planned and
contextualized way, can function as a relevant didactic resource in teaching Spanish as a

foreign language.

Keywords: Young adult literature; literary reading; teaching Spanish as a foreign language;

language teaching; high school education.
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1. INTRODUCAO

Minha primeira experiéncia na docéncia ocorreu em uma escola, onde atuei, durante
dois anos, como professora de apoio de Lingua Portuguesa. Nessa func¢do, eu acompanhava,
no contraturno, alunos que apresentavam dificuldades em compreender e realizar as
atividades e avaliagdes propostas em sala de aula, desempenhando um papel semelhante ao de
uma professora de reforgo, pois eu precisava retomar contetudos, criar estratégias
diferenciadas de explicacdo e, muitas vezes, ressignificar praticas de leitura e escrita para que
esses estudantes conseguissem acessar minimamente o contetdo trabalhado pelos professores
regulares. Além disso, quando havia necessidade, eu também auxiliava outros docentes em
suas turmas, colaborando com as praticas pedagogicas de forma geral e observando de perto o
funcionamento das aulas, a participagao dos discentes e as dificuldades recorrentes em leitura,
interpretacdo e escrita.

Durante esse periodo, uma das questdes que mais me chamou a atengdo foi a
dificuldade dos alunos quando se deparavam com textos cuja linguagem demandava mais
esfor¢o cognitivo, sendo necessario lidar com vocabulario mais elaborado, estruturas mais
complexas ou temas que exigiam interpretacdo inferencial. Essas dificuldades ndo se
limitavam a compreensdo superficial do texto; afetavam também o desenvolvimento do
pensamento critico, a capacidade de estabelecer relacdes entre o conteudo lido e as vivéncias
pessoais, € a autonomia leitora dos estudantes. Percebi que, quando o material trazia uma
linguagem mais densa, muitos deles se sentiam desmotivados ou incapazes, o que criava uma
barreira diante do préprio ato de ler.

Diante dessa realidade, nas aulas em que eu tinha maior autonomia para planejar e
desenvolver atividades, comecei a introduzir historias da literatura infantojuvenil (L1J). A
escolha por esse tipo de literatura ndo foi aleatoria, eu buscava um material que oferecesse
uma linguagem mais acessivel, temas proximos da realidade dos discentes e, a0 mesmo
tempo, um potencial literario que estimula a imaginagdo, o envolvimento e o prazer pela
leitura. Com o passar do tempo, pude obter avangos significativos. Notava que, diante de
narrativas mais leves, com personagens e conflitos familiares ao universo deles, a relagdo com
o texto mudava, havia maior participa¢do, mais vontade de compreender, mais empenho em
interpretar e, sobretudo, um envolvimento que eu ndo via quando utilizavam textos mais
complexos.

Essa vivéncia despertou em mim um questionamento constante: por que a L1J, que se

mostrou tdo eficiente e significativa para o ensino de lingua portuguesa, nao ¢ utilizada com a
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mesma for¢a no ensino de espanhol como lingua estrangeira (EE/LE)? Se, em portugués, esse
tipo de literatura conseguiu proporcionar avangos na compreensao leitora, na participagdo € na
construgdo de sentido, seria possivel obter resultados semelhantes no ensino de espanhol?
Essas perguntas comecaram a ganhar forca especialmente porque, ao longo da minha
trajetoria académica e das experiéncias que vivenciei em estdgios, projetos e praticas de
ensino, observei com mais atengdo como o contato dos estudantes com textos literarios (TLs)
em espanhol ainda ¢ pouco explorado no Ensino Médio (EM). Percebi que, muitas vezes, as
aulas de espanhol acabam priorizando contetidos gramaticais, exercicios estruturais ou
atividades que nao permitem ao aluno vivenciar a leitura de forma mais ampla.

Além disso, ao acompanhar atividades em sala de aula, também notei que o trabalho
com TLs costuma ser reduzido a trechos muito curtos, a leitura superficial ou a exercicios
mecanicos, o que limita a possibilidade de desenvolver ndo apenas a compreensdo escrita,
mas também o repertério linguistico e cultural dos estudantes. Essas observagdes me levaram
a questionar como a leitura literaria (LL), especialmente de textos infantojuvenis em
espanhol, poderia oferecer uma experiéncia mais motivadora, acessivel e, a0 mesmo tempo,
formativa para os discentes, considerando que esse tipo de literatura dialoga com temas,
linguagens e situagdes proximas do universo juvenil. Isso refor¢ou em mim a necessidade de
investigar de que forma uma proposta metodoldgica baseada no letramento literario pode nao
apenas aproxima-los de textos em espanhol, mas também aumentar habilidades de leitura,
interpretagdo e amplia¢ao vocabular.

Assim, a problematiza¢do deste trabalho nasceu dessas observagdes e da vontade de
compreender como a LL em espanhol pode, de fato, contribuir para o desenvolvimento
linguistico dos estudantes, investigando quais praticas podem tornar esse processo mais
significativo dentro do contexto do IFRN - Campus Natal Central. Diante disso, surgiram as
seguintes questdes de pesquisa: 1) De que forma a leitura literdria de textos infantojuvenis em
espanhol pode contribuir para o desenvolvimento da compreensdo escrita dos estudantes do
Ensino Médio do Campus Natal Central do IFRN? e 2) Como as atividades desenvolvidas a
partir das leituras literarias, podem favorecer o aprimoramento da produgdo escrita de
estudantes do Ensino Médio do Campus Natal Central do IFRN?

Nesse sentido, o interesse em investigar a leitura de obras literdrias e a produgdo
textual utilizando historias infantojuvenis em espanhol nasceu da percepcdo de que a
literatura, especialmente a destinada a criangas e adolescentes, desempenha um papel
formativo essencial na aquisi¢do linguistica. A LIJ destaca-se por apresentar narrativas

acessiveis, temas proximos ao universo dos alunos e uma linguagem menos complexa se
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comparada a obras destinadas ao publico adulto, o que a transforma em uma ferramenta
importante para familiarizar os estudantes com o TL em outro idioma. Ao oferecer acesso a
materiais mais bem estruturados e apropriados ao nivel de conhecimento dos discentes, essa
literatura serve como uma ligag@o entre o aluno e a lingua estudada.

Além disso, as obras literarias infantojuvenis possuem um grande potencial didatico,
uma vez que, desbloqueiam o imagindrio e permitem transformar criativamente a
experiéncia cotidiana em uma dindmica rica e significativa, contribuindo para o
desenvolvimento de competéncias linguisticas e comunicativas (Duarte, 2014). Desse modo,
além de incentivar o contato do estudante com a leitura, a L1J propicia a ele a capacidade de
entender a lingua como um meio de expressao, reflexdo e analise, aspecto essencial para o
desenvolvimento da compreensdo escrita € também para a criagdo textual, que exige
elaboracao ¢ articulacao de ideias.

Nesse sentido, estudos como os de Acquaroni (2007) reforcam que o TL pode
assumir o papel simultineo de modelo de lingua, contexto de uso e fonte de informagao
cultural. Ou seja, ele retine caracteristicas que favorecem tanto o desenvolvimento linguistico
quanto o desenvolvimento cultural e critico do discente. Da mesma forma, a LIJ espanhola
compde um conjunto amplo e diverso de materiais que possibilitam o trabalho com
vocabulério, estruturas gramaticais, fungdes comunicativas, compreensao leitora e expressao
escrita, competéncias diretamente relacionadas aos objetivos desta pesquisa.

Outro aspecto relevante ¢ que a literatura ¢ uma arte da linguagem oral e escrita
(Cervera, 2003) e constitui um dos patrimonios culturais mais importantes para integrar e
fortalecer uma comunidade linguistica (Acquaroni, 2007). Isso significa que trabalhar a
literatura em sala de aula ¢ também fornecer aos alunos acesso a expressoes culturais que
ampliam seu repertorio de mundo, suas formas de interpretacdo da realidade e sua
capacidade de se posicionar criticamente diante de textos e discursos. Ao associar leitura
literaria e criacdo textual, amplia-se ainda mais esse potencial formativo, uma vez que o
aluno ndo apenas I€ e interpreta, mas também reconstréi sentidos, reelabora narrativas e
produz textos proprios em lingua espanhola.

Embora alguns trabalhos ja venham sendo realizados no &mbito do ensino de linguas
(EL) com LIJ, como os de Acquaroni (2007), Colomer (2010), Duarte (2014) e Mendoza
(2008), ainda sao poucos os estudos que articulam de maneira integrada leitura literaria,
criacdo textual e ensino de espanhol no EM, especialmente em contextos de escolas publicas
e institutos federais. A maior parte das pesquisas existentes discute a literatura apenas como

objeto de estudo ou como recurso complementar, sem investigar a fundo sua relacdo com a
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produgdo escrita e 0 aprimoramento da compreensao textual em lingua estrangeira (LE).

Dessa forma, o presente trabalho se diferenciou por propor uma abordagem integrada,
na qual a leitura de TLs infantojuvenis em espanhol ndo apareceu apenas como estimulo a
leitura, mas como parte de um processo mais amplo de criacdo textual, reescrita, reflexdo e
ampliacdo do repertorio cultural e linguistico. Ao unir leitura e escrita, a pesquisa mostrou
como o estudante pode ndo apenas compreender um texto literario, mas também
transforma-lo, interpreta-lo e utiliza-lo como base para a construgao de textos proprios em
lingua estrangeira, contribuindo tanto para suas habilidades de compreensao quanto para sua
competéncia de produgdo escrita.

Além disso, o estudo tornou-se especialmente relevante no contexto do Ensino Médio
do IFRN - Campus Natal Central, onde ainda ha pouco material ou pesquisas especificas
disponiveis sobre o uso da LIJ em espanhol como ferramenta para desenvolver a
compreensdo escrita e estimular a criagdo textual. Assim, investigar esse tema contribuiu
para o fortalecimento das praticas pedagdgicas de espanhol no instituto, oferecendo
propostas que valorizem o potencial literario, cultural e linguistico da literatura
infantojuvenil.

Diante disso, este estudo teve como objetivo geral investigar como os estudantes do
Ensino Médio do Campus Natal Central do IFRN avaliam a leitura literaria de textos
infantojuvenis em lingua espanhola, articulada a praticas de criagdo textual, no que se refere
ao desenvolvimento da compreensdo e da produgdo escrita, bem como a ampliacdo do
repertorio linguistico e cultural. Como objetivos especificos, buscou-se analisar como os
estudantes avaliam a contribui¢do da leitura literaria de textos infantojuvenis em lingua
espanhola para o desenvolvimento da compreensdo escrita e investigar como avaliam as
atividades de criacdo textual em lingua espanhola, desenvolvidas a partir das leituras
literarias, no que se refere ao aprimoramento da produgao escrita.

Esta pesquisa foi importante porque entendeu o discente como sujeito ativo, capaz de
ler, interpretar, escrever e produzir sentidos a partir da literatura. Ao reconhecer o valor
estético, cultural e didatico das obras infantojuvenis, o trabalho comprovou que a leitura
literaria, quando associada a criagdo textual, torna-se um instrumento eficaz para
desenvolver competéncias essenciais para a formacao do aluno, como autonomia, criticidade,
imaginacao e repertorio linguistico e cultural.

Diante disso, o presente trabalho foi estruturado em cinco sec¢des principais. A
primeira se¢do corresponde a introducdo, na qual sdo apresentados o tema, a problematica,

0s objetivos e a justificativa da pesquisa. A segunda se¢do ¢ dedicada a fundamentacgdo
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tedrica, organizada em quatro subse¢des que abordam a leitura literaria em lingua espanhola,
o potencial da literatura infantojuvenil, a compreensdo escrita no ensino de espanhol ¢ a
criacdo textual a partir da leitura, estabelecendo o embasamento conceitual da investigacao.
A terceira secdo trata da metodologia, na qual sdo descritos o tipo de pesquisa, os sujeitos
envolvidos, os instrumentos e procedimentos de coleta e andlise de dados, além de aspectos
¢ticos e organizacionais do estudo. A quarta se¢do apresenta a andlise dos resultados,
contemplando a elaboragdo e aplicagdo da sequéncia didatica, o perfil leitor dos
participantes, as produgdes textuais realizadas e as percepc¢des dos estudantes, bem como as
contribui¢cdes da proposta para a compreensao e produgdo escrita em espanhol. Por fim, a
quinta se¢do retine as consideracgdes finais, nas quais sdo retomados os principais achados da
pesquisa e suas implicacdes, seguidas das referéncias, apéndices e anexos utilizados no

trabalho.
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2. FUNDAMENTACAO TEORICA

A fundamentagao tedrica deste trabalho esta organizada em quatro eixos principais. O
primeiro aborda a leitura literaria em lingua espanhola, destacando sua relevancia no
processo de ensino-aprendizagem de linguas estrangeiras. O segundo discute o potencial da
literatura infantojuvenil como recurso didatico, considerando suas caracteristicas de
acessibilidade e sua contribui¢do para o engajamento dos leitores. O terceiro eixo trata da
compreensdo escrita no ensino de espanhol, enfatizando os processos de construcao de
sentido, inferéncia e interpretagao textual. Por fim, o quarto eixo apresenta reflexdes sobre a
criacdo textual a partir da leitura, evidenciando como a leitura literaria pode contribuir para o

desenvolvimento da produgdo escrita em lingua estrangeira.

2.1 LEITURA LITERARIA EM LINGUA ESPANHOLA

A LL no ensino de lingua espanhola (ELE) tem sido amplamente defendida por
diversos pesquisadores, que a reconhecem como um recurso fundamental para o processo de
aprendizagem. Autores como Aragdo (2006), Mendoza (2007) e Santos (2007) ressaltam que
o TL desempenha um papel importante no desenvolvimento linguistico e cultural dos
discentes, oferecendo oportunidades de contato com a lingua em uso real em diferentes
contextos comunicativos. Essa perspectiva dialoga com as abordagens comunicativas no EL,
que entendem que o aprendizado torna-se mais eficiente quando os alunos interagem com
materiais que possibilitam a constru¢do de significados e incentivam sua participacdo ativa
no processo. Nesse sentido, de acordo com Silva (2011), a leitura, especialmente em LE,
deixa de ser apenas uma habilidade técnica e torna-se um instrumento formativo, permitindo
que o estudante reconheca-se capaz de compreender textos auténticos.

O ELE, assim como o ensino de linguas estrangeiras de forma geral, ainda ¢
frequentemente limitado ao trabalho com contetdos gramaticais e exercicios estruturais, seja
pela reduzida carga horéria destinada a disciplina, seja pela auséncia de formagado continuada
para muitos docentes da area (Fernandes; Oliveira, 2016). Essa realidade acaba restringindo o
contato dos alunos com praticas de leitura mais significativas e reduzindo as possibilidades de

desenvolvimento da competéncia comunicativa. Nesse contexto, os autores destacam a
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importancia de incentivar os estudantes a terem contato ndo apenas com a gramatica da
lingua, mas também com sua literatura, enriquecendo os conhecimentos relacionados a
cultura, a linguagem e a préopria fluéncia em LE.

Além disso, o professor possui um papel essencial na formagdo de leitores criticos,
sendo responsavel por estimular o interesse pela leitura e mediar as primeiras experiéncias dos
discentes com os textos. Nessa perspectiva, incentivar a leitura ndo ¢ uma tarefa simples, pois
exige estratégias capazes de despertar o interesse dos alunos e aproxima-los das praticas
leitoras. Por isso, ¢ fundamental que o proprio docente seja um leitor, ja que “se o professor ¢
um leitor praticante, com certeza buscard maneiras criativas de fazer seus alunos se
interessarem pela leitura” (Fernandes; Oliveira, 2016). Dessa forma, o trabalho pedagogico
com TLs exige ndo apenas dominio linguistico, mas também sensibilidade para selecionar
materiais que dialoguem com a realidade e os interesses dos estudantes.

No EM, os TLs apresentam um valor pedagdgico importante, pois ampliam as
possibilidades de abordagem em sala de aula e contribuem para o desenvolvimento da
competéncia leitora e para a formagdo do pensamento critico dos discentes. Os Parametros
Curriculares Nacionais (PCNs, 1998) enfatizam que, nesse nivel de ensino, a leitura deve
simultaneamente formar leitores competentes e possibilitar o acesso a novos conteudos
curriculares, o que confirma o carater transversal da pratica leitora. Além disso, documentos
como as Orientagdes Curriculares para o Ensino Médio (OCEM, 2006), reforcam essa
orientagdo ao destacar que a leitura e a escrita devem ser desenvolvidas com base em
praticas sociais relevantes, considerando também os aspectos socioculturais e discursivos da
linguagem.

Com relagdo a leitura em LE, as OCEM (2006) defendem que o trabalho pedagodgico

deve priorizar a constru¢ao de sentidos e a reflexdo critica sobre o texto lido. Segundo o
documento, o objetivo ndo ¢ apenas decodificar signos linguisticos, mas proporcionar uma
compreensdo profunda do texto, unindo as experiéncias pessoais do leitor, seus
conhecimentos prévios e as relacdes estabelecidas com o contexto sociocultural da leitura.
Assim, a aprendizagem de uma LE nao se limita & comunicagdo, mas também envolve a
formagao critica do aluno e sua capacidade de compreender o lugar que ocupa na sociedade.

Nesse contexto, a literatura se destaca como um recurso eficaz por sua capacidade de
envolver diversos conhecimentos do leitor. Autores como Mendoza (1994) destacam que a
leitura em lingua estrangeira (LLE) requer a ativagao de repertorios linguisticos, culturais e
cognitivos que nem sempre estdo acessiveis de forma imediata ao aluno, tornando necessaria

a utilizacdo de estratégias que facilitem a construcao de sentidos. Isso ¢ parte de um processo
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interativo, no qual o estudante relaciona suas experiéncias, expectativas e conhecimentos
prévios ao texto lido. Dessa forma, o TL, por ser plural e ambiguo, permite diferentes
interpretagdes e incentiva o engajamento interpretativo.

A LL em LE também favorece a ampliagdo da visdo de mundo do discente. Segundo

Neyra (2024):

Assim, a leitura, seja ela literaria ou ndo, tem um papel muito importante na
apreensdo de uma outra lingua, j4 que permite conhecer quem sdo as/os falantes
dessa lingua, o que fazem, sua cultura, sua histdria, como se relacionam etc. Desse
modo, a leitura de um texto numa lingua que ndo ¢ a materna possibilita a
(re)significagdo do que o sujeito acredita que possa ser o “outro mundo”, desde seu
olhar (mais ou menos) distante e, concomitantemente, favorece a (re)significagdo de
seu proprio mundo (Neyra, 2024).

Dessa maneira, o texto literario ultrapassa a fun¢@o linguistica e passa a contribuir também

para a formagao cultural e identitaria do aluno.

Além disso, estudos como os de Silva (2011; 2022) evidenciam que o TL preserva
um valor auténtico e cultural que o distingue de outros géneros utilizados no ensino. Devido
a sua variedade estrutural, riqueza vocabular, diversidade tematica e ampla representagao
sociocultural, ele atua como um input linguistico eficiente, capaz de expandir o repertorio
lexical, desenvolver a competéncia intercultural e aprimorar as habilidades de leitura e
escrita. Nesse sentido, pesquisadores como Widdowson (1984) e Albaladejo (2007)
defendem que o TL se destaca em relagdo aos materiais didaticos tradicionais por apresentar
a lingua como construgdo de sentido, e ndo apenas como estrutura gramatical.

Jouini (2008) também reforca a relevancia do uso didatico da literatura no ensino de

linguas estrangeiras ao afirmar que:

"O uso didatico da literatura na aula de linguas estrangeiras representa uma questao
de maxima atualidade. O ensino dos textos literarios e as possibilidades que eles
oferecem como recurso para complementar o processo de ensino-aprendizagem da
lingua estrangeira em suas diferentes vertentes sdo fundamentais, € ndo unicamente
porque seja muito importante que os alunos conhecam todos e cada um desses
textos, mas porque o ensino dos textos literarios revela-se uma ferramenta essencial
para o ensino-aprendizagem do vocabulario, da gramatica, da ortografia e de uma
infinidade de contetidos relacionados a aprendizagem da lingua-alvo." (JOUINI,
2008, p. 125, tradugdo nossa).

Dessa forma, a literatura pode ser compreendida como um recurso capaz de integrar
diferentes competéncias linguisticas em uma pratica significativa e contextualizada.

Nessa perspectiva, a leitura deve ser entendida como uma pratica social. Kleiman

(1995, p. 19) define letramento como “um conjunto de praticas sociais que usam a escrita,
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como sistema simbdlico e como tecnologia, em contextos especificos, para objetivos
especificos”. Tal concep¢do amplia a compreensdo da leitura para além da simples
decodificagao, considerando-a como uma atividade situada socialmente. Da mesma forma,
Bakhtin (2006, p. 272) afirma que “cada enunciado ¢ um elo na corrente complexamente
organizada de outros enunciados”, evidenciando o carater dialégico da linguagem e
reforgando que todo texto se constroi em relagdo com outros discursos, culturas e
experiéncias.

Essa visdo também se relaciona ao conceito de letramento literario defendido por
Paulino e Cosson (2009, p. 67). Conforme os autores, o letramento literario corresponde ao
“processo de apropriagdo da literatura enquanto construcdo literdria de sentidos”. Nessa
mesma perspectiva, um dos referidos autores compreende a literatura como “uma linguagem
que se apresenta como um repertorio de textos e praticas de produgdo e interpretacao, pelos
quais simbolizamos nas palavras e pelas palavras a n6s e o mundo que vivemos” (Cosson,
2020, p.117). Assim, trabalhar com literatura em sala de aula significa possibilitar que os
alunos desenvolvam experiéncias de interpretacdo, reflexao e producao de sentidos a partir
da linguagem literaria.

Além do mais, ensinar a ler requer criar condi¢des para que o estudante compreenda
o texto de maneira significativa. Segundo Kleiman (2004, p. 151), ensinar leitura envolve
“criar uma atitude de expectativa prévia com relagao ao contetido referencial do texto” e
ensinar a utilizacdo de multiplas fontes de conhecimento linguisticas e discursivas. Nessa
mesma dire¢do, Silva (1991, p. 48) afirma que o objetivo da pratica de leitura nas escolas ¢
“ler para compreender os textos, participando criticamente do mundo da escrita e
posicionando-se frente a realidade”. Quando se trata de TLs em LE, essa pratica possibilita
também a ampliagdo dos conhecimentos culturais e linguisticos dos alunos.

Por fim, segundo Montesa e Garrido (1994), a literatura ndo deve ser reduzida a um
pretexto para exercicios estruturais, mas reconhecida como uma expressao viva da lingua e
da cultura, capaz de despertar a imaginacdo, provocar reflexdes criticas e desenvolver a
autonomia do leitor. Essa visdo ¢ refor¢ada por pesquisas que indicam que o envolvimento
estético do leitor torna a experiéncia literaria mais rica e formativa, contribuindo para uma
leitura mais eficiente e sensivel. Desse modo, quando integrada ao ensino de espanhol, a LL
ndo apenas facilita o aprendizado linguistico, mas também amplia a compreensao de mundo,

incentiva a reflexao e impulsiona a formacgao integral do discente.
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2.2 O POTENCIAL DA LITERATURA INFANTOJUVENIL

A LIJ constitui um campo estético e formativo que, além de dialogar diretamente
com a imaginacdo dos jovens leitores, tem um papel fundamental no desenvolvimento das
habilidades linguisticas, cognitivas e socioemocionais. Sua capacidade pedagogica esta
justamente na habilidade de articular elementos ficcionais com experiéncias reais,
possibilitando que o aluno caminhe entre o cotidiano ¢ o mundo da fantasia. Isso, segundo
Duarte (2014), estimula a criatividade, expande o repertdrio e desenvolve diversas
competéncias. Ao unir a dimensdo estética da lingua a temas que despertam a curiosidade,
essa literatura torna-se um recurso didatico valioso, especialmente no ensino de linguas
estrangeiras. Conforme enfatiza Acquaroni (2007), obras desse género podem atuar
simultaneamente como modelos de uso da lingua, contextos significativos de comunicacdo e
fontes que incentivam o aprendizado e a formagao de leitores.

Essa literatura cumpre ainda um papel essencial na formagdo do leitor critico.
Conforme destaca Costa (2015), a pratica da leitura contribui diretamente para a formagao
intelectual e subjetiva do individuo, uma vez que aquilo que o sujeito 1€ ao longo da vida
participa de sua constitui¢do enquanto ser social. Nesse sentido, a L1J ndo deve ser entendida
apenas como entretenimento ou instrumento pedagdgico, mas como uma experiéncia estética
capaz de desenvolver a sensibilidade, a imaginagao e a capacidade reflexiva dos leitores.

Contudo, o reconhecimento de sua relevancia literaria e formativa nem sempre
ocorreu de maneira consensual, uma vez que a LIJ enfrentou, historicamente, certa
desvalorizagdo no meio académico. Colomer (2010), aponta que, por um longo periodo, as
obras voltadas ao publico infantil e juvenil eram consideradas apenas materiais recreativos
ou didaticos, e nao expressoes literarias legitimas. Essa visdo comegou a transformar-se
somente no século XVIII, quando a sociedade comecou a considerar a infincia como uma
fase especifica do desenvolvimento humano. Essa mudanga ganhou mais forca nas
sociedades pods-industriais do século XX, periodo em que também se passou a valorizar a
adolescéncia como uma etapa com necessidades educativas proprias. Conforme afirma
Zilberman (2003, p. 16-17), “foram as modificagdes acontecidas na Idade Moderna e
solidificadas no século XVIII que propiciaram a ascensdo de modalidades culturais como a
escola com sua organizagdo atual e o género dirigido ao jovem”.

Segundo Costa (2015), a expansao da LIJ esteve inicialmente associada a intengdes
didaticas e moralizantes. Autores como Charles Perrault e, posteriormente, os irmaos

Grimm, adaptaram narrativas da tradicdo oral para transmitir valores sociais e culturais
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considerados adequados a formacdo das novas geracdes. Ainda assim, mesmo carregando
marcas pedagdgicas, essas obras contribuiram significativamente para a consolida¢do do
género e para a ampliacdo do acesso dos jovens leitores a literatura. Dessa forma, como
afirma Lajolo (1993, p. 22), a L1J s6 se tornou possivel e necessaria no momento em que a
sociedade (através da escola) necessitou dela para trabalhar as ligdes de moral e bons
costumes.

Esse esforco, segundo Duarte (2014), para legitimar a LIJ levou a consolidagdo de
um campo soélido, atualmente reconhecido tanto pela critica quanto pelo mercado editorial,
que movimenta feiras, encontros e iniciativas de promocao da leitura. Tal reconhecimento
reforca a importancia de superar concepgdes que ainda a consideram como uma produgio
inferior, de acordo com Colomer (2010), como metaforicos “castelos de areia” diante da
“grande literatura”, e compreender que, como afirma Mendoza (2008), todas as qualidades
semidticas da literatura consagrada também estdo presentes nas obras destinadas ao publico
jovem.

Além disso, a LIJ contribui de maneira expressiva para o letramento literario.
Segundo Cosson (2021, p.16), “o corpo linguagem, o corpo palavra, o corpo escrita encontra
na literatura seu mais perfeito exercicio”. Para o autor, a literatura possibilita ao leitor
apropriar-se da linguagem de forma critica e significativa, promovendo ndo apenas o
dominio da leitura, mas também a construcao de sentidos sobre si mesmo ¢ sobre o mundo.

Para além do desenvolvimento das competéncias leitoras, a LIJ também favorece a
formag¢do humana e a humaniza¢do do sujeito. Antonio Candido defende que a literatura
constitui um direito humano fundamental, pois possibilita ao individuo desenvolver reflexao,
sensibilidade, imaginagdo e compreensdo da realidade. Segundo o autor, “a literatura
desenvolve em nds a quota da humanidade na medida em que nos torna mais compreensivos
e abertos para a natureza, a sociedade, o semelhante” (Candido, 2017, p. 183). Dessa
maneira, o contato com narrativas literarias permite que criangas ¢ adolescentes ampliem
suas percep¢does de mundo e compreendam diferentes realidades diante das experiéncias
humanas representadas nos textos.

Conforme enfatiza Sousa (2025), essas produgdes literarias, ao combinar diversos
géneros, como contos, poesias, fabulas, romances, ficcdo cientifica, entre outros, e ao tratar
de temas variados que se conectam com as experiéncias dos leitores, contribuem para o
aprimoramento da sensibilidade estética, da imaginacdo e da criatividade. Além disso,
segundo Mendoza (2008), a LIJ serve como um ponto de partida a cultura e ao sistema

literario, atuando como mediadora entre o leitor iniciante € o universo das linguagens
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simbolicas. Nesse contexto, como evidenciam a referida autora e Hipolito (2025), possui um
carater formativo e amplamente reconhecido, incentivando o interesse pela leitura,
contribuindo para a formagdo da identidade, fortalecendo habilidades de interpretacao e
desenvolvendo habitos de leitura duradouros. Sua importancia aumenta no ambiente escolar,
ja que atende as demandas cognitivas e emocionais dos adolescentes, contribuindo na
formagao de leitores criticos € na compreensdo de aspectos sociais, culturais e afetivos.

No contexto escolar, entretanto, a LL ainda enfrenta desafios. Leonardeli, Silva e
Ferrari (2019) apontam que muitas vezes a literatura ¢ trabalhada de forma fragmentada e
mecanizada, reduzida a exercicios gramaticais ou interpretagdes superficiais. Soares (2003,
p.54) observa que os textos presentes nos livros didaticos “sdo geralmente frutos de recortes
de textos originais”, o que compromete a experiéncia estética da leitura. Esse processo
contribui para o afastamento dos alunos da literatura, que passa a ser vista como uma
atividade obrigatdria e pouco significativa.

Nesse sentido, Cosson (2012) afirma que a LL deve ultrapassar a simples formagao
do habito de leitura, pois ela fornece instrumentos fundamentais para compreender o mundo
construido pela linguagem. O autor destaca ainda que “o letramento literario ¢ uma pratica
social e, como tal, responsabilidade da escola” (Cosson, 2012, p.23). Dessa forma, cabe ao
ambiente escolar promover praticas de leitura que valorizem a experiéncia literaria em sua
integralidade, estimulando interpretagdes, reflexdes e didlogos entre texto e leitor.

A mediagdo do professor possui papel decisivo nesse processo. Conforme Noronha

(2003, p.19):

[...] Quando o aluno percebe que existe um ambiente de liberdade e respeito naquele
local de trabalho na sala de aula que ele pode perceber o texto literdrio como um
produto cultural com o qual interage de forma significativa. A formag¢dao de um
ambiente de trabalho que possibilite a interveng@o dos alunos na aula e no proprio
texto literario ¢ responsabilidade do professor [...] (Noronha, 2003, p.19).

Assim, o professor deve atuar como mediador da leitura, criando situagdes que
incentivem a participacdo ativa dos estudantes, o debate de interpretagdes e a construcao
coletiva de sentidos. Pereira (2009, p.46) reforca que a escola ndo deve “ensinar” a leitura
apenas de maneira mecanica, mas sim “mediar, apresentar, auxiliar e possibilitar o encontro
do aluno com os textos”.

Segundo Duarte (2014), no EE/LE a LIJ se mostra especialmente eficaz, pois utiliza a
expressividade da lingua como recurso e proporciona oportunidades auténticas de interagao

com estruturas discursivas, valores culturais e diversas perspectivas de mundo. Além disso,
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Mendoza (2008) ressalta que as narrativas voltadas ao publico jovem incentivam praticas de
leitura relevantes, aumentam o engajamento e intensificam o processo de recepcao de textos,
exercendo um papel formativo crucial na constru¢ao da competéncia literaria e linguistica.
Por meio de histérias envolventes, que mesclam fantasia e realidade, os discentes tém a
oportunidade de aprimorar habilidades sociais, como empatia, reflexdo e convivéncia, além
de explorar temas importantes para compreender as culturas e suas representagdes. Desse
modo, ao combinar estética e linguagem, a literatura infantojuvenil se estabelece como uma
ferramenta eficaz, que ndo s6 auxilia no EL, mas também desempenha um papel importante
na formacao integral dos alunos como leitores, individuos criticos e cidaddos conscientes do
mundo que os rodeia.

Diante desse potencial formativo, a L1J ndo deve ser utilizada apenas como pretexto
para o ensino de conteudos gramaticais. Wu e Stefaniu (2025) criticam a chamada
“pedagogizacdo” da literatura, isto €, o uso excessivamente instrumental do TL em sala de
aula. Segundo os autores, ¢ necessario valorizar a experiéncia estética da leitura e permitir
que os estudantes interajam livremente com as obras, produzindo sentidos a partir de suas
vivéncias, emogdes ¢ conhecimentos prévios. Assim, a LL passa a ser compreendida como
uma pratica de formagao critica, estética e humana.

Desse modo, ao combinar linguagem, estética, imaginagdo e reflexdo, a LIJ se
estabelece como um recurso essencial no processo educativo. Além de favorecer o
desenvolvimento das competéncias linguisticas e leitoras, contribui para a formacao de
sujeitos criticos, sensiveis e conscientes de seu papel social. Sua presenca no EE/LE amplia
as possibilidades de aprendizagem significativa, fortalece o contato com diferentes culturas e
promove experiéncias de leitura capazes de transformar a relacdo dos discentes com a lingua

e com a literatura.

2.3 COMPREENSAO ESCRITA NO ENSINO DE ESPANHOL

No ambito do EE/LE, a compreensao escrita constitui um processo que envolve a
mobilizacdo de conhecimentos prévios, a identificagdo de marcas discursivas e a ativagdo de
estratégias cognitivas. Syder (2009) ressalta que ler em outra lingua nido € necessariamente
uma tarefa dificil, desde que o leitor possua uma competéncia leitora capaz de acessar
conhecimentos pré-existentes, recorrendo a pistas discursivas e linguisticas proprias da
lingua estudada. Nesse contexto, ler em espanhol exige mais o aprimoramento de

mecanismos ja existentes do que o desenvolvimento de habilidades completamente novas.
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A leitura esta presente em diferentes esferas da vida social e constitui uma pratica
fundamental para a interagdo humana. Conforme destaca Junior (2015), o ser humano utiliza
diferentes linguagens para comunicar-se ¢ compreender o mundo que o cerca, sejam elas
verbais, visuais, gestuais ou escritas. Dessa forma, os diversos contextos sociais nos quais os
individuos estdo inseridos exigem competéncias de leitura que permitam interpretar
informagdes, construir sentidos e participar ativamente da sociedade.

Nesse sentido, o ato de ler ndo pode ser reduzido a simples decodificacao de palavras.
Segundo Solé (1998, p.44), “ler é compreender e compreender ¢, sobretudo, um processo de
construcdo de significados sobre o texto que pretendemos compreender”. Assim, a
compreensdo leitora resulta da interagdo entre os conhecimentos prévios do leitor e as
informacdes apresentadas no texto, possibilitando a constru¢do de sentidos cada vez mais
amplos e complexos.

Como argumenta Smith (2003), a compreensdo nao emerge como uma simples
consequéncia da leitura, mas funciona como sua base. Isso significa que o leitor sé atribui
sentido ao texto porque utiliza estruturas mentais que precedem o ato de ler, ativando
conhecimentos armazenados e relacionando o novo a experiéncia pré-existente. Giasson
(1993) também destaca essa relagdo direta entre conhecimento prévio e produgdo de sentido,
afirmando que a leitura nunca ¢ passiva e que o leitor cria significados ao articular o texto,
sua bagagem cultural e os objetivos especificos que o motivam a ler.

A relevancia dos conhecimentos prévios para a compreensdo textual € igualmente
destacada por Kleiman (2013), que afirma que o leitor utiliza, durante a leitura, diferentes
niveis de conhecimento adquiridos ao longo de sua experiéncia de vida. Para a autora, a
compreensdo textual ocorre mediante a interacdo entre conhecimento linguistico,
conhecimento textual e conhecimento de mundo, permitindo ao leitor construir sentidos e
interpretar as informagdes presentes no texto.

Essa perspectiva ¢ reforgada por Freire (1994, p.11), ao afirmar que “a leitura do
mundo precede a leitura da palavra, dai que a posterior leitura desta nao possa prescindir da
continuidade da leitura daquele”. Dessa forma, o sentido ndo se encontra exclusivamente no
texto, mas ¢ construido a partir da intera¢do entre linguagem, contexto social e experiéncias
individuais do leitor.

Diversos autores reforgam o carater processual da compreensao. Golder ¢ Gaonac’H
(2002) argumentam que compreender implica construir um modelo mental da situacgdo
apresentada, incorporando as informagdes textuais aos esquemas ja existentes na memoria.

Gonzalez e Romero (2001) ampliam essa visdo ao afirmar que a compreensao ndo deve ser
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considerada apenas como um produto final, mas como uma atividade que envolve
inferéncias, formulacdo e verificagdo de hipoteses, reorganizagdo de proposigdes e
mobilizacao de estratégias cognitivas. Assim, compreender uma LE ndo se resume apenas a
decodificar palavras, mas a trabalhar ativamente com significados em constante construgao.

No contexto educacional, Sol¢ (1998) propde que o trabalho com leitura seja
desenvolvido em trés momentos fundamentais: antes, durante e depois da leitura. Na etapa
de pré-leitura, sdo ativados os conhecimentos prévios dos estudantes e formuladas hipoteses
sobre o texto. Durante a leitura, ocorre a confirmacdo ou reformulacdo dessas hipoteses, a
realizacdo de inferéncias e a constru¢do progressiva dos sentidos. J& na pds-leitura, os alunos
sdo levados a refletir criticamente sobre o texto, emitir opinides e relacionar as informagoes
lidas com outros conhecimentos.

Ao discutir essas estratégias, a autora afirma que: “Se as estratégias de leitura sdo
procedimentos e os procedimentos sdo conteidos de ensino, entdo ¢ preciso ensinar
estratégias para a compreensao de textos” (Solé, 1998, p. 70). Tal entendimento evidencia a
importancia do papel do professor como mediador do processo leitor, responsavel por criar
situagdes que favorecam o desenvolvimento da autonomia e da competéncia interpretativa
dos discentes.

A escola possui um papel fundamental nesse processo. De acordo com Junior (2015),
cabe a instituicdo escolar oferecer aos alunos instrumentos que lhes permitam buscar,
selecionar, analisar e organizar informacgdes, possibilitando uma participagdo mais critica na
sociedade contemporinea. Nesse contexto, o docente deve tornar a leitura uma pratica
significativa e prazerosa, promovendo experiéncias que despertem o interesse dos estudantes
e contribuam para a formagao de leitores competentes.

No EE/LE, essa discussdo torna-se ainda mais relevante. Conforme destacam
Francisco e Andrade (2018), a leitura deve ser compreendida como uma pratica social, na
qual o leitor participa ativamente da construgdo dos sentidos do texto. Os autores ressaltam
que a compreensao leitora envolve ndo apenas os conhecimentos linguisticos, mas também
fatores culturais, contextuais e discursivos, exigindo do discente a capacidade de estabelecer
relagdes entre diferentes informacgoes.

As OCEM (2006) defendem que o ensino de leitura deve contribuir para a formacao
de leitores autonomos e criticos, capazes de refletir sobre sua realidade e ampliar sua visao
de mundo. O documento destaca ainda que a escolha dos textos deve considerar temas
significativos para os alunos, favorecendo o engajamento e a construg¢do de sentidos.

Nesse sentido, o referido documento afirma que o desenvolvimento da competéncia
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leitora deve ocorrer com o propodsito de levar a reflexdo efetiva sobre o texto lido: mais além
da decodificagdo do signo linguistico, o proposito € atingir a compreensdo profunda e
interagir com o texto, com o autor € com o contexto (Brasil, 2006, p. 151). Tal orientagao
reforga a necessidade de praticas pedagdgicas que valorizem a interpretagdo, a reflexao
critica e a interagdo entre leitor e texto.

Outro aspecto relevante para o ensino da compreensdo escrita refere-se ao trabalho

com géneros textuais. Marcuschi (2008, p.154) afirma que:

[...] é impossivel ndo se comunicar verbalmente por algum género, assim como ¢
impossivel ndo se comunicar verbalmente por algum texto. Isso porque toda a
manifestagdo verbal se da sempre por meio de textos realizados em algum género.
Dai a centralidade da nogdo de género textual no trato sociointerativo da produgao
linguistica (Marcuschi, p.154).
Dessa forma, os géneros constituem instrumentos fundamentais de interagdo social e
devem ocupar lugar central no EL, favorecendo o desenvolvimento das competéncias
linguisticas e discursivas dos estudantes.

A leitura também exige que o discente desenvolva mecanismos de monitoramento da

propria compreensao. Nesse sentido, Kleiman (1998, p.50) declara que:

[...] se o leitor perceber que ndo esta entendendo, ele podera voltar para tras e reler,
ou podera procurar o significado de uma palavra-chave que recorre no texto, ou
podera fazer um resumo do que leu, ou procurar um exemplo de um conceito.
Enfim, dependendo do que ele detectar como causa, ele adotara diversas medidas
para resolver o problema. Para a realiza¢do desses diversos comportamentos faz-se
primeiro necessario que ele esteja ciente de sua falha na compreensdo (Kleiman,
1998, p.50).

Essa capacidade de identificar dificuldades e utilizar estratégias para soluciona-las
demonstra o carater ativo e reflexivo da leitura.

Ao abordar a dimensao social da leitura, Lajolo (1982, p.59) afirma que ler é:

A partir do texto, ser capaz de atribuir-lhe significado, conseguir relaciona-lo a todos
os outros textos significativos para cada um, reconhecer nele o tipo de leitura que
seu autor pretendia e, dono da propria vontade, entregar-se a esta leitura (Lajolo,

1982, p.59).

Por fim, Kleiman (2013, p.71) define “a atividade de leitura como uma interagdo
entre leitor e autor via texto”. Nessa perspectiva, o leitor ndo apenas recebe informagoes,
mas constroi significados, estabelece relagdes e produz interpretagdes. Desse modo, a

compreensdo escrita em espanhol depende menos da tradugao literal ou da memorizagao de
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vocabulario e mais da capacidade de ativar conhecimentos prévios, identificar pistas
textuais, estabelecer inferéncias e construir sentidos. Ao entender a leitura como uma
atividade interativa e dindmica, o ensino de espanhol pode contribuir para a formagao de
leitores criticos, autdbnomos e capazes de interpretar textos em suas multiplas camadas de

significado.

2.4 CRIACAO TEXTUAL A PARTIR DA LEITURA

A produgdo textual ocupa um papel fundamental no EL, uma vez que possibilita ao
aluno utilizar a linguagem como instrumento de comunicagdo, reflexdo e construgdo de
sentidos. Nesse contexto, o trabalho com a escrita ndo deve ser compreendido apenas como
a elaboracdo de um produto final, mas como um processo que envolve planejamento,
textualizagdo, revisao e reescrita. Conforme Oliveira (2025), a escrita constitui uma agao
intencional voltada para objetivos comunicativos especificos, estimulando capacidades
cognitivas, discursivas e criativas que permitem ao sujeito organizar pensamentos, expressar
ideias e construir significados a partir das experiéncias de leitura.

No ensino de LE, a producdo escrita assume relevancia ainda maior, pois contribui
nao apenas para o desenvolvimento das habilidades linguisticas, mas também para a
ampliacao das competéncias discursivas dos aprendizes. Segundo Silva, Campos e Cristovao
(2011), o trabalho com a producdo de textos deve ser concebido como um processo
dialogico continuo, no qual o estudante interage com diferentes discursos, reune
conhecimentos prévios e constroi sentidos a partir das praticas sociais de linguagem.

Nessa perspectiva, os Parametros Curriculares Nacionais para Lingua Estrangeira
(Brasil, 1998) defendem que o ensino seja desenvolvido por meio de diferentes géneros
textuais, possibilitando que os discentes tenham contato com variadas formas de
comunicagdo presentes na sociedade. O trabalho com TLs, cientificos, jornalisticos e
publicitarios, entre outros, favorece a apropriacdo de diferentes formas de expressdo e
amplia as possibilidades de leitura e escrita em LE.

Apesar dessa orientacdo, Lopes-Rossi (2002) observa que muitas praticas de
produgdo textual ainda se caracterizam pela artificialidade das situacdes de escrita propostas
em sala de aula. Frequentemente, os textos produzidos pelos alunos possuem como Unico
objetivo atender a uma exigéncia escolar, sem considerar a existéncia de um interlocutor real
ou de uma finalidade comunicativa concreta. Como consequéncia, a escrita tende a assumir

um carater mecanico e descontextualizado, limitando o envolvimento dos estudantes com a
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atividade.

Em contraposicao a essa perspectiva, a produgdo textual deve ser compreendida
como uma pratica significativa e socialmente situada. Antunes (2003, p.63) ressalta que “os
textos dos alunos, exatamente porque sdo atos de linguagem, devem ter leitores, devem
dirigir-se a um alguém concreto”. Dessa forma, a escrita passa a constituir uma atividade de
interagdo social, na qual o discente produz sentidos para interlocutores reais ou imaginados,
atribuindo maior significado ao ato de escrever.

Nesse cendrio, a sequéncia didatica apresenta-se como uma importante ferramenta
metodoldgica para o ensino da escrita. Segundo Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004, p.82),
uma sequéncia didatica corresponde a “um conjunto de atividades escolares organizadas, de
maneira sistematica, em torno de um género textual oral ou escrito”. Sua finalidade consiste
em proporcionar ao aluno oportunidades de compreender as caracteristicas dos géneros
trabalhados e desenvolver progressivamente suas capacidades de leitura e produgao textual.

Nessa mesma perspectiva, os autores reforcam que “aprender uma lingua ¢ aprender
a compreender e produzir textos orais e escritos variados e construirem-se instrumentos de
representacao e de comunicagdo” (Dolz; Schneuwly, 2000, p. 11). Assim, o ensino da escrita
deve estar articulado ao trabalho com textos significativos, favorecendo o desenvolvimento
de competéncias comunicativas e discursivas.

Além disso, o uso de sequéncias didaticas possibilita integrar leitura e escrita em um
mesmo processo formativo. Conforme Telles e Bortolanza (2021), o texto constitui um
elemento central no EL, pois auxilia no desenvolvimento de estratégias de compreensao e
produgdo textual. Nesse sentido, a leitura fornece modelos discursivos, amplia repertdrios
linguisticos e culturais e oferece subsidios para que os estudantes produzam novos textos.

A relagdo entre leitura e escrita também ¢ destacada por Bajard (2005), ao defender
que a linguagem se materializa tanto na oralidade quanto na escrita, sendo construida por
meio das interacdes do sujeito com diferentes textos. Para o autor, o ensino baseado em
textos possibilita o uso pleno da escrita, superando praticas centradas apenas na codifica¢ao
e decodificacdo linguistica.

Nessa mesma dire¢do, Vigotski (2001) afirma que o desenvolvimento humano ocorre
por meio da internalizacdo dos conhecimentos construidos socialmente. No contexto escolar,
i1sso significa que a aprendizagem da escrita resulta das interagdes estabelecidas entre os
sujeitos e os objetos de conhecimento. Ao produzir textos, os discentes mobilizam
conhecimentos linguisticos, culturais e discursivos que foram gradualmente apropriados ao

longo de suas experiéncias de leitura e de interagdo social.
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O autor também destaca que a escrita envolve processos criativos. Segundo ele, toda
producdo cultural humana ¢ resultado da capacidade de imaginar, criar e transformar
experiéncias em novas formas de expressao (Vigotski, 2001). Assim, a criagcdo textual nao
consiste apenas na reprodu¢do de informagdes, mas na elaborag¢do de novos sentidos a partir
daquilo que foi lido, vivido e interpretado pelo sujeito.

Essa compreensdo aproxima-se das reflexdes de Benjamin (2004), para quem o
narrador incorpora as suas historias elementos provenientes de suas experiéncias e
interpretacdes pessoais. No contexto educacional, essa concep¢do contribui para
compreender que o aluno, ao escrever a partir de uma leitura, ndo apenas reproduz
conteudos, mas reelabora informagdes, estabelece relagdes com seus conhecimentos prévios
e produz novas interpretacoes.

A articulagdo entre leitura e producao escrita torna-se especialmente relevante no
EE/LE. Conforme as OCEM (2006), a leitura deve conduzir a reflexdo critica e a construgao
de sentidos, permitindo que os estudantes dialoguem com o texto, com o autor e com o
contexto sociocultural em que a obra foi produzida. Nesse processo, a escrita surge como
uma oportunidade de aprofundar a compreensdo leitora, reorganizar ideias e expressar
posicionamentos proprios.

Sob essa perspectiva, a criacdo textual a partir da leitura constitui uma estratégia
pedagdgica capaz de integrar compreensdo, imaginacao, autoria e reflexdo critica. Ao
produzir textos inspirados em obras literarias, os discentes ampliam suas competéncias
linguisticas e discursivas, desenvolvem sua capacidade interpretativa e tornam-se sujeitos
mais ativos na constru¢ao dos significados, fortalecendo sua formag¢do como leitores e

produtores de textos em lingua espanhola.
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3. METODOLOGIA

Neste topico, descrevemos a metodologia adotada neste estudo, contemplando o tipo
de pesquisa, o contexto e 0s sujeitos participantes, bem como os instrumentos utilizados e os

procedimentos de coleta e analise dos dados.

3.1 Tipo de Pesquisa

O presente estudo caracterizou-se como uma pesquisa qualitativa, pois esse tipo de
investigacdo busca descrever e analisar condutas, opinides, pensamentos e percepgoes,
interpretando os fendmenos a partir dos significados atribuidos pelos proprios participantes
(McMillan e Schumacher, 2005).

Além disso, o estudo apresentou caracteristicas de uma pesquisa aplicada, pois buscou
propor e avaliar praticas pedagdgicas que podem ser utilizadas posteriormente no contexto do

ensino de espanhol no IFRN.

3.2 Sujeitos da Pesquisa

Os sujeitos participantes foram estudantes do 4° ano do Ensino Médio Integrado do
Campus Natal-Central do IFRN, regularmente matriculados e cursando a disciplina de Lingua
Espanhola no periodo de realizagdo da pesquisa.

Inicialmente, a pesquisadora realizou contato com os docentes da disciplina e com as
coordenagdes da turma para apresentacdo da pesquisa e solicitagdo de autorizagdo para sua
realizagdo. Em seguida, os 15 estudantes matriculados na turma foram convidados a participar
voluntariamente do estudo.

A pesquisa contou com a participacdo de discentes maiores de 18 anos, selecionados
por adesdo voluntaria, mediante assinatura do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido
(TCLE). A selecao ocorreu de acordo com a ordem de manifestacao de interesse dos alunos
até que fosse atingido o numero previsto de participantes.

As atividades foram desenvolvidas durante o horario regular das aulas da disciplina de
Lingua Espanhola, no contexto das aulas de regéncia do Estagio Supervisionado Docente da

pesquisadora, nao havendo necessidade de participagao em contraturno.
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Os participantes puderam desistir da pesquisa a qualquer momento, sem qualquer

prejuizo académico ou institucional.

3.3 Instrumentos de Coleta de Dados

3.3.1 Sequéncia de atividades didaticas

Composta por propostas de leitura literaria de narrativas infantojuvenis em lingua
espanhola, bem como atividades de compreensdo ¢ de criagdo textual. Esses materiais
serviram tanto como meio de intervencdo pedagdgica quanto como fonte de andlise do

desempenho e das respostas dos estudantes.

3.3.2 Diario de campo da pesquisadora

Foi realizado um registro sistematico das observacdes realizadas durante as aulas,
incluindo aspectos como engajamento dos discentes, dificuldades apresentadas, interagdes em

sala de aula, estratégias utilizadas e percepgdes gerais sobre o processo de aprendizagem.

3.3.3 Questionario de perfil leitor

Aplicado no inicio da interven¢do, com o objetivo de identificar hdbitos, experiéncias
e niveis de familiaridade dos alunos com praticas de leitura, especialmente em lingua

espanhola.

3.3.4 Questionario final (avaliativo)

Aplicado ao término da sequéncia didatica, visando levantar as percepgoes dos alunos
sobre as atividades desenvolvidas, a experiéncia de leitura literaria e as contribuigdes do

trabalho para sua compreensdo e produgdo escrita.
3.4 Procedimentos de Coleta de Dados
A coleta de dados foi iniciada ap6s a aprovagdo do projeto pelo Comité de Etica em

Pesquisa (CEP). Apoés a aprovacdo ¢tica, foi realizado contato com os docentes e

coordenagdes da turma participante para apresentagao da pesquisa e organizacao das etapas de
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aplicagdo dos instrumentos. Em seguida, foi realizada a selecdo dos participantes e a
assinatura do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE).

A intervencdo pedagogica e a coleta de dados ocorreram durante as aulas de regéncia
do Estagio Supervisionado Docente da pesquisadora, integrando-se as atividades regulares da
disciplina de Lingua Espanhola. Dessa forma, ndo houve necessidade de encontros adicionais
em horario extraclasse.

A coleta de dados foi realizada em quatro etapas, ao longo do desenvolvimento da

sequéncia didatica proposta.

3.4.1 Etapa 1 - Diagnostico inicial

Nessa etapa, foi aplicado um questionario inicial, com o objetivo de mapear o perfil
leitor dos estudantes, suas dificuldades, habitos de leitura e percepgdes acerca da leitura em
lingua espanhola. O questionario foi disponibilizado por meio da plataforma Google Forms, o
que facilitou o acesso dos participantes e a organizacdo das respostas coletadas. O espaco
destinado a identifica¢do ndo foi obrigatdrio, garantindo maior privacidade aos discentes. Os
dados obtidos nessa fase serviram de base para a compreensao das necessidades da turma e

para orientar o planejamento das intervengdes pedagogicas.

3.4.2 Etapa 2 - Desenvolvimento da sequéncia didatica

Foi aplicada uma sequéncia de atividades envolvendo textos literarios infantojuvenis
em espanhol, organizada em trés momentos: pré-leitura, leitura e pds-leitura. Durante essa
etapa, a pesquisadora realizou registros sistematicos em um didrio de campo, observando
aspectos como engajamento dos alunos, estratégias utilizadas, dificuldades percebidas e

interagdes ocorridas em sala de aula.

3.4.3 Etapa 3 - Produgao das atividades escritas

Os discentes produziram atividades escritas relacionadas aos textos trabalhados,
incluindo exercicios de compreensdo e propostas de criagdo textual. Essas producdes
constituiram o corpus da pesquisa e foram analisadas qualitativamente, a partir de categorias
previamente definidas. Diante disso, a analise considerou critérios como adequacao ao género
proposto, coeréncia e progressao tematica, uso de recursos linguisticos da lingua espanhola,

organizagdo das ideias e indicios de autoria.
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3.4.4 Etapa 4 - Avalia¢do final

Ao término da sequéncia didatica, foi aplicado um questionario avaliativo final,
também elaborado no Google Forms, destinado a identificar as percepgdes dos participantes
sobre as atividades desenvolvidas, as dificuldades enfrentadas e as contribui¢des da proposta
para a compreensdo e produgdo escrita. Assim como no questiondrio inicial, o espaco
destinado a identificagdo ndo foi obrigatério, garantindo maior liberdade para que os

estudantes expressassem suas opinides de forma honesta.

3.5 Procedimentos de Analise dos Dados

A analise dos dados foi conduzida de acordo com os principios da pesquisa qualitativa,
buscando interpretar os significados atribuidos pelos alunos as atividades de leitura e
producdo textual, bem como compreender os sinais de progresso na compreensao € na escrita
em lingua espanhola.

Nesse sentido, esses sinais foram identificados a partir de diferentes indicadores
qualitativos. No que se refere a compreensdo escrita, foram observados aspectos como a
capacidade de identificar informagdes explicitas e implicitas nos textos literarios; a realizagao
de inferéncias; a interpretagdo geral do texto; o reconhecimento de elementos narrativos; e a
associa¢do de conhecimentos prévios e contextuais para a constru¢io de sentidos.

Quanto a producao escrita, os sinais de progresso foram analisados a partir de critérios
como maior adequacao ao género proposto; ampliacao do repertério em lingua espanhola; uso
mais consistente de estruturas linguisticas; maior coesdo e coeréncia textual; e
desenvolvimento da autoria, evidenciado pela capacidade de elaborar textos mais completos,
articulados e criativos a partir das leituras realizadas.

Além disso, os dados coletados por meio dos diferentes instrumentos (questionario
inicial, didrio de campo, produgdes escritas e questiondrio final) foram organizados e
analisados em trés partes principais: perfil leitor e percep¢des iniciais; processos de

participagdo e engajamento; e desenvolvimento da compreensao e da produgdo escrita.

3.5.1 Parte 1 - Perfil leitor e percepgdes iniciais
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As respostas do questiondrio, ap6s terem sido devidamente preenchidas pelos alunos,
foram analisadas pela pesquisadora e serviram de base para identificar caracteristicas do perfil
leitor dos discentes, suas dificuldades, motivacdes e expectativas em relagdo a leitura literaria

em espanhol.

3.5.2 Parte 2 - Processos de participagdo e engajamento

Os registros do didrio de campo, realizados pela pesquisadora, foram analisados por
meio de categorias, levando em conta aspectos como: participagdo nas atividades,
dificuldades observadas e interagdes relevantes em sala de aula que contribuiram para a

construcao de sentidos durante a leitura dos textos.

3.5.3 Parte 3 - Desenvolvimento da compreensao e da produgdo escrita

As produgdes escritas dos estudantes foram analisadas a partir de critérios previamente
definidos, relacionados a compreensao leitora (aspectos individuais, habilidades de leitura e
niveis de compreensdo) e a criacdo textual (coesdo, coeréncia, tipologia textual, estrutura
linguistica e contextualidade).

Essa andlise foi de cardter interpretativo, buscando identificar indicios de
desenvolvimento da compreensdo escrita ¢ da producdo textual em lingua espanhola. Os
dados obtidos a partir das produgdes foram articulados com os registros de observacgao
realizados durante as atividades, possibilitando uma analise integrada do processo de
aprendizagem dos estudantes.

Além disso, as percepcdes dos alunos expressas no questionario final também foram
levadas em consideragdo, comparando-as com as evidéncias observadas nas tarefas
desenvolvidas.

Desse modo, com base nessas trés partes, foi possivel reconhecer padrdes, avancos e
limitagdes ao longo da experiéncia, permitindo avaliar em que medida a leitura de textos

infantojuvenis em espanhol e as atividades de criagdo textual contribuiram para o

desenvolvimento da compreensao e da escrita dos alunos.

3.6 Armazenamento, sigilo e confidencialidade dos dados
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Os dados coletados por meio dos questionarios, do didrio de campo e das produgdes
escritas foram organizados em banco de dados digital de acesso restrito a pesquisadora
responsavel. Os arquivos foram armazenados em uma pasta especifica no Google Drive,
acessivel apenas a pesquisadora.

Para garantir o anonimato dos participantes, foram utilizados codigos alfanuméricos
em substituicdo aos seus nomes, de modo que nenhuma informac¢do que permitisse sua
identificacao fosse divulgada nos resultados da pesquisa, em conformidade com a legislacao
ética vigente e com a Lei Geral de Protecdo de Dados Pessoais (LGPD).

Todas as informagdes obtidas foram tratadas de forma confidencial e utilizadas
exclusivamente para fins cientificos relacionados a esta pesquisa. Os dados foram e
permanecerao armazenados pelo periodo de cinco anos apds o término da pesquisa e, apos

esse prazo, serdo descartados de forma segura, respeitando os principios éticos que regem

pesquisas com seres humanos.
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4. DESCRICAO E ANALISE DOS DADOS
4.1 Perfil leitor dos participantes

Participaram da pesquisa 15 estudantes do 4° ano do Ensino Médio Integrado do IFRN
— Campus Natal Central. Em relagdao ao contato prévio com a lingua espanhola, verificou-se
que 13 discentes (86,7%) iniciaram os estudos do idioma apenas no 4° ano do Ensino Médio,

enquanto 2 (13,3%) tiveram contato com a lingua desde o 6° ano do Ensino Fundamental.

Em que série comecou a estudar Espanhol na escola?

15 respostas

2

e R et o

1(6,7%) 1 (6,7%) 1 (6,7%) 1(6,7%) 1 (6,7%) 1(6,7%) 1 (6,7%) 1 (6,7%)

0
4 4° E.M. 4° ano (esse ano) 4° ano do ensin... 4° ano 6° ano
4 ano 4° ano 4° ano do Ensin... 4° série do ensi... 6° Quarto...
Grafico 1

Além disso, 14 participantes (93,3%) informaram nao ter realizado nenhum curso de
espanhol, demonstrando que a maioria ndo possuia experiéncias formais anteriores de

aprendizagem da lingua.
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Ja fez curso de Espanhol?
15 respostas

® Sim
® Nao

T

Grafico 2

Quanto aos habitos de leitura em geral, observou-se um perfil diversificado. Trés
participantes (20%) afirmaram ler raramente ou nunca, enquanto 4 (26,7%) relataram ler as
vezes, 4 (26,7%) com frequéncia e outros 4 (26,7%) com muita frequéncia. Esses dados
indicam que, embora exista um grupo de estudantes com habitos leitores mais consolidados,

parte da turma ainda mantém uma relagao pouco frequente com a leitura.

Com que frequéncia vocé costuma ler textos em geral (livros, histérias, textos escolares ou
digitais)?

15 respostas

@ Raramente ou nunca
@ Pouca frequéncia

® As vezes

@ Com frequéncia

@ Com muita frequéncia

Grafico 3

Em relacdo as motivacdes para ler, o principal motivo apontado foi o prazer,
mencionado por 9 alunos (60%). Outros 5 participantes (33,3%) afirmaram ler principalmente
por exigéncias escolares, enquanto 1 discente (6,7%) destacou a ampliagdo do repertorio para

o Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM). Esses resultados sugerem que a leitura ocupa
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diferentes funcdes na vida dos participantes, sendo percebida tanto como atividade de lazer

quanto como necessidade académica.

Quais sao os principais motivos pelos quais vocé 1é?
15 respostas

@ Por prazer
@ Por exigéncia da escola
@ Ter repertério para o enem

]

Grafico 4

Sobre os fatores que levam ao abandono de leituras, os motivos mais recorrentes
foram a falta de tempo e o desinteresse pelo tema, ambos assinalados por 10 estudantes
(66,7%). Além disso, 5 participantes (33,3%) indicaram abandonar a leitura quando o texto
apresenta dificuldades de compreensdo. Esses dados revelam a importancia da selecdo de
textos significativos e adequados ao nivel de proficiéncia dos alunos para favorecer o

engajamento leitor.

Em quais situagoes vocé costuma abandonar a leitura de um texto ou livro?
15 respostas

Quando o texto é dificil de
compreender

Quando o tema nao me interessa 10 (66,7%)
Quando nao tenho tempo 10 (66,7%)
1(6,7%)
0 2 4 6 8 10

Grafico 5
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Quanto ao suporte utilizado para leitura, 8 discentes (53,3%) declararam preferir textos
impressos, enquanto 6 (40%) afirmaram ler tanto em formato impresso quanto digital. Apenas

1 participante (6,7%) indicou preferéncia exclusiva por textos digitais.

Vocé costuma ler mais textos:
15 respostas

@ Impressos
@ Digitais

. @ Impressos e digitais

Grafico 6

No que se refere a leitura de textos literarios, verificou-se que 5 estudantes (33,3%)
leem esse tipo de texto as vezes, 3 (20%) com frequéncia e 2 (13,3%) muito frequentemente.
Por outro lado, 3 participantes (20%) relataram ler raramente e 2 (13,3%) afirmaram nunca

realizar esse tipo de leitura.

Vocé costuma ler textos literarios (contos, romances, poemas, histdrias infantojuvenis, etc.)?
15 respostas

@ Nunca

@ Raramente

O As vezes

@ Com frequéncia

@ Muito frequentemente

&

Grafico 7

Entre os géneros mais lidos destacaram-se os romances, mencionados por 9 estudantes

(60%), e os contos, assinalados por 8 participantes (53,3%).
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Quais géneros literdrios vocé mais |é? (pode marcar mais de uma opgao)

15 respostas

Contos 8 (53,3%)
Romances 9 (60%)

Poesia

Crénicas 4 (26,7%)

Histérias em quadrinhos 2 (13,3%)
Fabulas
Literatura infantojuvenil 2 (13,3%)

Ficgao cientifica e as vezes ro... 1(6,7%)

Filosofia 1(6,7%)
Suspense 1(6,7%)
0 2 4 6 8 10
Grafico 8

Apesar desse contato com a literatura em lingua materna, a leitura literaria em
espanhol mostrou-se pouco frequente. Treze alunos (86,7%) afirmaram nunca ler textos
literarios nessa lingua, enquanto apenas 1 participante (6,7%) declarou fazé-lo raramente e
outro (6,7%) afirmou ler as vezes. Esse resultado evidencia o reduzido contato dos

participantes com textos literarios em espanhol antes da intervengao pedagogica.

Com que frequéncia vocé |é textos literarios em lingua espanhola?

15 respostas

@ Nunca

@ Raramente

D As vezes

@ Com frequéncia

@ Muito frequentemente

Grafico 9

Em relacdo as dificuldades de compreensdo em lingua espanhola, 8 discentes (53,3%)
afirmaram apresentar algumas dificuldades, 4 (26,7%) relataram poucas dificuldades e apenas

1 participante (6,7%) declarou possuir muitas dificuldades.
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Vocé tem dificuldades para compreender textos escritos em lingua espanhola?

15 respostas

® Nao

@® Poucas

@ Algumas

@ Muitas

@ Nao sei avaliar

Grafico 10

As principais barreiras identificadas foram o vocabulério desconhecido, apontado por
12 estudantes (80%), os elementos culturais desconhecidos, mencionados por 9 (60%), e as
expressoes idiomaticas, assinaladas por 8 participantes (53,3%). Esses resultados indicam que
os obstaculos enfrentados pelos alunos ultrapassam questdes gramaticais, envolvendo também

aspectos culturais e interpretativos da lingua.

Se respondeu afirmativamente, quais sdo as principais dificuldades? (pode marcar mais de uma
opgao)

15 respostas

Vocabulario desconhecido 12 (80%)

Estruturas gramaticais 7 (46,7%)
Expressées idiomaticas 8 (53,3%)
Elementos culturais desconhec... 9 (60%)
Identificar a ideia principal do t... 2 (13,3%)
Fazer inferéncias 2 (13,3%)

Compreender detalhes do texto 6 (40%)

Nao tenho dificuldades|—0 (0%)

0,0 2,5 5,0 7,5 10,0 12,5

Grafico 11

Quanto as estratégias utilizadas para compreender textos em espanhol, a mais

recorrente foi o uso do contexto para inferir o significado de palavras desconhecidas,
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mencionada por 10 discentes (66,7%). Também foram citadas a releitura de trechos do texto,
por 7 participantes (46,7%), e a leitura inicial para captar a ideia geral, por 5 estudantes
(33,3%). Tais estratégias demonstram que parte dos alunos j4 mobiliza procedimentos de

leitura considerados relevantes para a construgdo da compreensdo textual.

Quais estratégias vocé costuma utilizar para compreender melhor textos em espanhol? (pode
marcar mais de uma opgao)

15 respostas

Uso o contexto para entender
palavras desconhecidas

Faco previsdes a partir do titulo
ou imagem

Leio primeiro para captar a ideia
geral

10 (66,7%)
4 (26,7%)

5 (33,3%)

Releio partes do texto 7 (46,7%)
Utilizo dicionario 3 (20%)

Nao utilizo estratégias
especificas

Grafico 12

\

No que diz respeito a relagdo entre leitura e escrita, observou-se uma percepgao
predominantemente positiva. Sete estudantes (46,7%) afirmaram que a leitura de textos
literarios ajuda muito a escrever melhor, enquanto outros 7 (46,7%) consideraram que ajuda

mais ou menos.

A leitura de textos literarios ajuda vocé a escrever melhor?
15 respostas

® Nao

@ Pouco

@ Mais ou menos
@ Muito

.

Grafico 13
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De modo semelhante, 7 participantes (46,7%) afirmaram que a leitura torna muito

mais facil a produgdo de textos escritos sobre o tema lido.

ApOs a leitura de um texto, vocé considera mais facil produzir um texto escrito sobre o tema?
15 respostas

® Nao

@ Pouco
© As vezes
@ Muito

Grafico 14

Por fim, quando questionados sobre a contribui¢do da leitura em lingua espanhola para
a ampliacdo do vocabulério e do conhecimento cultural, 9 estudantes (60%) responderam que
essa contribuicdo ¢ muito significativa, enquanto 6 (40%) consideraram que ela ocorre de

forma moderada.

Na sua opinido, a leitura em lingua espanhola contribui para ampliar seu vocabuldrio e
conhecimento cultural?

15 respostas
@ Nao
60% @ Pouco
@ Mais ou menos
@ Muito

40%

Grafico 15

Nas respostas abertas, os participantes demonstraram percepg¢des variadas, relatando

sentimentos como curiosidade, interesse, aprendizagem, imersdo linguistica e ampliacdo do
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conhecimento. Em contrapartida, alguns estudantes mencionaram inseguranca, confusdo ou
pouca familiaridade com a leitura em espanhol, reforcando a necessidade de praticas

pedagdgicas que aproximem os alunos desse tipo de texto.

4.2 Escolha dos textos literarios e elaboragdo da sequéncia didatica

Os textos literarios selecionados para a constru¢do da sequéncia didatica foram
escolhidos com base em critérios pedagogicos, linguisticos e formativos, tendo como
principal objetivo o desenvolvimento da compreensdo leitora e da producdo escrita em lingua
espanhola.

O corpus textual ¢ composto por diferentes géneros e estilos narrativos, incluindo
contos, capitulos de romances e narrativas literarias de natureza simbdlica e poética. Entre os
textos selecionados estdo: Cartas de amor traicionado, El almohadon de plumas, El principe
feliz, El ruisefior y la rosa, La casa de las tres serioritas, Los gitanos € Un cumpleanios feliz.
Essa diversidade de textos permite aos estudantes o contato com diferentes niveis de
linguagem, estilos narrativos e tematicas, variando entre o realismo, o humor, o fantastico e o
simbolico.

A elaboracdo das sequéncias didaticas seguiu uma organizagdo estruturada em trés
etapas principais: pré-leitura, leitura e pos-leitura. Na etapa de pré-leitura, foram propostas
atividades de ativagdo de conhecimentos prévios, levantamento de hipoteses e
contextualizagdo tematica, com o objetivo de preparar o aluno para a leitura do texto literario.
Na etapa de leitura, ocorre a mediagdo do texto, com foco na compreensdo global,
identificacdo de informacdes explicitas e implicitas, analise de personagens e discussdo de
elementos linguisticos e semanticos. Ja na etapa de pos-leitura, foram desenvolvidas
atividades de producdo textual, nas quais os discentes podem ressignificar o contetido lido a

partir de diferentes perspectivas narrativas.

Proposta 1

Material: Conto Cartas de amor traicionado, de Isabel Allende.

Objetivos: Desenvolver a compreensdo escrita em lingua espanhola por meio da
leitura de uma narrativa literaria; identificar informagdes explicitas e implicitas presentes no
texto; inferir os sentimentos ¢ as motivagdes das personagens; produzir um texto escrito em
lingua espanhola a partir da narrativa lida; e estimular a criatividade e a autoria dos

estudantes.
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Procedimentos: Inicialmente, serd realizado um momento de pré-leitura, no qual os
alunos serdo convidados a refletir sobre a possibilidade de se apaixonar por alguém apenas
por meio de cartas, mensagens ou conversas virtuais, sem conhecer essa pessoa pessoalmente.
A partir desse questionamento, espera-se que os discentes compartilhem suas opinides e
experiéncias, ativando conhecimentos prévios que contribuirdo para a compreensdo da
narrativa. Em seguida, serd apresentado um breve resumo do conto, explicando que a historia
retrata Analia, uma mulher que se apaixonou pelas cartas supostamente escritas por seu primo
Luis, mas que, posteriormente, descobre que as correspondéncias haviam sido produzidas por
outra pessoa. Também serd contextualizado que o fragmento selecionado integra uma
narrativa mais ampla, marcada por sentimentos, conflitos emocionais e revelagdes
importantes para o desenvolvimento da trama. Antes do inicio da leitura, sera disponibilizado
aos estudantes um glossario contendo palavras e expressdes que poderdo representar
dificuldades de compreensdo, como pasillo, hileras de pupitres, cerro de sobres, balbuceo,
logro, atascado, contesto e bullicio (8 minutos).

Na etapa de leitura, os alunos realizardo, inicialmente, uma leitura silenciosa do
fragmento, sendo orientados a destacar palavras desconhecidas e trechos que despertem sua
atencdo. Posteriormente, serd realizada uma leitura oral mediada pela professora, enfatizando
a entonacdo dos dialogos e esclarecendo duvidas de vocabulario e interpretacdo. ApoOs esse
momento, os discentes serdo organizados em duplas para discutir aspectos relacionados aos
sentimentos de Analia, as motivagdes do professor ¢ ao impacto da descoberta vivenciada
pela personagem. Durante toda a atividade, a professora atuard como mediadora das
discussodes, incentivando a participacdo dos estudantes e auxiliando na constru¢do dos
sentidos do texto (17 minutos).

Finalizada a leitura, sera desenvolvida a etapa de pos-leitura, na qual os alunos
produzirdo, em lingua espanhola, uma possivel carta escrita pelo professor para Analia
durante o periodo de correspondéncia mencionado na narrativa. A proposta de producgdo
textual busca incentivar a criagdo escrita a partir da leitura literaria, mobilizando os
acontecimentos do conto, os sentimentos das personagens, o vocabulario trabalhado e os
recursos discursivos observados no texto, favorecendo, assim, a articulagdo entre

compreensdo leitora e producgdo escrita (20 minutos).

Proposta 2

Material: Conto E/ almohadon de plumas, de Horacio Quiroga.
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Objetivos: Desenvolver a compreensdo escrita em lingua espanhola por meio da
leitura de uma narrativa literaria; identificar informagdes explicitas e implicitas presentes no
texto; formular hipdteses a partir dos indicios fornecidos pela narrativa; e produzir um texto
escrito em lingua espanhola a partir da perspectiva de uma personagem da narrativa.

Procedimentos: Inicialmente, serd realizado um momento de pré-leitura, no qual os
discentes serdo convidados a compartilhar situagdes em que sentiram medo ou estranheza sem
compreender exatamente suas causas. Em seguida, serdo incentivados a refletir sobre
acontecimentos que, posteriormente, receberam explicacdes diferentes daquelas imaginadas
inicialmente. O objetivo dessa atividade ¢ ativar os conhecimentos prévios dos estudantes e
aproxima-los do ar de suspense presente na narrativa. Posteriormente, a professora
apresentara um breve resumo do conto, explicando que a histdria retrata Alicia, uma jovem
recém-casada que passa a sofrer de uma doenca misteriosa e progressiva, sem que médicos
consigam identificar sua origem. Também serd informado que o fragmento selecionado
corresponde apenas a uma parte da narrativa completa e que os alunos deverdo observar
atentamente os indicios presentes no texto para formular hipoteses sobre os acontecimentos
vividos pela personagem. Antes do inicio da leitura, sera disponibilizado um glossario
contendo palavras e expressdes que poderao representar dificuldades de compreensdo, como
escalofrio, nifierias, dicha, incauta, frisos, estuco, rasguino, echar un velo, adelgazara, honda,
marcha, alfombra, ahogaba, flotantes, descendieron luego a ras del suelo, extravio e
porfiadas (8 minutos).

Na etapa de leitura, os discentes realizardo, inicialmente, uma leitura silenciosa do
fragmento, destacando palavras desconhecidas e trechos considerados importantes para
compreender a situacao vivida por Alicia. Em seguida, a professora realizard uma leitura oral
mediada, enfatizando os elementos de suspense, mistério e tensao presentes na narrativa e
esclarecendo duvidas relacionadas ao vocabulario e a interpretagdo do texto. Posteriormente,
os estudantes serdo organizados em duplas para discutir aspectos relacionados aos
sentimentos de Alicia, as caracteristicas do ambiente em que a personagem vive, as possiveis
causas de sua doenca e aos elementos que contribuem para a construgao do suspense. Durante
toda a atividade, a professora atuarda como mediadora das discussdes, favorecendo a
construcao coletiva dos sentidos do texto (17 minutos).

Finalizada a leitura, serd desenvolvida a etapa de pos-leitura, na qual os alunos
produzirdo, em lingua espanhola, uma carta escrita por Alicia pouco antes de sua morte. Para
essa atividade, os discentes deverdo imaginar que a personagem decidiu registrar seus

pensamentos e esconder a carta dentro do travesseiro. No texto produzido, Alicia devera
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relatar suas percepgdes sobre os acontecimentos vividos, refletir sobre sua relacdo com
Jordan, descrever a atmosfera da casa e sua influéncia em seus sentimentos, além de
apresentar hipoteses sobre as causas de sua doenga e sofrimento. Essa proposta busca
estimular a escrita criativa e a interpretagao literaria, permitindo que os estudantes assumam a
perspectiva da personagem, utilizem informacdes presentes na narrativa e realizem inferéncias

a partir dos elementos explicitos e implicitos do texto (20 minutos).

Proposta 3

Material: Conto El principe feliz, de Oscar Wilde.

Objetivos: Desenvolver a compreensdo escrita em lingua espanhola por meio da
leitura de narrativa literaria; identificar informagdes explicitas e implicitas presentes no texto;
interpretar os sentimentos e as motivacdes das personagens; refletir sobre valores como
solidariedade, empatia e generosidade; e produzir um texto escrito em lingua espanhola a
partir da perspectiva de uma personagem da narrativa.

Procedimentos: Inicialmente, serd realizado um momento de pré-leitura, no qual os
alunos serdo convidados a refletir sobre situagdes em que alguém abriu mao de algo
importante para ajudar outra pessoa. Em seguida, serdo questionados sobre a relagdo entre
felicidade e bens materiais, bem como sobre a importancia de atitudes solidarias no convivio
social. O objetivo dessa etapa ¢ ativar conhecimentos prévios e introduzir a tematica central
do conto.

Posteriormente, a professora apresentarda brevemente a narrativa, explicando que a
historia acompanha a amizade entre uma estatua de um principe e uma pequena andorinha,
que juntos passam a ajudar as pessoas mais necessitadas da cidade. Também sera destacado
que, apesar dos elementos fantasticos presentes na narrativa, o texto aborda questoes sociais e
humanas relevantes, como desigualdade, empatia e altruismo. Antes do inicio da leitura, sera
disponibilizado um glossario com palavras e expressoes que podem dificultar a compreensao
do texto, tais como veleta, concejales, mascullaba, copete, chimenea, alzaba, tapia, fanales,
revoloteo e anchisimas (8 minutos).

Na etapa de leitura, os discentes realizardo inicialmente uma leitura silenciosa do
fragmento selecionado, destacando palavras desconhecidas e trechos significativos para a
compreensdo da narrativa. Em seguida, sera realizada uma leitura oral mediada pela
professora, com foco na entonacdo e na interpretagdo dos sentimentos presentes no texto,
favorecendo uma compreensdo mais profunda da narrativa. Posteriormente, os estudantes

serdo organizados em duplas para discussdo, abordando as a¢des do principe e da andorinha,
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os atos de solidariedade presentes no texto, os simbolos de riqueza e pobreza na narrativa e o
significado do sacrificio das personagens. Durante toda a atividade, a professora atuara como
mediadora, auxiliando na interpretagao e esclarecendo dividas de vocabulario e compreensao
(17 minutos).

Finalizada a leitura, serd desenvolvida a etapa de pos-leitura, na qual os alunos
produzirdo, em lingua espanhola, uma carta escrita pelo Principe Feliz para a andorinha apos
os acontecimentos vividos na narrativa. Para essa atividade, os discentes deverao imaginar
que o principe escreve antes de sua estatua ser retirada da praca, agradecendo a andorinha por
sua amizade e ajuda, além de refletir sobre tudo o que aprenderam juntos ao observar o
sofrimento das pessoas da cidade. A producdo textual deverd contemplar os sentimentos do
principe em relagdo a andorinha, a importincia da solidariedade e da amizade, as
transformagdes vividas pela personagem ao longo da narrativa e uma mensagem final sobre o

verdadeiro significado da felicidade (20 minutos).

Proposta 4

Material: Conto El ruiserior y la rosa, de Oscar Wilde.

Objetivos: Desenvolver a compreensdo escrita em lingua espanhola por meio da
leitura de narrativa literaria simbolica; identificar informagdes explicitas e implicitas
presentes no texto; interpretar os simbolos presentes no conto (o rouxinol, a rosa e o
sacrificio); refletir sobre temas como amor, egoismo, sacrificio e materialismo; e produzir um
texto escrito em lingua espanhola a partir da perspectiva de uma personagem da narrativa.

Procedimentos: Inicialmente, sera realizado um momento de pré-leitura, no qual os
estudantes serdo convidados a refletir sobre o que estdo dispostos a fazer por alguém que
amam e se acreditam que o amor pode envolver sacrificios. Em seguida, serdo questionados
sobre situagdes em que o amor ndo ¢ correspondido ou quando alguém precisa “provar” seus
sentimentos, buscando ativar conhecimentos prévios e promover o engajamento com a
tematica do texto.

Posteriormente, a professora apresentara brevemente o conto El ruiserior y la rosa, de
Oscar Wilde, explicando que se trata de uma narrativa simbodlica que aborda o amor, o
sacrificio ¢ uma visdo critica das relacdes humanas e dos valores sociais. Também sera
disponibilizado um glossario com palavras que podem dificultar a compreensdo do texto, tais
como roble, césped, capullos, perla, campanillas, hierba, arboleda e punzada (8 minutos).

Na etapa de leitura, os alunos realizardo inicialmente uma leitura silenciosa do

fragmento selecionado, destacando palavras desconhecidas e trechos considerados
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significativos ou simboélicos. Em seguida, serd realizada uma leitura oral mediada pela
professora, com atengdo a entonagdo e ao impacto emocional da narrativa, favorecendo uma
compreensdo mais profunda do texto. Posteriormente, os discentes serdo organizados em
duplas para discussdo, abordando o papel do rouxinol na historia, o comportamento do
estudante, o significado da rosa vermelha, o tema do sacrificio e a critica presente no desfecho
do conto. Durante toda a atividade, a professora atuard como mediadora, auxiliando na
interpretagdo e esclarecendo duvidas de vocabulario e sentidos simbolicos (17 minutos).
Finalizada a leitura, serd desenvolvida a etapa de pos-leitura, na qual os alunos
produzirdo, em lingua espanhola, um texto narrativo ou uma carta a partir da perspectiva do
rouxinol. Nessa produgdo, os discentes deverdo refletir sobre os sentimentos da personagem,
o significado do amor e do sacrificio na narrativa, o acontecimento central do conto e
apresentar uma reflexao final sobre o desfecho da historia. A proposta busca estimular a
escrita criativa e a interpretagdo literaria, permitindo que os estudantes compreendam os

simbolos do texto e desenvolvam empatia narrativa (20 minutos).

Proposta 5

Material: Capitulo La casa de las tres sefioritas, da obra El polizon del Ulises, de Ana
Maria Matute.

Objetivos: Desenvolver a compreensao escrita em lingua espanhola por meio da
leitura de narrativa literaria; identificar informagdes explicitas e implicitas presentes no texto;
reconhecer caracteristicas das personagens e suas diferentes personalidades; interpretar o
acontecimento central da narrativa (o aparecimento do beb€) e suas implicagdes; e produzir
um texto escrito em lingua espanhola a partir da perspectiva de uma personagem.

Procedimentos: Inicialmente, sera realizado um momento de pré-leitura, no qual os
alunos serdo convidados a refletir sobre diferentes formas de convivéncia familiar e sobre
como pessoas com personalidades distintas podem compartilhar um mesmo espago. Em
seguida, serdo questionados sobre situagdes em que acontecimentos inesperados podem
transformar a dinamica de um grupo, como a chegada de um bebé ou de uma crianga em um
ambiente ja estruturado, buscando ativar conhecimentos prévios e aproximar os discentes da
tematica do texto.

Posteriormente, a professora apresentara brevemente a obra El polizon del Ulises, de
Ana Maria Matute, explicando que se trata de uma narrativa que combina elementos de
realidade e fantasia, acompanhando a historia de um menino encontrado de forma misteriosa e

o impacto de sua presenca na vida das personagens. Também serd disponibilizado um
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glossério com palavras que podem dificultar a compreensao do texto, como dedillo, cacerias,
aburrian, siembra, vendimia, mohosa, colorines, alaridos € paja (8 minutos).

Na etapa de leitura, os estudantes realizardo inicialmente uma leitura silenciosa do
fragmento selecionado, destacando palavras desconhecidas e trechos considerados relevantes
ou curiosos para a compreensdo da narrativa. Em seguida, serd realizada uma leitura oral
mediada pela professora, com atencdo a caracterizagdo das personagens e ao tom narrativo,
favorecendo a compreensao global do texto. Posteriormente, os alunos serdo organizados em
duplas para discussdo, abordando as caracteristicas das trés senhoritas, as diferengas entre
suas personalidades, o momento da chegada do bebé, as reagdes das personagens diante do
acontecimento e o possivel significado simbodlico do bebé na narrativa. Durante toda a
atividade, a professora atuarda como mediadora, auxiliando na interpretagdo do texto e
esclarecendo duvidas de vocabulario (17 minutos).

Finalizada a leitura, sera desenvolvida a etapa de pos-leitura, na qual os discentes
produzirdo, em lingua espanhola, um texto narrativo curto recontando o episodio a partir da
perspectiva de uma das trés senhoritas. Nessa producgdo, os estudantes deverdo considerar os
sentimentos da personagem escolhida, sua percepcao sobre a chegada do bebé, as mudancgas
na rotina da casa apds o acontecimento e uma breve conclusio sobre a convivéncia familiar e
o processo de adaptagdo. A proposta busca estimular a escrita criativa e a interpretagdo
literaria, permitindo que os alunos reconstruam a narrativa a partir de diferentes pontos de

vista (20 minutos).

Proposta 6

Material: Capitulo Los gitanos, da obra Platero y yo, de Juan Ramoén Jiménez.

Objetivos: Desenvolver a compreensao escrita em lingua espanhola por meio da
leitura de texto literario poético-narrativo; identificar informacdes explicitas e implicitas
presentes na descricdo e na narrativa do capitulo; interpretar a relagdo entre o narrador e o
animal Platero, reconhecendo elementos de afeto e protecdo; refletir sobre a construcao de
imagens sociais no texto, especialmente a representacdo dos ciganos; e produzir um texto
escrito em lingua espanhola a partir da perspectiva do proprio Platero.

Procedimentos: Inicialmente, serd realizado um momento de pré-leitura, no qual os
discentes serdo convidados a refletir sobre a relacdo entre seres humanos ¢ animais,
especialmente em situacdes nas quais o animal ¢ tratado com cuidado, protecdo e afeto. Em

seguida, serdo questionados sobre sentimentos despertados por narrativas em que animais sao
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apresentados como companheiros ou amigos, buscando ativar conhecimentos prévios e
promover o engajamento com a tematica do texto.

Posteriormente, a professora apresentarda brevemente a obra Platero y yo, de Juan
Ramoén Jiménez, explicando que se trata de uma narrativa poética composta por pequenos
capitulos que retratam a relagdo entre o narrador e seu burrinho Platero, além de reflexdes
sobre a vida, a natureza e o cotidiano. Também sera disponibilizado um glossario com
palavras que podem dificultar a compreensao do texto, tais como gallarda, parniuelo, talle,
tenduchos, hogueras, broma e ahuecando (8 minutos).

Na etapa de leitura, os estudantes realizardo inicialmente uma leitura silenciosa do
capitulo Los gitanos, destacando palavras desconhecidas e trechos que chamem aten¢do pela
carga descritiva e poética do texto. Em seguida, sera realizada uma leitura oral mediada pela
professora, com atencdo a entonagdo e ao carater descritivo da narrativa, favorecendo a
compreensdo das imagens literarias construidas no texto. Posteriormente, os alunos serdo
organizados em duplas para discussao, abordando a relagdo entre o narrador e Platero, a forma
como o texto descreve a chegada dos ciganos, os sentimentos presentes na narrativa (como
medo, protecdo e cuidado), a construcdo do ambiente e dos personagens e o significado da
relacdo de confianca entre o narrador e Platero. Durante toda a atividade, a professora atuara
como mediadora, auxiliando na interpretagdo e esclarecendo duvidas de vocabulério e
compreensao (17 minutos).

Finalizada a leitura, serda desenvolvida a etapa de pds-leitura, na qual os discentes
produzirdo, em lingua espanhola, um texto narrativo curto recontando o episodio a partir da
perspectiva de Platero. Nessa produgdo, os estudantes deverdo considerar a relacao de Platero
com o narrador, a sensac¢ao de prote¢ao diante da chegada dos ciganos, as acdes descritas no
texto, como o deslocamento pelo espaco, ¢ uma breve reflexdo sobre o que o narrador
representa para o animal. A proposta busca estimular a escrita criativa e a interpretacdo
literaria, permitindo que os alunos desenvolvam empatia narrativa e reorganizem os

elementos do texto a partir de uma nova perspectiva (20 minutos).

Proposta 7
Material: Capitulo Un cumplearios feliz, da obra Manolito Gafotas, de Elvira Lindo.
Objetivos: Desenvolver a compreensdao escrita em lingua espanhola por meio da
leitura de narrativa literaria contemporanea; identificar informagdes explicitas e implicitas

presentes no texto; reconhecer caracteristicas do humor e da ironia na narrativa; interpretar as
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relagdes familiares e os valores presentes na convivéncia intergeracional; e produzir um texto
escrito em lingua espanhola a partir da perspectiva de uma personagem da narrativa.

Procedimentos: Inicialmente, sera realizado um momento de pré-leitura, no qual os
estudantes serdo convidados a refletir sobre como costumam ser as celebragdes de aniversario
em suas familias e quais elementos sdo considerados indispensaveis em uma festa. Em
seguida, serdo questionados sobre situacdes em que familiares apresentam opinides diferentes
sobre uma mesma comemoragdo ¢ como essas diferengas podem gerar situacdes engracadas
ou conflituosas, buscando ativar conhecimentos prévios e promover o engajamento com a
tematica do texto.

Posteriormente, a professora apresentara brevemente o texto, explicando que a
narrativa faz parte da obra Manolito Gafotas e retrata, de forma humoristica, a preparacao do
aniversario do avd do protagonista, destacando as relacdes familiares e o olhar infantil sobre
os acontecimentos. Também serd disponibilizado um glosséario com palavras e expressoes que
podem dificultar a compreensdo do texto, tais como bufandas, corbata, batidora, temblar,
mocos, rollo, hucha e torera (8 minutos).

Na etapa de leitura, os alunos realizardo inicialmente uma leitura silenciosa do
fragmento selecionado, destacando palavras desconhecidas e trechos considerados mais
significativos ou engracados. Em seguida, serd realizada uma leitura oral mediada pela
professora, com aten¢do a entonagdo e¢ ao humor presente na narrativa, favorecendo a
compreensdo dos efeitos irdnicos do texto. Posteriormente, os discentes serdo organizados em
duplas para discussdo, abordando a relagdo entre o avo e os demais personagens, as situacdes
de humor presentes no texto, o planejamento da familia para o aniversario, o significado da
festa no desfecho da narrativa e a visdo do protagonista sobre os acontecimentos. Durante
toda a atividade, a professora atuard como mediadora, auxiliando na interpretacdo e
esclarecendo duvidas de vocabulario e compreensao (17 minutos).

Finalizada a leitura, serd desenvolvida a etapa de pos-leitura, na qual os estudantes
produzirdo, em lingua espanhola, um texto narrativo curto recontando a festa de aniversario
sob a perspectiva do avo. Nessa produgdo, os alunos deverao reimaginar os acontecimentos a
partir do ponto de vista da personagem, considerando seus sentimentos € opinides, sua visao
sobre a festa surpresa, as situagdes mais marcantes e engragadas e uma breve conclusdo sobre
o aniversario. A proposta busca estimular a escrita criativa e a interpreta¢do literaria,
permitindo que os discentes reorganizem os acontecimentos do texto a partir de diferentes

perspectivas narrativas (20 minutos).
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4.3 Aplicagdo da sequéncia didatica (descri¢dao das oficinas)

Entre as sete propostas de sequéncia didatica elaboradas para esta pesquisa, foram
aplicadas duas junto a turma participante: "Cartas de amor traicionado", de Isabel Allende, e
"El almohadén de plumas", de Horacio Quiroga. A selecdo desses textos ndo ocorreu de
forma aleatoria, mas foi fundamentada nos resultados obtidos por meio do questionario de
perfil leitor aplicado aos estudantes na etapa inicial da pesquisa.

Os dados revelaram que a maioria dos participantes demonstrou preferéncia pelos
géneros conto e romance dentro da literatura infantojuvenil em lingua espanhola.
Considerando essas informagdes, optou-se por contemplar ambos os géneros nas intervengdes
didaticas, buscando aproximar as praticas de leitura dos interesses manifestados pelos
proprios alunos.

Durante a aplicacdo das sequéncias didaticas, também foi utilizado um diario de
campo da pesquisadora, no qual foram registrados aspectos relacionados ao desenvolvimento
das aulas, a participac¢ao dos estudantes, as dificuldades encontradas, as interagdes ocorridas
durante as atividades e as percepcdes acerca do processo de ensino e aprendizagem. Esses
registros constituiram uma importante fonte de dados qualitativos, complementando as
informacdes obtidas por meio das produgdes dos alunos e possibilitando uma analise mais
ampla dos resultados da intervengao.

Nas subsecdes seguintes, serdo apresentados os procedimentos de aplicagdo, o
desenvolvimento das atividades e os resultados obtidos em cada uma das sequéncias didaticas

implementadas.

4.3.1 Proposta 1

A primeira proposta aplicada teve como base a obra Cartas de amor traicionado, de
Isabel Allende. A escolha desse texto considerou os resultados do questionario de perfil leitor,
que indicaram o interesse dos estudantes por romances infantojuvenis. Além disso, a narrativa
apresenta uma linguagem acessivel e aborda temas proximos ao universo dos adolescentes,
como sentimentos, conflitos interpessoais e relagdes familiares, favorecendo o envolvimento
dos alunos com a leitura.

A sequéncia didatica foi desenvolvida com o objetivo de desenvolver a compreensao

escrita em lingua espanhola por meio da leitura literdria, estimulando a interpretagdo textual, a
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realizacdo de inferéncias, a reflexdo sobre os acontecimentos da narrativa e a producao escrita
em lingua espanhola. Durante toda a aplicacdo, foram realizados registros em um diario de
campo, nos quais a pesquisadora anotou observagdes referentes ao desenvolvimento da aula, a
participagdo dos estudantes, as dificuldades apresentadas, as estratégias de mediagao
utilizadas e as interagdes ocorridas ao longo das atividades. Esses registros serviram como
fonte de dados para a analise qualitativa da intervengao e dos resultados obtidos.

A seguir, apresenta-se o didrio de campo referente a aplicacdo da primeira proposta.

Diario de Campo — Proposta 1

Data da Aula: 27 de Maio de 2026

Turma: 4° ano do Ensino Médio do IFRN-CNAT

Texto Literario Trabalhado: Cartas de amor traicionado — Isabel Allende

Género Textual: Conto (narrativa literaria infantojuvenil)

Duracao da Aula: 1 hora/aula

Aula/ Atividade Desenvolvida: Nesta aula foi aplicada a primeira sequéncia didatica da
pesquisa, tendo como base o texto Cartas de amor traicionado, de Isabel Allende. A
proposta teve como objetivo principal desenvolver a compreensdo escrita em lingua
espanhola por meio da leitura de uma narrativa literaria, além de estimular a inferéncia de
sentidos, a identificagdo de informagdes explicitas e implicitas e a producdo textual em
lingua espanhola.

A aula foi iniciada com a etapa de pré-leitura, na qual os estudantes foram convidados a
refletir sobre a possibilidade de se apaixonar por alguém a partir de trocas de cartas,
mensagens ou interacdes virtuais. Em seguida, foi apresentado um breve contexto da
narrativa e um glossario com vocabulério considerado potencialmente desconhecido, a fim
de auxiliar na compreensao do texto.

Na etapa de leitura, os alunos realizaram a leitura silenciosa do fragmento escolhido,
seguida de uma leitura oral mediada pela professora. Posteriormente, foram organizados em
duplas para discutir aspectos relacionados aos sentimentos da personagem Analia, as
motivagdes do professor e as implicagdes da descoberta presente na narrativa. Finalizando a
sequéncia, os estudantes realizaram uma producdo escrita em lingua espanhola, na qual
deveriam elaborar uma possivel carta do professor para Analia durante o periodo de
correspondéncia retratado no texto.

Engajamento/Interacdes em Sala: Durante a aplicacdo da atividade, observou-se
participacdo ativa dos estudantes, especialmente na etapa de pré-leitura, quando foram
estimulados a compartilhar opinides e experiéncias relacionadas a comunicagdo por
mensagens. Nas discussoes em dupla, houve troca de ideias entre os alunos, com diferentes
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interpretagdes sobre as agdes das personagens e curiosidade em relagdo ao desfecho da
narrativa.

Dificuldades Apresentadas: Alguns estudantes apresentaram dificuldades relacionadas ao
vocabuladrio do texto em lingua espanhola, o que exigiu retomadas frequentes durante a
leitura. Também foram observadas dificuldades na inferéncia de sentimentos das
personagens, principalmente na compreensdo das motivagdes implicitas presentes na
narrativa.

Estratégias de Leitura e Escrita: Foram utilizadas estratégias como ativagdao de
conhecimentos prévios, leitura silenciosa, leitura mediada pela professora, uso de glossario
de vocabulario, discussdo em duplas e producdo textual orientada. Essas estratégias
contribuiram para a construgdo gradual da compreensao do texto e para o desenvolvimento
da atividade escrita proposta.

Mediagoes: A pesquisadora atuou constantemente como mediadora do processo de leitura,
auxiliando na compreensdo de palavras desconhecidas, orientando a interpretacdo de
trechos mais complexos e incentivando a participacdo dos estudantes nas discussdes.
Também foram realizadas intervengdes pontuais durante a producao escrita, com o objetivo
de apoiar a organizagdo das ideias em lingua espanhola.

Consideracdes Gerais da Aula: De maneira geral, a aula apresentou resultados positivos,
com boa participa¢ao dos estudantes e envolvimento nas atividades propostas. A sequéncia
didatica possibilitou a aproximag¢do dos alunos com a leitura literaria em lingua espanhola e
favoreceu a compreensdo do texto por meio de estratégias diversificadas. Apesar das
dificuldades iniciais com o vocabulario ¢ a inferéncia de sentidos, observou-se avango
progressivo na compreensdo da narrativa ao longo da aula, especialmente durante as
discussdes em grupo e a producdo textual.

4.3.2 Proposta 2

A segunda proposta aplicada nesta pesquisa teve como base o conto El almohadén de
plumas, de Horacio Quiroga. A escolha do texto considerou, assim como na primeira
intervencdo, os resultados do questiondrio de perfil leitor, que indicaram o interesse dos
estudantes pelos géneros conto e romance dentro da literatura infantojuvenil em lingua
espanhola. Além disso, buscou-se selecionar uma narrativa que apresentasse elementos de
suspense € mistério, capazes de despertar a curiosidade dos alunos e favorecer o envolvimento
com a leitura.

A sequéncia didatica foi planejada com o objetivo de desenvolver a compreensdo
escrita em lingua espanhola por meio da leitura literaria, incentivando a formulacdo de
hipdteses, a interpretacao de informagdes explicitas e implicitas e a producao textual a partir

da perspectiva de uma personagem. Durante a aplicacdo da proposta, foram realizados
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registros em um didrio de campo pela pesquisadora, nos quais foram anotadas observagdes
sobre o desenvolvimento da aula, o engajamento dos estudantes, as dificuldades encontradas e
as estratégias de mediagdo utilizadas ao longo das atividades.

Esses registros constituiram uma importante fonte de dados qualitativos para a andlise
da interven¢do, permitindo compreender de forma mais ampla o processo de ensino e
aprendizagem vivenciado pelos estudantes.

A seguir, apresenta-se o didrio de campo referente a aplicacdo da segunda proposta.

Diario de Campo — Proposta 2

Data da Aula: 03 de Junho de 2026

Turma: 4° ano do Ensino Médio do IFRN-CNAT

Texto Literario Trabalhado: Cartas de amor traicionado — Isabel Allende

Género Textual: Conto (narrativa literaria infantojuvenil)

Duracao da Aula: 1 hora/aula

Aula/ Atividade Desenvolvida: Nesta aula foi aplicada a segunda sequéncia didatica da
pesquisa, tendo como base o conto E/ almohadon de plumas, de Horacio Quiroga. A
proposta teve como objetivo principal desenvolver a compreensdo escrita em lingua
espanhola por meio da leitura de uma narrativa literaria marcada pelo suspense, além de
estimular a formulagdo de hipoteses, a inferéncia de sentidos e a producao textual a partir
da perspectiva de uma personagem.

A aula foi iniciada com a etapa de pré-leitura, na qual os estudantes foram convidados a
refletir sobre situacdes de medo, estranhamento ou acontecimentos inicialmente
inexplicaveis. Em seguida, foi apresentado o contexto da narrativa, destacando-se a historia
de Alicia, uma jovem que passa a apresentar uma doenc¢a misteriosa sem causa aparente.
Também foi explicado que o fragmento trabalhado fazia parte de uma narrativa mais ampla,
incentivando os alunos a atentarem para os indicios presentes no texto.

Na etapa de leitura, os estudantes realizaram a leitura silenciosa do fragmento, seguida de
uma leitura oral mediada pela professora, com énfase na constru¢do do suspense e da tensao
narrativa. Posteriormente, os alunos foram organizados em duplas para discutir aspectos
relacionados aos sentimentos da personagem, ao ambiente da narrativa e as possiveis causas
de sua doenca. Ao final da sequéncia, foi proposta a produ¢ao escrita de uma carta, na qual
os estudantes deveriam assumir o papel de Alicia, registrando seus pensamentos antes de
sua morte.

Engajamento/Interacdes em Sala: Observou-se um alto nivel de interesse dos estudantes,
especialmente devido ao carater de suspense e mistério da narrativa. Durante as discussdes
em duplas, os alunos levantaram diferentes hipoteses sobre a doenga da personagem,
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demonstrando envolvimento com a leitura e curiosidade em relagdo ao desfecho do texto.

Dificuldades Apresentadas: Alguns estudantes apresentaram dificuldades na interpretacao
de vocabulario especifico da lingua espanhola, além de desafios na formulacao de hipoteses
coerentes a partir de indicios implicitos da narrativa. Também foram observadas
dificuldades na organizagdo das ideias durante a produgao textual.

Estratégias de Leitura e Escrita: Foram utilizadas estratégias como ativagdao de
conhecimentos prévios, leitura silenciosa, leitura mediada com entonagdo expressiva, uso
de glossario de vocabulario, inferéncia de sentidos e discussdo em duplas. Na produgdo
escrita, os alunos foram orientados a assumir a perspectiva da personagem e utilizar
elementos do texto como base para a construcao da carta.

Mediagoes: A pesquisadora atuou como mediadora durante todo o processo, auxiliando na
compreensdo de vocabuldrio, incentivando a formulagdo de hipoteses pelos estudantes e
orientando as discussdes em grupo. Também foram realizadas intervengdes durante a
producdo escrita, com foco na coeréncia textual e no uso da lingua espanhola.

Consideracoes Gerais da Aula: De maneira geral, a aula apresentou resultados positivos,
com elevado engajamento dos estudantes e participagdo ativa nas atividades propostas. O
carater de suspense do conto contribuiu significativamente para o interesse pela leitura,
favorecendo a construcdo de hipdteses e a interpretagdo dos elementos narrativos. Apesar
das dificuldades iniciais com vocabuldrio e inferéncia, observou-se evolu¢ao na
compreensdo do texto ao longo da aula, especialmente durante as discussoes e a atividade
de producao escrita.

4.4 Desenvolvimento da sequéncia didatica

A sequéncia didatica elaborada para esta pesquisa foi desenvolvida a partir das
propostas de leitura e produgdo escrita construidas com base em textos da literatura
infantojuvenil em lingua espanhola. Embora tenham sido elaboradas sete propostas, em
funcdo do tempo disponivel para a realizacdo da pesquisa e da organizacdo do calendario
escolar, foram aplicadas duas delas junto a turma participante.

As atividades foram desenvolvidas em dois encontros distintos, realizados em dias
diferentes, contemplando os contos Cartas de amor traicionado, de Isabel Allende, e El
almohadon de plumas, de Horacio Quiroga. Em ambas as aulas, foram seguidas as etapas
previstas na sequéncia didatica (pré-leitura, leitura e pos-leitura), priorizando estratégias que
favorecessem a compreensdo leitora, a interpretagdo literaria e a producdo escrita em lingua
espanhola.

Durante a aplicagdo das atividades, a pesquisadora atuou como mediadora do processo

de leitura, incentivando a participa¢ao dos estudantes, esclarecendo duvidas relacionadas ao
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vocabulario e a compreensdo dos textos e proporcionando discussdes acerca dos temas
abordados nas narrativas. Além disso, todas as observagdes referentes ao desenvolvimento
das aulas, as interagdes da turma, as dificuldades encontradas e as estratégias utilizadas foram
registradas em um didrio de campo, constituindo importante instrumento para a analise dos
resultados da pesquisa.

Embora a investigagdo tenha contemplado apenas duas propostas, a sequéncia didatica
foi elaborada como um material mais amplo, composto por sete atividades independentes,
organizadas a partir de diferentes textos da literatura infantojuvenil em lingua espanhola.
Dessa forma, pretende-se dar continuidade a aplicacdo das demais propostas em
oportunidades futuras, ampliando as possibilidades de utilizacdo da sequéncia em contextos
de ensino de espanhol como lingua estrangeira e contribuindo para o desenvolvimento da

compreensao leitora e do letramento literario dos estudantes.

4.5 Analise da compreensao escrita

A andlise da compreensdo escrita foi realizada a partir das observagdes registradas no
diario de campo durante a aplicacdo das duas propostas didaticas, bem como das interagdes
dos estudantes ao longo das atividades de pré-leitura, leitura e discussdo coletiva dos textos
literarios. O objetivo desta etapa consistiu em verificar de que maneira a utilizagdo da
literatura infantojuvenil em lingua espanhola contribuiu para o desenvolvimento da
compreensdo leitora dos participantes.

Ao longo das aulas, observou-se que as estratégias planejadas favoreceram a
construgdo de sentidos durante a leitura. Os momentos de ativagdo dos conhecimentos
prévios, realizados na etapa de pré-leitura, possibilitaram que os alunos estabelecessem
relagdes entre suas experiéncias pessoais € os temas presentes nas narrativas, despertando
maior interesse pelos textos antes mesmo da leitura propriamente dita. Esse resultado
confirma a perspectiva de Sol¢ (1998), para quem a compreensdo leitora depende da
mobilizacdo dos conhecimentos prévios do leitor, que dialogam constantemente com as
informagdes apresentadas pelo texto. Da mesma forma, Kleiman (2013) afirma que a leitura
constitui um processo interativo de constru¢do de sentidos, no qual o leitor utiliza seus
conhecimentos linguisticos, textuais € de mundo para interpretar o que I€.

Durante a leitura dos contos, verificou-se que o glossario de vocabulério e a leitura
oral mediada desempenharam papel importante na compreensdo textual, auxiliando os

discentes diante de palavras e expressdes desconhecidas. A mediagdo da professora também
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contribuiu para que os estudantes identificassem informagdes explicitas e realizassem
inferéncias a partir dos indicios presentes nas narrativas, especialmente em trechos que
exigiam maior interpretagdo. Esses resultados corroboram Noronha (2003), ao destacar que o
professor exerce papel fundamental na mediacdo da leitura literéria, criando condi¢des para
que os alunos estabelegcam relagdes significativas com o texto. Além disso, Solé (1998)
ressalta que o professor deve orientar o processo de leitura por meio de estratégias que
favorecam a construcao da compreensao e o monitoramento da aprendizagem.

As discussdes realizadas em duplas e posteriormente socializadas com a turma
revelaram que os alunos conseguiram compreender os acontecimentos principais das historias,
reconhecer as caracteristicas das personagens e interpretar seus sentimentos, motivacdes e
conflitos. Além disso, demonstraram capacidade de levantar hipdteses sobre os
desdobramentos das narrativas, justificando suas interpretagdes com base em elementos
presentes nos textos. Tais evidéncias demonstram que os discentes ultrapassaram a
compreensdo literal dos textos, realizando inferéncias e atribuindo significados as narrativas.
Conforme Smith (2003), compreender um texto envolve formular hipdteses, antecipar
informagdes e relacionar diferentes pistas presentes na leitura, enquanto Giasson (1993)
destaca que o leitor constroi a compreensao por meio da interagdo entre seus conhecimentos
prévios e as informagdes textuais.

Outro aspecto observado durante a aplicacdo da sequéncia didatica foi o aumento da
participacdo dos discentes ao longo das atividades. Inicialmente, alguns demonstraram
inseguranga diante da leitura em lingua espanhola, sobretudo em razdo do vocabulério
desconhecido. Entretanto, a medida que a leitura era mediada e as duvidas eram esclarecidas
coletivamente, os estudantes passaram a participar com maior frequéncia das discussoes,
formulando interpretagdes ¢ compartilhando diferentes pontos de vista sobre os textos. Esse
comportamento evidencia a importancia da mediacdo docente e do trabalho colaborativo na
formacao do leitor literario. Nesse sentido, Cosson (2021) afirma que o letramento literario
pressupde praticas de leitura compartilhadas, nas quais os alunos constroem sentidos
coletivamente e desenvolvem uma postura critica diante dos textos literarios.

Os resultados observados indicam que o trabalho com textos da literatura
infantojuvenil favoreceu o desenvolvimento da compreensdo escrita em lingua espanhola,
uma vez que os alunos foram capazes de compreender informagdes explicitas, construir
inferéncias, interpretar aspectos implicitos da narrativa e atribuir sentidos aos textos a partir
da interacdo entre seus conhecimentos prévios, as estratégias de leitura propostas e a

mediagdo da professora. Esses resultados confirmam as discussdes de Mendoza (2004), ao



62

defender que a literatura constitui um recurso privilegiado para o ensino de linguas
estrangeiras por favorecer, simultaneamente, o desenvolvimento linguistico, cultural e
interpretativo dos aprendizes. Além disso, evidenciam que a leitura literaria, quando mediada
por estratégias adequadas, contribui para a formacao de leitores mais ativos, criticos e capazes

de construir significados de forma autonoma.

4.6 Analise das produgdes de criagao textual

As atividades de producdo textual foram realizadas apods as etapas de pré-leitura,
leitura e discussdo coletiva dos contos trabalhados. As propostas de escrita tiveram como
objetivo proporcionar aos estudantes a oportunidade de ampliar a experiéncia de leitura por
meio da criagdo de novos textos, incentivando-os a assumir a perspectiva das personagens e a
mobilizar os conhecimentos construidos durante a compreensao das narrativas. Essa proposta
fundamenta-se na compreensdo de que leitura e escrita constituem praticas complementares,
uma vez que a producdo textual possibilita ao aluno ressignificar os sentidos construidos
durante a leitura e expressa-los por meio da linguagem escrita, conforme defendem Antunes
(2003) e Telles e Bortolanza (2021).

A andlise das produgdes ndo se restringiu aos aspectos gramaticais da lingua
espanhola, uma vez que o foco da pesquisa esteve voltado para a compreensao escrita e para a
capacidade dos alunos de interpretar os textos literarios e recriar seus sentidos por meio da
escrita. Dessa forma, foram considerados aspectos como a adequagdo a proposta, a coeréncia
das ideias, a criatividade, a utilizacdo de informacgdes presentes nas narrativas e a capacidade
de inferir sentimentos, conflitos e motivagdes das personagens. Essa perspectiva estd em
consonancia com Antunes (2003), que compreende a escrita como uma pratica social
orientada por objetivos comunicativos, € ndo como um exercicio limitado a correcdo
linguistica.

As producdes evidenciaram que a leitura literdria favoreceu o desenvolvimento da
escrita criativa, permitindo que os discentes estabelecessem um dialogo com os textos lidos e
produzissem narrativas coerentes com os acontecimentos apresentados nos contos. Embora
tenham sido observadas algumas dificuldades relacionadas ao dominio da lingua espanhola,
essas limitacdes nao comprometeram a construcdo dos sentidos nem a realizagdo das
propostas, demonstrando que os estudantes conseguiram compreender as narrativas e
utilizé-las como base para suas produgdes textuais. Esse resultado aproxima-se das reflexdes

de Vigotski (2009), para quem a criagdo ndo consiste na reprodu¢do da realidade, mas na
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reorganizacdo das experiéncias vividas por meio da imaginagdo. Da mesma forma, Bajard
(2014) destaca que a leitura literaria amplia o repertério do leitor e oferece elementos que
podem ser mobilizados em novas producdes escritas, favorecendo a criatividade e a autoria.
Nos topicos seguintes sdo apresentadas algumas producdes elaboradas pelos
estudantes, acompanhadas de andlises que evidenciam as estratégias de compreensdo e
criacdo utilizadas durante a realizagdo das atividades. A partir dessas produgdes, sera possivel
verificar de que maneira a leitura literaria contribuiu para o desenvolvimento da compreensao
escrita e da criacdo textual em lingua espanhola, evidenciando a articulagdo entre leitura,

interpretacdo e produgdo defendida ao longo desta pesquisa.

4.6.1 Analise da producao textual - Cartas de amor traicionado

Apds a leitura do conto Cartas de amor traicionado, de Isabel Allende, os estudantes
foram convidados a escrever, em lingua espanhola, uma carta produzida pelo professor para
Analia durante o periodo em que ambos se correspondiam. A atividade exigia que os
participantes assumissem o ponto de vista de uma personagem que ndo aparece diretamente
como narradora da histéria, mobilizando informagdes explicitas e implicitas presentes na

narrativa.

Figura 1 - Aluno A



Figura 2 - Aluno B

Figura 3 - Aluno C
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Figura 4 - Aluno D

Figura 5 - Aluno E
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Figura 6 - Aluno F

Figura 7 - Aluno G
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Figura 8 - Aluno H

Figura 9 - Aluno I
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As producdes apresentadas demonstram que os estudantes compreenderam os
principais acontecimentos do conto e conseguiram reproduzir, de forma coerente, os
sentimentos atribuidos ao professor. Observa-se a presenca de elementos caracteristicos do
género carta, como saudacdo, desenvolvimento da mensagem e despedida, além da utilizagdo
de vocabulario relacionado aos sentimentos e as relagdes afetivas.

A escrita também evidencia que os alunos foram capazes de realizar inferéncias sobre
aspectos nao explicitados diretamente na narrativa, preenchendo lacunas do texto literario por
meio da imaginacdo e da interpretacdo. Essa caracteristica demonstra que a atividade
favoreceu ndo apenas a compreensdo do enredo, mas também o desenvolvimento da
criatividade e da autoria.

De modo geral, as produgdes revelam que os discentes conseguiram compreender a
narrativa, interpretar os sentimentos das personagens e produzir textos coerentes com a

proposta apresentada, utilizando a leitura como ponto de partida para a criagdo textual.

4.6.2 Analise da producao textual - El almohadén de plumas

Na segunda proposta, baseada no conto E!/ almohadon de plumas, de Horacio Quiroga,
os estudantes foram convidados a escrever uma carta elaborada por Alicia pouco antes de sua
morte. Para realizar a atividade, foi necessario compreender os acontecimentos da narrativa,
interpretar os sentimentos da personagem e construir hipdteses sobre sua condi¢do ao longo

da historia.



Figura 10 - Aluno A
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Figura 11 - Aluno B

Figura 12 - Aluno C
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Figura 13 - Aluno D

Figura 14 - Aluno E
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Figura 15 - Aluno F
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Figura 16 - Aluno G
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Figura 17 - Aluno H

Figura 18 - Aluno |
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As produgdes apresentadas evidenciam que os estudantes compreenderam o ar de
suspense construido por Quiroga, reproduzindo sentimentos de medo, angustia e inseguranca
vivenciados por Alicia. Além disso, observa-se a incorporagao de elementos presentes na
narrativa original, como a rela¢do distante com Jorddn e o ambiente silencioso da casa,
aspectos fundamentais para a construgdo do conto.

O texto demonstra ainda que os alunos conseguiram assumir a perspectiva da
personagem, produzindo uma escrita coerente com a proposta e estabelecendo relagdes entre
os acontecimentos narrados € as emog¢des experimentadas por Alicia.

De forma geral, as producdes realizadas a partir do conto de Horacio Quiroga revelam
que os discentes compreenderam os principais elementos da narrativa e conseguiram
transforma-los em textos autorais, articulando informagdes explicitas e implicitas,
sentimentos das personagens e recursos proprios da escrita criativa. Esses resultados refor¢am
a contribui¢do da literatura infantojuvenil para o desenvolvimento da compreensdo escrita e

da produgdo textual em lingua espanhola.

4.7 Percepgoes dos estudantes

Ao término da intervencao pedagogica, foi aplicado um questionario avaliativo com o
objetivo de identificar as percepgdes dos estudantes acerca das atividades desenvolvidas, bem
como verificar possiveis contribui¢des da proposta para a compreensao leitora e a producao
escrita em lingua espanhola. O instrumento foi respondido pelos 15 participantes da pesquisa
e permitiu analisar aspectos relacionados ao interesse pelos textos selecionados, ao
desenvolvimento da compreensdo escrita, a produgdo textual, ao engajamento nas atividades e
a avaliacao geral da sequéncia didatica.

No que se refere a compreensdo escrita, os resultados indicam avangos significativos.
Onze alunos (73,3%) afirmaram que a leitura dos textos contribuiu muito para melhorar sua
compreensdo escrita em espanhol, enquanto 2 participantes (13,3%) consideraram que houve

melhora e outros 2 (13,3%) perceberam uma melhora parcial.
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Vocé considera que a leitura dos textos literarios em lingua espanhola contribuiu para melhorar sua

compreenséo escrita?
15 respostas

@ Melhorou muito

@ Melhorou

@ Melhorou um pouco
@ Nzo melhorou

Grafico 16

De forma semelhante, 10 discentes (66,7%) declararam que sua compreensado de textos
em espanhol melhorou muito apds a sequéncia didatica, ao passo que 5 (33,3%) relataram

melhora parcial.

Vocé acredita que sua compreensao de textos em espanhol melhorou apdés a sequéncia didatica?
15 respostas

@ N3o melhorou

@ Melhorou pouco

@ Melhorou parcialmente
@ Melhorou muito

Grafico 17

As atividades organizadas em etapas de pré-leitura, leitura e pos-leitura também foram
amplamente reconhecidas como importantes para a constru¢do dos sentidos dos textos.
Quatorze participantes (93,3%) afirmaram que essas atividades ajudaram muito na
compreensdo textual, enquanto apenas 1 estudante (6,7%) avaliou que contribuiram

parcialmente. Esse resultado reforca a relevancia das estratégias de leitura defendidas por Solé
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(1998), que propde a organizagdo da leitura em momentos distintos para favorecer a ativagao

de conhecimentos prévios, a formulagao de hipdteses e a reflexdo critica sobre o texto.

As atividades de pré-leitura, leitura e pés-leitura ajudaram vocé a compreender melhor os textos?
15 respostas

@ Nazo ajudaram

@ Ajudaram pouco

@ Ajudaram parcialmente
@ Ajudaram muito

g

Grafico 18

Quando questionados sobre a capacidade de identificar informagdes explicitas e
implicitas, 9 alunos (60%) afirmaram que conseguiram desenvolver muito essa habilidade,
enquanto 5 (33,3%) responderam que conseguiram desenvolvé-la de forma moderada. Apenas
1 participante (6,7%) avaliou essa evolugcdo como pequena. Esses dados indicam avangos em
competéncias importantes para a compreensdo leitora, especialmente no que se refere a

interpretagdo e a realizacao de inferéncias.

Durante as atividades, vocé conseguiu identificar melhor informacdes explicitas e implicitas dos

textos?
15 respostas

® Nao

@ Pouco

@ Mais ou menos
@ Muito

g

Grafico 19
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Em relacdio a produgdo escrita, os resultados também demonstraram impactos
positivos da proposta. Onze participantes (73,3%) afirmaram que as atividades de criacao
textual ajudaram muito no desenvolvimento da escrita em lingua espanhola, enquanto 4

(26,7%) consideraram que ajudaram parcialmente.

As atividades de criagado textual, realizadas a partir das leituras, ajudaram vocé a desenvolver sua
escrita em lingua espanhola?

15 respostas

@ N3o ajudaram

@ Ajudaram pouco

@ Ajudaram parcialmente
@ Ajudaram muito

Grafico 20

Além disso, 8 participantes (53,3%) declararam sentir-se muito mais confiantes para
escrever em espanhol apos as atividades, 5 (33,3%) responderam "mais ou menos" e apenas 2

(13,3%) afirmaram sentir pouca confianca.

Apos as atividades, vocé se sente mais confiante para escrever textos em espanhol?

15 respostas

® Nao

@ Pouco

@ Mais ou menos
@ Muito

Gréfico 21



79

Outro aspecto relevante refere-se a ampliacdo do repertorio linguistico e cultural dos
discentes. Onze participantes (73,3%) consideraram que o projeto contribuiu muito para o
aumento do vocabuldrio e para o contato com aspectos culturais da lingua espanhola,
enquanto 4 (26,7%) afirmaram que houve contribuicao significativa. Esse resultado confirma
o potencial da literatura como instrumento de ampliacdo lexical e de aproximagdo com

diferentes contextos culturais, conforme discutido na fundamentacao tedrica deste trabalho.

O projeto contribuiu para ampliar seu vocabuldrio e seu contato com aspectos culturais em lingua

espanhola?
15 respostas

@ Contribuiu muito

@ Contribuiu
Contribuiu um pouco

@ Nzo contribuiu

Grafico 22

A avaliacdo geral da sequéncia didatica também foi bastante positiva. Os textos
literarios infantojuvenis foram considerados muito interessantes por 8 estudantes (53,3%) e

interessantes por 7 participantes (46,7%).
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Como vocé avalia os textos literarios infantojuvenis selecionados para as aulas?

15 respostas

@ Muito interessantes

@ Interessantes
Pouco interessantes

@ Nada interessantes

Grafico 23

Quanto as atividades desenvolvidas, 12 alunos (80%) classificaram-nas como muito

boas e 3 (20%) como boas.

Como vocé avalia as atividades realizadas durante a sequéncia didatica?

15 respostas

@ Muito ruins

® Ruins
Regulares

@ Boas

@ Muito boas

Gréfico 24

O nivel de engajamento dos participantes durante a interven¢do também se destacou.
Treze discentes (86,7%) afirmaram ter se sentido sempre engajados nas atividades propostas,
enquanto 2 (13,3%) relataram sentir-se engajados as vezes. Esse dado demonstra que a

proposta conseguiu manter o interesse da maior parte da turma ao longo das aulas.
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Durante o projeto, vocé se sentiu engajado(a) e interessado(a) nas atividades propostas?
15 respostas

@ Sempre
® As vezes
Nunca

Grafico 25

Os comentarios abertos reforcam essa percepg¢dao positiva. Diversos estudantes
destacaram que as atividades contribuiram para ampliar o vocabulario, melhorar a leitura e a
escrita em espanhol, reduzir a inseguranca diante dos textos e despertar maior interesse pela
lingua. Um dos participantes relatou que o projeto proporcionou seu primeiro contato com a
literatura em espanhol e contribuiu para construir uma visdo positiva sobre esse tipo de
leitura. Outro destacou que as atividades ajudaram a superar o receio de enfrentar textos em
lingua espanhola, afirmando compreender melhor o idioma apds a experiéncia.

Quando questionados sobre as atividades de que mais gostaram, destacaram-se as
discussdes em sala de aula, a leitura dos textos literarios e as propostas de criacdo textual.
Esses resultados sugerem que a combinacgdo entre leitura, interacdo oral e producdo escrita
favoreceu o envolvimento dos alunos e possibilitou diferentes formas de participagdo durante
a sequéncia didatica.

Por outro lado, as respostas referentes aos maiores desafios encontrados revelaram que
a escrita em espanhol foi o aspecto mais citado pelos participantes, seguida pela compreensao
textual e pelo vocabuldrio. Embora essas dificuldades tenham sido apontadas pelos discentes,
muitas respostas evidenciam que tais desafios foram gradativamente superados ao longo das
atividades.

Por fim, todos os participantes demonstraram interesse em participar novamente de
projetos semelhantes: 9 estudantes (60%) consideraram provavel sua participagdo futura e 6

(40%) avaliaram essa possibilidade como muito provavel.
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Vocé participaria novamente de um projeto de leitura literdria e criagao textual em lingua

espanhola?
15 respostas

@ Muito provavel
@ Provavel

@ Improvavel

@ Muito improvavel

Grafico 26

Além disso, na avaliagdo geral do projeto, 11 participantes (73,3%) afirmaram ter
gostado muito da experiéncia, 3 (20%) relataram ter gostado e apenas 1 estudante (6,7%)

afirmou ter gostado pouco.

De modo geral, como vocé avalia o projeto de leitura de textos literdrios infantojuvenis em lingua
espanhola?

15 respostas

@ Gostei muito
@ Gostei
@ Gostei pouco

. @ N3o gostei

Grafico 27

De modo geral, os resultados do questionario avaliativo indicam que a sequéncia
didatica baseada na leitura de textos literarios infantojuvenis em lingua espanhola e em
atividades de criagdo textual foi bem recebida pelos alunos, contribuindo para o
desenvolvimento da compreensdo leitora, da produgdo escrita, da ampliacdo vocabular e do

interesse pela leitura literaria em lingua estrangeira.
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4.8 Contribuigdes da leitura literaria para a compreensao e a produgao escrita em espanhol

A partir dos dados obtidos durante a aplicagdo da sequéncia didatica, bem como das
analises realizadas nos topicos anteriores, foi possivel observar que o trabalho com textos da
literatura infantojuvenil em lingua espanhola contribuiu significativamente para o
desenvolvimento da compreensdo escrita e da producao textual dos estudantes participantes
da pesquisa.

No que se refere a compreensdo escrita, verificou-se que as estratégias de leitura
adotadas, como a ativacdo de conhecimentos prévios na etapa de pré-leitura, o uso de
glossarios de apoio, a leitura oral mediada e as discussdes em grupo, favoreceram a
construcdo de sentidos durante a leitura dos textos literarios. Os alunos demonstraram
capacidade de identificar informagdes explicitas, formular inferéncias e interpretar aspectos
implicitos das narrativas, especialmente no que diz respeito aos sentimentos, agdes e
motivagdes das personagens.

No ambito da producao escrita, observou-se que as atividades propostas possibilitaram
aos discentes transformar a leitura em um processo de criacdo textual. As produgdes
evidenciaram que os participantes foram capazes de mobilizar elementos das narrativas lidas
para construir novos textos, assumindo a perspectiva das personagens ¢ demonstrando
compreensdo dos acontecimentos centrais dos contos trabalhados. Ainda que tenham sido
identificadas algumas dificuldades relacionadas ao uso da lingua espanhola, tais limitagdes
ndo comprometeram a coeréncia das producdes nem a capacidade de expressao das ideias.

Outro aspecto relevante diz respeito a relagdo entre leitura e escrita, que se mostrou
diretamente articulada ao longo da sequéncia didatica. A leitura literaria funcionou como
ponto de partida para a producdo textual, permitindo que os estudantes atribuissem novos
sentidos as narrativas e exercessem sua criatividade de forma orientada. Nesse sentido, a
literatura revelou-se um recurso pedagogico eficaz para proporcionar ndao apenas a
compreensdo textual, mas também o desenvolvimento da autoria e da expressdo escrita em
lingua estrangeira.

Dessa forma, os resultados obtidos indicam que a utilizagdo de textos literarios em sala
de aula contribui de maneira significativa para o ensino de espanhol como lingua estrangeira,
uma vez que favorece o envolvimento dos alunos com a leitura, amplia suas possibilidades
interpretativas e fortalece a relagdo entre compreensdo e produgdo escrita. Tais evidéncias
reforgam a importincia da literatura infantojuvenil como ferramenta didatica no processo de

ensino-aprendizagem de linguas.
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5. CONSIDERACOES FINAIS

A presente pesquisa teve como objetivo investigar como estudantes do Ensino Médio
do Campus Natal Central do IFRN avaliam a leitura literaria de textos infantojuvenis em
lingua espanhola, articulada a praticas de criacdo textual, no que se refere ao desenvolvimento
da compreensao e da produgdo escrita, bem como a ampliacdo do repertorio linguistico e
cultural. Para isso, foi elaborada uma sequéncia didatica composta por sete propostas de
leitura e produgdo escrita, das quais duas foram aplicadas em sala de aula, possibilitando a
observagao do processo de aprendizagem e a coleta de dados por meio de questionarios e do
diario de campo da pesquisadora.

Os resultados obtidos permitiram compreender que a utilizagdo da literatura
infantojuvenil em lingua espanhola constitui uma estratégia didatica capaz de favorecer o
desenvolvimento da compreensdo escrita. Durante as atividades realizadas, observou-se que
os alunos conseguiram identificar informagdes explicitas e implicitas nos textos, formular
hipbteses, interpretar sentimentos das personagens e estabelecer relagdes entre os
acontecimentos narrados e seus conhecimentos prévios. Esses aspectos evidenciam que a
mediacdo da leitura literaria contribui para a construcdo de sentidos e para uma participagao
mais ativa dos discentes no processo de leitura.

No que se refere a produgdo escrita, verificou-se que as atividades de criagao textual
propostas a partir das narrativas literarias estimularam os estudantes a produzirem textos em
lingua espanhola com maior criatividade, coeréncia e envolvimento. Ao assumirem a
perspectiva das personagens e criarem cartas e outros textos relacionados as historias lidas, os
alunos mobilizaram elementos linguisticos, discursivos e interpretativos, demonstrando que a
leitura literaria pode funcionar como um importante ponto de partida para o desenvolvimento
da escrita em lingua estrangeira.

Além dos aspectos linguisticos, a pesquisa também evidenciou que os textos literarios
favoreceram reflexGes sobre valores humanos, sentimentos e diferentes contextos culturais,
contribuindo para a ampliagdo do repertorio cultural dos estudantes e para uma aprendizagem
mais significativa da lingua espanhola. Nesse sentido, a literatura mostrou-se um recurso
capaz de integrar lingua, cultura e formacao critica, aproximando os discentes de experiéncias
de leitura que vao além da simples decodificacdo textual.

Embora apenas duas propostas tenham sido aplicadas durante a realizagdo da pesquisa,

a elaboragdo das sete sequéncias didaticas constitui uma importante contribui¢do deste estudo,
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uma vez que disponibiliza possibilidades de trabalho com diferentes textos da literatura
infantojuvenil em lingua espanhola. Espera-se que essas propostas possam ser utilizadas e
adaptadas por outros professores em diferentes contextos de ensino, ampliando o uso da
literatura nas aulas de espanhol.

Como limitacdo da pesquisa, destaca-se o tempo disponivel para a aplicagdo das
atividades, que possibilitou o desenvolvimento de apenas parte da sequéncia didatica
elaborada. Dessa forma, sugere-se que estudos futuros realizem a aplicagao das demais
propostas, bem como investiguem seus impactos em diferentes turmas e niveis de ensino,
permitindo ampliar as discussdes sobre o papel da literatura infantojuvenil no ensino de
espanhol como lingua estrangeira.

Por fim, conclui-se que a leitura literaria, quando planejada e mediada por meio de
estratégias que articulam compreensdo escrita e criacdo textual, constitui uma ferramenta
pedagodgica relevante para o ensino de espanhol como lingua estrangeira. Ao promover o
desenvolvimento linguistico, a interpretagdo critica, a criatividade e o contato com diferentes
manifestagdes culturais, a literatura reafirma seu potencial formativo e seu lugar no processo

de ensino e aprendizagem da lingua espanhola.
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APENDICES

APENDICE A - QUESTIONARIO DE PERFIL LEITOR

INFORMACOES PESSOAIS

Nacionalidade:

Série:

Em que série comegou a estudar espanhol na escola?

Ja fez curso de espanhol? ( ) Sim ( ) Nao

Em caso afirmativo, quanto tempo de curso de espanhol vocé fez?

( ) 1 a3 semestres ( )4 a 6 semestres ( )7 a9 semestres

Ja esteve em algum pais de lingua espanhola? ( ) Sim ( ) Nao

Em caso afirmativo, qual pais?

PERGUNTAS PARA CONHECERMOS SUA SITUACAO FAMILIAR E SEUS GOSTOS
DE LEITURA.

1. Renda familiar aproximada:

() Até um salario minimo

() De 2 a 4 salarios minimos
() Acima de 4 salarios minimos
( ) Nao sei informar

2. Escolaridade da sua mae (ou responsavel):

() Ensino Fundamental incompleto
() Ensino Fundamental completo
() Ensino Médio incompleto

() Ensino Médio completo

() Ensino Superior incompleto

() Ensino Superior completo

() Pos-graduagao incompleta

() Poés-graduacado concluida
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( ) Nao sei informar
Escolaridade do seu pai (ou responsavel):

() Ensino Fundamental incompleto
() Ensino Fundamental completo
() Ensino Médio incompleto

() Ensino Médio completo

() Ensino Superior incompleto

() Ensino Superior completo

() Pds-graduagdo incompleta

() Poés-graduacdo concluida

( ) Nao sei informar

Com que frequéncia vocé costuma ler textos em geral (livros, historias, textos
escolares ou digitais)?

() Raramente ou nunca
() Pouca frequéncia

( ) As vezes

() Com frequéncia

() Com muita frequéncia

. Quais sdo os principais motivos pelos quais vocé 1€?
() Por prazer

() Por exigéncia da escola
() Outros:

Em quais situagdes vocé€ costuma abandonar a leitura de um texto ou livro?

() Quando o texto ¢ dificil de compreender
() Quando o tema nio me interessa

() Quando ndo tenho tempo

() Outros motivos:

Vocé costuma ler mais textos:
() Impressos
() Digitais

() Impressos e digitais

Onde vocé costuma ler? (pode marcar mais de uma op¢ao)
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( ) Emcasa

( ) Naescola
() Em transporte publico
() Em outros locais:

9. Vocé costuma ler textos literarios (contos, romances, poemas, historias infantojuvenis,
etc.)?

( ) Nunca

( ) Raramente

( ) As vezes

() Com frequéncia

() Muito frequentemente

10. Quais géneros literarios vocé mais 1€? (pode marcar mais de uma opgao)

( ) Contos
( ) Romances

( ) Poesia

() Cronicas

() Historias em quadrinhos
( ) Féabulas

() Literatura infantojuvenil
() Outros:

11. Vocé gosta de ler textos literarios?

( ) Nao gosto

() Gosto pouco

() Gosto mais ou menos
() Gosto muito

12. Com que frequéncia vocé 1€ textos em lingua espanhola?

( ) Nunca

( ) Raramente

( ) As vezes

() Com frequéncia

() Muito frequentemente

13. Vocé tem dificuldades para compreender textos escritos em lingua espanhola?

( ) Nao
( ) Poucas
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18.
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( ) Algumas
( ) Muitas
( ) Nao set avaliar

Se respondeu afirmativamente, quais sdo as principais dificuldades? (pode marcar
mais de uma opg¢ao)

() Vocabulario desconhecido

() Estruturas gramaticais

() Expressoes idiomaticas

() Elementos culturais desconhecidos
() Identificar a ideia principal do texto
() Fazer inferéncias

() Compreender detalhes do texto

( ) Nao tenho dificuldades

() Outras:

Quais estratégias vocé costuma utilizar para compreender melhor textos em espanhol?
(pode marcar mais de uma op¢ao)

() Uso o contexto para entender palavras desconhecidas
() Fago previsdes a partir do titulo ou imagem

( ) Leio primeiro para captar a ideia geral

() Releio partes do texto

() Utilizo dicionario

() Nao utilizo estratégias especificas

() Outras:

A leitura de textos literarios ajuda vocé a escrever melhor?

( )Nao

( ) Pouco

( ) Mais ou menos
( ) Muito

Ap0s a leitura de um texto, vocé considera mais facil produzir um texto escrito sobre o
tema?

( ) Nao

( ) Pouco

( ) As vezes
() Muito

Vocé gosta de realizar atividades de criagdo textual a partir de leituras?
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( ) Nao gosto

() Gosto pouco

() Gosto mais ou menos
() Gosto muito

Na sua opinido, a leitura em lingua espanhola contribui para ampliar seu vocabulario e
conhecimento cultural?

( ) Nao

( ) Pouco

() Mais ou menos
() Muito

Em poucas palavras, diga como vocé se sente ao ler textos literdrios em lingua
espanhola:

APENDICE B - QUESTIONARIO AVALIATIVO

Vocé considera que a leitura dos textos literarios em lingua espanhola contribuiu para
melhorar sua compreensao escrita?

() Melhorou muito

() Melhorou um pouco
( ) Melhorou

() Nao melhorou

() Piorou

As atividades de pré-leitura, leitura e pds-leitura ajudaram vocé a compreender melhor
os textos?

( ) Nao ajudaram

() Ajudaram pouco

() Ajudaram parcialmente
( ) Ajudaram muito

Durante as atividades, vocé conseguiu identificar melhor informag¢des explicitas e
implicitas dos textos?
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( ) Nao

( ) Pouco

() Mais ou menos
(' ) Muito

4. Vocé acredita que sua compreensdo de textos em espanhol melhorou apos a sequéncia
didatica?

() Nao melhorou

() Melhorou pouco

() Melhorou parcialmente
() Melhorou muito

5. As atividades de criacdo textual, realizadas a partir das leituras, ajudaram vocé a
desenvolver sua escrita em lingua espanhola?

( ) Nao ajudaram

( ) Ajudaram pouco

() Ajudaram parcialmente
() Ajudaram muito

6. Apos as atividades, vocé se sente mais confiante para escrever textos em espanhol?

( ) Nao

( ) Pouco

( ) Mais ou menos
( ) Muito

7. O projeto contribuiu para ampliar seu vocabulario e seu contato com aspectos culturais
em lingua espanhola?

() Contribuiu muito

() Contribuiu

() Contribuiu um pouco
( ) Nao contribuiu

8. Como voceé avalia os textos literarios infantojuvenis selecionados para as aulas?
() Muito interessantes
() Interessantes
() Pouco interessantes

( ) Nada interessantes

9. Como vocé avalia as atividades realizadas durante a sequéncia didatica?
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() Muito ruins
() Ruins

( ) Regulares
( ) Boas

() Muito boas

10. Na sua opinido, qual foi a principal contribui¢do dessas atividades para sua
aprendizagem de espanhol?

11. Vocé gostaria de deixar algum comentario, sugestao ou observagdo sobre as atividades
realizadas?

12. Durante o projeto, vocé se sentiu engajado(a) e interessado(a) nas atividades
propostas?

( ) Sempre

() Frequentemente
() As vezes

( ) Raramente

( ) Nunca

13. De modo geral, como vocé avalia o projeto de leitura de textos literarios
infantojuvenis em lingua espanhola?

() Gostei muito
() Gostei

() Gostei pouco
() Nao gostei

( ) Detestei

14. Vocé participaria novamente de um projeto de leitura literaria e criacdo textual em
lingua espanhola?

() Muito provavel

() Provavel

( ) Neutro

() Improvavel

() Muito improvavel
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APENDICE C - BLOCO DE GRAFICOS UTILIZADO PARA A COMPREENSAO DE
ALGUMAS INFORMACOES PESSOAIS DOS ALUNOS

Nacionalidade:

15 respostas

10,0

10 (66,7%)

7,5

5,0

4(26,7%)
25

1(6,7%
0,0 (6,7%)

Brasileira Brasileiro Brasilefio

Série:

15 respostas

@ 4° ano do Ensino Médio
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Em que série comecgou a estudar Espanhol na escola?
15 respostas

1(6,7%) 1(8,7%) 1 (6,7%) 1(6,7%) 1 (6,7%) 1(6,7%) 1(6,7%) 1(6,7%)

4 4° E.M. 4° ano (esse ano) 4° ano do ensin... 4° ano 6° ano
4 ano 4° ano 4° ano do Ensin... 4° série do ensi... 62 Quarto...

Jéa fez curso de Espanhol?
15 respostas

® Sim
® Nao

Em caso afirmativo, quanto tempo de curso de Espanhol vocé fez?
15 respostas

@ 1 a3 semestres
@ 4 a 6 semestres
@ 7 a9 semestres
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Ja esteve em algum pais de lingua espanhola?
15 respostas

® Sim
® Nao

APENDICE D - BLOCO DE GRAFICOS UTILIZADO PARA A COMPREENSAO DA
SITUACAO FAMILIAR DOS ALUNOS E SEUS GOSTOS PELA LEITURA

Renda familiar aproximada:
15 respostas

@ Até um salario minimo
@ De 2 a 4 salarios minimos
@ Acima de 4 salarios minimos

. @ Na3o sei informar

46,7%

Escolaridade da sua mée (ou responsével):

15 respostas

@ Ensino Fundamental incompleto
@ Ensino Fundamental completo
@ Ensino Médio incompleto

@ Ensino Médio completo

@ Ensino Superior incompleto

@ Ensino Superior completo

@ Poés-graduagéo incompleta

o Pdés-graduagéo concluida

@ Na3o sei informar




Escolaridade do seu pai (ou responsavel):
15 respostas

@ Ensino Fundamental incompleto
@ Ensino Fundamental completo
@ Ensino Médio incompleto

@ Ensino Médio completo

40%

@ Ensino Superior incompleto

@ Ensino Superior completo

@ Pos-graduagao incompleta
() Pés-graduagao concluida

@ Na3o sei informar

Com que frequéncia vocé costuma ler textos em geral (livros, histdrias, textos escolares ou
digitais)?

15 respostas

@ Raramente ou nunca
@ Pouca frequéncia

© As vezes

@ Com frequéncia

@ Com muita frequéncia

Quais sao os principais motivos pelos quais vocé 1é?
15 respostas

@ Por prazer
@ Por exigéncia da escola
@ Ter repertério para o enem

]
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Em quais situagdes vocé costuma abandonar a leitura de um texto ou livro?
15 respostas

Quando o texto é dificil de
compreender

Quando o tema ndo me interessa 10 (66,7%)

Quando néo tenho tempo 10 (66,7%)

Vocé costuma ler mais textos:
15 respostas

@ Impressos
@ Digitais
@ Impressos e digitais

Onde vocé costuma ler? (pode marcar mais de uma opgao)
15 respostas

Em casa 13 (86,7%)
Na escola

Em transporte publico

Ao ar livre

15



Vocé costuma ler textos literarios (contos, romances, poemas, histdrias infantojuvenis, etc.)?
15 respostas

@ Nunca

@ Raramente

© As vezes

@ Com frequéncia

@ Muito frequentemente

&

Quais géneros literarios vocé mais 1é? (pode marcar mais de uma opg&o)

15 respostas

Contos 8 (53,3%)

Romances 9 (60%)
Poesia
Cronicas 4 (26,7%)
Histérias em quadrinhos 2 (13,3%)
Fabulas

Literatura infantojuvenil 2 (13,3%)
Ficgao cientifica e as vezes ro...
Filosofia

Suspense

Vocé gosta de ler textos literarios?
15 respostas

@ N3o gosto

@ Gosto pouco

@ Gosto mais ou menos
@ Gosto muito
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Com que frequéncia vocé |é textos literarios em lingua espanhola?
15 respostas

@ Nunca
@ Raramente
© As vezes

@ Com frequéncia
@ Muito frequentemente

Vocé tem dificuldades para compreender textos escritos em lingua espanhola?
15 respostas

® Nao

@ Poucas

@ Algumas

@ Muitas

@ Na3o sei avaliar
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Se respondeu afirmativamente, quais sdo as principais dificuldades? (pode marcar mais de uma

opgao)

15 respostas

Vocabulario desconhecido

Estruturas gramaticais 7 (46,7%)
Expressées idiomaticas 8 (53,3%)
Elementos culturais desconhec... 9 (60%)
Identificar a ideia principal do t... 2 (13,3%)
Fazer inferéncias 2 (13,3%)
Compreender detalhes do texto 6 (40%)
Nao tenho dificuldades|—0 (0%)

0,0 2,5 5,0 7,5 10,0 12,5

12 (80%)
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Quais estratégias vocé costuma utilizar para compreender melhor textos em espanhol? (pode

marcar mais de uma opgao)
15 respostas

Uso o contexto para entender
palavras desconhecidas

Faco previsdes a partir do titulo
ou imagem

Leio primeiro para captar a ideia
geral

10 (66,7%)
4(26,7%)

5 (33,3%)
7 (46,7%)

Releio partes do texto

Utilizo dicionario 3 (20%)

Nao utilizo estratégias
especificas

0 2 4 6 8 10

1(6,7%)

A leitura de textos literarios ajuda vocé a escrever melhor?
15 respostas

® Nao

@ Pouco

@ Mais ou menos
@ Muito

Apos a leitura de um texto, vocé considera mais facil produzir um texto escrito sobre o tema?
15 respostas

® Nao

@ Pouco
© As vezes
@ Muito
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Vocé gosta de realizar atividades de criagéo textual a partir de leituras?

15 respostas

@ N3o gosto

@ Gosto pouco

@ Gosto mais ou menos
@ Gosto muito

Na sua opinido, a leitura em lingua espanhola contribui para ampliar seu vocabulario e

conhecimento cultural?
15 respostas

® Nao

@ Pouco

@ Mais ou menos
@ Muito

Em poucas palavras, diga como vocé se sente ao ler textos literarios em lingua espanhola:

14 respostas

e FEu gosto bastante, acho legal.

e Dependendo dos textos, minhas emogdes mudam. Ex.: Textos tristes (Fico ressentido pela
situagdo) e etc

e Eu acho divertido, mais ainda quando eu compreendo. Na verdade gosto de ler em voz alta e
ouvir as pronuncias.

e Bien
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meio perdido, pois é uma lingua que nao sou muito familiarizado mas da pra entender boa
parte

Me sinto imerso em uma linguagem diferente

Bem, nao sei dizer

em aprendizado

Sinto-me bem, gosto de tentar falar a lingua e aprende-la

Nunca li, mas tenho vontade

Confuso

Sinto que estou potencializando meu conhecimento e aprendizado
Me sinto insegura, mas também tenho muita curiosidade

Nunca li um texto em Espanhol...

APENDICE E - PROPOSTAS DIDATICAS

Proposta 1 - Cartas de amor traicionado

Durac¢do: 1h/a

Texto escolhido: Conto “Cartas de amor traicionado” de Isabel Allende

Objetivos:

Desenvolver a compreensao escrita em lingua espanhola por meio da leitura de
narrativa literaria.

Identificar informagdes explicitas e implicitas presentes no texto.

Inferir sentimentos e motivacdes das personagens.

Produzir um texto escrito em lingua espanhola a partir da narrativa lida.

Estimular a criatividade e a autoria dos estudantes.

Recursos didaticos:

Recursos materiais: Computador e acesso a internet

Texto impresso;
Glossario de vocabulario;
Slides.

Procedimentos metodologicos:

Pré-leitura (8 minutos):
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Inicialmente, os alunos serdo questionados sobre a possibilidade de se apaixonar por
alguém apenas por meio de cartas, mensagens ou conversas virtuais, sem conhecer a pessoa
presencialmente.

Em seguida, sera apresentado um breve resumo da narrativa, explicando que a historia
retrata Analia, uma mulher que se apaixonou por cartas supostamente escritas por seu
primo Luis, mas que posteriormente descobre que as correspondéncias foram produzidas
por outra pessoa.

Também serd contextualizado que o fragmento trabalhado integra uma narrativa mais
ampla, marcada por sentimentos, conflitos emocionais e revelacdes.

Antes da leitura, sera apresentado um glossario contendo palavras e expressoes
potencialmente desconhecidas para os estudantes:

pasillo

hileras de pupitres
cerro de sobres
balbuceod

logré

atascado

contesto

bullicio

Leitura (17 minutos):

Os estudantes realizardo uma leitura silenciosa do fragmento, destacando palavras
desconhecidas e trechos que chamem sua atencao.

Posteriormente, serd realizada uma leitura oral mediada pela professora, enfatizando a
entonac¢ado dos didlogos e auxiliando na compreensao da narrativa.

Apds esse momento, os alunos serdo organizados em duplas para discutir aspectos
relacionados:

e aos sentimentos de Analia;
e as motivacgdes do professor;
® a0 impacto da descoberta realizada pela personagem.

Durante a atividade, a professora atuard como mediadora das discussdes e esclarecera
davidas de vocabulario e interpretagao.

Pos-leitura (20 minutos):

Os estudantes produzirdo, em lingua espanhola, uma possivel carta escrita pelo professor
para Analia durante o periodo de correspondéncia mencionado na narrativa.

A proposta busca incentivar a criagdo textual a partir da leitura literaria, mobilizando
elementos da narrativa, sentimentos das personagens, vocabulério e recursos discursivos
observados no texto.
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Avaliacio:

A avaliagdo ocorrera de forma processual, considerando:

e a participacdo nas discussdes propostas;

e a compreensao demonstrada durante a leitura;

e a capacidade de interpretar os acontecimentos da narrativa;

e aproducio textual elaborada pelos estudantes, observando adequagdo a proposta,

coeréncia, criatividade e uso da lingua espanhola.

Anexos:
Link para o livro: Cartas de Amor Traicionado - Isabel Allende - PDFCOFFEE.COM

Proposta 2 - El almohadon de plumas

Duracao: 1h/a

Texto escolhido: Conto “El almohadon de plumas” de Horacio Quiroga

Objetivos:
e Desenvolver a compreensdo escrita em lingua espanhola por meio da leitura de

narrativa literaria.
e Identificar informagdes explicitas e implicitas presentes no texto.
e Formular hipoteses a partir dos indicios fornecidos pela narrativa.
e Produzir um texto escrito em lingua espanhola a partir da perspectiva de uma

personagem da narrativa.

Recursos didaticos:
e Texto impresso;
o Glossario de vocabulario;
e Slides.

Recursos materiais: Computador e acesso a internet

Procedimentos metodoldgicos:

Pré-leitura (8 minutos):

Inicialmente, os alunos serdo questionados sobre situagdes em que sentiram medo ou
estranheza sem compreender exatamente suas causas. Em seguida, serdo convidados a
refletir sobre acontecimentos que, posteriormente, receberam explicagdes diferentes
daquelas imaginadas inicialmente.

Apos esse momento, a professora apresentara brevemente o conto, explicando que a
narrativa retrata a historia de Alicia, uma jovem recém-casada que passa a sofrer de uma



https://pdfcoffee.com/cartas-de-amor-traicionado-isabel-allende-2-pdf-free.html
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doenga misteriosa e progressiva, sem que médicos ou familiares consigam identificar sua
origem.

Também serd informado que o fragmento trabalhado corresponde apenas a uma parte da
narrativa completa e que os estudantes deverao observar atentamente os indicios presentes
no texto para formular hipdteses sobre os acontecimentos vividos pela personagem.

Por fim, serd apresentado um glossario com palavras e expressoes que podem dificultar a
compreensdo do texto:

escalofrio
nifierias
dicha

incauta

frisos

estuco
rasgufio
echar un velo
adelgazara
honda
marcha
alfombra
ahogaba
flotantes
descendieron luego a ras del suelo
extravio
porfiadas

Leitura (17 minutos):

Inicialmente, os alunos realizardo uma leitura silenciosa do fragmento, destacando palavras
desconhecidas e trechos considerados importantes para compreender a situagdo vivida por
Alicia.

Em seguida, a professora realizard uma leitura oral mediada, enfatizando os elementos de
suspense, mistério e tensao presentes na narrativa.

Apés a leitura, os estudantes serdo organizados em duplas para discutir aspectos
relacionados:

aos sentimentos de Alicia;

as caracteristicas do ambiente em que a personagem vive;

as possiveis causas de sua doenga;

aos elementos que contribuem para a construcao do suspense.

Durante esse momento, a professora atuara como mediadora das discussdes, auxiliando na
compreensdo do vocabuldrio e dos acontecimentos narrados.

Pos-leitura (20 minutos):
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Os estudantes produzirdo, em lingua espanhola, uma carta escrita por Alicia pouco antes de
sua morte.

Na atividade, os alunos deverdo imaginar que a personagem decidiu registrar seus
pensamentos € esconder a carta dentro do travesseiro. Nesse texto, Alicia devera relatar
suas percepgoes sobre os acontecimentos vividos e refletir sobre sua situagao.

A producao devera contemplar, principalmente:

e arelagdo entre Alicia e Jordan;
e aatmosfera da casa e sua influéncia nos sentimentos da personagem;
e hipoteses sobre as causas de sua doenga e sofrimento.

A proposta busca estimular a escrita criativa e a interpretagdo literaria, permitindo que os
estudantes assumam a perspectiva da personagem, utilizem informagdes presentes na
narrativa e realizem inferéncias a partir dos elementos explicitos e implicitos do texto.

Avaliaciao:

A avaliagdo ocorrera de forma processual, considerando:

® a participagdo nas discussdes propostas;

e a compreensao demonstrada durante a leitura;

e a capacidade de interpretar os acontecimentos da narrativa;

e a producao textual elaborada pelos estudantes, observando adequagao a proposta,

coeréncia, criatividade e uso da lingua espanhola.

Anexos:
Link para o livro: El almohadén de plumas - Horacio Quiroga - Ciudad Seva - Luis L.opez
Nieves

Proposta 3 - El principe feliz

Duracdo: 1h/a

Texto escolhido: Conto “El principe feliz”” de Oscar Wilde

Objetivos:
e Desenvolver a compreensao escrita em lingua espanhola por meio da leitura de

narrativa literaria.
e Identificar informagdes explicitas e implicitas presentes no texto.

e Interpretar os sentimentos e as motivacdes das personagens.

e Refletir sobre valores como solidariedade, empatia e generosidade.



https://ciudadseva.com/texto/el-almohadon-de-plumas/
https://ciudadseva.com/texto/el-almohadon-de-plumas/
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e Produzir um texto escrito em lingua espanhola a partir da perspectiva de uma

personagem da narrativa.

Recursos didaticos:
e Texto impresso;
o Glossario de vocabulario;
e Slides.

Recursos materiais: Computador e acesso a internet

Procedimentos metodoldgicos:
Pré-leitura (8 minutos):

Inicialmente, os alunos serdo convidados a refletir sobre situacdes em que alguém abriu
mao de algo importante para ajudar outra pessoa. Em seguida, serdo questionados se
acreditam que a verdadeira felicidade esta relacionada as riquezas materiais ou as atitudes
de solidariedade.

Apo6s esse momento, a professora apresentara brevemente o conto, explicando que a
narrativa acompanha a amizade entre uma estatua e uma pequena andorinha que, juntos,
procuram ajudar as pessoas mais necessitadas da cidade.

Também sera informado que, embora a narrativa apresente elementos fantasticos, ela
aborda questdes sociais € emocionais que permanecem atuais, convidando o leitor a refletir
sobre empatia, desigualdade e altruismo.

Por fim, seréd apresentado um glossario com palavras e expressdes que podem dificultar a
compreensao do texto:

veleta
concejales
mascullaba
copete
chimenea
alzaba
tapia
fanales
revoloted
anchisimas

Leitura (17 minutos):

Os alunos realizardo inicialmente uma leitura silenciosa do fragmento escolhido,
destacando palavras desconhecidas e trechos significativos.

Em seguida, sera realizada uma leitura oral mediada pela professora, com foco na
entonacao e na compreensao dos sentimentos presentes na narrativa.

Apos a leitura, os estudantes serdo organizados em duplas para discussdo, abordando:
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as agoes do principe e da golondrina;

os atos de solidariedade presentes no texto;

os simbolos de riqueza e pobreza na narrativa;
o significado do sacrificio das personagens.

Durante esse momento, a professora atuard como mediadora, auxiliando na interpretagdo e
esclarecendo duvidas de vocabulario.

Pos-leitura (20 minutos):

Os estudantes produzirdo, em lingua espanhola, uma carta escrita pelo Principe Feliz para a
golondrina ap6s todos os acontecimentos vividos na narrativa.

Na atividade, os alunos deverao imaginar que o principe pudesse escrever antes de sua
estatua ser retirada da praga. Na carta, devera agradecer a golondrina por sua amizade e
ajuda, refletindo sobre tudo o que aprenderam juntos ao observar o sofrimento das pessoas
da cidade.

A producao devera contemplar, principalmente:

os sentimentos do Principe em relagdo a golondrina;

a importancia da solidariedade e da amizade;

as transformacgodes vividas pela personagem ao longo da narrativa;
uma mensagem final sobre o verdadeiro significado da felicidade.

A proposta busca estimular a escrita criativa e a interpretagado literaria, permitindo que os
estudantes assumam a perspectiva da personagem, utilizem informagdes presentes na
narrativa e realizem inferéncias a partir dos elementos explicitos e implicitos do texto.

Avaliacao:

A avaliacdo ocorrera de forma processual, considerando:

® a participacdo nas discussdes propostas;

e acompreensdo demonstrada durante a leitura;

e a capacidade de interpretar os acontecimentos da narrativa;

e a producio textual elaborada pelos estudantes, observando adequagao a proposta,

coeréncia, criatividade e uso da lingua espanhola.

Anexos:
Link para o livro: el_principe feliz_-_oscar_wilde.pdf

Proposta 4 - El ruiseiior y la rosa

Duracgdo: 1h/a

Texto escolhido: Conto “El ruisefior y la rosa”, de Oscar Wilde



https://colegioamjaner.cl/wp-content/uploads/2026/03/el_principe_feliz_-_oscar_wilde.pdf
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Objetivos:
e Desenvolver a compreensdo escrita em lingua espanhola por meio da leitura de

narrativa literaria simbdlica.
e Identificar informagdes explicitas e implicitas presentes no texto.
e Interpretar os simbolos presentes no conto (o rouxinol, a rosa e o sacrificio).
e Refletir sobre temas como amor, egoismo, sacrificio e materialismo.
e Produzir um texto escrito em lingua espanhola a partir da perspectiva de uma

personagem da narrativa.

Recursos didaticos:
e Texto impresso;
o Glossario de vocabulario;
e Slides.

Recursos materiais: Computador e acesso a internet

Procedimentos metodoldgicos:
Pré-leitura (8 minutos):

Inicialmente, os alunos serdo convidados a refletir sobre o que estdao dispostos a fazer por
alguém que amam e se acreditam que o amor pode envolver sacrificios.

Em seguida, serdo questionados sobre situagdes em que o amor ndo ¢ correspondido ou
quando alguém precisa “provar’ seus sentimentos.

Apos esse momento, a professora apresentara brevemente o conto, explicando que se trata
de uma narrativa de Oscar Wilde que utiliza elementos simbdlicos para discutir o amor, o
sacrificio e a visdo critica sobre os sentimentos humanos.

Também sera apresentado um glossario com palavras que podem dificultar a compreensao
do texto:

roble
césped
capullos
perla
campanillas
hierba
arboleda
punzada

Leitura (17 minutos):

Os alunos realizardo inicialmente uma leitura silenciosa do fragmento escolhido,
destacando palavras desconhecidas e trechos que considerem mais importantes ou
simbdlicos.
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Em seguida, sera realizada uma leitura oral mediada pela professora, com atencdo a
entonagdo e ao impacto emocional da narrativa.

Ap6s a leitura, os estudantes serdo organizados em duplas para discussao, abordando:

o papel do ruisefior na historia;

o comportamento do estudante;

o significado da rosa vermelha;

o tema do sacrificio;

a critica presente no final do conto.

Durante esse momento, a professora atuara como mediadora, auxiliando na interpretacao e
esclarecendo duvidas de vocabulario e sentidos simbolicos.

Pos-leitura (20 minutos):

Os estudantes produzirdo, em lingua espanhola, um texto narrativo ou carta a partir da
perspectiva do ruisefior.

Na atividade, os alunos deverao refletir sobre:

os sentimentos da personagem;

o significado do amor e do sacrificio na narrativa;
o acontecimento central do conto;

uma reflexdo final sobre o desfecho da historia.

A proposta busca estimular a escrita criativa e a interpretagdo literaria, permitindo que os
estudantes compreendam os simbolos do texto e desenvolvam empatia narrativa.

Avaliacio:

A avaliagdo ocorrera de forma processual, considerando:

e a participacdo nas discussdes propostas;

e a compreensao demonstrada durante a leitura;

e a capacidade de interpretar simbolos e significados implicitos;

e aproducdo textual elaborada pelos estudantes, observando coeréncia, criatividade e

uso da lingua espanhola.

Anexos:
Link para o livro: El ruisefior v la rosa

Proposta S - La casa de las tres seforitas

Duracdo: 1h/a



https://dn721902.ca.archive.org/0/items/elejandria/Elejandria/El_ruisenor_y_la_rosa-Wilde_Oscar.pdf
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Texto escolhido: Capitulo “La casa de las tres sefioritas™ da obra El polizon del Ulises, de
Ana Maria Matute

Objetivos:
e Desenvolver a compreensao escrita em lingua espanhola por meio da leitura de

narrativa literaria.

e Identificar informagdes explicitas e implicitas presentes no texto.

e Reconhecer caracteristicas das personagens e suas diferentes personalidades.

e Interpretar o acontecimento central da narrativa (o aparecimento do bebé) e suas
implicagoes.

e Produzir um texto escrito em lingua espanhola a partir da perspectiva de uma

personagem.

Recursos didaticos:
e Texto impresso;
o Glossario de vocabulario;
e Slides.

Recursos materiais: Computador e acesso a internet

Procedimentos metodologicos:
Pré-leitura (8 minutos):

Inicialmente, os alunos serdao convidados a refletir sobre diferentes formas de convivéncia
familiar e sobre como pessoas com personalidades muito diferentes podem viver juntas em
um mesmo espaco.

Em seguida, serdo questionados sobre o que pode acontecer quando algo inesperado chega
a uma familia ou grupo de pessoas organizadas, como um bebé ou uma crianga.

Apoés esse momento, a professora apresentara brevemente a obra El polizon del Ulises,
explicando que se trata de uma narrativa literaria que mistura realidade e fantasia,
acompanhando o crescimento de um menino encontrado de forma misteriosa.

Também serd apresentado um glossario com palavras que podem dificultar a compreensao
do texto:

dedillho
cacerias
aburrian
siembra
vendimia
mohosa
colorines
alaridos

paja

Leitura (17 minutos):
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Os alunos realizardo inicialmente uma leitura silenciosa do fragmento escolhido,
destacando palavras desconhecidas e trechos que considerem importantes ou curiosos.

Em seguida, sera realizada uma leitura oral mediada pela professora, com atencdo a
caracterizacdao das personagens € ao tom narrativo.

Apos a leitura, os estudantes serdo organizados em duplas para discussao, abordando:

as caracteristicas das trés senhoritas;

0 que torna cada personagem diferente das outras;

o momento da chegada do bebé;

COmo as personagens reagem ao acontecimento;

o possivel significado simbolico do bebé na narrativa.

Durante esse momento, a professora atuara como mediadora, auxiliando na interpretacao e
esclarecendo duvidas de vocabulario.

Pos-leitura (20 minutos):

Os estudantes produzirdo, em lingua espanhola, um texto narrativo curto recontando o
episodio a partir da perspectiva de uma das trés senhoritas.

Na atividade, os alunos deverdo considerar:

os sentimentos da personagem escolhida;

como ela percebe a chegada do bebé;

a mudanga na rotina da casa apds o acontecimento;

uma breve conclusao sobre a adogao e convivéncia familiar.

A proposta busca estimular a escrita criativa e a interpretagdo literaria, permitindo que os
estudantes reconstruam a narrativa a partir de diferentes pontos de vista.

Avaliacio:

A avaliagdo ocorrera de forma processual, considerando:

e a participacdo nas discussdes propostas;

e a compreensdao demonstrada durante a leitura;

e a capacidade de interpretar personagens € acontecimentos;

e aproducdo textual elaborada pelos estudantes, observando coeréncia, criatividade e

uso da lingua espanhola.

Anexos:

Link para o livro: El polizén del Ulises (primer capitulo)



https://www.anayainfantilyjuvenil.com/primer_capitulo/9788467860870-clasicos-modernos-el-polizon-del-ulises.pdf
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Proposta 6 - Los gitanos

Duracdo: 1h/a

Texto escolhido: Capitulo “Los gitanos” da obra Platero y yo, de Juan Ramon Jiménez

Objetivos:
e Desenvolver a compreensao escrita em lingua espanhola por meio da leitura de

texto literario poético-narrativo.

e Identificar informagdes explicitas e implicitas presentes na descri¢do e na narrativa
do capitulo.

e Interpretar a relagdo entre o narrador e o animal Platero, reconhecendo elementos de
afeto e protecao.

e Refletir sobre a constru¢do de imagens sociais no texto, especialmente a
representacdo dos ciganos.

® Produzir um texto escrito em lingua espanhola a partir da perspectiva de uma

personagem ou do proprio Platero.

Recursos didaticos:
e Texto impresso;
o Glossario de vocabulario;
e Slides.

Recursos materiais: Computador e acesso a internet

Procedimentos metodoldgicos:
Pré-leitura (8 minutos):

Inicialmente, os alunos serdo convidados a refletir sobre a relagao entre seres humanos ¢
animais, especialmente sobre situagdes em que um animal ¢ tratado com cuidado, protegao
e afeto.

Em seguida, serdo questionados sobre o que sentem quando veem historias em que animais
sdo tratados como companheiros ou amigos.

ApOs esse momento, a professora apresentara brevemente a obra Platero y yo, explicando
que se trata de uma narrativa poética composta por pequenos capitulos que retratam a
relagdo entre o narrador e seu burrinho Platero, além de reflexdes sobre a vida, a natureza e
o cotidiano.

Também sera apresentado um glossario com palavras que podem dificultar a compreensao
do texto:

gallarda
panuelo
talle
tenduchos
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e hogueras
e broma
e ahuecando

Leitura (17 minutos):

Os alunos realizardo inicialmente uma leitura silenciosa do capitulo “Los gitanos”,
destacando palavras desconhecidas e trechos que chamem atencdo pela descrigdo ou pelas
imagens criadas pelo texto.

Em seguida, serd realizada uma leitura oral mediada pela professora, com atengdao a
entonacao e ao carater descritivo e poético da narrativa.

ApOs a leitura, os estudantes serdo organizados em duplas para discussdo, abordando:

a relacdo entre o narrador e Platero;

como o texto descreve a chegada dos ciganos;

os sentimentos presentes na narrativa (medo, protecdo, cuidado);
a forma como o ambiente e os personagens sdo retratados;

o significado da relagdo de confianga entre o narrador e Platero.

Durante esse momento, a professora atuara como mediadora, auxiliando na interpretacao e
esclarecendo duvidas de vocabulario e compreensao.

Pos-leitura (20 minutos):

Os estudantes produzirdo, em lingua espanhola, um texto narrativo curto recontando o
episodio a partir da perspectiva de Platero.

Na atividade, os alunos deverdo imaginar como Platero percebe a situacdo descrita no
capitulo, considerando:

sua relacao com o narrador;

a sensacdo de protecdo diante da chegada dos ciganos;

as agOes descritas no texto (entrar na cancela, correr pelo espaco);
uma breve reflexao sobre o que representa o narrador para ele.

A proposta busca estimular a escrita criativa e a interpretagdo literaria, permitindo que os
estudantes desenvolvam empatia narrativa e reorganizem os elementos do texto a partir de
uma nova perspectiva.

Avaliacao:
A avaliacdo ocorrerd de forma processual, considerando:
® aparticipagdo nas discussdes propostas;

e acompreensdo demonstrada durante a leitura;

e a capacidade de interpretar imagens e sentimentos presentes no texto;
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e aproducio textual elaborada pelos estudantes, observando coeréncia, criatividade e

uso da lingua espanhola.

Anexos:
Link para o livro: Platero y vo

Proposta 7 - Un cumpleanios feliz

Duracdo: 1h/a

Texto escolhido: Capitulo “Un cumpleanios feliz” da obra Manolito Gafotas, de Elvira
Lindo

Objetivos:
e Desenvolver a compreensao escrita em lingua espanhola por meio da leitura de

narrativa literaria contemporanea.

e Identificar informagdes explicitas e implicitas presentes no texto.

e Reconhecer caracteristicas do humor e da ironia na narrativa.

e Interpretar as relagdes familiares e os valores presentes na convivéncia
intergeracional.

e Produzir um texto escrito em lingua espanhola a partir da perspectiva de uma

personagem da narrativa.

Recursos didaticos:
e Texto impresso;
o Glossario de vocabulario;
e Slides.

Recursos materiais: Computador e acesso a internet

Procedimentos metodologicos:
Pré-leitura (8 minutos):

Inicialmente, os alunos serdo convidados a refletir sobre como costumam ser as celebragdes
de aniversario em suas familias e quais elementos sao indispensaveis em uma festa.

Em seguida, serdo questionados sobre situagdes em que familiares tém opinides diferentes
sobre uma mesma comemoracao e como essas diferencas podem gerar situacdes engracadas
ou conflituosas.

ApoOs esse momento, a professora apresentara brevemente o texto, explicando que a
narrativa faz parte da obra Manolito Gafotas e retrata, de forma humoristica, a preparagao
do aniversario do avo do protagonista, destacando as relagdes familiares e o olhar infantil
sobre os acontecimentos.



https://dn721801.ca.archive.org/0/items/platero-y-yo-juan-ramon-jimenez_202309/Platero%20y%20yo%20-%20Juan%20Ramon%20Jimenez.pdf
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Também serd apresentado um glossario com palavras e expressdes que podem dificultar a
compreensao do texto:

bufandas
corbata
batidora
temblar
mocos
rollo
hucha
torera

Leitura (17 minutos):

Os alunos realizardo inicialmente uma leitura silenciosa do fragmento escolhido,
destacando palavras desconhecidas e trechos que considerem mais importantes ou
engracados.

Em seguida, serd realizada uma leitura oral mediada pela professora, com atencdo a
entonagdo e a0 humor presente na narrativa.

Ap0s a leitura, os estudantes serdo organizados em duplas para discussao, abordando:

a relacdo entre o avod e os demais personagens;
as situacdes de humor presentes no texto;

o plano da familia para o aniversario;

o significado da festa no final da narrativa;

a visdo do protagonista sobre os acontecimentos.

Durante esse momento, a professora atuard como mediadora, auxiliando na interpretacao e
esclarecendo duvidas de vocabulario..

Pos-leitura (20 minutos):

Os estudantes produzirdo, em lingua espanhola, um texto narrativo curto recontando a festa
de aniversario sob a perspectiva do avo.

Na atividade, os alunos deverao reimaginar os acontecimentos a partir do ponto de vista da
personagem, considerando:

os sentimentos e opinides da personagem;
a visdo sobre a festa surpresa;

as situacdes mais marcantes e engragadas;
uma conclusdo sobre o aniversario.

A proposta busca estimular a escrita criativa e a interpretagdo literaria, permitindo que os
estudantes reorganizem os acontecimentos do texto a partir de diferentes perspectivas
narrativas.

Avaliacio:
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A avaliacdo ocorrera de forma processual, considerando:

® a participagdo nas discussdes propostas;

e acompreensdo demonstrada durante a leitura;

e a capacidade de interpretar os acontecimentos da narrativa;

e a producio textual elaborada pelos estudantes, observando adequagdo a proposta,

coeréncia, criatividade e uso da lingua espanhola.

Anexos:
Link para o livro: Manolito Gafotas

APENDICE F - BLOCO DE GRAFICOS UTILIZADO PARA COMPREENDER AS
EXPERIENCIAS DOS ESTUDANTES E SUAS AVALIACOES APOS A SEQUENCIA
DIDATICA

Vocé considera que a leitura dos textos literarios em lingua espanhola contribuiu para melhorar sua
compreensao escrita?

15 respostas

@ Melhorou muito
@ Melhorou

Melhorou um pouco
@ Nzo melhorou



https://www.edu.xunta.gal/centros/ceipbenchosey/system/files/Manolito%20Gafotas%20-%20Elvira%20Lindo.pdf
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Vocé acredita que sua compreensao de textos em espanhol melhorou apés a sequéncia didatica?
15 respostas

@ N3ao melhorou

@ Melhorou pouco

@ Melhorou parcialmente
@ Melhorou muito

As atividades de pré-leitura, leitura e pds-leitura ajudaram vocé a compreender melhor os textos?
15 respostas

@ N3o ajudaram

@ Ajudaram pouco

@ Ajudaram parcialmente
@ Ajudaram muito

Durante as atividades, vocé conseguiu identificar melhor informagdes explicitas e implicitas dos

textos?
15 respostas

® Nao

@ Pouco

@ Mais ou menos
@ Muito
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As atividades de criagao textual, realizadas a partir das leituras, ajudaram vocé a desenvolver sua

escrita em lingua espanhola?
15 respostas

@ N3o ajudaram

@ Ajudaram pouco

@ Ajudaram parcialmente
@ Ajudaram muito

Apos as atividades, vocé se sente mais confiante para escrever textos em espanhol?

15 respostas

® Nao

@ Pouco

@ Mais ou menos
@ Muito

0 projeto contribuiu para ampliar seu vocabulério e seu contato com aspectos culturais em lingua
espanhola?

15 respostas

@ Contribuiu muito

@ Contribuiu

@ Contribuiu um pouco
@ Na3o contribuiu
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Como vocé avalia os textos literarios infantojuvenis selecionados para as aulas?
15 respostas

@ Muito interessantes
46,7% @ Interessantes

@ Pouco interessantes
@ Nada interessantes

Como vocé avalia as atividades realizadas durante a sequéncia didatica?
15 respostas

@ Muito ruins
@ Ruins
@ Regulares
@ Boas
@ Muito boas

Durante o projeto, vocé se sentiu engajado(a) e interessado(a) nas atividades propostas?
15 respostas

@ Sempre
@ As vezes
@ Nunca
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Vocé participaria novamente de um projeto de leitura literdria e criagao textual em lingua

espanhola?
15 respostas

@ Muito provavel
@ Provavel

@ Improvavel

@ Muito improvavel

De modo geral, como vocé avalia o projeto de leitura de textos literarios infantojuvenis em lingua

espanhola?
15 respostas

@ Gostei muito
@ Gostei

@ Gostei pouco
@ N3o gostei

Na sua opinido, qual foi a principal contribuigdo dessas atividades para sua aprendizagem de

espanhol?

15 respostas

e Acho que compreenssao de palavras novas do espanhol

e Me ajudou muito. Aprendi muito a produzir textos

e Como foi meu primeiro contato com a literatura espanhola, os textos escolhidos contribuiram
muito para que construisse uma visdo positiva e me despertasse mais interesse.

e aprender novas palavras

e Melhorou muito o meu vocabulario, falar certas palavras e escrever melhor.
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e Me ajudaram a melhorar meu espanhol na leitura e escrita

e Aumentou meu vocabuldrio em espanhol, além de conhecer alguns textos da literatura
espanhola

e A pronuncia das palavras e construgao de vocabulario, uma parte de gramatica também

e tirou um certo medo que eu tinha de encarar textos em espanhol, hoje compreendo bem
melhor

e Las palabras

e Esse meio de aprendizagem me ajudou a entender mais essa lingua, suas regras e sua
histéria.

e Compreensao e a formagéo das palavras em espanhol

e As atividades diferenciadas contribuiu muito pra o meu aprendizado

e O incentivo a pratica da lingua.

e Nunca havia estudado a lingua, mas apés as atividades pude aprender muito sobre.

Vocé gostaria de deixar algum comentadrio, sugestao ou observagao sobre as atividades realizadas?

8 respostas

e Nao, acho que s6 dizer que foi muito bom trabalhar os textos e deu pra compreender melhor

e Achei 6tima as aulas e as atividades realizadas.

e Ver a disposicdo para as aulas e o interesse em ensinar € muito importante para os alunos.
Sempre trazer atividades diversas nos estimula e nos da vontade de continuar a saber mais
sobre a disciplina.

e Nao. Foram 6timas.

e Adoreii

e Achei muito bom

e No

e Para leituras maiores, entregar o texto antes da aula, para leitura prévia.
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ANEXOS

ANEXO 1 - PARECER DO COMITE DE ETICA

INSTITUTO FEDERAL DE
cee EDUCAGAO, CIENCIA E gw«m
= TECNOLOGIA DO RIO
GRANDE DO NORTE - IFRN

PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP
DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: LITERATURA INFANTOJUVENIL EM ESPANHOL NO ENSINO MEDIO:
ESTRATEGIAS DE LEITURA LITERARIA E CRIAGAO TEXTUAL PARA A
COMPREENSAO E A PRODUGAO ESCRITA

Pesquisador: GIRLENE MOREIRA DA SILVA

Area Tematica:

Versdo: 3

CAAE: 98143126.4.0000.0225

Instituicdo Proponente: INSTITUTO FEDERAL DE EDUCACAOQ, CIENCIA E TECNOLOGIA DO RIO
Patrocinador Principal: Financiamento Préprio

DADOS DO PARECER

Numero do Parecer: 8.525.542

Apresentagao do Projeto:

O presente protocolo de pesquisa esta registrado sob o CAAE n. 98143126.4.0000.0225, que retorna a este
CEP apos resposta ao parecer consubstanciado n. 8.500.921.

Informagdes sobre o projeto, vide parecer consubstanciado n. 8.500.921.

Objetivo da Pesquisa:
Vide parecer consubstanciado n. 8.500.921.

Avalia¢@o dos Riscos e Beneficios:
Vide parecer consubstanciado n. 8.500.921.

Comentarios e Consideragdes sobre a Pesquisa:

O protocolo de pesquisa, apos realizagdo de ajustes na documentagao da pesquisa, em resposta ao parecer
consubstanciado n. 8.500.921, retorna a este CEP para apreciagéo.

Estes sdo os comentarios e consideragGes sobre a pesquisa que regressa a este Comité.

Consideragdes sobre os Termos de apresentagao obrigatéria:
Folha de rosto, Informacdes Basicas do Projeto, Projeto detalhado, Declaragdo de compromisso ético,
Instrumento de coleta de dados, Termo de Consentimento Livre e Esclarecido;

Enderego: Av._Rio Branco, n. 743, salas 73 e 74

Bairro: Cidade Alta CEP: 59.025-003
UF: RN Municipio: MNATAL
Telefone: (84)4005-0951 Fax: (84)4005-0753 E-mail: cep@ifm edu.br
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Declaragédo de compromisso de utilizagdo de dados, Carta-resposta.

Recomendagdes:

Vide parecer consubstanciado n. 8.500.921.

Conclusdes ou Pendéncias e Lista de Inadequacgdes:

De acordo com as normas vigentes, em especial, a Lei n. 14.874/2024, o Decreto n. 12.651/2025 e demais
regulamentacdes infralegais, apos resposta ao parecer consubstanciado n. 8.500.921, este CEP passa a
expor e, ao final, se manifestar:

1. Auséncia da Declaragdo de compromisso de utilizagdo de dados

A pesquisadora afirma, na p. 2 do TCLE, que a pesquisa objetiva a constituicio de um banco de dados, nos
termos da Resolugdo CNS n° 738/2024. Solicita-se a Declaracdo de compromisso de utilizagdo de dados,
conforme modelo disponibilizado em https://portal.ifrn.edu.br/institucional/pesquisa-pos-graduacao-e
inovacao/comite-de-etica em-pesquisa-com-seres-humanos/modelos-de-documentos-do-cep/. Solicita-se
ainda o detalhamento dessa constituicio de banco de dados na metodologia, em todos os documentos
deste protocolo (Projeto Detalhado e Informagdes Basicas do Projeto).

RESPOSTA: Atendendo a recomendagdo do CEP, foi elaborada e anexada a Declaragdo de Compromisso
de Utilizacdo de Dados, conforme modelo disponibilizado pelo Comité de Etica em Pesquisa do IFRN. Além
disso, foi realizado o detalhamento da constituicdo do banco de dados nos documentos Projeto Detalhado e
Informagdes Basicas do Projeto. Foi esclarecido que os dados provenientes dos questionarios, do diario de
campo e das producdes escritas dos participantes serdo organizados em banco de dados digital de acesso
restrito a pesquisadora responsavel, armazenados de forma segura, identificados por cédigos alfanumeéricos
e utilizados exclusivamente para fins cientificos relacionados a presente pesquisa, em conformidade com a
legislagdo ética vigente e com a Lei Geral de Protecdo de Dados Pessoais (LGPD.

ANALISE: pendéncia parcialmente resolvida. A pesquisadora anexou o documento solicitado e detalhou a
constituicdo do banco de dados no Projeto detalhado, porém nao fez a atualizagdo dessas informagées nas
Informacgdes Basicas do Projeto. Solicita-se as devidas adequacdes.

NOVA RESPOSTA: Atendendo a solicitagdo do CEP, foram realizadas as adequacgdes diretamente na
Plataforma Brasil. As informagdes referentes a constituicdo do banco de dados, armazenamento, utilizagcao
e protec@o dos dados coletados foram inseridas nas Informagdes Basicas do Projeto, especificamente no

campo referente aos riscos da pesquisa. Além disso,
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foram mantidas as informagdes ja descritas no Projeto Detalhado, esclarecendo que os dados provenientes
dos questionarios, do diario de campo e das produgdes escritas dos participantes serdo organizados em
banco de dados digital de acesso restrito a pesquisadora responsavel, armazenados de forma segura,
identificados por cédigos alfanuméricos e utilizados exclusivamente para fins cientificos relacionados a
presente pesquisa, em conformidade com a legislagao ética vigente e com a Lei Geral de Protegdo de
Dados Pessoais (LGPD).

NOVA ANALISE: Pendéncia resolvida.

2.  Metodologia

Esclarecer como sera realizado o contato com as turmas de estudantes do 4° ano, bem como os critérios de
selecdo dos 30 participantes, pois o Campus Natal-Central possui varias turmas de 4° ano do Ensino Médio
Integrado. Entende-se que o participante inicia sua participagdo quando assina o TCLE. Dessa forma, o
critério de exclusdo informado na p. 4 das Informagbes Basicas do Projeto ndo se aplica (Texto da
pesquisadora: ¢Serdo excluidos da pesquisa, os alunos que ndo participarem de, pelo menos, 70% das
atividades propostas, uma vez que uma participagdo reduzida poderia comprometer a andlise dos dados e a
compreensdo dos resultados.;). Como esta previsto o nimero de 30 participantes ¢de turmas do 4° ano;,
conforme as informacdes presentes na p. 4 das Informagdes Basicas do Projeto, € necessario apresentar
esse detalhamento e a forma como as oficinas serao realizadas, se serdo desenvolvidas no turno regular
dos estudantes ou no contraturno.

RESPOSTA: A metodologia foi revisada e ampliada para esclarecer os procedimentos de recrutamento e
selegdo dos participantes. Foi especificado que a pesquisadora realizara contato prévio com a coordenagao
pedagogica e com os docentes das turmas de 4° ano do Ensino Médio Integrado do Campus Natal Central,
a fim de apresentar os objetivos da pesquisa e solicitar autorizagdo para divulgagdo do estudo junto aos
estudantes. Foi informado que os participantes serdo selecionados por adesdo voluntaria, mediante
assinatura do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE), observando-se os critérios de inclusdo
estabelecidos na pesquisa. O quantitativo previsto de 30 participantes sera composto por estudantes
regularmente matriculados nas turmas de 4° ano do Ensino Médio Integrado e maiores de 18 anos. Também
foi esclarecido que as atividades da pesquisa serdo desenvolvidas durante o horario regular das aulas da
disciplina de Lingua Espanhola, ndo havendo necessidade de participacdo em atividades de contraturno.
Atendendo a observagao do CEP, foi excluido o critério de exclusdo relacionado a participagdo minima de
70% nas atividades, uma vez que a participagcdo na pesquisa se inicia com a assinatura do TCLE. Foi
mantida a garantia de que os
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participantes poderdo desistir da pesquisa a qualquer momento, sem qualquer prejuizo académico ou
institucional.

ANALISE: pendéncia parcialmente resolvida. As Informacdes Basicas do Projeto & um arquivo gerado pela
Plataforma Brasil, mediante o preenchimento ou atualizagdo das informagées digitadas diretamente naquela
plataforma pelo pesquisador. Observa-se que a pesquisadora nao fez essa atualizagao, porém os ajustes
constam no Projeto detalhado. Enfatiza-se a necessidade de coeréncia entre todos os documentos.
NOVA RESPOSTA: As informagbes metodoldgicas foram atualizadas na Plataforma Brasil, observando as
limitagdes de caracteres existentes nos campos destinados a descricdo da metodologia. Desse modo, os
procedimentos referentes ao recrutamento dos participantes, critérios de selegéo, forma de realizacdo das
atividades e demais informag¢es metodoldgicas permaneceram descritos de forma resumida no campo
especifico da metodologia, enquanto os esclarecimentos complementares relacionados ao armazenamento
dos dados e demais informagdes pertinentes foram inseridas no campo ;Outras informagdes, justificativas
ou consideragées a critério do pesquisador;.

NOVA ANALISE: pendéncia resolvida.

3.  Auséncia de cronograma no Projeto Detalhado

Todos os protocolos de pesquisa devem conter o cronograma e que nos documentos do protocolo
(Informacgbes Basicas do Projeto e Projeto Detalhado) seja apresentado o mesmo de forma padronizada,
com o maximo de detalhamento possivel sobre as fases do estudo, organizado da data inicial até a previsao
de final, com compromisso explicito do(a) pesquisador(a) de que a pesquisa somente sera iniciada a partir
da aprovagdo pelo CEP. Observa-se, na p. 6 das Informagdes Basicas do Projeto, que a aplicagdo do
Questionario | inicia-se no dia 1°/06/2026. Assim, solicita-se a inser¢o do cronograma no Projeto Detalhado
e nas Informacgdes Basicas do Projeto, com as devidas adequacgdes. Orienta-se ainda o uso do modelo de
projeto disponivel em https://portal.ifrn.edu.br/institucional/pesquisa-pos-graduacao-e inovacao/comite-de-
etica-em-pesquisa-com-seres-humanos/modelos-de-documentos-do-cep/, com as paginas devidamente
numeradas.

RESPOSTA: Foi inserido cronograma detalhado no Projeto Detalhado e ajustado o cronograma constante
nas Informagées Basicas do Projeto. As datas inicialmente previstas foram revistas para assegurar que
nenhuma etapa de coleta de dados ocorra antes da aprovagéo final pelo CEP/IFRN. O cronograma passa a
contemplar de forma detalhada as etapas de aprovacéo ética,
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recrutamento dos participantes, aplicagdo dos instrumentos de coleta de dados, desenvolvimento da
sequéncia didatica, analise dos dados e elaboragdo dos resultados da pesquisa. Foi incluida declaragdo
expressa de que a pesquisa somente sera iniciada apés a aprovacao ética definitiva pelo CEP/IFRN.
ANALISE: pendéncia parcialmente resolvida. O cronograma néo foi adequadamente preenchido no Projeto
detalhado (p. 18 e 19). As colunas referentes ao periodo de realizacdo das agdes encontram-se em branco.
NOVA RESPOSTA: Atendendo a recomendacdo do CEP, o cronograma do Projeto Detalhado foi
devidamente revisado e preenchido. As colunas referentes aos periodos de realizagio das atividades foram
completadas, contemplando todas as etapas da pesquisa, desde a aprovacdo ética até a finalizagdo do
estudo. As informagées foram organizadas de forma compativel com aquelas constantes nas Informagées
Basicas do Projeto, assegurando coeréncia entre os documentos e mantendo o compromisso de que
nenhuma etapa da coleta de dados sera iniciada antes da aprovagao definitiva pelo CEP/IFRN.
NOVA ANALISE: pendéncia resolvida.

4. Auséncia de orcamento no Projeto Detalhado

Mesmo que a pesquisa tenha financiamento préprio, todos os protocolos devem conter o orgamento
financeiro. Assim, este CEP solicita a apresentagdo de um orgamento financeiro detalhado e coerente, que
deve ser inserido na Plataforma Brasil e no Projeto Detalhado.

RESPOSTA: Foi elaborado e inserido orcamento financeiro detalhado no Projeto Detalhado e nas
Informagdes Basicas do Projeto. O orgamento contempla despesas relacionadas a impressao de
documentos, materiais didaticos, materiais de expediente e demais custos necessarios a execugdo da
pesquisa. Foi igualmente informado que o financiamento da pesquisa ocorrera por meio de recursos
préprios da pesquisadora responsavel.

ANALISE: Pendéncia ndo resolvida. N&o h& nenhum valor atribuido ao orcamento no Projeto detalhado (p.
19). Reitera-se a solicitagdo feita na descricdo desta pendéncia e que o orgamento inserido no Projeto
detalhado corresponda exatamente ao cadastrado na Plataforma Brasil

NOVA RESPOSTA: Em atendimento a solicitagdo do CEP, o orgamento da pesquisa foi revisado e
devidamente preenchido tanto no Projeto Detalhado quanto nas Informagdes Basicas da Plataforma Brasil.
Foi informado que a pesquisa sera financiada com recursos préprios da pesquisadora, sendo previsto o
valor total de R$ 100,00 (cem reais), destinado a despesas de
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deslocamento necessarias a execucgdo das atividades da pesquisa. As informagdes apresentadas no Projeto
Detalhado correspondem integralmente as cadastradas na Plataforma Brasil, garantindo a coeréncia entre
os documentos do protocolo.

NOVA ANALISE: pendéncia resolvida.

Conclusbes:

1. Este Comité de Etica em Pesquisa conclui pela aprovacdo do protocolo de pesquisa, visto que foram
observados todos os aspectos éticos da pesquisa.

2. Solicitamos a anexacdo do Relatério Final do projeto apés finaliza-lo, no prazo, preferencialmente, de
sessenta (60) dias.

Considerac¢oes Finais a critério do CEP:

Diante do exposto, o CEP-IFRN, de acordo com as atribui¢cdes definidas na Lei n. 14.874/2024, o Decreto n.
12.651/2025 e demais regulamentagdes infralegais, manifesta-se pela aprovagao do protocolo de pesquisa
proposto.

O CEP-IFRN reforga o atendimento as legislagbes éticas vigentes, em especial a Lei n. 14.874/2024, o
Decreto n. 12.651/2025, as normas infralegais e a Lei Geral de Protegdao de Dados Pessoais (LGPD), se
colocando a disposigdo dos pesquisadores, através do e-mail: <cep@ifrn.edu.br>.

Reforgamos, ainda, a anexacdo do Relatério Final do projeto apés finaliza-lo, no prazo, preferencialmente,
de sessenta (60) dias.

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipo Documento Arquivo Postagem Autor Situagdo
Informagdes Basicas|PB_INFORMACOES_BASICAS_DO_P 15/06/2026 Aceito
do Projeto ROJETO 2798791 pdf 11:40:53
Projeto Detalhado / |projeto_Luana_3.pdf 15/06/2026 | GIRLENE MOREIRA| Aceito
Brochura 11:40:37 |DASILVA
Investigador
Outros CARTARESPOSTA_Luana_assinado.pd| 15/06/2026 | GIRLENE MOREIRA| Aceito

f 11:39:39 |DA SILVA
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mo

Justificativa de
Auséncia

Projeto Detalhado / |projeto_Luana_revisado.pdf 03/06/2026 | GIRLENE MOREIRA| Aceito
Brochura 15:30:01 |DASILVA
|Investigador

Declaragéo de CARTARESPOSTA_LUANA. pdf 03/06/2026 |GIRLENE MOREIRA| Aceito

Pesquisadores 15:29:45 | DA SILVA

Declaragdo de termo_utilizacao_de_dados_assinado.pd| 01/06/2026 | GIRLENE MOREIRA| Aceito

Pesquisadores f 07:43:43 DA SILVA

Folha de Rosto folhaDeRosto_assinada.pdf 06/05/2026 | GIRLENE MOREIRA| Aceito
17:46:57 |DA SILVA

Outros Diariocampo_pesquisadora.pdf 06/05/2026 | GIRLENE MOREIRA| Aceito
16:34:10 [DA SILVA

Outros Questionario_final. pdf 06/05/2026 | GIRLENE MOREIRA| Aceito
16:33:48 |DASILVA

Outros Questionario_perfilleitor.pdf 06/05/2026 | GIRLENE MOREIRA| Aceito
16:33:33 |DA SILVA

Declaragdo de Declaracao_de_compromisso_assinado.| 06/05/2026 | GIRLENE MOREIRA| Aceito

Pesguisadores pdf 16:33:12 DA SILVA

Projeto Detalhado / |projeto_Luana.pdf 06/05/2026 | GIRLENE MOREIRA| Aceito

Brochura 16:32:20 |DA SILVA

Investigador

TCLE / Termos de | TCLE_CEP_IFRN_Luana.pdf 06/05/2026 | GIRLENE MOREIRA| Aceito

Assentimento / 16:31:46 |DA SILVA

Situagao do Parecer:
Aprovado

Necessita Apreciagao da CONEP:

Nao
NATAL, 22 de Junho de 2026
Assinado por:
VALDEMIRO SEVERIANO FILHO
(Coordenador(a))
Endereco: Av. Rio Branco, n. 743, salas 73 e 74
Bairro: Cidade Alta CEP: 59025-003
UF: RN Municipio: NATAL
Telefone: (84)4005-0951 Fax: (84)4005-0753 E-mail: cep@ifm.edu.br

Pagina 07 de 07

136



137

ANEXO 2 - FRAGMENTO DO CONTO “CARTAS DE AMOR TRAICIONADO”, DE
ISABEL ALLENDE

Analia cruzo el pasillo entre dos hileras de pupitres y se detuvo frente a él. —Soy la madre de
Torres —dijo porque no se le ocurrid algo mejor. —Buenas tardes, sefiora. Aprovecho para
agradecerle los dulces y las frutas que nos ha enviado. —Dejemos eso, no vine para cortesias.
Vine a pedirle cuen— tas —dijo Analia colocando la caja de sombreros sobre la mesa. —;Qué es
esto? Ella abri6 la caja y saco las cartas de amor que habia guardado todo ese tiempo. Por un
largo instante ¢l paseo la vista sobre aquel cerro de sobres. —Usted me debe once afios de mi
vida —dijo Analia. —;Cémo supo que yo las escribi? — balbuce6 ¢l cuando logré sacar la voz
que se le habia atascado en alguna parte. —El mismo dia de mi matrimonio descubri que mi
marido no podia haberlas escrito y cuando mi hijo trajo a la casa sus primeras notas, reconoci
la caligrafia. Y ahora que lo estoy mirando no me cabe ni la menor duda, porque yo a usted lo
he visto en suefos desde que tengo dieciséis afos. ;Por qué lo hizo? —Luis Torres era mi
amigo y cuando me pidio que le escribiera una carta para su prima no me parecio que hubiera
nada de malo. Asi fue con la segunda y la tercera; después, cuando usted me contestd ‘ya no
pude retroceder. Esos dos afos fueron los mejores dé mi vida, los unicos en que he esperado
al- go. Esperaba el correo. —Aja. —;Puede perdonarme? —De usted depende —dijo Analia
pasandole las muletas. El maestro se coloco la chaqueta y se levanto. Los dos salieron al

bullicio del patio, donde todavia no se habia puesto el sol.

ANEXO 3 - FRAGMENTO DO CONTO “EL ALMOHADON DE PLUMAS”, DE
HORACIO QUIROGA

Los médicos volvieron inatilmente. Habia alli delante de ellos una vida que se acababa,
desangrandose dia a dia, hora a hora, sin saber absolutamente cémo. En la tltima consulta
Alicia yacia en estupor mientras ellos la pulsaban, pasandose de uno a otro la mufieca inerte.

La observaron largo rato en silencio y siguieron al comedor.

-Pst... -se encogidé de hombros desalentado su médico-. Es un caso serio... poco hay que

hacer...

-iSélo eso me faltaba! -resopl6 Jordan. Y tamborile6 bruscamente sobre la mesa.
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Alicia fue extinguiéndose en su delirio de anemia, agravado de tarde, pero que remitia
siempre en las primeras horas. Durante el dia no avanzaba su enfermedad, pero cada mafiana
amanecia livida, en sincope casi. Parecia que unicamente de noche se le fuera la vida en
nuevas alas de sangre. Tenia siempre al despertar la sensacion de estar desplomada en la cama
con un millén de kilos encima. Desde el tercer dia este hundimiento no la abandon6 mas.
Apenas podia mover la cabeza. No quiso que le tocaran la cama, ni ain que le arreglaran el
almohadon. Sus terrores crepusculares avanzaron en forma de monstruos que se arrastraban

hasta la cama y trepaban dificultosamente por la colcha.

Perdi6 luego el conocimiento. Los dos dias finales delir6 sin cesar a media voz. Las luces
continuaban finebremente encendidas en el dormitorio y la sala. En el silencio agénico de la
casa, no se oia mas que el delirio monotono que salia de la cama, y el rumor ahogado de los

eternos pasos de Jordan.

ANEXO 4 - FRAGMENTO DO CONTO “EL PRINCIPE FELIZ”, DE OSCAR WILDE

-“Querida golondrinita” -dijo el Principe- “me cuentas cosas maravillosas, pero mas
maravilloso que todo eso, es el sufrimiento de hombres y mujeres. No existe misterio mas
grande que el de la miseria. Vuela sobre mi ciudad, golondrinita, y dime lo que ves en ella”.
Entonces la golondrina vold sobre la gran ciudad; y pudo ver a los ricos holgar dichosos en
sus hermosas mansiones, mientras los mendigos se sentaban a sus puertas. Volo a través de
barriadas sombrias, y contempld las caras lividas de nifios hambrientos mirando inmdviles
hacia las calles en tinieblas. Bajo uno de los arcos de un puente, dos pequeios dormian
abrazados tratando de calentarse uno al otro.-“Tenemos mucha hambre” -decian.-“jAqui no se

'9’

puede estar tumbado!” -gritd el vigilante. Y se alejaron bajo la lluvia. Entonces regres¢ al
Principe volando, y le dijo todo lo que habia visto.-“Estoy cubierto de oro fino -dijo el
Principe- me lo debes quitar, hoja por hoja, y darlo a mis pobres; los hombres creen siempre
que el oro puede hacerlos felices. Hoja tras hoja de oro fino arrancé la golondrina, hasta que
el Principe Feliz se quedo gris y deslucido. Hoja tras hoja de oro fino llevé la golondrina a los
pobres, y las caras de los nifios se fueron tornando rosadas, y reian y jugaban en las calles, y

exclamaban alegremente: “jAhora tenemos pan!”

ANEXO 5 - FRAGEMENTO DO CONTO “EL RUISENOR Y LA ROSA”, DE OSCAR
WILDE
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Y un delicado rubor rosado entrd en las hojas de la Rosa, como el rubor en la cara del el novio
cuando besa los labios de la novia. Pero la espina todavia no ha bia llegado a su corazén, por
lo que el corazon de la rosa seguia siendo blanco, ya que solo la sangre del corazén del
ruisefior puede pintar el cora zon de una rosa de rojo. Y el rosal le pedia al ruisefior presionar
mas contra la espina. "Aprieta mas duro, pequefio ruisefior," decia el rosal", o el dia llegara
antes de que termine la Rosa". Entonces el ruisefior presion6 mas contra la espina, la espina
tocd su co razén y dispard un feroz punzada de dolor a través de el. Amargo, amargo era el
dolor y su cancién fue mas salvaje y salvaje, ya que el canto de amor que es perfeccionado
por la muerte, del amor que no muere en la tumba. Y la maravillosa Rosa se hizo carmesi,
como la Rosa del cielo oriental. La Faja de pétalos era carmesi y carmesi como un rubi era el
corazon. Pero la voz del ruisefior se hizo mas débil, y pequefias sus comenzaron a aletear y
una pelicula cubrid sus ojos. Mas y mas débil se hizo su cancion, y sinti6 que algo le asfixia
en su garganta. Luego dio una ultima rafaga de musica. La Luna blanca lo oy0, y se olvi do el
amanecer y perdur6 en el cielo. La Rosa Roja lo oy0, y temblo6 todo con éxtasis y abri6 sus
pétalos al aire frio de la manana. El eco lo llevo a las purpuras cavernas en las colinas y
despertd a los pastores de sus suefios. Flotoé a través de los juncos del rio, y llevaron su

mensaje al mar.

ANEXO 6 - CAPITULO “LA CASA DE LAS TRES SENORITAS” DA OBRA “EL
POLIZON DE ULISES”, DE ANA MARIA MATUTE

Las tres sefioritas se llamaban Etelvina, Leocadia y Ma nuelita. Las tres eran hermanas,
huérfanas de un rico terra teniente, y solteras. Ninguna de las tres se caso, porque: EteLvina:
Despreciaba a los hombres del contorno, y nun ca salio del contorno. Por tanto, llegd a los
cuarenta y siete afilos —la noche de mayo en que empieza esta historia cum plia esa edad—
soltera y orgullosa, sin otro amor que la lectura de la «Historia del Gran Imperio Romanoy.
Esta hermosa historia constaba de doce volumenes, encuaderna dos en piel roja y oro, y
pertenecio al Gran Bisabuelo de las 9 10 tres sefioritas, rico terrateniente también (como su
padre y el padre de su padre). La lectura y el estudio de esta historia la habian empujado a
escribir ella misma otra «Nueva His toria de la Grandeza del Gran Imperio», y entre lecturas y
escritos, paso la mayor parte de su vida. Asi continuaba. Empez06 a leer a los ocho afios, y atin
seguia. A los veinticin co comenzo a escribir la suya propia, y aun seguia. Esto explicaba, en

parte, que, tras conocer al dedillo la vida, hazanas y grandeza de los emperadores romanos,
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los hom bres del contorno, que solo entendian de hortalizas, caballos, piensos y cacerias, no la
entusiasmaran en absoluto. Todo lo contrario, la aburrian soberanamente. Leocadia: Contaba
ya muy maduros cuarenta afios. Esta sefiorita no despreciaba en absoluto a los hombres del
con torno, y tenia una idea muy vaga de los emperadores roma nos. Pero era muy romantica,
refinada y sentimental. Toca ba el piano con verdadero arte, y oirla era, segiin la cocinera
Rufa, capaz de arrancar lagrimas a las piedras. Ella sofiaba, desde los quince afios, con un
extrafio hombre de rizos ru bios y ademanes suaves, y claro estd, si a los hombres del
contorno no los despreciaba, los temia. Aborrecia el humo del tabaco, la caza, las botazas de
clavos y el lenguaje grose ro. A su vez, intimidaba a los pobres solteros que se le acer caron:
era tan exquisita que, ante ella, los pobres no sabian como moverse, y se azaraban,
derramaban las copas, rom pian sillas o pisaban el rabo de los gatos. Acababan huyen do de
ella como del diablo, para sentirse comodos, vocife rando y echando la ceniza de sus cigarros
donde les viniera en gana. Esta seforita cocinaba muy bien, sabia hacer ricos pasteles y
confituras, y se ocupd de plantar un bello jardin en un rinconcito del huerto (después de
suplicar mucho a la sefiorita Manuelita, que solo estaba contenta donde veia cebollas,
coliflores y tomates). La sefiorita Leocadia cultivo rosas, geranios, crisantemos, donjuanes de
noche y giraso les. Era rubia, de ojos azules, y tenia unas manos muy boni tas, de lo que
estaba muy envanecida. Y, por ultimo: ManueLita: Tenia treinta y siete afios, y estaba tan
ocupa da llevando la administracién y explotacioén de la finca, la direccion de la finca y el
cuidado de la finca (cosa que nin guna de sus hermanas hacia), que, francamente, no tuvo
nunca tiempo ni ganas de pensar en novios. Todos los dias recorria las tierras a caballo,
vigilaba de cerca la siembra, siega, recoleccion, riegos, ventas y ganancias. Era trabajado ra'y
fuerte como un hombre. Una vez, un rico hacendado la pidi6 en matrimonio, y ella le
contestd: «Ahora no tengo tiempo, después de la sie ga ya le contestaré». Paso el tiempo de la
siega, el de la siem bra, el de la vendimia, el de las cerezas, el de las manzanas, el de las
nueces. Siegas, siembras y recolecciones se sucedie ron y, cuando un dia, su hermana
Leocadia le record6 que debia dar una contestacion a su pretendiente, resultdé que €l se canso
de esperar, se habia casado y ya tenia tres hijos. Esto parecid aliviar a la sefiorita Manuelita,
que dijo: —La verdad es que con todo este ajetreo, a buena hora iba a perder mi tiempo en
bodorrios. Y asi, ninguna de ellas, como dije, se casd. Lo que no impedia que vivieran muy
tranquilas y felices, en la gran casa, con su prado, su chopera, su huerta, sus vifias y todas sus
grandes y hermosas tierras. Un bello rio circundaba la 11 finca, profundo y verde, bordeado
de chopos ancianos, dla mos y robles. Y mads alld, en la ladera de las montafias, se alzaba el

misterioso bosque. Asi llegd la noche de mayo en que comienza esta histo ria. Serian
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aproximadamente las nueve, y las tres sefioritas se disponian a cenar, en la gran mesa redonda
del comedor. Acababan de desplegar las servilletas, cuando se oyeron tres fuertes aldabonazos

en la puerta principal. El cielo aparecia ya de color malva, con una gran estrella.

ANEXO 7 - CAPITULO “LOS GITANOS” DA OBRA “PLATERO Y YO”, DE JUAN
RAMON JIMENEZ

Mirala, Platero. Ahi viene, calle abajo, en el sol de cobre, derecha, enhiesta, a cuerpo, sin
mirar a nadie... jQué bien lleva su pasada belleza, gallarda todavia, como en roble, el pafiuelo
amarillo de talle, en invierno, y la falda azul de volantes, lunareada de blanco! Va al Cabildo,
a pedir permiso para acampar, como siempre, tras el cementerio. Ya recuerdas los tenduchos
astrosos de los gitanos, con sus hogueras, sus mujeres vistosas y sus burros moribundos,
mordisqueando la muerte, en derredor. jLos burros, Platero! jYa estardn temblando los burros
de la Friseta, sintiendo a los gitanos desde los corrales bajos! (Yo estoy tranquilo por Platero,
porque para llegar a su cuadra tendrian los gitanos que saltar medio pueblo, y, ademas, porque
Rengel, el guarda, me quiere y lo quiere a é¢l). Pero, por amedrentarlo en broma, le digo,
ahuecando y poniendo negra la voz: —jAdentro, Platero, adentro! ;Voy a cerrar la cancela,
que te van a llevar! Platero, seguro de que no lo robaran los gitanos, pasa, trotando, la cancela,
que se cierra tras €l con duro estrépito de hierro y cristales, y salta y brinca, del patio de
marmol al de las flores y de éste al corral, como una flecha, rompiendo —jbrutote!—, en su

corta fuga, la enredadera azul.

ANEXO 8 - CAPITULO “UN CUMPLEANOS FELIZ DA OBRA “MANOLITO
GAFOTAS”, DE ELVIRA LINDO

La puerta del salon se abrido y empezamos a cantar nuestro Cumpleafios Feliz. Lo haciamos
mejor que los nifios cantores del Papa; si el Papa nos conociera nos contrataria ipso facto.
Tenias que haber visto la cara que puso mi abuelo cuando vio que Espafia entera estaba en el
salon de mi casa. Detrds de ¢l entr6 Don Ezequiel con una fuente de gambas y otra de
berberechos, y todo el mundo lo recibi6 con un gran aplauso. Creo que las fuentes no duraron
ni cincuenta milésimas de segundo. Los abuelos se comian las gambas con cascara y los
berberechos a pufiados. La gente empez6 a sacar los regalos. El regalo del abuelo de Yihad
fue una bufanda a cuadros que a mi abuelo le encantd; los otros abuelos le regalaron dos

bufandas, una negra y otra verde que a mi abuelo le parecieron preciosas; la Luisa le habia
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comprado una bufanda made in Italia que a todos nos parecid6 muy elegante; mi madre le
regald un foulard, que es como una bufanda, pero de tela, «para que parezcas mas joven», y
todo el mundo estuvo de acuerdo en que parecia diez afios mas joven; mis amigos le
prometieron su bufanda para el cumpleanos que viene; y el Imbécil y yo le dimos la dentadura
de Dracula, que fue un exitazo. Mi abuelo se quit6 sus dientes postizos de siempre y se puso
la del sefior Mariano. Le estaba perfecta. Mi abuelo dijo que seria la dentadura de los
domingos. Molaba mi abuelo de vampiro: el famoso Vampiro de Carabanchel, ése es mi

abuelo.
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