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RESUMO

Este estudo tem como objetivo analisar os relatos dos docentes de Educacédo Fisica do Instituto
Federal de Educagdo, Ciéncia e Tecnologia do Rio Grande do Norte (IFRN) quanto as praticas
pedagbgicas desenvolvidas em turmas que possuem alunos com Transtornos do Espectro
Autista (TEA). Para tanto, foi desenvolvido um estudo de caso ampliado, com metodologia
baseada nos estudos de Burawoy (2014), com abordagem qualitativa em uma pesquisa
exploratoria. A coleta de dados foi realizada a partir de documentos institucionais do IFRN e
de entrevistas semiestruturadas com professores de Educacdo Fisica do IFRN Campus Natal -
Central que estio/estiveram com alunos com TEA nos anos de 2021, 2022 e 2023. Com os
dados coletados, a andlise das entrevistas foi feita a partir da Andlise Textual Discursiva,
trabalhada por Moraes e Galiazzi (2016). Dando base tedrica para a reflexdo e analise da
tematica foi realizada uma pesquisa bibliografica sobre o Transtorno do Espectro Autista, a
Educacdo Inclusiva (aspectos histéricos e legais), a Educag@o Profissional e Tecnologica, a
formag¢do omnilateral e a Educacdo Fisica escolar, com achados de Cavalcante, Albuquerque,
(2020), Sassaki (2010), Silva, Souza e Vidal (2008), Moura (2007), Lopes Cabral, Mota e
Gomes (2020), Saviani (2003), Kuenzer (1989), Coletivo de Autores (1992), Bracht (1999,
2007). Os resultados encontrados foram a aproximagao dos professores de Educacdo Fisica com
a Educacdo Inclusiva, de modo a buscar pela inclusdo dos alunos com TEA nas suas turmas,
tendo destaque para a participagdo desses alunos, principalmente nas aulas praticas, o
envolvimento da turma para promover a inclusio e a formacdo docente como um importante
recurso para que um fazer docente inclusivo ocorresse. Os professores possuem metodologias
diversificadas, de modo a haver variedade nas praticas pedagdgicas, permitindo a inclusdo por

meio da diversidade.

Palavras-chave: Transtorno do Espectro Autista. Praticas Pedagogicas. Educagdo Fisica.

Educacéo Profissional. Educagao Inclusiva.



ABSTRACT

This study aims to analyze the reports of Physical Education teachers at the Federal Institute of
Education, Science and Technology of Rio Grande do Norte (IFRN) regarding the pedagogical
practices developed in classes that have students with Autism Spectrum Disorders (ASD). To
this end, an expanded case study was developed, with a methodology based on studies by
Burawoy (2014), with a qualitative approach in an exploratory research. Data collection was
carried out based on institutional documents from the IFRN and semi-structured interviews with
Physical Education teachers from the [IFRN Campus Natal - Central who are/were with students
with ASD in the years 2021, 2022 and 2023. With the data collected, the analysis of the
interviews was carried out using Discursive Textual Analysis, worked by Moraes and Galiazzi
(2016). Providing a theoretical basis for the reflection and analysis of the theme, a
bibliographical research was carried out on Autism Spectrum Disorder, Inclusive Education
(historical and legal aspects), Professional and Technological Education, omnilateral training
and school Physical Education, with findings from Cavalcante, Albuquerque, (2020), Sassaki
(2010), Silva, Souza e Vidal (2008), Moura (2007), Lopes Cabral, Mota ¢ Gomes (2020),
Saviani (2003), Kuenzer (1989), Coletivo de Autores (1992) The results found were the
approach of Physical Education teachers to Inclusive Education, in order to seek the inclusion
of students with ASD in their classes, with emphasis on the participation of these students,
especially in practical classes, the involvement of the class to promote inclusion and teacher
training as an important resource for inclusive teaching to take place. Teachers have diverse
methodologies, so that there is variety in pedagogical practices, allowing inclusion through

diversity.

Keywords: Autism Spectrum Disorder. Pedagogical Practices. Physical Education.

Professional Education. Inclusive Education.
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1. INTRODUCAO

Em 2022, o Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE) divulgou dados de um
estudo desenvolvido em 2019 pela Pesquisa Nacional de Saude - PNS 2019. Esta pesquisa foi
intitulada “Pessoas com deficiéncia e as desigualdades sociais no Brasil” ¢ apresenta dados
referentes a essa populagdo em campos como educagdo, trabalho, gestdo e participagdo e
moradia'. Segundo o estudo, ha 17,2 milhdes de pessoas com deficiéncia no Brasil com 2 anos
ou mais, ou seja, 8,4% da populacdo brasileira, tendo essa taxa varia¢des de acordo com a
localidade em que as pessoas moram e com a faixa etaria. Nesse sentido, a pesquisa aponta que
os maiores indices de pessoas com deficiéncia estdo localizados na regido Nordeste do Brasil,
com maior prevaléncia entre pessoas idosas, em mulheres e entre pessoas pretas e pardas
(IBGE, 2022).

O IBGE traz a concepgao de deficiéncia que foi utilizada na pesquisa, em que “[...]
foram classificadas como pessoa com deficiéncia todas aquelas que responderam ‘ter muita
dificuldade’ ou ‘ndo conseguir de modo algum’ realizar as atividades perguntadas em ao menos
um dos quesitos investigados [...]” (IBGE, 2022, p. 2). Também aborda um pouco sobre a
evolugiio do modelo médico de deficiéncia para o modelo social?, em que se discute a interagéo
da pessoa com deficiéncia com o social, ndo somente focalizando na deficiéncia existente. Isso
mostra que o estudo esta de acordo com o que ¢ trabalhado na busca da inclusdo das pessoas
com deficiéncia na atualidade.

Com essa apresentagdo, o estudo trata na sequéncia sobre os campos investigados.
Quanto ao trabalho para as pessoas com deficiéncia, o IBGE (2022) afirma que h& menores
taxas de participacdo (28,3%) e de formalizagdo (34,3%), maiores taxas de desocupagdo em
todas as faixas etarias e mais desocupagdo de pessoas com deficiéncias mentais. Nota-se que
ndo estd sendo alcangado o objetivo legal de incentivar a participagdo das pessoas com
deficiéncia nos ambientes produtivos e, quando feita, tende a ficar restrita a determinados
grupos, excluindo pessoas com tipos especificos de deficiéncia.

Ao considerar a concep¢do marxiana de trabalho, em que o ser humano interage com a
natureza pelo trabalho e que também ¢ o trabalho realizado de forma consciente e planejada

que o diferencia dos outros animais (Marx, 1996), a participagdo menor das pessoas com

A pesquisa do IBGE n#o traz especificamente sobre a populagdo com TEA, portanto os dados ainda s#o
generalistas e podem ser inexatos quanto a esse publico.

2 Essa mudanga é abordada com mais profundidade na seg&o 2.1, que trata sobre os paradigmas sociais da pessoa
com deficiéncia.
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deficiéncia no trabalho formal pode indicar a nfo participacdo ativa desses sujeitos na
sociedade.

Quanto a educacdo, as pessoas com deficiéncia apresentam tanto a frequéncia bruta
quanto a frequéncia liquida (que ¢ a frequéncia das pessoas que estdo na escola no nivel que
estd de acordo com sua faixa etdria, proporcionalmente ao todo) menor do que as pessoas sem
deficiéncia. “Ao comparar a frequéncia liquida ajustada, as desigualdades mais acentuadas
também estavam entre as pessoas de 15 a 17 anos de idade no ensino médio: 37,0% para as com
deficiéncia e 65,5% para aquelas sem essa condi¢do.” (IBGE, 2022, p. 6). Este ¢ um dado
alarmante, pois o ndo-cumprimento de medidas (adequacdes arquitetonicas, sociais,
profissionais para atender esse publico, entre outros) que atendam as pessoas com deficiéncia
na educagdo é uma ruptura no direito legal desse publico.

A educacdo ¢ direito social garantido pelo Art. 6° da Constitui¢do Federal do Brasil,
sendo assim, todas as pessoas devem ter acesso a educacdo de qualidade, incluindo as pessoas
com deficiéncia. Diante disso, a Educagdo Inclusiva® surge como garantia de direitos, mas
também como uma acdo educativa, social e politica, tornando-se um caminho para uma
sociedade pautada na inclusdo.

Mesmo com um menor nimero na participagdo das pessoas com deficiéncia na escola
e no trabalho, estas estdo presentes nesses locais e devem encontrar ambientes inclusivos e
profissionais para atendé-las. Assim, esta pesquisa nasceu com a perspectiva de contribuir para
as pessoas com deficiéncia e especialmente com a inclusdo escolar, levando em consideragdo
também a educagfo profissional.

Isso também foi motivado pessoalmente pelas experi€ncias profissionais ocorridas
desde a formacdo inicial, com o contato proximo com alunos com deficiéncia, e mais
especificamente com aluno com Transtorno do Espectro Autista (TEA), ja em programas de
iniciacdo a docéncia, como o PIBID (Programa Institucional de Bolsas de Iniciagdo a Docéncia)
e o Programa de Residéncia Pedagogica, ambos fomentados pela CAPES (Coordenacdo de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior) e realizados nos projetos de Educacdo Fisica
da Universidade Federal do Rio Grande do Norte, além de projetos de extensdo e estagios
obrigatérios e ndo-obrigatérios. Com a insercdo definitiva no mundo do trabalho, agora ja

graduada em Educacdo Fisica e atuando na rede escolar privada de Natal/RN, novos desafios

3 Para esta dissertaco, usaremos o termo Educag@o Inclusiva por esta designar de forma mais ampla a educagéo
defendida, que abrange ndo somente as pessoas com deficiéncia, mas também as diferencas de classe social, etnia,
género, entre outros. A modalidade especifica para pessoas com deficiéncia, transtornos globais do
neurodesenvolvimento e altas habilidades e/ou superdotagio ¢ chamada de Educag8o Especial, prevista em lei e
que também se faz necessaria para a EI.
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surgiram, com ainda mais proximidade dos alunos com algum tipo de deficiéncia e/ou
transtorno.

A partir disso, apenas crescia o anseio por contribuir para o acolhimento e a educagéo
desse publico. Para isso, era necessario estudo e dedicagdo. Mostrou-se ser essencial o
conhecimento cientifico tedrico e técnico sobre a inclusdo, e assim ser possivel fazer um
movimento dialégico entre o que era a teoria e o que era vivido no dia a dia escolar para
novamente voltar a reflexdo. Mas por que essa imersdo e reflexdes precisariam ficar restritas
apenas a um pequeno universo? Faz parte do processo académico justamente a divulgagao e a
utilizacdo de métodos adequados para o desenvolvimento de pesquisa, entdo a busca pela pos-
graduagdo em que pudesse trabalhar essa tematica parecia o correto a se fazer.

Dessa forma o fiz, buscando o Instituto Federal de Educagéo, Ciéncia e Tecnologia do
Rio Grande do Norte (IFRN) para ser ndo somente o locus do estudo, mas também para ser o
lugar da minha pos-graduagdo. O IFRN ja havia me formado no ensino médio integrado e sua
educacdo se orienta para uma formac¢do humana integral dos alunos, com fundamento no
trabalho como principio educativo e também no tripé de ensino-pesquisa-extensdo Com isso,
pode-se pensar: como uma institui¢do que tem a educacdo profissional como central lida com
pessoas com deficiéncia?

A inclusdo € um direito e deve existir para que haja a constru¢cdo de uma sociedade que
respeite e acolha as diferengas de cada um, pois a particularidade ¢ inerente ao ser. Ela ¢
defendida como um importante fator social para a vida em harmonia, pois “o principio basico
¢ que todos sdo diferentes e, por isso, devem conviver com essas diferencas™ (Silva, Sousa,
Vidal, 2008, p. 126). Dessa forma, incluir ndo deve significar somente agregar, mas sim fazer
com que todos tenham oportunidades justas, independentemente das condigdes em que se
encontrem.

Além disso, € preciso ressaltar a importancia social da incluséo, principalmente quando
se trata da escola. O ser humano é essencialmente social, baseando suas relagdes nas interagdes
com o outro e com o ambiente. Portanto, vivenciar a diversidade no ambiente escolar pode
permitir a diminuic¢do de preconceitos e a constru¢do de uma sociedade mais inclusiva. Também
¢ necessario refletir questdes como permanéncia e €xito dos alunos com deficiéncia na escola,
garantia dos direitos educacionais, inclusdo em todos os niveis de ensino, entre outros aspectos
que refletem diretamente no dia a dia da pessoa com defici€ncia na escola.

A inclusdo deve estar sempre entre os temas de estudo da comunidade académica, pois
¢ um assunto de muita estima, sendo precioso para a academia, e que ainda precisa ser melhor

explorado. Oliveira e Henrique (2023) afirmam que ha um lacuna nos trabalhos de teses e
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dissertacdes quanto ao estudo sobre a Educagéo Profissional, a Educacéo Inclusiva voltada para
a pessoa com TEA e a Educagdo Fisica, sendo necessario, portanto, interseccionar as tematicas,
a fim de conhecer a inclusdo das pessoas com TEA também na Educag¢do Profissional e

Tecnolégica (EPT)*.

A inclusdo da pessoa com TEA deve ser pensada ndo s na educagdo chamada
de propedéutica, mas também no ensino profissional, de modo a existir a
formagdo omnilateral com olhar para o trabalho como principio educativo para
que pessoas com TEA tenha autonomia de pensar criticamente as relagdes de
trabalho e educacdio existentes na sociedade em que estd inserido. Vale destacar
que a EI éindispensdvel para pensar na sociedade inclusiva que queremos e
respeitar a particularidade de cada pessoa ¢ o que traz beleza para a pratica
pedagdgica. (Oliveira, Henrique, 2023, p. 16)

As autoras destacam ndo s6 a necessidade académica de desenvolver os estudos sobre a
EPT, a El e Educagdo Fisica, mas também a importancia social de direcionar o olhar as pessoas
com TEA na Educacdo Profissional. Gutierrez e Souza (2023) também destacam que as
pesquisas sobre as pessoas com TEA no mundo do trabalho ainda carecem de maior ampliagéo.

Partindo dessa perspectiva, pode-se falar sobre os alunos com deficiéncia que trazem
suas especificidades para a escola e fazem com que a comunidade escolar envolvida faga
reflexdes sobre as praticas pedagogicas realizadas. Entre esses alunos estdo, por exemplo, as
pessoas com TEA, as quais tém sua comunicag¢do e interacdo social afetadas pelo transtorno e
tém a escola como modelo para essa interagdo (Ponce, Abrado, 2019).

O Transtorno do Espectro Autista € um transtorno do neurodesenvolvimento que possui
caracteristicas variadas em cada individuo de acordo com as particularidades que eles
apresentam, mas possuindo como ponto em comum a forma de se comunicar diferente do que
¢ visto em pessoas sem o transtorno. Vale ressaltar que, legalmente, pessoas com TEA sdo
consideradas pessoas com deficiéncia’ e, portanto, devem estar abarcadas na inclusdo como tal,
inclusive tendo o seu modo de se comunicar respeitado.

Ao levar em consideragdo que o TEA afeta a comunicacdo e intera¢do social, as
linguagens abordadas na escola podem ser consideradas 6timos caminhos para facilitar o
convivio social dessas pessoas. A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) (Brasil, 2018)

aborda que a escola deve trabalhar a linguagem escrita, oral, visual, sonora, digital e corporal.

4 A EPT é uma modalidade da educacdo, a qual estd descrita na Lei n® 9.394/96, chamada de Lei de Diretrizes e
Bases da Educagdo Nacional. Enquanto a EPT ¢ uma modalidade de ensino, a Educagéo Profissional (EP) ¢ tida
como campo de estudo cientifico, portanto as duas nomenclaturas serdo usadas neste estudo (EPT para fazer
referéncia a modalidade e EP para falar sobre a area de estudo educacional).

3 Tal concepgdo legal ¢ abordada na segfo 2.2, apresentando a legislagdo que garante a pessoa com TEA o direito
a atendimentos especializados como pessoa com deficiéncia.
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Esta ultima ¢ abordada diretamente na Educacdo Fisica escolar. As pessoas, ao realizarem
interagdes sociais, permitem que conhecimentos, atitudes e valores culturais, morais e €ticos
transparecam, de modo a exibir o que até entdo estava apenas no nivel pessoal (Brasil, 2018).
Logo, a EF tem o potencial de trabalhar o movimento dialogando com aspectos sociais e
atendendo ndo somente ao desenvolvimento motor, mas também ao cunho psicologico e social.

A Educagio Fisica escolar (EF) pode ser parte de uma formaco omnilateral®, defendida
por alguns segmentos da EPT, como no caso do IFRN. A partir disso, torna-se iminente a
necessidade de haver uma reflexdo quanto as praticas dos professores de Educagéo Fisica frente
aos alunos com TEA, de modo a pensar uma perspectiva inclusiva e a formag¢ao humana integral
dos estudantes com TEA na EPT.

Levando em consideracdo essa problematica citada, os professores de Educagdo Fisica
do IFRN e os procedimentos metodoldgicos adotados, surge a questdo de pesquisa: como
acontece a pratica pedagdgica voltada para uma perspectiva inclusiva quando relacionada as
pessoas com TEA?

Buscando elucidar a questdo-problema acima, esta pesquisa tem por objetivo geral
analisar os relatos dos docentes Educagdo Fisica do IFRN quanto as praticas pedagogicas
desenvolvidas em turmas que possuem alunos com Transtornos do Espectro Autista. Ja os
objetivos especificos sdo: compreender acerca de elementos relativos a educacdo inclusiva na
EPT com foco nas pessoas com TEA; discutir aspectos historicos e epistemoldgicos da
Educacdo Fisica, a fim de relaciona-la com a formacdo omnilateral; e investigar os elementos
inclusivos que estdo inseridos nas praticas pedagogicas desenvolvidas nas aulas de EF em
turmas que tém alunos com TEA na EPT.

Quanto a metodologia utilizada para a realiza¢do da pesquisa, esta se caracteriza por ser
um estudo de carater exploratorio e qualitativo, fazendo aproximagdes com o objeto estudado
(Silveira, Cordova, 2009; Gil, 2002). A pesquisa exploratoria permite que a familiaridade com
o tema seja construida por meio de estudos prévios ou de didlogos com pessoas que estdo
envolvidas com a realidade estudada (Silveira, Cordova, 2009). Assim, pode-se escolher o
instrumento para a coleta de dados, a qual se trata de entrevistas semiestruturadas com os
professores de Educacéo Fisica do IFRN, Campus Natal - Central.

A analise dos dados obtidos nas entrevistas se deu por meio da abordagem qualitativa,

utilizando a Analise Textual Discursiva como método, a qual considera ndo somente os dados

® A omnilateralidade busca a formagio do sujeito em perspectiva ampla, com educagdo manual, intelectual e fisica,
sem hierarquia entre elas. A teoria da formagdo omnilateral é baseada em conceitos marxistas e serd melhor
discutida na se¢do 3.3.
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em si, mas também a subjetividade dos sujeitos que estdo envolvidos no processo da pesquisa,
tanto os participantes, quanto o pesquisador. Isso faz com que a relacdo dindmica presente entre
a realidade e os sujeitos seja incorporada a pesquisa, de modo a enxergar as possibilidades
existentes naquele cenario (Prodanov, Freitas, 2013).

Este estudo também ¢ classificado como um estudo de caso ampliado, baseado nos
escritos de Burawoy (2014), de modo a captar a partir de microestruturas algo que € visto em
dimensdo macro, ou seja, compreender que ambas (micro e macro) estdo interligadas e
dependem uma da outra para se apresentar da forma como estdo. Partindo do estudo de caso
ampliado ¢ possivel compreender as formas como os microprocessos podem refletir a realidade
das macroestruturas e vice-versa.

Burawoy (2014) também traz em seus estudos sobre a ndo-neutralidade do pesquisador,
de modo a abordar que o fato do pesquisador estar no mundo pesquisado por si s6 ja seria uma
interferéncia. No entanto, tal interven¢o nfo seria negativa, sendo ela um ponto para reflexo.
Além disso, o autor explica que a diferenciagdo entre o pesquisador e o pesquisado estd
justamente no fato do pesquisador estar embebido de teoria, de modo que ha a possibilidade de
ter embasamento tedrico para o que é vivido pelo pesquisador.

O estudo de caso busca compreender o contexto em que o objeto estd inserido,
aproximando-se da realidade estudada, de modo a perceber o cenério sob a o6tica dos sujeitos
(Graham, 2010; Prodanov e Freitas, 2013). Graham (2010) ressalta que essa metodologia
permite que haja uma troca de experiéncias entre os participantes e o pesquisador, além de
possibilitar a observacdo pontual de um problema em especifico, seja para compreendé-lo ou
para supera-lo.

Para a busca dos sujeitos da pesquisa, inicialmente foi realizado um levantamento dos
alunos com TEA declarados no Sistema Unificado de Administragéo Publica (SUAP) do IFRN.
Com esse dado, foi possivel identificar os professores que trabalharam com esses alunos nos
anos de 2021, 2022 e 2023. Esses alunos faziam parte de 8 cursos do ensino médio no Campus
Natal - Central. A escolha desse campus se deu devido a quantidade expressiva de alunos
registrados com o TEA, com cerca de 20 alunos com o transtorno no ensino médio. Também
foi estabelecido que seriam apenas alunos desse nivel de ensino, pois ¢ onde ha obrigatoriedade
na oferta da disciplina de Educagéo Fisica.

Foram encontrados 9 professores que poderiam participar da pesquisa, seguindo os

critérios de inclusdo e exclusdo’, os quais 7 de fato participaram. No entanto, o contato inicial

7 Esses critérios, assim como toda a metodologia seguida, foi detalhada na segéo 4.1.
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com o possivel grupo participante foi moroso, pois tanto para encontra-los nos sistemas da
institui¢@o, quanto para contatd-los havia empecilhos, como comunicagéo lenta com o servidor
responsavel pela informagdo de quem eram os professores das turmas, jogos que o Instituto
estava envolvido, falta de resposta ao e-mail etc. Devido a isso, a pesquisa teve alguns meses
de atraso, o que ndo atrapalhou os resultados, mas exigiu que a analise fosse mais agil.

Para organizacdo desta dissertacdo, foram considerados os objetivos tracados, a fim de
realizar as divisdes das se¢Oes, permitindo o entendimento do que foi estudado. Com isso,
teremos 5 se¢des, em que a primeira ¢ a ultima sdo a introdugfo e as considera¢des finais,
respectivamente, e as segdes 2, 3 e 4 dividem-se entre fundamentagéo tedrica, exposi¢do de
resultados da pesquisa e analise.

Partindo do que foi dito, a se¢do 2 ¢ intitulada Educacdo Inclusiva e Transtorno do
Espectro Autista na Educacdo Profissional e Tecnoldgica, a qual aborda sobre a conceituagdo
de Inclusdo e Educagdo Inclusiva, a historia desse segmento, buscando similaridades com a
EPT, a legisla¢do que envolve a El e a EPT, além de discutir a respeito do TEA e como ele esta
presente nos documentos oficiais do IFRN.

Ja a secdo 3 tem por titulo Histéria da Educagdo Fisica Escolar: Abordagens
Pedagogicas e a Formagdo Omnilateral, trazendo para discussd@o a EF, numa perspectiva
histdrica da EF na educacdo brasileira e no IFRN, as abordagens pedagogicas que dao subsidios
para o debate sobre as praticas pedagdgicas e a EF como integrante da formagdo omnilateral.

Ap6s a discussdo conceitual dos temas centrais desta dissertacdo, foi possivel realizar a
pesquisa de campo e a analise dos dados obtidos. Tal andlise pode ser vista na se¢éo 4, a qual
especifica os aspectos metodoldgicos da pesquisa, a forma como se deu a construcio dos dados,
por meio das entrevistas com os sujeitos, a Analise Textual Discursiva e a unido entre o que foi

obtido com o que ¢ posto pela literatura.
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2. EDUCACAO INCLUSIVA E TRANSTORNO DO ESPECTRO AUTISTA NA
EDUCACAO PROFISSIONAL E TECNOLOGICA

O caminho para a Educagéo Inclusiva perpassa por diversos elementos que estruturam
as acdes a serem desenvolvidas. Para pensar sobre a EI voltada para pessoas com TEA, esta
secdo ird apresentar os aspectos legais, historicos e conceituais relacionados ao TEA e a EI,
destacando também a Educacgfo Profissional e Tecnoldgica e os conhecimentos préprios da

EPT sob a 6tica inclusiva.

2.1 PARADIGMAS SOCIAIS DA PESSOA COM DEFICIENCIA: A EXCLUSAO, A
SEGREGACAO, A INTEGRACAO E A INCLUSAO

O percurso da EI e da EPT ndo foi simples e tampouco curto. Sdo séculos de Histdria
que desembocaram na forma como s@o vistas a EI e a EPT atualmente. Além disso, as
conquistas que ocorreram foram pautadas em mobilizagdo social e politica. Para melhor
compreensdo de como ocorreu o processo historico de cada uma, serd apresentado em sequéncia
dois aspectos importantes: os paradigmas sociais, os quais levam para a inclusdo; e um breve
relato sobre a Histéria da EPT no Brasil, a fim de especificar o modo como ela se faz presente
na realidade brasileira.

Historicamente, o movimento em defesa dos direitos da pessoa com deficiéncia® é
considerado recente, emergindo principalmente a partir da segunda metade do século XX
(Sassaki, 2010). No entanto, isso ndo significa que as perspectivas quanto a inclusdo so
surgiram nesse periodo, apenas quer dizer que buscavam se estruturar para alcangar uma
sociedade inclusiva. Com esse pressuposto, € possivel depreender também que os paradigmas
aqui apresentados ndo precisaram ser extintos completamente para que o seguinte comecasse a
surgir. Desse modo, delineia-se a forma como a incluséo esta na sociedade.

Podem ser destacados quatro paradigmas ao longo da Histdria: a exclusdo, a segregagao,
aintegracgdo e a inclusdo. A palavra paradigma deriva do termo grego parddeigma, que significa
modelo, padrdo (Michaelis, 2022). Portanto, neste caso, os paradigmas sido formas padronizadas
que a sociedade estabeleceu para se relacionar com as pessoas com deficiéncia.

A exclusio foi, infelizmente, o periodo mais longo dentre os paradigmas, perdurando

desde a Antiguidade até meados do século XIX. Este paradigma é marcado pela rejeicdo social

8 Vale destacar que, no momento em que se fala sobre pessoas com deficiéncia, trata-se igualmente das pessoas
com TEA. Isso se deve a Lei n° 12.764/12 (Politica Nacional de Prote¢do dos Direitos da Pessoa com Transtorno
do Espectro Autista), especificada na segéo 2.2.
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das pessoas com deficiéncia e a principal caracteristica € o isolamento social e espacial (Aranha,
2017). Baseada na exclusdo, teorias eugenistas foram criadas e atrocidades eram permitidas,
como a morte de pessoas com deficiéncia pelos pais e experiéncias realizadas durante guerras
que ndo respeitavam principios €ticos de pesquisa. Para representar esse paradigma, a figura 1

demonstra como ¢ a exclusio.

Figura 1 - Representagéo do paradigma da Exclusdo

Fonte: autoria propria.

Pode-se destacar que, no século XIX, principalmente na Europa e na América do Norte,
as pessoas com defici€éncia eram expostas como motivo de entretenimento, em um negdcio
rentavel para os donos dos ambientes que as exibiam, seguindo o modelo de Enter-sort, em que
as pessoas entravam e saiam de lugares, que se assemelham a circos, procurando por anomalias
para satisfazer o desejo de ver o que era diferente (Courtine, 2006). Essa exibi¢cdo do anormal
¢ o principio da industria de diversdo em massa, o qual tinha o objetivo de apresentar a norma
pelo que ndo era considerado normal, segundo Courtine (2006). Vale destacar que isso ocorria
tanto com pessoas com deficiéncia, principalmente as que apresentavam comprometimentos
corporais visiveis, como deformidade em alguma parte do corpo, nanismo, gigantismo e

acromegalia, crescimento excessivos de pelos, entre outros; como a pessoas negras e/ou de
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etnias diversas, que eram expostas nos chamados zooldgicos humanos, os quais tinham grande
popularidade na Europa (Courtine, 2006).

Embora tenha sido humilhante, essa exposi¢do era talvez a unica oportunidade de
pessoas com deficiéncia estarem em publico. A dita “monstruosidade humana” tornou-se um
objeto comercial lucrativo e trazia essas pessoas a sociedade, mas ndo lhes dava direitos de

serem considerados humanos.

Tentam apreender ai uma fundamental mutag&o dos olhares sobre o corpo, olhares dos
quais o século XX foi o teatro ambiguo e complexo: aquela da dificil libertagdo do
corpo anormal da excecdo monstruosa e da sua lenta e paradoxal inclusdo na
comunidade dos corpos, transformacgdo essencial para quem deseja apreender as
formas de constitui¢do da individualidade moderna, através dessa parte fundamental
da identidade relacionada com o corpo. (Courtine, p. 262)

Apesar da “paradoxal inclusdo na comunidade dos corpos”, como dito pelo autor, esses
espetaculos de exibi¢do humana nunca sairam do obscuro na Europa, de modo que nio
pertenciam aos grandes circos itinerantes € ndo estavam nos centros das cidades. Ainda que
possa ter existido a pretensa inser¢do na sociedade, ndo foi neste momento que as pessoas com
deficiéncia foram incluidas.

O paradigma seguinte foi o da segregacdo. Ele é caracterizado pelo assistencialismo a
pessoa com deficiéncia e ¢ marcado pela existéncia de instituicdes especializadas no
atendimento a esse publico, mas com caréter de isolamento da sociedade (Aranha, 2017). A
autora também afirma que a segregacdo teve ascensdo por volta do inicio do século XX, nas
décadas de 1910 a 1940, e as pessoas que eram internadas nas institui¢des ndo possuiam direitos
quanto ao trabalho e a educacdo, recebendo algum tipo de educagdo apenas quem era

considerado apto. A figura 2 representa a segregacdo de forma visual.
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Figura 2 - Representagdo do paradigma da Segregacgéo

Fonte: autoria prépria.

Esse paradigma era baseado na concepcdo médica da deficiéncia, a qual, segundo
Sassaki (2010), traz a ideia de que as deficiéncias sdo problemas das pessoas que as possuem,
portanto, elas deveriam ser tratadas como pessoas que deveriam buscar curas e reabilitacdes,

de modo que se adequassem a sociedade. O autor ainda declara que

O modelo médico de deficiéncia tem sido responsavel, em parte, pela resisténcia da
sociedade em aceitar a necessidade de mudar suas estruturas e atitudes para incluir em
seu seio as pessoas com deficiéncia e/ou com outras condi¢des atipicas para que estas
possam, ai sim, buscar o seu desenvolvimento pessoal social, educacional e
profissional. (Sassaki, 2010, p. 29).

A concepcdo médica coloca a responsabilidade de adequagdo somente na pessoa com
deficiéncia, pois seria um problema exclusivo dela, portanto, isentando a sociedade da busca
pela inclusdo. Uma vez que o peso das dificuldades das pessoas com deficiéncia foi retirado da
sociedade, comegou-se a acreditar que apenas oferecer servicos especializados seria suficiente
para acolher esse publico.

Considerando esse modelo médico, surgiram os centros de reabilitagdo, a principio com

o objetivo de padronizar as pessoas com deficiéncia com base nas referéncias de normalidade
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da sociedade. No entanto, esses centros acabaram por reforgar os esteredtipos de que pessoas
com deficiéncia necessitam invariavelmente de tratamentos e “curas”, dando enfoque a
deficiéncia e ndo a pessoa (Sassaki, 2010).

Ao analisar a educagdo das pessoas com deficiéncia no Brasil, é possivel perceber que
as praticas ocorridas por muitas décadas eram segregacionistas, como afirmam Freitas e Silva
(2020). As autoras pontuam que o processo educacional das pessoas com deficiéncia era
caracterizado pelo assistencialismo e pelo apelo clinico, com espagos e escolas separados para
essa populagdo, sem oferecer a oportunidade de estarem junto com pessoas sem deficiéncia.
Isso acontecia justamente no inicio do século XX, corroborando com o que disse Aranha (2017)
sobre o periodo segregacionista. Ou seja, a educagdo das pessoas com deficiéncia no Brasil
refletia um movimento que estava ocorrendo em nivel nacional e internacional.

Progressivamente, iniciaram-se processos que podem ser considerados como parte do
paradigma da integragdo. A integra¢do foi o principio para que a inclusdo comegasse a
acontecer, colocando luz sobre a pessoa com deficiéncia. Apesar disso, a integracdo ainda
estava baseada na concep¢do médica de deficiéncia e ainda mantinha a pratica de haver
instituicdes especializadas (Aranha, 2017; Sassaki, 2010).

A prética integrativa tinha como principio fundamental a normalizacdo, conforme
afirma Aranha (2017), Sassaki (2010) e Silva, Sousa e Vidal (2008). A normalizagdo tem como
base a ideia de que as pessoas com deficiéncia possam ter a oportunidade de vivenciar as
condi¢des de vida consideradas normais na cultura em que ela esté inserida, segundo os mesmos

autores.

Em outras palavras, isto significa criar, para pessoas atendidas em instituigdes ou
segregadas de algum modo, ambientes o mais parecidos possivel com aqueles
vivenciados pela populagdo em geral. Fica evidente que se trata de criar um mundo -
moradia, escola, trabalho, lazer etc. - separado embora muito parecido com aquele em
que vive qualquer outra pessoa (Sassaki, 2010, p. 31).

Dessa forma, as pessoas com deficiéncia eram apresentadas aos padrdes de convivéncia
da sociedade, tornando palpavel para elas algo que se aproximava do meio social. No entanto,
ainda ndo era como se as pessoas com deficiéncia estivessem participando ativamente da
sociedade. Normalizar significava a tentativa de tornar igual o que era diferente, portanto, isso
ndo acontecia e as pessoas com deficiéncia ainda ndo estavam totalmente incluidas na
sociedade.

Na integragao, as pessoas com deficiéncia estudavam em escolas regulares, mas estavam

em salas especiais, além de terem o curriculo comum desconsiderado. Por vezes, o aluno com
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deficiéncia estava presente na classe regular, mas deveria se adaptar ao proposto pela escola.
Essa pratica ndo ficava restrita ao ambiente educacional, mas se estendia para toda a sociedade,
logo, as pessoas com deficiéncia precisavam se esforgar para serem integradas, segundo Silva,
Sousa e Vidal (2008). A figura 3 apresenta a forma como a integrag@o pode ser pensada quando

se olhar para a sala de aula.

Figura 3 - Representago do paradigma da Integracéo

Fonte: autoria propria.

Nesse periodo, é possivel observar a integragdo também na EPT. Cavalcante e
Albuquerque (2020) destacam a década de 1970 como relevante para a educag@o da pessoa com
deficiéncia, pois comegou a ser mencionada a EI de forma mais presente, com o movimento de
integracdo escolar. Destaca-se o ano de 1971, em que o ensino secundario tornou
completamente profissional, com a mengdo clara da educagdo para pessoas com deficiéncia:
“[...] apesar das falhas apontadas, o ensino a pessoa com deficiéncia passa a compor o capitulo
do sistema regular de ensino, o que ndo ocorria até entdo” (Cavalcante, Albuquerque, 2020, p.
149). Delineia-se, entdo, os passos seguintes para a El e para a EPT.

Um outro aspecto que é importante ser ressaltado é o fato de que sociedade se mostra como

excludente e homogeneizante, tanto em relagdo a populagdo com defici€ncia, quanto a classe
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trabalhadora. Azevedo (2015) afirma que a sociedade atual adere ao modelo de exclusdo,
entregando os direitos basilares apenas aos ditos normais. Desse modo, o autor diz que a sociedade
impde as pessoas com deficiéncia “o pensamento hegemodnico, Unico, sobre quem pode ser
pessoa.” (Azevedo, 2015, p. 48), deixando as pessoas com deficiéncia a margem da dinamica
social. A inclusdo traz reflexdes acerca dessa homogeneizagdo, mostrando que pessoas com
deficiéncia ndo sdo deficientes, mas sim t€ém barreiras impostas pela sociedade, ainda segundo o
mesmo autor.

O processo de cefetizagdo foi simultaneo ao progresso na luta das pessoas com deficiéncias,
em que, paulatinamente, o movimento pela inclusdo foi ganhando forca e teve grandes marcos
histdricos no final do século XX, como a Declaragcdo Mundial de Educacéo para Todos (UNESCO,
1990) e a Declaragdo de Salamanca (1994), documentos voltados para a educagdo inclusiva.
Enquanto a integragdo apresentava-se como uma a¢do unilateral em que as pessoas com deficiéncia
buscavam se esforcar para se encaixar em um padrdo social estabelecido e ainda seguia a
concepgdo médica de deficiéncia (Sassaki, 2010), a inclusdo busca ir para além do que a integragao
propunha.

A inclusio pode ser entendida como um modelo social em que € posta em pratica a ideia
de que o sujeito é capaz de desenvolver suas potencialidades, independentemente da sua
deficiéncia, uma vez que esta ¢ uma juncdo de caracteristicas fisicas e das relagdes com o
ambiente que a pessoa esta (Aranha, 2017; Silva, Sousa, Vidal, 2008). Portanto, as dificuldades
que as pessoas com deficiéncia podem ter sdo frutos de limitagdes impostas pela sociedade,
sejam elas estruturais ou sociais, confirmando assim o pressuposto de que é a sociedade que
deve tirar essas barreiras e fazer adaptagdes, ndo a pessoa.

Outro ponto importante sobre a inclusio ¢ levantado por Cavalcante e Albuquerque (2020),
pois as autoras afirmam que a inclusdo é um processo em que ha a participagdo efetiva de todas as
pessoas na sociedade, considerando as suas particularidades. Sendo assim, “[...] compreende-se a
inclusdo como sendo o processo de (re)insercdo do individuo na sociedade, como sujeito ativo de
seu momento historico. Para isso, a heterogeneidade precisa passar a ser considerada como um
elemento natural e enriquecedor das interagdes sociais.” (Cavalcante, Albuquerque, 2020, p. 143).
Dessa forma, as autoras explicitam a diversidade ndo s6 como algo comumente observado na
sociedade, mas também como potencialidade.

Sassaki (2010) afirma ainda que a inclus@o pode ser tida como um processo de
transformag@o da sociedade, construindo uma nova forma de convivio social por meio de
mudangas ndo somente nas atitudes das pessoas com e sem deficiéncia, mas também nos ambientes

fisicos, como nos transportes, espagos publicos, aparelhos, mobiliario etc. Para o autor, “a pratica
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da inclusédo social repousa em principios até entdo considerados incomuns, tais como: a aceitacdo
das diferencas individuais, a valorizacdo de cada pessoa, a convivéncia dentro da diversidade
humana, a aprendizagem através da cooperagdo.” (Sassaki, 2010, p. 40). Assim, € possivel notar a
compreensdo de que a heterogeneidade faz parte do processo inclusivo, como pode-se ver

representado na figura 4.

Figura 4 - Representagdo do paradigma da Incluséo

Fonte: autoria propria.

A inclusdo faz a utilizagdo do modelo social de deficiéncia para estruturar as agdes que
devem ser realizadas. No modelo social de deficiéncia, segundo Sassaki (2010), a sociedade ¢
convidada a reflexdo de que ela propria causa as dificuldades as pessoas com deficiéncia, no
momento em que a sociedade impde ambientes restritivos de dificil acesso, politicas

discriminatorias, atitudes preconceituosas, padrdes discutiveis e tentativas homogeneizantes.

Cabe, portanto, a sociedade eliminar todas as barreiras arquitetonicas, programaticas,
metodoldgicas, instrumentais, comunicacionais e atitudinais para que as pessoas com
deficiéncia possam ter acesso aos servigos, lugares, informagdes e bens necessarios ao
seu desenvolvimento pessoal, social, educacional e profissional. (Sassaki, 2010, p. 45).
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Desse modo, retira-se a ideia da concepcdo médica de que o “problema” estaria na pessoa
com deficiéncia e também tira a responsabilidade dela de se adequar a qualquer custo para ter uma
vida social, pois a verdadeira barreira esta na forma como a sociedade se coloca para esse publico.

Assim como a integracdo utiliza o modelo médico de deficiéncia e a normaliza¢cdo como
principio, a inclusdo € social e utiliza o conceito de autonomia e independéncia como principio,
segundo Sassaki (2010). A autonomia, segundo o mesmo autor, ¢ a possibilidade que o individuo
tem para administrar o ambiente fisico e social que o cerca, fazendo-o com mobilidade individual
e com a privacidade que lhe cabe. Ja a independéncia é a capacidade de discernir sobre os seus
projetos e acdes sem a interferéncia de terceiros. Ambos os conceitos ndo sdo considerados
sindnimos, mas estdo fortemente conectados para a realizagdo da inclusdo da pessoa com
deficiéncia. Ainda que seja necessario o suporte, a vontade da pessoa com deficiéncia e o seu
direito de ir e vir devem ser soberanos, de modo a serem dadas condi¢des para a sua liberdade.

Silva, Souza e Vidal (2008) relatam que as discussdes sobre as diferengas entre integragio
e inclusdo estdo permeando congressos, eventos e publicacdes a respeito da tematica. Para
explicitar tais diferengas, os autores elencam componentes que constituem esses conceitos, dando

enfoque na educacio:

1) os principios da incluséo ndo so especificos da Educagéo Especial, ao passo que os da
integracdo sdo; 2) o principio da integracdo apresenta como pressuposto ideoldgico que
todos sdo iguais e por isso podem estar juntos. Na inclusfo, o principio basico ¢ que todos
sdo diferentes e, por isso, devem conviver com essas diferengas; e 3) no que diz respeito,
a perspectiva da educagdo escolar, constatamos que, para a integragéo, o que se pretende
¢ inserir o aluno no sistema de ensino, o que pode ocorrer em classes regulares, com apoio
especial (por exemplo: salas de recurso ou de apoio, professor itinerante, entre outros).
(Silva, Souza, Vidal, 2008, p. 126).

Nessa perspectiva, € possivel depreender que a inclusdo alcanga niveis que ndo poderiam
ser atingidos somente com a normalizacdo e a integragdo. Corroborando com isso, Rodrigues

(2003) aponta em seus estudos sobre a educagdo inclusiva que

A escola inclusiva procura responder, de forma apropriada e com alta qualidade, ndo
sé a deficiéncia, mas a todas as formas de diferenga dos alunos (culturais, étnicas etc.).
Desta forma, a educagfo inclusiva recusa a segregacdo e pretende que a escola néo
seja so universal no acesso, mas também no sucesso. (Rodrigues, 2003, p. 69).

Tendo em vista a abrangéncia que a inclusdo possui, deve-se compreender, conforme

Rodrigues (2003), a escola inclusiva como uma institui¢do ampla e acessivel a todos, ndo
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somente em relagdo a entrada de alunos com deficiéncia, mas também no que se refere a
garantia de que a educagéo sera de qualidade e formadora do cidad@o critico e reflexivo.

Ao abordar a educagdo inclusiva, um marco historico ja citado foi a Declaracdo de
Salamanca (UNESCO, 1994). Ela, que influenciou a elaboragdo da LDB de 1996, apresenta
direcionamentos relativos as politicas publicas que deveriam ser implementadas pelos
signatérios e traz diretrizes para que a perspectiva inclusiva seja posta em pratica nos sistemas
educacionais. Nessa perspectiva, diferentes modos de pensar e fazer a educacdo foram
apresentados, na qual os alunos sdo compreendidos como um conjunto heterogéneo e sem
pretensdes de se tornar homogéneo. Pelo contrério, as diferencas enriquecem a experiéncia do
processo de ensino-aprendizagem.

A Declaracéo de Salamanca foi assinada em 1994, na cidade de Salamanca, na Espanha.
Sendo um documento referente a educacéo inclusiva e desenvolvida por meio da Organizacdo
das Nacdes Unidas em consonancia com o movimento das pessoas com deficiéncias pela
inclusdo, a Declaragdo contou com a assinatura de 88 paises e foi discutida na Conferéncia
Mundial sobre Educagéo Especial.

Como principios norteadores para a educagdo inclusiva, a Declaragdo de Salamanca
corrobora com a ideia de direito fundamental a educacéo, a institui¢do de sistemas educacionais
com perspectiva de inclusdo, bem como o estabelecimento de comunidades escolares mais
acolhedoras e o combate as atitudes discriminatérias/preconceituosas (UNESCO, 1994). Além
disso, a declaragdo apresenta diretrizes para escolas, profissionais, gestores escolares e
governamentais e comunidade geral. Com a aceitacdo da Declaracdo de Salamanca pela
comunidade internacional, houve a constatagdo do movimento que ja ocorria em defesa da
educacdo inclusiva.

Tendo em vista os paradigmas sociais, principalmente o almejado paradigma da
inclusdo, € possivel perceber que as pessoas com deficiéncia foram marginalizadas ao longo da
Histéria da humanidade. A partir disso, pode-se comegar a delinear semelhangas entre a
Educacéo Inclusiva e a Educagdo Profissional e Tecnoldgica, uma vez que ambas atendem a

populagdo marginalizada pela classe dominante (Cavalcante, Albuquerque, 2020).

2.1.1 Educacio Profissional e Tecnolégica e Educacao Inclusiva: similaridades entre a

educacio dos trabalhadores e a educacao das pessoas com deficiéncia

Um dos marcos legais da EPT ocorreu no inicio do século XX, com a Escola de Artifices,
criada em 1909 com o objetivo de formar mdo de obra barata vinda da classe trabalhadora

(Cavalcante, Albuquerque, 2020). Apesar disso, os moldes da EPT sdo vistos no Brasil desde o
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século XIX, com a implantagdo do Colégio de Fabricas em 1809, mas sem a sistematizacdo
adequada que pudesse tornar vigente a educagdo profissional no pais (Moura, 2007). J& nesse
momento, a EPT apresentou-se marcada pelo ensino da classe trabalhadora, a fim de forma-los
apenas com o necessario para que conseguissem realizar as atividades que o sistema capitalista
exigia.

Progressivamente, houve a criacdo e estruturagdo de institutos que possuiam carater de
Educacéo Profissional, como relata Moura (2007). O autor também comenta que a criagdo desses
institutos tinha carater assistencialista, tal como as Escolas de Aprendizes Artifices, visava atender
aos desvalidos de sorte para manter a ordem e os bons costumes. Moura (2007) afirma ainda que
esse pensamento se mostra coerente com a construcéo histdrica escravocrata que o Brasil possui,
decorrente da influéncia de multiplas culturas e tendo marca nos segmentos sociais em que oS
povos que formaram o pais estdo concentrados. Esse pensamento foi corroborado por Lopes
Cabral, Mota e Gomes (2022), de modo que essa caracteristica assistencial da EPT ja em seu inicio
foi também presente na EI.

Segundo Moura (2007) e Lopes Cabral, Mota e Gomes (2022), o Brasil no inicio do século
XX era majoritariamente manufatureiro, passando por um processo de industrializacdo intenso a
partir da década de 1930, fazendo com que ficasse claro que a educagdo profissional era
direcionada para a classe trabalhadora. Isso acontecia devido ao fato de a EPT ser desvinculada da
educacdo geral, que era destinada a elite brasileira. Desse modo, se reafirmava a divisdo social do
trabalho e da educacdo, em que o trabalho manual (e consequentemente a educagdo que prepara
para o trabalho manual) era inferiorizado frente ao trabalho intelectual e a educagéo que a estrutura.

Também pode-se ver caracteristicas segregacionistas na EPT, vistas na EI no mesmo
periodo, ainda que na EPT essa segregagfo estava relacionada ao sistema capitalista e as classes
sociais, sendo a classe dominada a que era segregada. Assim, pode-se depreender que o
pensamento do paradigma da segregacdo era comumente observado na sociedade de um modo
geral, ndo apenas voltado para as pessoas com deficiéncia, mas também para todos aqueles que
ndo faziam parte da classe dominante, ou seja, da sociedade burguesa nesse periodo.

Vale lembrar, nesse aspecto, a importancia que tem o trabalho para a humanidade, trazendo
tedricos que mostram a defini¢do concretizada na sociedade. Desse modo, pode-se notar que € a
partir do trabalho que vai ser desenvolvida a 6tica educacional vigente na sociedade.

Marx (1996) pressupde “o trabalho numa forma em que pertence exclusivamente ao
homem™ (p. 297), pois € dotado de intencionalidade, com objetos e meios proprios. Nessa

perspectiva, o trabalho humano diferencia-se do trabalho instintivo dos animais, justamente pela
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racionalidade intrinseca. Ademais, é por meio do trabalho que a humanidade se relaciona com o
ambiente ao seu redor. Fica, assim, explicita a relevancia que o trabalho possui na sociedade.

Saviani (2003) também traz a concepc¢do de trabalho como o que define a realidade
humana: “[...] o que ¢ o homem? Ora, o que define a existéncia humana, o que caracteriza a
realidade humana ¢é exatamente o trabalho. O homem se constitui como tal a medida que necessita
produzir continuamente sua propria existéncia” (Saviani, 2003, p. 132). Para o autor, o homem
adapta a natureza para sua necessidade, ndo o contrario, € o ser humano tem objetivos nessa
modificag¢do, corroborando também com os pensamentos marxianos. O homem produz sua
existéncia pela modificagdo da natureza por meio do trabalho.

Com as perspectivas de trabalho mostradas por Marx (1996) e por Saviani (2003), este
ultimo autor mostra que as relagdes sociais sdo influenciadas, e provavelmente moldadas, pelas
relacdes de trabalho existentes em cada periodo. Como na contemporaneidade ha a vigéncia do
capitalismo, ele determina o social e, consequentemente, a escola, por esta estar inserida no
contexto da sociedade. Assim, a escola e, particularmente, a educagéo para a classe trabalhadora
acaba por colaborar com a manutengdo do sistema se a educacéo néo leva a autonomia no pensar
e no agir politicamente (Semeraro, 2006).

Como dito anteriormente, a EPT, desde seu inicio, traz a caracteristica de ser
assistencialista e voltada aos “desvalidos de sorte” (Moura, 2007; Lopes Cabral, Mota, Gomes,
2022). Isso porque, no processo de construgdo histdrica, a educagéo para a classe trabalhadora ndo
teve carater emancipatério e reflexivo, mas sim carater de suporte, meramente integrativo, assim
como também ocorreu com a educagdo para as pessoas com deficiéncia.

Afirmando o carater assistencial que teve a EPT e a EI, Cavalcante e Albuquerque (2020)
destacam que as a¢des desenvolvidas ndo estavam vinculadas ao sistema oficial de ensino e ndo
promoviam a inclusdo de fato, uma vez que essas agdes estavam restritas aos grandes centros
urbanos, sem atender a populacdo com deficiéncia em nivel nacional, além de manter as

caracteristicas segregacionistas, pois mantinham as pessoas com deficiéncia em espagos separados.

Destacam-se, nesse contexto, o Instituto Benjamim Constant (1854) e o Instituto Nacional
de Educagdo de Surdos (Ines — 1857), os quais, apesar da indiscutivel relevancia para a
vida das pessoas com deficiéncia a época, nfo tinham o intuito de preparar seu publico
para o mundo do trabalho, ficando, portanto, aquém de suas necessidades” (Cavalcante,
Albuquerque, 2020, p. 146).

Dessa forma, mostra-se 0 modo como eram desenvolvidas as a¢cdes que estavam destinadas
as pessoas com deficiéncia dentro da EPT, fazendo com que houvesse a necessidade de refletir

acerca das praticas pedagdgicas existentes na época.
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Corroborando com as autoras, também Lopes Cabral, Mota e Gomes (2020) trazem em
seus estudos a critica referente a insuficiéncia existente na educacdo para as pessoas com
deficiéncia, uma vez que apresentava um carater restritivo e sem possibilidade de tornar mais

amplos os recursos desse publico na EPT.

No Brasil, a formag8io profissional da pessoa com deficiéncia ocorreu sob uma
perspectiva tecnicista que visava apenas & formacdo para o desenvolvimento de uma
determinada tarefa, atendendo as exigéncias imediatas do mercado de trabalho e
deixando de lado a possibilidade desses sujeitos terem acesso a uma escolarizagéo
ampla e com condi¢cdes para uma efetiva formagfo integral. (Lopes Cabral, Mota,
Gomes, 2020, p. 13).

Nessa perspectiva, expde-se que a EPT e EI foram marcadas pelo viés assistencialista e
tiveram tentativas constantes de separar os sujeitos que estavam destoantes da perspectiva
homogeneizante, seja por estarem na classe trabalhadora ou por serem pessoas com deficiéncia.

Apobs conhecer um pouco o historico tanto da EPT quanto dos paradigmas sociais da pessoa
com deficiéncia, ¢ possivel discutir sobre a legisla¢do que lhes diz respeito, dando destaque aos

aspectos educacionais e do trabalho.

2.2 LEGISLACAO DA EDUCACAO INCLUSIVA E DA EDUCACAO PROFISSIONAL NO
BRASIL

Partindo da perspectiva historica, pode-se depreender que o contexto em que o0s
paradigmas foram desenvolvidos ndo estavam isolados de outros aspectos da sociedade,
podendo ser vistas as influéncias que moldaram os paradigmas também na legislacdo. Isto
posto, faz-se necessario analisa-las, a fim de discutir os elementos inclusivos apresentados por
ela e também a forma como isso se apresenta com relacdo as pessoas com TEA, principalmente
no contexto da Educagéo Profissional e Tecnolédgica.

Para tanto, esta se¢do dedica-se a discutir a legislacdo posterior ao periodo de
redemocratizagdo. Uma vez que a EI ¢ uma agdo ndo somente pedagogica, mas também politica
e social, é pertinente refletir sobre ela em um Estado democratico, que coloca como pressuposto
basico a igualdade entre os cidaddos. Portanto, cabe a discussdo a partir da Constituicdo Federal
do Brasil, de 1988, chamada de Constitui¢do cidada.

Nesta se¢fo, sera possivel observar, nos discursos presentes na legislagdo, que os
conceitos de integracdo e inclusdo, vistos na se¢do anterior, estdo marcados, de modo a
caracterizar esses movimentos. Ambos estdo atrelados e o processo integrativo foi importante

como um inicio para os pensamentos inclusivos, no entanto, € preciso diferencia-los para que
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ndo se caia no lugar comum de afirmar que praticas de integracdo ja sejam realiza¢do da
inclusdo, quando, na verdade, a inclusdo é mais ampla e respeita a diversidade. Dito isto, pode-
se seguir a discussdo sobre a legislagfo brasileira.

A Constituicdo da Republica Federativa do Brasil (CF) foi promulgada em 1988, sendo
a carta magna brasileira, com o intuito de reger as ag¢des politicas publicas e o direito dos
cidad@os do pais. Um dos principios basicos que norteiam a CF ¢ a igualdade em direitos que
todas as pessoas possuem. Isso implica dizer que os segmentos sociais que foram
marginalizados ao longo da Histdria estdo inclusos nos direitos constituidos, de modo que as
pessoas com deficiéncia também estdo inseridas nesse aspecto. Também sdo abordados
elementos primordiais na sociedade, tais como moradia, emprego, saude, seguranca, lazer e
educacdo (Brasil, 1988).

Atendo-se a educacgdo, ela esta presente na CF como um direito social no artigo 6° e é
de competéncia do Estado promover seu acesso a toda a populagdo. Na se¢do I do capitulo III,
se explicita a forma como deve ser desenvolvida a educacdo do pais. O artigo 205 € introdutorio
a secdo e afirma: “A educago, direito de todos e dever do Estado e da familia, sera promovida
e incentivada com a colaborac¢do da sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da pessoa,
seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualifica¢do para o trabalho.” (Brasil, 1988,
n.p). Desse modo, é possivel perceber que a educagdo vai para além da escola, mas estd também
envolvido por toda a comunidade. Vale destacar também que o preparo para o exercicio da
cidadania nfo fica restrito ao Estado, sendo a familia e toda a sociedade postos como atores da
realizacdo da formacao cidada.

Nesse ponto, ja ¢ possivel destacar o trabalho associado a educagfo, mas ndo
apresentado como um principio educativo. Além disso, a secdo apenas menciona a pessoa com
deficiéncia, com uma nomenclatura ja em desuso, tratando sobre o Atendimento Educacional
Especializado (AEE) e sobre o fato de o ensino para as pessoas com deficiéncia ser realizado
preferencialmente no ensino regular, dando margem para interpretagdes pouco inclusivas.

No ano seguinte, em 1989, foi promulgada a Lei n°® 7.853/89, que trazia especifica¢des
sobre o0 apoio a pessoa com deficiéncia, a integragdo social desse publico e sobre as a¢des que
seriam desenvolvidas pela Coordenadoria Nacional para Integracdo da Pessoa Portadora de
Deficiéncia (Corde). Este o6rgdo estava subordinado a presidéncia federal e tinha articulagdo
com diversos ministérios federais, tais como o Ministério da Educacdo, Ministério da
Previdéncia e Assisténcia Social e Ministério do Trabalho, tendo representantes destes no

conselho de coordenacdo. No periodo de criagdo, a Corde era responsavel por propor ao
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Presidente da Republica a Politica Nacional para a Integragdo da Pessoa Portadora de
Deficiéncia, inserindo medidas que diziam respeito a essa populacéo.

Ao longo da sua existéncia, a Corde esteve associada a ministérios diferentes, mas
mantendo o carater de autonomia no desenvolvimento das suas a¢des e com o intuito de
desenvolver politicas publicas voltadas para as pessoas com deficiéncia. A Corde se tornou
posteriormente a Secretaria Nacional dos Direitos da Pessoa com Deficiéncia, érgdo publico
responsavel pela articulagdo e geréncia de politicas publicas e agdes destinadas as pessoas com
deficiéncia. Atualmente, o 6rgdo estd associado ao Ministério da Mulher, da Familia e dos
Direitos Humanos.

Na Lei n® 7.853/89, a educagdo ¢ abordada ainda de forma incipiente, com poucos
detalhes e permitindo interpretacdes que ndo atendem aos pressupostos inclusivos. Vale
destacar a alinea f do inciso I, presentes no artigo 2°, que aponta a matricula obrigatéria no
sistema de ensino regular apenas se o aluno for considerado capaz de acompanhar a turma
(Brasil, 1989). Com isso, fica claro o pensamento integrador, em que o aluno precisa se ajustar
ao sistema, e no o contrario. Igualmente, o trabalho foi pouco discutido, mas j& apontando para
iniciativas de inser¢do no universo profissional. Obviamente, essa lei foi importante, pois foi
uma introducdo aos direitos da pessoa com deficiéncia, mas ainda apresentou lacunas e
possibilidades de aperfeicoamento, pois, como afirmam Cavalcante e Albuquerque (2020),
excluia parte relevante da populacdo com deficiéncia que n3o conseguia acompanhar as
atividades como eram impostas.

Alguns anos depois, em 1996, um marco para a educacdo foi estabelecido: a Lei n°
9.394/96, chamada Lei de Diretrizes e Bases da Educacido Nacional (LDB). A LDB apresenta
diretrizes para os processos de escolarizagdo no Brasil e as especificagdes inerentes a isso,
garantindo também o direito ao acesso a educagdo. Assim, a LDB tem por objetivo o
“desenvolvimento do educando, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificagdo
para o trabalho.” (Brasil, 1996, art. 2°).

Quanto a educagdo inclusiva, na LDB de 1996, comega a ser delineada a forma como
ela seria desenvolvida no pais, como a garantia ao atendimento especializado aos alunos com

deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotagio®, feito

? Estas denominagdes (educandos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou
superdotagdo) estdo presentes no art. 58 e foram inseridas desta forma pela Lein® 12.796, de 2013. Anteriormente,
era utilizada a nomenclatura “educandos portadores de necessidades especiais”, a qual ndo abarcava toda a
populagéo a ser atendida pela Educagéo Especial.
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de preferéncia em ensino regular, professores capacitados para integracdo e curriculos
adaptados.

A LDB também aborda a EPT, incorporando-a a educacéio basica e permitindo dessa
forma o conhecimento sobre questdes de trabalho ja no ensino elementar.

Tanto a LDB de 1996 quanto a CF de 1988 mencionam o ensino das pessoas com
deficiéncia feito preferencialmente no ensino regular. Isso permitiu que a chamada Educagdo

Especial'?

fosse realizada de modo externo ao ensino regular, como afirmam Cavalcante e
Albuquerque (2020) e Lopes Cabral, Mota e Gomes (2022), que também relatam que essa
legislacdo ja indicava o caminho para a inclusdo, mas persistia com caracteristica de integragao.

Confirmando o percurso inclusivo na EPT, Cavalcante e Albuquerque (2020) trazem a
discussdo sobre a criacdo do Programa de Educacdo, Tecnologia e Profissionalizacdo para
Pessoas com Necessidades Educacionais Especiais (TEC NEP) em 2000. O TEC NEP foi
implantado nas instituicdes da Rede Federal de Educagdo Profissional, como um braco do
Ministério da Educacdo (MEC) por meio da Secretaria de Educacdo Tecnologica (SETEC), a

fim de promover a¢des de entrada, permanéncia e éxito dos alunos com defici€éncia na Rede

Federal.

Uma das ferramentas criadas para a efetivagdo dessa proposta deu-se com a criagio
dos Nucleos de Atendimento as Pessoas com Necessidades Especiais (NAPNESs),
destinados a oferecer apoio didatico-pedagdgico, articular a¢des de pesquisa e
extensdo, promover capacitagdes, disponibilizar recursos de tecnologia assistiva e
realizar as adaptagdes arquitetonicas necessarias. (Cavalcante, Albuquerque, 2020,
p. 152).

Corroborando com isso, Azevedo (2015) afirma que:

E nesse sentido que o Programa TEC NEP apresenta-se como parte pioneira na esfera
federal da educac@o profissional e tecnoldgica, defendendo a implantag&o da educagéo
inclusiva (e ndo a educagéo especial) como modelo para a qualificag@io profissional
de todos, ndo importando a referéncia de o aluno ser com ou sem necessidades
especiais. (Azevedo, 2015, p. 52).

Dessa forma, € possivel ver a articulagdo entre a EI e a EPT, com a busca pela incluséo

dos alunos que estdo presentes na Rede Federal. Isso mostra que havia iniciativa por parte de

10 Educacdo Especial ¢ a terminologia utilizada na LDB de 1996 para a educacdo voltada a educandos com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotagdo, sendo esta uma das
modalidades apontadas pela LDB. No entanto, utilizamos Educag@o Inclusiva na maior parte deste estudo por
acreditarmos que a EI abrange néo sé esse publico, mas também a diversidade do populagéo escolar, uma vez que
a inclusdo destaca a participagio ativa de todas as pessoas (Sassaki, 2010).
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algumas instituicdes para promover a El, indo, alids, para além do que era colocado como
obrigatdrio pela legislacdo vigente da época. Nesse periodo, a Rede Federal passard pelo
processo de cefetizacdo, no qual as escolas técnicas foram sendo transformadas em Centros
Federais. Dessa forma, o TEC NEP fizera parte dos Cefets desde o inicio dos Centros.

Em 2001, foi promulgada a Lei n° 10.172/01, a qual dispunha sobre o Plano Nacional
de Educagéo (PNE). Os planos subsequentes dos estados, municipios e também da Rede Federal
deveriam estar em conformidade com o PNE, de modo a atender os objetivos e metas
estabelecidos por este. O PNE possui se¢des especificas para a Educacdo Especial e a Educacéo
Tecnoldgica e Formagdo Profissional (nomenclaturas usadas no plano) trazendo o panorama
geral da 4rea, as diretrizes e os objetivos e metas a serem alcancadas.

Quanto a Educag¢do Especial, o PNE aponta diretrizes, apresentando o seguinte conceito:
“A educagdo especial se destina as pessoas com necessidades especiais no campo da
aprendizagem, originadas quer de deficiéncia fisica, sensorial, mental ou multipla, quer de
caracteristicas como altas habilidades, superdotagdo ou talentos.” (Brasil, 2001). Assim, o PNE
especifica o publico da educagdo especial, ampliando para além das pessoas com deficiéncia,
mas ainda sem apresentar explicitamente os transtornos de desenvolvimento global. Além
disso, esse plano traz estatisticas sobre as pessoas com deficiéncia (de forma imprecisa, pois
ainda ndo possuia a confirmagéo do censo geral) e 28 objetivos e metas para essa area de ensino.

Vale destacar a meta 17:

17. Articular as acdes de educacdo especial e estabelecer mecanismos de cooperagéo
com a politica de educagdio para o trabalho, em parceria com organiza¢des
governamentais e ndo-governamentais, para o desenvolvimento de programas de
qualificagdo profissional para alunos especiais, promovendo sua colocagdo no
mercado de trabalho. Definir condi¢des para a terminalidade para os educandos que
ndo puderem atingir niveis ulteriores de ensino. (Brasil, 2001, n.p).

Nota-se a meng¢do a educagdo voltada para o trabalho, mas sem especificagdes quanto a
realizacdo da EPT para as pessoas com deficiéncia. Ainda se v€, na sequéncia, que a formagao
docente também ¢ destacada no PNE de 2001-2011 como uma prioridade, de maneira a haver
professores especializados no atendimento as pessoas com necessidades especificas e com o

material pedagdgico necessario.
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19. Incluir nos curriculos de formagéo de professores, nos niveis médio e superior,
contetdos e disciplinas especificas para a capacitagdo ao atendimento dos alunos
especiais.

20. Incluir ou ampliar, especialmente nas universidades publicas, habilitagdo
especifica, em niveis de graduagdo e pos-graduagdo, para formar pessoal
especializado em educagfo especial, garantindo, em cinco anos, pelo menos um curso
desse tipo em cada unidade da Federagdo. (Brasil, 2001, n.p).

Desse modo, a formagéo docente voltada para a educacéo das pessoas com deficiéncia
no PNE de 2001 foi especificada para que houvesse profissionais formados para receber esse
publico, fazendo todas as inser¢des necessarias ao longo da formagéo para haver a discussdo
sobre a temadtica. Cabe reflexdo quanto a permanéncia dessas metas para os planos
subsequentes, uma vez que a meta 19 pode ser vista em realizagdo nos cursos de licenciatura
com o objetivo de ndo negligenciar a formagdo docente na perspectiva inclusiva.

Ainda ¢ tratado no PNE de 2001-2011 acerca da capacidade de acompanhamento das
aulas regulares pelos alunos com deficiéncia, afirmando que deveriam haver escolas e salas
especiais para receber esses estudantes. Dessa forma, sdo colocados os principios de integracéo,
em que o aluno esta na mesma escola dos alunos ditos “normais”, mas nio na mesma sala, de
modo a tornar o diagnéstico médico de deficiéncia algo indispensavel para que houvesse
sucesso escolar (Rodrigues, 2003). Portanto, € possivel notar no PNE de 2001 que ainda era
realizada a integracdo, com o aluno sendo colocado em espagos separados, sem que a escola
estivesse de fato apta a recebé-lo juntamente com os alunos sem deficiéncia.

Quanto a EPT, apresentada pelo PNE 2001-2011 como Educagdo Tecnoldgica e
Formacdo Profissional, sdo trazidos 15 (quinze) objetivos e metas, fazendo apontamentos
pertinentes ao cendrio que era visto no comeg¢o do século XXI. O PNE demonstra o déficit de
atendimento da Educag¢@o Tecnologica, com ainda poucas unidades federativas com instituigdes
de referéncia, além de mostrar que ¢ dificil a captagdo de todos os dados referentes a essa
modalidade, pois ela esta difusa em diversos campos, como em escolas técnicas, programas do
Ministério do Trabalho, cursos de curta duragdo e até mesmo em modalidade de Educacdo a
Disténcia.

Além disso, no PNE 2001-2011 € possivel observar a dualidade existente entre a
educacdo profissional e a educagdo proped€utica, com um possivel favorecimento da classe
alta, ficando as classes mais desfavorecidas, por vezes, com cursos que ndo tém o maior nivel

de qualidade. Também sdo abordados os altos custos que existem para serem colocados em
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pratica cursos de alta qualidade!!, apresentando os recursos vindos de diversas fontes, como
secretarias de educacdo e o Ministério do Trabalho. Apesar disso, o PNE busca melhorias na
Educacdo Tecnoldgica e Formagdo Profissional, e também na Educacdo Especial, como

argumentam Cavalcante e Albuquerque (2020):

[...] [O PNE] acerta ao ponderar a urgéncia em se adotar medidas corretivas, que
sanem a questdo levantada, falhando, entretanto, ao defender a experiéncia
profissional em detrimento da formagdo adequada para os profissionais que atuariam
na EP apesar de que, no que concerne a Educacéo Especial, defender o devido preparo
para todos os atores envolvidos no processo. (Cavalcante, Albuquerque, 2020, p. 153)

Percebe-se, portanto, que o PNE 2001-2011 apresentou progressos e direcionou a devida
aten¢@o aos movimentos que ocorriam na época em que foi promulgado. A previsao era de que
ele fosse revisado 10 anos apds sua promulgacdo. No entanto, houve um atraso de quatro anos
e novo PNE foi desenvolvido e sancionado somente em 2014, apresentando novas metas para
o ciclo de 2014-2024.

Em 2002, uma grande conquista para as pessoas com deficiéncia, mais especificamente
para as pessoas surdas, foi a Lei n° 10.436/02, a qual estabeleceu a Lingua Brasileira de Sinais
(Libras) como um meio legal de comunica¢do no Brasil, colocando também a Libras como
obrigatdria nos cursos de formagdo de Educagdo Especial, de Fonoaudiologia e de Magistério,
em nivel médio e superior. Percebe-se, no entanto, a auséncia da men¢do as licenciaturas
especificamente, de modo a gerar imprecisdo quanto a obrigatoriedade da Libras nesses cursos.

A Lei n® 10.845/04 instituiu o Programa de Complementagdo ao Atendimento
Educacional Especializado as Pessoas Portadoras de Deficiéncia, chamado PAED, com
financiamento a partir do Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educagdo (FNDE). Essa lei
objetiva a universalizacdo do AEE, mas ainda colocando-o extraclasse, fora das aulas regulares.
Também deixava facultativo aos estados e municipios o auxilio a instituicdes privadas que
tinham como foco principal a Educacdo Especial.

Em 2008, foi divulgado a Politica Nacional de Educagdo Especial na Perspectiva da
Educacdo Inclusiva, feito por um grupo de trabalho da Secretaria de Educa¢do Especial do
MEC. Neste plano, foram estabelecidas as diretrizes para as politicas educacionais voltadas a

educacdo das pessoas com deficiéncia, assim como os objetivos da Educagdo Especial, os

10 uso do termo “de qualidade” ¢é feito no PNE 2001-2011 sem explicac@o sobre o que seria um curso de alta ou
baixa qualidade. No entanto, o plano aponta indicadores que eram usados para delinear a qualidade da educagio,
por meio de dados quantitativos, como porcentagem de escolas de Educagdo Profissional com bibliotecas,
ambiente adequado para estudo das ciéncias e laboratdrio de informatica.
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marcos historicos e normativos, os conceitos referentes a Educacdo Especial e as defini¢des do
publico atendido por esta modalidade educacional (Brasil, 2008). Tais diretrizes refor¢avam o
pensamento que ja vinha sendo trabalhado a época, de modo que o documento foi importante
para aprofundar as discussdes e dar aparato legal ao assunto.

No mesmo ano, a Lei n.° 11.741/08 ampliou a promogao da EPT, pois esta foi inserida
na LDB, dando a possibilidade de ser incorporada ao Ensino Médio ou na forma subsequente.
Assim, a EPT tornou-se parte integrante da educagéo basica, fazendo com que fosse incentivada
a sua implantagfo nas institui¢cdes de ensino.

Ainda em 2008, a Lei n.° 11.892/08, que institui a Rede Federal de Educacio
Profissional, Cientifica e Tecnoldgica e igualmente promoveu a criagdo dos Institutos Federais,
0s quais se originaram a partir dos Centros Federais e tinham por objetivo promover ndo
somente a EPT em nivel médio, mas também cursos de formagao inicial e continuada, além de
cursos de ensino superior.

A Lein®12.513/11, de 2011, criou o Programa Nacional de Acesso ao Ensino Técnico
e Emprego (Pronatec). O Pronatec tem por objetivo ampliar a oferta de ensino profissional,
estabelecendo o publico a ser atendido, quais os cursos que sdo considerados EPT, questdes
relativas ao financiamento etc. Quanto a populagdo atendida pelo Pronatec, o pardgrafo 2° do

artigo 2° traz o incentivo a presenga das pessoas com deficiéncia:

§ 2° Sera estimulada a participac@o das pessoas com deficiéncia nas a¢des de educacéo
profissional e tecnoldgica desenvolvidas no &mbito do Pronatec, observadas as
condigdes de acessibilidade e participagdo plena no ambiente educacional, tais como
adequacdo de equipamentos, de materiais pedagdgicos, de curriculos e de estrutura
fisica. (Brasil, 2011, n.p).

No entanto, Cavalcante e Albuquerque apontam um déficit no atendimento das pessoas

com deficiéncia no Pronatec.

[...] ao enfatizar que os auxilios financeiros oriundos do programa destinar-se-iam
apenas para os cursos técnicos de nivel médio e superior, findou por excluir as pessoas
com deficiéncia da participagdo nos cursos profissionais, posto estes exigirem
comprovagdo de escolaridade minima, o que néo € costumeiro quando nos referimos,
por exemplo, as pessoas com deficiéncia intelectual. Portanto, se o intuito era o de
contribuir, também, para a ampliagdo de oportunidades para sua inser¢do no mundo
do trabalho, esse item precisaria ser revisto. (Cavalcante; Albuquerque, 2020, p. 155).

Dessa forma, é possivel notar que ainda precisa ser aperfeicoado o atendimento as

pessoas com deficiéncia, com a colocagdo clara do modo como elas podem estar presentes na



40

EPT e como as instituigdes devem recebé-las, a fim de que o ensino seja considerado de
qualidade com garantia do direito a educag¢do e ao mundo do trabalho.

Em 2012, foi sancionada a lei que seria um marco para as pessoas com TEA no Brasil:
Lei n°® 12.764/12, chamada de Politica Nacional de Prote¢do dos Direitos da Pessoa com
Transtorno do Espectro Autista. Essa legislacdo garante que toda pessoa com TEA tenha seus
direitos legais reconhecidos como uma pessoa com deficiéncia. Dessa forma, tanto leis
anteriores como as seguintes devem ser aplicadas também para a pessoa com TEA. Com rela¢do
a educagfo e ao trabalho, ¢ estimulado que eles ocorram e tenham profissionais qualificados
para atender as pessoas com TEA.

Como dito, o PNE 2001-2011 tinha previs@o de passar por uma revisio dez anos apds a
sua promulga¢do. Contudo, s6 em 2014, foi sancionado um novo PNE, com a Lei n°® 13.005/14,
em que o PNE - 2014-2024 se apresenta com metas claras e estratégias definidas para cada uma
delas. Vale destacar a meta 04 (quatro), referente a Educacdo Inclusiva, e a meta 11 (onze),
referente a EPT.

A meta 04 afirma:

Meta 4: universalizar, para a populagdo de 4 (quatro) a 17 (dezessete) anos com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou
superdotagdo, o acesso a educag?o basica e ao atendimento educacional especializado,
preferencialmente na rede regular de ensino, com a garantia de sistema educacional
inclusivo, de salas de recursos multifuncionais, classes, escolas ou servigos
especializados, publicos ou conveniados. (Brasil, 2014, n.p).

E notéria a mudanga da nomenclatura utilizada bem como sua interligacdo com outras
metas, mostrando a coordenagdo entre os objetivos tracados pelo plano. Como estratégia para
cumprimento dessa meta, afirma-se a garantia dos meios para a permanéncia dos alunos com
deficiéncia no sistema regular de ensino, além de tratar sobre o atendimento profissional de
qualidade. Vale ressaltar a estratégia 4.8: “garantir a oferta de educagdo inclusiva, vedada a
exclusdo do ensino regular sob alegagdo de deficiéncia e promovida a articulagdo pedagdgica
entre o ensino regular e o atendimento educacional especializado™ (Brasil, 2014, n.p). Percebe-
se o progresso na abordagem da legislag@o para com as pessoas com defici€ncia, principalmente
com as pessoas com transtornos globais do desenvolvimento, de modo a inclui-las nesse
documento de regéncia dos objetivos educacionais do pais.

Ja a meta 11 (onze) trata especificamente sobre a EPT: “triplicar as matriculas da
educacdo profissional técnica de nivel médio, assegurando a qualidade da oferta e pelo menos

50% (cinquenta por cento) da expansdo no segmento publico.” (Brasil, 2014, n.p). As
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estratégias para alcancar essa meta estimulam gradativamente a expansdo da Rede Federal e
estadual, aumento de financiamentos para a area, avaliagdes etc.

Merece destaque também a estratégia 11.10, que visa: “expandir a oferta de educacéo
profissional técnica de nivel médio para as pessoas com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacdo” (Brasil, 2014, n.p). Dessa forma,
percebe-se a ligacdo entre a EPT e a EI.

No ano seguinte a promulgacdo do PNE 2014-2024, em 2015, foi sancionada aquela
que possivelmente seria a maior conquista das pessoas com deficiéncia até o momento: a Lei
n° 13.146/15, conhecida como Estatuto da Pessoa com Deficiéncia ou Lei Brasileira de Inclusao
da Pessoa com Deficiéncia (LBI). Essa Lei busca a garantia plena de direitos das pessoas com

deficiéncia, definindo quem seria atendido, com o conceito de deficiéncia adotado atualmente.

Art. 2° Considera-se pessoa com deficiéncia aquela que tem impedimento de longo
prazo de natureza fisica, mental, intelectual ou sensorial, o qual, em interagdo com
uma ou mais barreiras, pode obstruir sua participacdo plena e efetiva na sociedade em
igualdade de condi¢des com as demais pessoas. (Brasil, 2015, n.p).

Além disso, também sdo destacados os elementos que permeiam a vivéncia das pessoas
com deficiéncia, como acessibilidade, acesso a saude, trabalho e educagéo, especificando os
direitos reservados a estas. E necessario salientar que, como Politica Nacional de Protecio dos
Direitos da Pessoa com Transtorno do Espectro Autista afirma, a LBI (Brasil, 2015) também
abarca as pessoas com TEA.

No capitulo IV, a LBI (Brasil, 2015) trata sobre o direito a educagao, trazendo conceitos
inclusivos, que tém como diretriz a realizacdo das adaptagdes necessarias para que a vivéncia
social e educacional das pessoas com deficiéncia seja feita sem impedimentos. A LBI (Brasil,
2015) acompanha a tendéncia de deixar a integrag@o e caminhar para a inclusio de fato. Como
afirmam Cavalcante e Albuquerque (2020), as praticas desenvolvidas a partir da LBI néo
possuem mais o carater assistencialista, mas destinam as ag¢des para que as pessoas com
deficiéncia tenham iguais oportunidades e ndo sejam alvo de nenhum tipo de discriminag@o.

Ao se referir ao trabalho, a LBI (Brasil, 2015) traz no capitulo VI determinac¢des para a
inclusdo da pessoa com deficiéncia no mundo do trabalho, com referéncias a habilitagdo
profissional, igualdade de oportunidades de selecéo e realizagdo de adequagdes ao ambiente de

trabalho para permitir o desenvolvimento da atividade. A LBI (Brasil, 2015) define:

Art. 37. Constitui modo de incluséo da pessoa com deficiéncia no trabalho a colocagio
competitiva, em igualdade de oportunidades com as demais pessoas, nos termos da
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legislagdo trabalhista e previdencidria, na qual devem ser atendidas as regras de
acessibilidade, o fornecimento de recursos de tecnologia assistiva e a adaptacéo
razoavel no ambiente de trabalho. (Brasil, 2015, n.p).

Assim, a LBI (Brasil, 2015) torna-se ndo somente um marco historico e legal, mas
também um simbolo de todo processo inclusivo estabelecido até entdo, com a luta das pessoas
com deficiéncia, de modo a torné-las protagonistas das suas agoes.

No ano seguinte, foi sancionada a Lei n® 13.409/16'2, que trata sobre a reserva de vagas
para pessoas com deficiéncia no sistema de ensino, tanto nos cursos técnicos de nivel médio,

quanto na graduag¢@o, ambas na Rede Federal de ensino.

Art. 3° Em cada institui¢do federal de ensino superior, as vagas de que trata o art. 1°
desta Lei serdo preenchidas, por curso e turno, por autodeclarados pretos, pardos e
indigenas e por pessoas com deficiéncia, nos termos da legislagdo, em proporgéo ao
total de vagas no minimo igual a propor¢do respectiva de pretos, pardos, indigenas e
pessoas com deficiéncia na populagfo da unidade da Federa¢io onde esta instalada a
institui¢do, segundo o ultimo censo da Fundag#o Instituto Brasileiro de Geografia e
Estatistica - IBGE. (Brasil, 2016, n.p).

Dessa forma, € possivel notar que houve um incentivo a ampliagdo na oferta e insercéo
desse publico nas instituigdes federais. Ainda, destacou a revisdo do programa de entrada
especial desse publico no prazo de 10 (dez) anos.

Em 2016, o Brasil comecou um periodo critico em sua Historia recente, o qual teve
inicio com o impeachment da entdo presidente legitimamente eleita Dilma Rousseff. Esse
movimento foi considerado golpista (Silva, Benevides, Passos, 2017) e fez emergir uma onda
de conservadorismo no pais. Com isso, medidas consideradas de direita e extrema direita foram
aceitas pelo congresso nacional e também por parte da populagdo, de modo que houve
retrocessos, principalmente em campo social e, consequentemente, educacional.

Em 2017, pode-se ver esse retrocesso educacional, segundo Cavalcante e Albuquerque
(2020), principalmente no que diz respeito a EPT. Sendo a EI associada, ela também sofreu
interferéncia. No ano de 2016 a Medida Proviséria n° 746 foi aprovada e, no ano seguinte, foi
sancionada a Lei n® 13.415/17, chamada de Reforma do Ensino Médio, que converteu a Medida

Provisoria em lei.

Uma reforma se fazia realmente necessaria, principalmente em razio dos problemas
de infraestrutura e das condi¢bes de trabalho dos professores, mas isso néo significa
que o jovem precise de uma escola fragmentada, que perpetue a dualidade historica

12 Esta Lei alterou os artigos 3°, 5°e 7° da Lei n® 12.711, de 2012, a qual trata sobre o ingresso nas universidades
federais e nas institui¢des federais de ensino técnico de nivel médio.
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entre o ensino propedéutico ¢ a formagfo profissional, nem tampouco que reitere a
inexigibilidade quanto a um perfil minimo de formac&o para lecionar nessa
modalidade, como a contrarreforma em questdo o materializa, através do “notdrio
saber” presente em seu discurso. (Cavalcante, Albuquerque, 2020, p. 157).

Logo, essa lei esta na contramao das propostas de curriculo integrado, em que se visa a
superacdo da dualidade entre a educagdo geral e a profissional, além de estar claramente a
servigo de ideais capitalistas e dependente da logica neoliberal de mercado.

Entre 2019 e 2022, houve o governo do presidente Jair Bolsonaro, que tinha uma
proposta de ser um governo voltado para o estimulo ao capital, sem foco em demandas sociais.
Isso pode ser percebido nas legislagdes para pessoas com deficiéncia, que voltaram a ter carater
assistencialista e integrativo e com pouca atenc¢do a Educac¢éo Inclusiva

Em 2020, foi divulgada a Politica Nacional de Educac¢do Especial (Brasil, 2020), a qual
trazia, assim como a de 2008, contexto historico da Educag@o Especial, diretrizes e normas,
publico a ser atendido e objetivos para essa modalidade de educa¢do. No entanto, um ponto
interessante a ser destacado € que se tenta fazer um comparativo entre a Educacéo Especial e a
Educacdo Inclusiva, dando justificativas para a dificuldade de implementacgdo da segunda frente
a primeira, de modo a argumentar em defesa de elementos considerados integrativos, como as
aulas exclusivas em contraturno para as pessoas com deficiéncia, escolas especializadas e salas
separadas das turmas regulares. Vale destacar que as discussdes sdo pertinentes, mas ndo
deveriam ser justificativas para a ndo implementagéo de politicas educacionais inclusivas.

No mesmo ano, a Lei n° 13.977/20, chamada de Lei Romeo Mion, estabeleceu
direcionamentos para a criagdo da Carteira de Identificagdo da Pessoa com Transtorno do
Espectro Autista (Ciptea). Essa carteira tem a inten¢do de garantir acesso a espagos publicos e
privados com maior facilidade, além do atendimento prioritario as pessoas com TEA.

No ano seguinte, em 2021, uma Lei sobre pessoas com transtorno do
neurodesenvolvimento foi promulgada. A Lei n° 14.254/21 garante que pessoas com
especificidades educativas tenham acompanhamento integral, com identificacdo precoce do
transtorno, encaminhamento do aluno para diagnostico e apoio educacional e terapéutico
realizado em conjunto com a rede de saude.

A legislag@o menciona diretamente a dislexia, o Transtorno do Déficit de Atencdo e
Hiperatividade (TDAH) ou outro transtorno de aprendizagem. O TEA diretamente ndo causa
transtornos de aprendizagem, mas pode estar associado a esses, uma vez que interfere na
comunicagdo social. Portanto, pode-se depreender que as pessoas com TEA também sdo

atendidas por essa lei, mesmo que ndo sejam citadas de forma direta.
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Quanto aos docentes que atendem a esse publico, Lei n® 14.254/21 expressa em seu art.

5° que

Art. 5° No ambito do programa estabelecido no art. 1° desta Lei, os sistemas de ensino
devem garantir aos professores da educacdo basica amplo acesso a informacdo,
inclusive quanto aos encaminhamentos possiveis para atendimento multissetorial, e
formagfo continuada para capacita-los a identificagfo precoce dos sinais relacionados
aos transtornos de aprendizagem ou ao TDAH, bem como para o atendimento
educacional escolar dos educandos. (Brasil, 2022, n.p)

Portanto, € possivel notar que se estimula a busca pelo conhecimento para identificar a
existéncia de transtornos de aprendizagem. Entretanto, o que se expressa nessa lei sobre a
formagdo docente voltada para a perspectiva inclusiva € apenas uma formag&o como um meio
para a identificag@o de transtornos, o que se mostra como necessario, mas nao suficiente para o
desenvolvimento de uma pratica pedagogica inclusiva.

A mais recente legislagdo sobre pessoas com deficiéncia, sendo particularmente
benéfica as pessoas com transtornos do neurodesenvolvimento, foi promulgada em 2023, com
a Lei n° 14.624/23, a qual faz uma alteracdo na LBI, a fim de promover a identifica¢do de
pessoas com deficiéncias ndo aparentes por meio de um corddo de fita com desenhos de
girass6is. O movimento para a aprovagdo desse simbolo contou com a participacdo de
influenciadores digitais ativamente envolvidos com a luta pela inclusdo que divulgaram e
mobilizaram as redes sociais. Vale destacar que a auséncia deste corddo ndo impede a garantia
de direitos, e como as pessoas com TEA possuem uma deficiéncia considerada oculta, estar
com o simbolo facilita processos em ambientes sociais.

Além das leis ja citadas, ha também outras legislagdes que contribuiram para a forma
como a EI e a EPT estdo estabelecidas na atualidade, em formato de decretos, resolugdes e
pareceres. Contudo as legislacdes fundantes foram apresentadas ao longo da se¢o'®. Com isso,
¢ possivel ver que paulatinamente a EI e a EPT tiveram conquistas nas trajetérias, também ¢
notdrio o entrelacamento de ambas na construgdo historica e social que estas possuem, ainda
que as motivagdes e causas possam ser distintas. Dentro dessa perspectiva, Lopes Cabral, Mota
e Gomes (2022) apresentam que: “Os aspectos originarios da educagéo voltada as pessoas com
deficiéncia assemelham-se aos que marcaram o inicio da educag@o profissional no Brasil -
ambas apresentavam uma perspectiva assistencialista e voltada para os ‘desvalidos da sorte’.”

(Lopes Cabral; Mota; Gomes, 2022, p. 11). Assim, ¢ fundamental conhecer legalmente como

estdo dispostas e reconhecer as similaridades que envolvem tanto a El, quanto a EPT.

3 As legislagdes desta se¢do foram organizadas em um quadro apresentado no Apéndice A.
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2.3 TRANSTORNO DO ESPECTRO AUTISTA: SUAS CARACTERISTICAS E SUA
PRESENCA/AUSENCIA NO PROJETO POLITICO PEDAGOGICO DO IFRN

O percurso historico apresentado até o momento permite que a realidade em que estéo
inseridas tanto a EI quanto a EPT seja mais bem compreendida. Com isso, ha maior
embasamento para que a discussdo dedique o olhar especificamente para as pessoas com TEA
na EPT. Este estudo desenvolveu-se no IFRN, portanto a reflexdo realizada sobre a EI voltada

para as pessoas com TEA ¢ a partir da EPT desenvolvida pela instituico.
2.3.1 Caracterizacio do Transtorno do Espectro Autista

A fim de compreender a EI, com foco nas pessoas com TEA, € preciso sobretudo saber
do que se trata o transtorno. Inicialmente, o TEA era chamado basicamente de autismo e foi
descrito pela primeira vez pelo médico austriaco Leo Kanner, em meados dos anos 1940, por
meio de um estudo feito com criangas que possuiam caracteristicas em comum como
incapacidade de relacionamento com outras pessoas, dificuldades de linguagem e obsessividade
por atividades rotineiras (Rossi-Andrion et al, 2021).

Simultaneamente a Kanner, Johann Hans Friedrich Karl Asperger'* também
desenvolveu seus estudos, tendo notoriedade apenas na década de 1980, pois a publicagdo feita
por ele estava em alem@o no periodo da Segunda Guerra Mundial, o que dificultou a divulgagdo
dos seus estudos (Ponce, Abrado, 2019; Liberalesso, Lacerda, 2020). Enquanto Kanner se
dedicava ao estudo de criangas que apresentavam caracteristicas mais acentuadas do transtorno,
Asperger estudava aquelas que tinham caracteristicas mais atenuadas, com maior
desenvolvimento da oralidade e de fung¢bes cognitivas. Ambos foram importantes para a
evolucdo dos estudos na area e o inicio da exploragdo sobre a tematica gerou questionamentos
quanto as causas do TEA.

Outra pesquisadora que estd marcada no inicio dos estudos sobre o TEA ¢ a psiquiatra
Lorna Wing, que se dedicou a pesquisar o transtorno a partir da década de 1950 (Liberalesso,

Lacerda, 2020). Ela foi a pessoa que comegou a discutir sobre as influéncias genéticas nas

14 Asperger ¢ apontado por historiadores como colaborador do regime nazista, tendo fortes indicios de que ele
enviou criangas com deficiéncia para clinicas nazistas autriacas, em que havia pesquisa em psiquiatria com
realizacdo de experimentos em humanos, durante a Segunda Guerra Mundial (Liberalesso, Lacerda, 2020). O
médico demonstrava lealdade ao regime nazista e contribuia com os programas de eutanasia infantil, o que lhe
dava prestigio e altos cargos como médico, segundo Liberalesso e Lacerda (2020).
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causas do TEA, além de dar introdugdo ao uso do termo “sindrome de Asperger”, com base nos
estudos de Hans Asperger, segundo Liberalesso e Lacerda (2020).

Ponce e Abrado (2019) apontam que existem dois segmentos que levantam hipdteses
sobre as causas do TEA. Sdo elas: a teoria de natureza psicogénica e a teoria de natureza
organogénica. Na abordagem psicogénica sdo levados em consideragéo fatores psicoldgicos e
de interacgdo social como causadores do TEA, como a interacdo do bebé com a mae, dificuldade
de operagdo no mundo simbolico e introducdo do bebé ao mundo externo. A abordagem
psicogénica recebe criticas da comunidade académica pela sua ndo comprovagdo cientifica,
além da problematica da origem da teoria por direcionar aos pais a responsabilidade quanto ao
transtorno.

Essa teoria é fortemente rejeitada, principalmente pelas familias de criangas
neurodivergentes, pois, nos principios historicos dessa teoria, os defensores dessa abordagem
“estariam mais ocupados em culpar as mées do que no tratamento da crianca” (Ferreira, 2014,
p- 1). A autora expde, em seu artigo de opinifo, os movimentos organizados pelos pais de
pessoas com TEA, que buscavam desmistificar a ideia de frieza dos genitores.

Ja a teoria organicista trata o TEA como sendo causado por disfun¢do bioquimica,
genética ou neuropsicologica. Lavor et al (2021) apresentam que os estudos relacionados a
questdes neurologicas apontam mais de um componente cerebral afetado pelo TEA, o que pode
ser responsavel pela complexidade do transtorno e pela variabilidade clinica entre as pessoas
com TEA. Corroborando com isso, Duarte ef al (2021) afirmam que estudos amplos de carater
bioldgico encontraram aproximadamente 354 marcadores genéticos no genoma de pessoas com
TEA. Além disso, ha interferéncia no funcionamento do neurotransmissor glutamato, o qual
pode ser responsavel por afetar a neuroplasticidade sindptica de pessoas com TEA, dando-lhes
as caracteristicas especificas do transtorno (Duarte ef al, 2021).

N3o se sabe ao certo as causas do TEA e ha controvérsias nas teorias que buscam essa
explicagdo. No entanto, as correntes de pensamento convergem quanto as caracteristicas do

TEA que se revelam em

[...] interacdo e compreensdo social, na comunicag&o e imaginacdo e nos interesses e
comportamentos restritos. Esse agrupamento, que ficou popularmente conhecido
como Triade de Lorna Wing, continua sendo utilizado como base para os diagnosticos
clinicos atuais, tendo sido incorporado inclusive pelos manuais de psiquiatria para
delimitar seus critérios nosoldgicos. (Ponce, Abrdo, 2019, p. 344).

Progressivamente, os estudos sobre a tematica foram evoluindo e desembocaram na

definicdo utilizada atualmente, a qual estd presente no Manual Diagndstico e Estatistico de
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Transtornos Mentais, chamado de DSM-5. Este manual foi desenvolvido pela Associagéo
Americana de Psiquiatria e aborda sobre transtornos e doengas mentais, estando vigente desde
a sua apresentagdo em 2014 tornando-se referéncia para o diagnoéstico e tratamento de doengas
mentais.

No DSM-5, o TEA ¢ definido como um transtorno do neurodesenvolvimento que afeta
a comunicacdo e a interacgdo social, além de apresentar padrdes repetitivos de comportamentos,
interesses ou atividades (APA, 2014). Por ter carater de transtorno do neurodesenvolvimento,
o TEA manifesta suas caracteristicas ainda na infincia, acarretando em dificuldades de
relacionamento interpessoal e social, como também pode afetar o desenvolvimento da
linguagem e haver comprometimento intelectual do individuo, mesmo que esta ndo seja a regra
para defini¢do do transtorno, nem tampouco para o seu diagnoéstico.

No segmento educacional, o aluno com TEA deve ser atendido de acordo com suas
especificidades, tendo o direito de ter acompanhamento especializado caso seja necessario e
profissionais bem-preparados para atendé-los. Além disso, deve-se pensar que os alunos com
TEA estdo dentro de um espectro, ou seja, as singularidades muitas vezes superam as
semelhancas existentes entre os individuos, indo de niveis de suporte 1, 2 e 3. Logo, ndo deve
haver uma visdo estigmatizada sobre o TEA, pois “em alguns casos, nem mesmo se articulam
com a realidade do aluno incluido em sua sala de aula” (Ponce, Abrdo, 2019, p. 350), podendo
o0 estigma ser quebrado apenas com o conhecimento.

Ponce e Abrado (2019) afirmam ainda que, por vezes, o professor se sente frustrado com
o processo de ensino-aprendizagem das pessoas com TEA, pois possuem a sensagdo de
despreparo nas questdes pedagdgicas que envolvem as classes inclusivas. Essa sensacdo de
despreparo esta associada ao conhecimento superficial sobre o transtorno e sobre caracteristicas
importantes deste, como em relagdo a dificuldade de lidar com o simbodlico que algumas pessoas
com TEA possuem. Os autores acentuam ainda a importidncia de os professores estarem
inseridos nas discussdes sobre o0 TEA com outros profissionais ¢ também a necessidade de
maior abordagem sobre a EI ja no processo inicial de formagéo docente.

Essas dificuldades podem ser superadas com aprofundamento de estudos acerca do TEA
e das caracteristicas deste, assim como da El, além de formagdo docente na perspectiva
inclusiva, infraestrutura adequada nas escolas (tanto com relagdo a estrutura fisica quanto no
quadro de profissionais envolvidos na comunidade escolar) e condi¢des de trabalho,
considerando a articulacdo do AEE. Além disso, deve haver reflexdo critica sobre a EI

desenvolvida na escola, principalmente por parte do profissional envolvido no processo
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educacional inclusivo, para que se faca de fato uma educagdo inclusiva para além da ideia de
atender as demandas estabelecidas pelo capitalismo.

O processo de incluso é realizado por diversos agentes, principalmente quando se esta
tratando sobre a Educagio Inclusiva, em que toda a comunidade escolar (interna e externa) deve
estar comprometida. Referindo-se especificamente aos professores que estdo atuando em
turmas com pessoas com TEA, Weizenmann, Pezzi ¢ Zanon (2020) afirmam que, ao entrevista-
los, € possivel perceber dois aspectos diferentes, mas interligados entre si: 0os sentimentos ¢ as
praticas pedagogicas.

Para esses autores, os sentimentos dos professores, a priori, sdo de medo e angustia,
tanto por ndo conhecer profundamente o TEA, quanto por ndo haver sensacdo de qualificacéo
para lecionar para o aluno com esse transtorno. Ao longo do processo de ensino-aprendizagem
e no decorrer do ano letivo, o medo € substituido por afeto e confianca. Quanto a pratica
pedagdgica, segundo esses autores, os professores relatam que ndo houve mudanga na dindmica
da aula, j& que todo aluno tem particularidades, independentemente de possuir TEA ou ndo,
além de apontarem a necessidade de conhecer a turma primeiro antes de elaborar todas as
estratégias.

Assim, “trata-se de um caminho a ser trilhado em conjunto, sendo imprescindiveis
competéncias técnicas e pessoais para lidar com os obstaculos, flexibilizar praticas e
(re)construir crencas.” (Weizenmann, Pezzi, Zanon, 2020, p. 6). Analisando os fatos
apresentados pelos autores € possivel perceber que a inclusdo dos alunos com TEA € possivel
e os professores conseguem substituir a inseguranga inicial com afeto e conhecimento dos
alunos. Ainda ha dificuldades, mas estas ndo impedem o fazer pedagogico inclusivo nas mais
diversas areas de ensino.

Essas dificuldades podem estar presentes no momento em que, ao estar na escola, o
professor encontra barreiras que o desmotivam a continuar seus esfor¢os pedagogicos para uma
pratica pedagdgica inclusiva, como o excesso de tarefas dentro e fora da sala de aula,
disparidade entre a carga horaria de ensino e de planejamento e pesquisa, falta de profissional
para acompanhamento dos alunos com TEA, entre outros. Isso pode fazer com que o professor
passe a ter dupla ou tripla jornada de trabalho, por exemplo (Roman, Molero, Silva, 2020).
Novamente, é necessario afirmar que a educagfo inclusiva é sobretudo politica e social, e o
professor ndo deve estar sozinho nesse processo. Apesar das dificuldades, os autores

consideram que
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[...] quando o professor busca, mesmo com todas as dificuldades e falhas do processo,
construir junto ao aluno uma pratica que vai ao encontro de suas necessidades e
particularidades, esta buscando a construgdo de um paradigma inclusivo, um salto
adiante, rumo a objetivos que ndo visam padrdes pré-estabelecidos de aluno ideal, mas
atingir o maximo da sua potencialidade, junto com os seus colegas "normais",
garantindo-se, assim, o direito a singularidade. (Roman, Molero, Silva, 2020, p.5).

Portanto, pode-se depreender que o professor € peca fundamental no processo inclusivo,
tendo que receber suporte para que a pratica pedagdgica seja inclusiva. Na perspectiva das
relacdes desenvolvidas no fazer pedagdgico, pode-se observar a EI no dia a dia escolar, mesmo

que ela nfo esteja restrita a sala de aula.
2.3.2 Pessoa com deficiéncia no IFRN: o que diz o PPP da instituicdo

Tendo conhecimento sobre o que constitui o TEA, pode-se comecar a refletir acerca
desses alunos na EPT. No IFRN, institui¢cdo expressiva de EPT no Brasil e também locus deste
estudo, a pessoa com TEA ¢ atendida de acordo com suas especificidades e possui direitos tal
qual pessoas com deficiéncia, estando consonante com a legislag@o vigente no pais. No entanto,
ndo se menciona no Projeto Politico Pedagdgico da Instituicdo nenhuma vez especificamente
os transtornos de desenvolvimento global, tais como o TEA.

Para conhecer as diretrizes seguidas no IFRN, é preciso investigar os documentos
norteadores das praticas pedagdgicas da institui¢do. Desse modo, pode-se analisar o Projeto
Politico Pedagogico (PPP), pois o PPP oferece bases para as diretrizes pedagdgicas do instituto,
com relacdo a métodos utilizados, visdo e valores do IFRN, curriculo, entre outros. O PPP,
segundo Veiga (2014), ¢ o documento que direciona as a¢des educativas e politicas
desenvolvidas pela escola, estruturando o planejamento a ser seguido, com perspectiva de
realizac¢Oes futuras baseando-se na realidade socio-politica em que a instituicdo esta inserida.

Nessa perspectiva, a autora defende a importancia que o PPP possui, afirmando que “O
projeto ndo ¢é algo que € construido e em seguida arquivado ou encaminhado as autoridades
educacionais como prova de cumprimento de tarefas burocraticas. Ele € construido e vivenciado
em todos os processos educativos da escola.” (Veiga, 2014, p. 13). Isso traz o carater
participativo da gestdo escolar, pois envolve a comunidade escolar, tanto na construgdo, quanto
na realizagdo das acdes propostas pelo PPP.

O PPP do IFRN esta disponibilizado no portal oficial da institui¢do na internet,
permitindo facil acesso para as pessoas interessadas em conhecé-lo, ndo so profissionais que
trabalham no instituto, mas também pesquisadores educacionais, familiares, alunos etc. Além

disso, ja na pagina inicial ¢ descrito resumidamente o processo que desencadeou a construgdo
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do PPP em ambito historico, as concepgdes de PPP e consequéncias para o desenvolvimento
pedagdgico e administrativo da existéncia deste e a forma como esté4 subdividido em 7 volumes.

A disponibilidade de acessar o PPP do instituto mostra na pratica a ideia de Veiga
(2014): “[O PPP] propicia a vivéncia democratica necessaria para a participag¢do de todos os
membros da comunidade escolar e o exercicio da cidadania. Pode parecer complicado, mas
trata-se de uma relacdo reciproca entre a dimenséo politica e a dimensdo pedagdgica.” (Veiga,
2014, p. 13). Dessa forma, percebe-se que o acesso a informagao é parte integrante do processo
democratico de gestdo que o IFRN realiza, ratificando o carater politico do PPP, que, por vezes,
¢ esquecido, mas que ¢ um ponto estruturante para a escola.

Em sequéncia, na pagina inicial no portal da instituicdo, € possivel acessar os volumes
que compdem o PPP, sendo eles: volume 1 - o documento base; volume 2 - processos; volume
3 - organizagdo didatica; volume 4 - diretrizes orientadoras da revisdo de ofertas; volume 5 -
Proposta de Trabalho das Disciplinas nos Cursos Técnicos de Nivel Médio Integrado Regular
e na modalidade EJA (PTDEM); volume 6 - planos de cursos; e volume 7- cadernos tematicos.

O documento inicia com o percurso de constru¢do do PPP desde quando o instituto
ainda era o CEFET, dando a visdo do que ¢ o projeto, como ele esta dividido e de sua
importancia. Destaca também os propoésitos que o IFRN possui, assim como os principios que
o Instituto adota. Isso também corrobora com os dizeres de Veiga (2014) de que o PPP néo ¢
apenas um documento para cumprimento de normas, tampouco algo feito apenas pela gestao
da escola. Fica claro nesse primeiro momento que a elaboragdo do documento foi feita de forma
coletiva e se apresenta continuamente na realidade escolar. O PPP emergiu das perspectivas ja
discutidas no instituto, ndo foi um documento imposto que estava paralelo aos ideais do IFRN.

Ao trazer as concepgdes que o IFRN possui sobre conceitos significantes para o fazer
pedagdgico, € possivel destacar primeiramente as ideias apresentadas sobre o trabalho e a
educacdo. Nessa perspectiva, é notéria a constante afirmagdo de que o IFRN busca o
rompimento da visdo fragmentada do trabalho, trazendo, dessa forma, o pensamento de que o
trabalho é um principio educativo.

Partindo da formagdo humana integral, pode-se tratar também a educacdo inclusiva
nessa compreensdo. O PPP do IFRN aborda o conceito de inclusdo, o qual estd consonante com
0s expostos anteriormente ¢ com a legislagdo vigente, tanto a Constitui¢do Federal, quanto a
LDB de 1996. Como o documento ¢ anterior a LBI, ndo ha menc¢éo a essa lei. Ainda assim, ndo
ha prejuizo para o desenvolvimento dos argumentos que sustentam a consolidacdo da Educagéo

Inclusiva no Instituto.
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Vale ressaltar que, apesar de constantemente confirmar a importancia de uma EI para
as pessoas com deficiéncia, o PPP néo se restringe a esse publico quando discute a inclusdo. De
fato, ao pensar sobre a inclusdo como um modelo social em que todos indistintamente
participam de forma efetiva das tomadas de decisdes sociais e politicas, abranger a maior
quantidade possivel de grupos que sdo historicamente marginalizados ¢ uma Educago

Inclusiva satisfatoria. Logo, para o IFRN, a EI

E a garantia dos direitos a todos os cidaddos, indistintamente: pessoas com
deficiéncia; pessoas das diversas classes sociais e das diferentes etnias; pessoas de
formagdes culturais distintas, de géneros e de orienta¢des sexuais diversas. Incluem-
se, nesse rol, os povos indigenas; os afrodescendentes; os campesinos; os
quilombolas; as pessoas das grandes e das pequenas cidades, dos distritos e das vilas.
(IFRN, 2012, p. 178).

Isso faz refletir que ambientes inclusivos sdo favoraveis ndo s6 para a educacdo das
pessoas com deficiéncia, mas também para diversos grupos marginalizados, como os citados
acima. Ademais, € possivel notar que uma parcela significativa pode ser beneficiada pelas agdes
da Educacgéo Inclusiva.

A Educacgédo Inclusiva no PPP ¢ tratada como uma politica educacional que promove a
inclusdo social. Nessa perspectiva, estd expresso nesse documento que a EI estaria incorporada
a pretensdo de que o Instituto possui de romper com a ideia de escola homogeneizadora,
partindo para o respeito a heterogeneidade. Assim, a diversidade (fisicas, intelectuais, sexuais,
de género, étnica, racial) apresenta-se como uma vantagem para que se realize de fato a
educacdo com ideais de politecnia, pois o ser humano é um ser biopsicossocial e a
heterogeneidade € parte integrante das agdes sociais humanas, portanto deve estar presente
também no processo educativo.

O PPP estabelece também que deve ser promovida a entrada dos alunos com deficiéncia
na instituicdo, a permanéncia e sucesso durante o curso e a conclusido com éxito dos estudantes.
Para que isso ocorra, o documento determina principios que norteiam as agdes académico-
pedagbgicas, além de diretrizes metodoldgicas para alcangar efetivamente a entrada,
permanéncia e conclusdo dos alunos abarcados na EI.

Destaca-se uma das diretrizes para as praticas inclusivas: “fortalecimento do Nucleo de
Inclusdo, para que se configure em um mecanismo sist€émico de articula¢do, ampliando as
iniciativas para a inclus@o escolar (pesquisas, estudos, eventos, programas e cursos de incentivo

a formacdo)” (IFRN, 2012, p. 181). Os Nucleos de Inclusdo foram criados em 2002, associados
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ao TEC NEP, e tem por objetivo organizar as acdes inclusivas nos institutos e originou os
NAPNE:S.

Os NAPNEs promovem e coordenam as atividades inclusivas no IFRN. Essas acdes
estdo associadas justamente a promocdo da entrada, permanéncia e conclusdo dos alunos na
escola, buscando recursos e estratégias para que os alunos alcancem a autonomia necessaria
para o seu desenvolvimento escolar. A autonomia ¢ um elemento recorrente visto no PPP e
pode ser atingida junto aos alunos com necessidades especificas com o prosseguimento da
politica educacional construida pelo NAPNE.

Cada Nucleo atua em campus especifico, possui coordenagdo propria e se norteiam a
partir do regimento interno, estabelecido pelo IFRN e construido coletivamente, o qual trata
sobre a sua estrutura administrativa, os objetivos e finalidades, além das atribuicdes e das
competéncias. O publico-alvo do NAPNE s3o pessoas com necessidades educacionais
especificas (pessoas com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades) e pessoas com transtornos funcionais especificos (pessoas com dislalia,
discalculia, dislexia e disgrafia). Os objetivos do Nucleo podem ser vistos no artigo 4° do seu

regimento:

Art. 4° - Sao objetivos do NAPNE:

1. Difundir a pratica educativa democratica e a inclusfo social como diretriz do IFRN;
II. Promover as condigdes necessarias para o ingresso e permanéncia de alunos com
necessidades educacionais especificas;

I11. Promover e participar de estudos, discussdes e eventos sobre a inclusdo social;
IV. Integrar os diversos segmentos que compdem a comunidade do IFRN por meio de
acoes de sensibilizacdo que favorecam a corresponsabilidade na construggo da agfo
educativa de inclusdo social na Instituigfo;

V. Atuar nos colegiados dos cursos, oferecendo suporte no processo de ensino e
aprendizagem dos discentes;

VI. Potencializar o processo ensino e aprendizagem por meio de orientacdo dos
recursos de novas tecnologias assistidas, inclusive mediando projetos de inovagéo
tecnologica assistida, desenvolvidos por discentes e docentes;

VII. Propor e acompanhar agdes de eliminacdo de barreiras arquitetonicas,
educacionais e atitudinais na institui¢éo;

VIII. Incentivar a implantagdo de conteudos, disciplinas permanentes e/ou optativas
referentes a Educacéo Inclusiva, nos cursos ofertados pelo IFRN;

IX. Atuar junto aos professores na adaptagdo e producio dos materiais didaticos e
apoiar os servidores no atendimento de pessoas com necessidades educacionais
especificas no ambiente escolar;

X. Promover e estimular o desenvolvimento de atividades formativas para a
comunidade educativa do IFRN;

XI. Articular as atividades desenvolvidas com as a¢des de outras Instituigdes voltadas
ao trabalho com pessoas com necessidades educacionais especificas. (IFRN, 2012)

Para a realizag@o desses objetivos, 0o NAPNE pode atuar juntamente com a Pré-Reitoria

de Ensino do IFRN, assessorando quanto aos assuntos relacionados a Educagdo Inclusiva,
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articular os setores para promover a inclus@o e analisar acerca de assuntos como acessibilidade
arquitetonica, adaptagdo de curriculo, atendimento as pessoas com deficiéncia, promogdo de
eventos, entre outros. Isso faz com que o NAPNE deva estar presente em diversos segmentos
do IFRN, ndo somente pedagogicos, mas também administrativos, com auxilio para tornar a
instituicdo mais inclusiva.

A assisténcia estudantil também ¢ apontada pelo PPP como parte integrante do processo
educacional, a fim de abordar sobre a permanéncia e €xito dos alunos, inclusive das pessoas
com defici€ncia, uma vez que se acredita que o progresso dos estudantes no processo de ensino-
aprendizagem sofre influéncia de questdes sociais e econdmicas em que o aluno esta envolvido.

Assim, o proprio documento encarrega-se de trazer um pequeno resumo sobre 0s seus

principios da Educag¢ao Inclusiva:

E categorico afirmar, portanto, que o IFRN concebe a educagdo inclusiva como um
processo que visa promover o desenvolvimento das potencialidades de seus alunos,
em uma visfo intercultural e sistémica de educacfo, nos diferentes niveis e nas varias
modalidades de ensino. Fundamenta-se no paradigma da inclusdo e defende
politicas, a¢des, projetos e praticas pedagdgicas compativeis com as especificidades
humanas. (IFRN, 2012, p. 253, grifo nosso).

Dessa forma, é possivel perceber os pontos destacados ao longo deste estudo, como a
inclusdo social, as politicas educacionais inclusivas e o desenvolvimento integral do aluno.

Logo, o PPP do IFRN estd em consonancia com a legislagéo atual sobre a Educacéo Inclusiva.
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3. HISTORIA DA EDUCACAO FiSICA ESCOLAR: ABORDAGENS PEDAGOGICAS
E A FORMACAO OMNILATERAL

Para desenvolver esta pesquisa e investigar a existéncia de elementos inclusivos nas
praticas pedagogicas dos professores de EF em turmas que t€ém alunos com TEA na EPT, o que
sera desenvolvido na se¢do 4, € preciso conhecer alguns conceitos basicos da EF, de forma a
discutir aspectos historicos e epistemologicos da Educagdo Fisica, a fim de relaciona-la com a
formagdo omnilateral. Tal discussdo € o objetivo desta se¢do, explorando brevemente a
perspectiva historica da EF no Brasil, as abordagens pedagogicas, as quais influenciam tanto as
praticas pedagdgicas dos professores de EF brasileiros bem como a forma como a EF esta
disposta nos documentos norteadores do IFRN.

A Educacdo Fisica é uma area complexa, com influéncia de varias outras para a sua
construg@o, como as ciéncias da saude, da educagdo e das artes (com a danga sendo inserida na
area). Principalmente quando esta se tratando sobre a EF escolar, a complexidade em definir
torna-se mais evidente, sendo uma constante discussdo entre os tedricos da disciplina e
indagacio entre os proprios professores, sem haver consenso na area'® (Bracht, 2007; Betti,
Gomes-Da-Silva, 2018).

No inicio da discussdo quanto as especificidades da EF, Bracht (2007) destaca a
importancia de saber onde se localiza a EF no contexto historico e social, de modo a depreender
que a esséncia da EF deve ser compreendida “como busca do entendimento do que ela vem
sendo, enquanto construgdo sécio-histérica” (Bracht, 2007, p. 2). Portanto, pensa-la
isoladamente pode fazer com que se formem lacunas tanto quanto aos objetivos dessa area,
quanto a forma como estd inserida na escola e quanto as representagdes que ela possui.

Corroboram com Bracht, Betti ¢ Gomes-da-Silva (2018) quando apontam que a EF é
um componente hibrido dentro da escola, sendo marcada por confrontos ideoldgicos, valores e
representacdes sociais. Os autores afirmam que € preciso refletir sobre as representacdes sociais
da EF na escola, para que ndo haja ma interpretacdo quanto aos objetivos. Da mesma forma,
refletir sobre como EF ¢ posta na escola e sobre os objetivos que ela possui pode evitar a

desvalorizagdo do componente curricular, pois a falta de clareza sobre a representacdo e

15 Além disso, vale destacar que apenas a discussdo sobre as definicdes de Educacdo Fisica poderia gerar outra
dissertacdo tratando exclusivamente sobre isso, portanto, ndo haveria espaco habil para o debate neste trabalho.
Bracht (2007) destaca veementemente sobre a dificuldade de definir a EF, pondo divida se ela seria uma ciéncia
da saude ou uma filosofia.
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objetivos desse componente curricular pode leva-la a ser vista apenas como um momento livre
para os alunos extravasarem energia.

Mesmo com toda a complexidade, os autores citados estabelecem a defini¢do do objeto
de estudo da EF, de modo a buscar a compreensdo da disciplina a partir do seu objeto. Bracht
(2007) afirma que “[...] quando desejar construir um conceito (teoria) da EF, estarei me
referindo a uma pratica social com as caracteristicas de uma pratica pedagogica, com a
especificidade do que tematiza manifesta¢cdes da nossa cultura corporal/movimento.” (Bracht,
2007, p. 2). Assim, este trabalho também vai se desenvolver corroborando com essa
perspectiva, estabelecendo a EF, especificamente a EF escolar, como uma prética relacionada
a cultura corporal do movimento, que pode ser definida como um conjunto de praticas
corporais, que podem ser relacionadas a realidade objetiva e/ou ao lazer, estando intrinsecos
ndo sé aspectos fisicos da pratica corporal, como também questdes sociais, histéricas e culturais
(Melo e Costa, 2011).

O Coletivo de Autores (1992) afirma que a defini¢do de educacdo fisica sofreu
modifica¢des com o tempo, mas ainda sem a ideia de romper com o conservadorismo. “[...]
Diremos que a Educagfo Fisica é uma pratica pedagdgica que, no ambito escolar, tematiza
formas de atividades expressivas corporais como: jogo, esporte, danga, gindstica, formas estas
que configuram uma érea de conhecimento que podemos chamar de cultura corporal” (Coletivo
de Autores, 1992, p. 33). Assim, a cultura corporal também aparece como ponto central da EF
pelos autores, de maneira a permitir o estudo sobre o assunto e a aplicagdo disso no contexto
escolar.

Tendo a referéncia do objeto de estudo da EF, € possivel fazer a aproximacgdo com a EF
escolar e observar a forma como as influéncias sociais vistas na escola também estdo presentes
nos contextos de cultura corporal que se desenvolvem nela. Mesmo que a EF ndo se enquadre
na divisdo cldssica das matérias escolares, ficando em lugar incbmodo, como afirmam Betti e
Zuliani (2002), ela igualmente estabelece essas relagcdes sociais, construindo em sua pratica
pedagdgica modelos que podem ser considerados tradicionais ou criticos, como sera visto no
tépico “Abordagens pedagdgicas da EF escolar e sua influéncia nas praticas pedagdgicas”, na
subsecdo 3.2.

Bracht (2007) ainda afirma, fazendo reflexdes com outros autores, que, sendo a EF uma
atividade essencialmente humana, no seria possivel a sua existéncia fora de um contexto social
e sem as relagdes que nele sdo estabelecidas, citando ainda a influéncia da sociedade capitalista

e os padrdes que ela impde. Desse modo, pode-se compreender que olhar a EF sem analisé-la
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dentro do capitalismo é entendé-la parcialmente, portanto, cabe ressaltar a forma como o
contexto interfere na realizacdo das praticas da EF.

O contexto em que a EF se desenvolve no Brasil no momento em que este estudo esta
sendo realizado estd relacionado tanto com a perspectiva historica que se teve ao longo das
décadas, quanto com os Parametros Curriculares Nacionais (PCN) e com a BNCC. Tendo as
praticas sociais e pedagdgicas da cultura corporal do movimento, o objeto de estudo da EF
escolar como base, pode-se comegar a associar tais elementos com o percurso histérico que a

EF teve no Brasil até entdo, de modo a chegar na atualidade com a BNCC.
3.1 AEDUCACAO FISICA NA EDUCACAO BRASILEIRA: LINHA HISTORICA

Conhecer o percurso historico do objeto de estudo ajuda a entender a forma como ele se
constituiu e como apresenta na sociedade além de expor as transformagdes ocorridas ao longo
do tempo. As temadticas sociais sdo influenciadas pelo contexto histérico e olha-las sem tal
contextualizagdo ndo permite que se compreenda em sua totalidade, pois as categorias sdo
estruturadas a partir da sua historicidade, do cenario social e politico, com interferéncia
principalmente do modelo econdmico que a sociedade adota.

Sendo assim, pode-se comegar a compreender o contexto historico da EF no Brasil e a
influéncia vinda de outras regides do mundo. Para Souza Janior (2002), a Histdria pode ser
tratada como um processo de construcdo e reconstrucio de significados e sentidos, de modo
que os documentos sdo representacdo do que aconteceu. Com base nos documentos, como diz
o autor, o recorte feito pode ser arriscado, uma vez que ndo mostra a complexidade dos fatos
ocorridos, sendo, portanto, a Histéria construida com fundamentagdo também em
representacdes. Isso faz com que seja necessaria uma reflexdo critica sobre o que € posto por
documentos histdricos.

Com essa perspectiva, o autor explica que, muitas vezes, os registros feitos sobre as
praticas corporais sdo imediatamente associados a fatos que remetem a EF, mas isso néo ¢
necessariamente verdade, uma vez que a EF desenvolvida na escola possui o seu proprio
percurso realizado paralelamente ao das praticas corporais. “A Histéria das praticas corporais
ndo se confunde, ndo coincide com a Historia da Educacéo Fisica™ (Souza Junior, 2002, p. 20).
Assim, nesta subsecdo sera tratada sobre a EF escolar, com as atividades e influéncias que lhe
foram proprias.

Uma concepcdo interessante quanto a Histéria da EF € trazida pelo Coletivo de Autores
(1992), literatura classica da EF brasileira que utiliza o materialismo histdrico-dialético em sua

estruturacdo teorica e metodologica. Uma vez que os autores afirmam a EF como pratica
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pedagdgica que se relaciona com a cultura corporal (como dito anteriormente), eles explicam
que uma pratica social surge a partir de uma necessidade concreta. Portanto, segundo os autores,
momentos historicos diferentes t€ém necessidade diferentes e ddo diferentes entendimentos
sobre a pratica.

Isso faz com que a forma como sio desenvolvidas as praticas corporais sofram
influéncia dos projetos societarios que estdo em disputa, seja ele o0 modelo hegemonico ou a
proposta contra-hegemonica. Assim, pode-se depreender que também os sistemas econdmico,
politico e de produgdo interferem diretamente nas praticas que estardo em destaque no modelo,
além dos padrdes sociais que sdo impostos e os que estdo de acordo com a construgdo do
pensamento hegemonico.

Com isso, foram se desenvolvendo as formas como a EF se apresentava a sociedade,
desembocando nas fases histdricas da EF, cada qual marcada por caracteristicas peculiares,
estando de acordo com o contexto histérico em que estavam inseridas e com movimentos
especificos. Podemos destacar a higienista, a militarista, a pedagogicista, a esportivista e a

popular, as quais serdo apresentadas a seguir
3.1.1 Fase higienista

A sistematizacdo dos exercicios fisicos na escola tem inicio na Europa do século XVIII,
com 0s jogos, a ginastica, a danca e a equitagdo (Coletivo de Autores, 1992). Nessa época,
também a sociedade burguesa da época estava em efervescéncia, de modo a haver interferéncia
da burguesia nos sistemas de ensino europeus que sdo caracteristicos desse periodo. “Esse
tempo e espaco, ou seja, a Europa de fins do século XVIII e inicio do século XIX constitui-se
em palco da construcdo e consolidacdo de uma nova sociedade — a sociedade capitalista — onde
os exercicios fisicos terdo um papel destacado.” (Coletivo de Autores, 1992, p. 34). Desse
modo, comeca-se a observar os exercicios para além do lazer ou de atividades do dia a dia,
demonstrando uma fung¢éo social.

O surgimento e desenvolvimento da sociedade capitalista estimulou a criagdo de um
homem mais forte, mais agil, mais empreendedor, ideario da constru¢do do novo homem
(Coletivo de Autores, 1992). No entanto, quem exauria o proprio corpo vendendo sua forga de
trabalho era justamente quem menos tinha retorno monetario. Isso fez com que o exercicio
passasse a ser uma espécie de remédio, pois era por meio dos exercicios que se poderia
conseguir um corpo em condi¢des de trabalho (4gil, forte, saudavel e disciplinado) sem que

houvesse a necessidade de investimento financeiro.



58

Com isso, as questdes sobre o corpo passaram a ser relacionadas com as que envolviam
o trabalho, sendo estimulados os cuidados com o corpo para a manutenc¢do da saude. Foram
incentivados habitos de higiene basica, como lavar as méos, escovar os dentes e a pratica de
exercicios. Deu-se inicio, portanto, um movimento chamado de higienista. (Coletivos de
Autores, 1992).

O final do século XIX e inicio do XX foi marcado pelo inicio do processo de
cientifizagdo da EF, segundo Mendes e Nobrega (2008), com base no modelo do pensamento
médico-higienista. Nesse periodo, o Brasil era assolado por diversas epidemias, como febre
amarela, maldria, colera e tuberculose, e as vacinas ndo eram bem aceitas pela populagdo. Com
isso, os médicos higienistas ressaltaram a importancia de habitos de higiene para eliminar essas
enfermidades. No entanto, essa preocupacdo era usada, por vezes, para reforcar desigualdades
sociais, em que pessoas que ndo mantinham tais habitos eram consideradas inferiores.

Na mesma €poca, a ciéncia brasileira buscava se afirmar e construir as suas proprias
bases, conforme Mendes e Nobrega (2008). As autoras ainda afirmam que houve uma forte
influéncia do positivismo, principalmente dos pensamentos de Augusto Comte'S, para a
consolida¢do cientifica do pais e isso interferiu também nas concepgdes de ciéncia, saude e
corpo. “O modelo de racionalidade técnica, ao influenciar as ciéncias médicas, também
contribuiu com a construgdo das bases da educacéo fisica brasileira e da compreensio do corpo
humano” (Mendes, Noébrega, 2008, p. 211). Isso mostra que o racionalismo também
fundamentou as praticas da EF para o periodo.

As autoras afirmam ainda que os alicerces da EF foram construidos em meio a luta pela
cientifizag@o dentro do contexto das epidemias. Nessa perspectiva, os exercicios passaram a ser
vistos como um recurso encontrado para se manter dentro dos padrdes do higienismo. Vale
ressaltar, conforme Mendes e Nobrega (2008), que o higienismo apresentando era ndo somente
uma questdo de satde, mas também envolvia aspectos morais.

Nesse periodo, eram utilizados conceitos da antropometria para justificar
comportamentos humanos, como as medidas de altura, peso e didmetro do torax para classificar
as populagdes, usando como pardmetro as medidas europeias, as quais eram consideradas as

melhores na época, segundo Mendes e Nobrega (2008). Além de hierarquizar determinadas

16 Auguste Comte é um filosofo francés considerado o fundador da Sociologia e um dos precursores do Positivismo
(Andery, 2012). Comte defendia os trés estados do pensamento humano, teologico, metafisico e positivo, sendo
este ultimo considerado o mais avangado, pois se alicercaria no real. Com base nisso, Comte compreendia que o
conhecimento passa a ser cientifico quando ele é real e util, fundamentado em fatos que se tornam conhecimento
a partir do raciocinio. Assim, o positivismo de Comte passou a ser difundido pelo mundo, inclusive influenciando
o Brasil, principalmente no meio militar, conforme Andery (2012).
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regides do pais, havia o argumento de que regides como o Norte e Nordeste possuiam pessoas
com caracteristicas consideradas primitivas.

Os corpos tidos como sem higiene eram marginalizados e o uso de conhecimentos
bioldgicos, como a teoria da evolucdo de Darwin, justificava e legitimava desigualdades sociais
e racismo (Mendes, Nobrega, 2008). Ainda que essa justificativa fosse fortemente empregada,
ela nfo era a Unica. Também havia desvalorizagdo de corpos por causa da religido, cultura e
etnia, sendo estas usadas como legitimag¢do para preconceitos. Com isso, pode-se fazer o
paralelo com a ndo neutralidade cientifica, uma vez que objetos de estudos cientificos eram
usados para fins que estavam para além da ciéncia.

O ideal de corpo adotado na é€poca era o europeu e, em consequéncia, a populagdo
brasileira era considerada feia, doente e suja, de modo a ser um empecilho para o crescimento
econdmico do pais (o que era um discurso falacioso, uma vez que a economia brasileira estava
em ascensdo); € o povo era tido como fraco por causa dos seus habitos de higiene (Mendes,
Nobrega, 2008).

Uma vez que se buscava o corpo perfeito e bom para o trabalho, a EF ganhou destaque
por proporcionar praticas sistematizadas para se alcangar o ideal estabelecido. Surge nesse
momento uma importante e controversa figura: Rui Barbosa'”. Ele incentivou exercicios ao ar
livre e foi responsavel por influenciar a entrada da EF na escola (Mendes, Nobrega, 2008; Souza
Janior, 2009). O exercicio ao ar livre tinha capacidade de melhorar o “félego curto” e ja o
brasileiro era inferior justamente por essa falta de contato com a natureza.

Com a ideia de satde pautada apenas no viés bioldgico, em que € considerada a auséncia
de doencas, a EF incorpora essa fundamentagdo e passa a ter por objetivo a melhoria desses
aspectos para o crescimento da sociedade. “Saide era eliminar as moléstias e tornar as pessoas
normais. Sadde era ndo apresentar nenhum defeito fisico, nem sofrer de tara alguma” (Mendes,
Nobrega, 2008, p. 214). Pode-se perceber que, além de discriminatdria, essa era uma atitude
extremamente excludente, principalmente em relagdo a pessoa com deficiéncia, uma vez que
ela ndo pertencia a parcela da populagdo que poderia ter o corpo perfeito. Portanto, a EF
apresenta-se excludente em seu inicio.

Sendo os cuidados com o corpo uma necessidade que emergiu na sociedade capitalista,

uma vez que o corpo trabalhador precisa estar saudavel para produzir e dar lucro ao capital,

17 Rui Barbosa foi uma figura influente no periodo de transi¢do entre Império e a Republica, contribuindo para
diversos campos, dentre os quais se destacam o Direito, as Relagdes Internacionais e as Ciéncias Politicas.
Igualmente, Rui Barbosa influenciou na educacéo brasileira e na forma como ela se estruturava (Cavalcante,
Bungenstab, Lazzarotti Filho, 2020).
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uma forma de se inserir o exercicio sistematizado na sociedade foi por meio da escola. “A
preocupagdo com a inclus@o dos exercicios fisicos nos curriculos escolares remonta ao século
XVIIT” (Coletivo de Autores, 1992, p. 35). Com isso, houve o surgimento dos chamados
Meétodos Ginasticos, que consistia em formar cidaddos aptos ao trabalho industrial (Mendes,
Nobrega, 2008). Isso faz refletir que, apesar da busca pela estruturagdo cientifica nacional,
ainda era baseado em critérios vindos de outros paises.

Os Métodos Ginasticos, segundo Soares (2004), sdo a sistematizagdo gimnica vinda dos
principais paises industrializados como forma de moldar o corpo para fazer os trabalhos fabris.
A ginastica era considerada médica e social. Era médica com as concepgdes de saude, de higiene
e sendo capaz de corrigir a postura, a qual estava ruim por causa do trabalho, e social voltada
para a disciplina dos corpos. Os principais métodos eram vindos da Alemanha, da Suécia, da

Franga e da Inglaterra.

Apresentando algumas particularidades a partir do pais de origem, essas escolas, de
um modo geral, possuem finalidades semelhantes: regenerar a raca (ndo nos
esquecamos do grande numero de mortes e de doengas); promover satide (sem alterar
as condigdes de vida); desenvolver a vontade, a coragem, a forca, a energia de viver
(para servir a patria nas guerras e na industria) e, finalmente, desenvolver a moral (o
que nada mais é do que uma intervengdo nas tradi¢cdes e nos costumes dos povos).
(Soares, 2004, p. 52).

Assim, depreende-se que os M¢étodos Gindsticos aplicados no Brasil estavam
diretamente relacionados com os acontecimentos europeus (o processo de industrializagdo),
com o higienismo e com o desenvolvimento da sociedade capitalista moderna. A relagdo do
trabalho com a realizagdo dos exercicios pode ser vista nas bases estruturantes dos Métodos
Ginasticos, sendo o modo de produgéo o responsavel pela forma como os exercicios sdo postos
na sociedade.

O Coletivo de Autores (1992) afirma que os exercicios eram meios para o
desenvolvimento dos individuos e para que eles estivessem aptos a contribuir para o sistema.
Os médicos higienistas, segundo Mendes e Nobrega (2008), tinham fungdo de destaque para
dar legitimidade aos conhecimentos dos Métodos Gindsticos nas escolas, que, a principio,
tinham instrutores fisicos que faziam parte do exército nacional e traziam marcas do militarismo
para a pratica.

Ja com indicios da EF na escola por volta de 1840 (mesmo que sob a forma unicamente
de ginastica) em 1851, torna-se obrigatoria nas escolas primérias do Municipio da Corte,

igualmente com o viés higienista e influenciada pela educacéo tradicional e jesuitica, em que o
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professor era o centro do processo de ensino e aprendizagem (Souza Janior, 2009). Rui Barbosa,
segundo Souza Junior (2009), junto com a recomendacdo da atividade ser ao ar livre, também
propds que a ginastica na escola fosse fora do horario de aula e em horério diferente do recreio,
sendo ensinada como matéria a partir de 1882. Segundo o autor, em 1928, as aulas de EF

tornaram-se diarias e obrigatdrias, tendo predominio da pratica gimnica.
3.1.2 Fase militarista

No Brasil, o militarismo foi marcante nas 4 primeiras décadas do século XX, realizando
o projeto societério idealizado pelo Estado Novo'®. A EF era exclusivamente pratica, trazendo
a tona a busca pelo corpo robusto e pronto para o trabalho (Coletivo de Autores, 1992; Souza
Janior, 2009). Vale destacar que, nesse momento historico, o mundo passava pelas guerras
mundiais'® e o Brasil passou pelo comando de Getulio Vargas (de 1930 a 1945), cujo governo
pode ser considerado ditatorial. Portanto, pode-se pensar a escola e os métodos de ensino
utilizados no periodo como decorrentes desse contexto marcado também pelo viés militar.

Por volta de 1930, a EF era tida como “adestramento fisico em prol da defesa da patria”
(Souza Janior, 2009, p. 30), estando de acordo com o que era pregado pela sociedade da época,
sendo a EF um recurso para o projeto societario vigente. O cardter militarista da EF ganha
moldes justamente no periodo varguista e do Estado Novo. Também na década de 1930, houve
a tentativa de implementacdo da Escola Nova e a busca pelo ndo tradicionalismo. Isso refor¢ava
a ideia de performance nas atividades colocadas para se atingir o ideal do cidaddo padréo.

Com a Constitui¢do de 1937, a EF tornou-se componente curricular nas escolas do
Brasil. O governo varguista propde-se a proteger e auxiliar as instituicdes que promoviam
disciplina moral e adestramento fisico (Souza Junior, 2009). Vale lembrar que, além do carater
ditatorial, o governo de Getdlio Vargas flertava com o nazismo aleméo e a Segunda Guerra
Mundial estava por se iniciar, de modo que a ideia eugénica e higienista estavam fortalecidas,
ndo s6 em ambito nacional, como em outros paises do mundo.

Com o fortalecimento desse ideario de corpo perfeito e do higienismo, a EF se firmou
por meio da satde. A concep¢do da EF para a saude é valida, mas, nesse periodo, nao se
desenvolvia o conhecimento sobre o corpo de fato, era apenas uma forma de moldar o cidadéo

almejado pela sociedade da época. “A Educacdo Fisica, assim, torna-se responsavel pelo

18 Estado Novo é 0 periodo histérico brasileiro compreendido entre 1937 e 1945, o qual tinha Getulio Vargas como
presidente, na fase ditatorial do seu governo. Vargas ja estava no poder desde 1930, mas ele almejava um governo
autoritario para o Brasil, que conseguiu apds o golpe de estado realizado com apoio dos militares.

19 A Primeira Guerra Mundial foi dos anos 19142 1918 e a Segunda Guerra Mundial aconteceu entre 1939 e 1945.
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adestramento fisico e ainda baseia-se em conhecimentos médicos, objetivando formar homens
robustos, reprodutores de prole puras” (Souza Jainior, 2009, p. 22). Desse modo, a atuagdo da
EF ndo estava relacionada de fato a uma cultura corporal do movimento, mas sim era apenas
uma reprodutora de elementos para a busca do corpo idealizado.

Nos anos seguintes, ja no periodo pds-guerra (entre as décadas de 1940 e 1960), houve
mudangas significativas nas estruturas econdmicas e sociais mundiais. O impacto das guerras
reverberou pelo mundo inteiro e, no Brasil, teve fim a Era Vargas. Isso gerou diversas
transformagdes, mas ndo quer dizer que o viés higienista tenha sido diminuido ou extinto, mas
que nossas concepcdes foram agregadas ao que se era pensado sobre o corpo e sobre a forma

como a EF era posta nas escolas.
3.1.3 Fase pedagogicista

Sob influéncia do contexto histérico do periodo pds-guerra, a sociedade brasileira
passou por transformagdes em aspectos econdomicos e sociais, de modo a refletir tais mudangas
também no cenario educacional. Esse periodo da Historia do Brasil é marcado pela chamada
Republica Populista, em que o sentimento almejado era de desenvolvimento e nacionalismo,
impulsionado por politicas que incentivaram a industrializag@o e urbanizag@o.

Na educagio, a Escola Nova?’, antes apenas uma tentativa de ndio tradicionalismo, agora
tem forte influéncia no ensino do pais, dialogando com o Manifesto dos Pioneiros, em defesa
da escola publica como fundamental para o desenvolvimento da educacdo do pais (Saviani,
2004). Esse movimento é chamado de renovador, por trazer novas concepgdes para a estrutura
da aula, assim como estimulo a formag¢do docente para essas novas ideias, com semanas
pedagdgicas e criagdo de grandes estruturas educacionais como o Instituto Nacional de Estudos
Pedagogicos, hoje chamado Inep, e da Coordenagdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel
Superior (CAPES) (Saviani, 2004).

Com esse processo, a EF acaba se posicionando como central na escola publica, sendo
a educagdo voltada para o movimento, de modo que utilizava atividades como a ginastica, a
dancga e os esportes para promover a educacdo dos alunos, conforme Neto er al (2019). Vale
destacar que a perspectiva de desenvolvimento do pais com a industrializacdo levou ao

pensamento de que a EF seria capaz de promover a satude e disciplinar as pessoas que estavam

20' A Escola Nova ¢ um movimento iniciado na Europa, o qual acompanhava as mudangas socioecondmicas e
politicas ocorridas na época, colocando a escola como elemento chave para as transformagdes. No Brasil, o
Manifesto dos Pioneiros foi um marco do movimento escolanovista, com perspectiva de fazer da escola publica
um ambiente laico, gratuito, obrigatdrio e que articula os niveis de ensino desde a educagéo infantil a universidade
(Saviani, 2004).
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na escola (Neto er al, 2019). Pode-se notar que ndo era uma ideia que rompia com as
perspectivas higienistas, incorporando elementos que estavam em efervescéncia no periodo
historico para a realizacdo da pratica pedagdgica da EF.

Ilha (2020) aponta que nesse momento, a EF buscava aos poucos colocar o aluno como
pilar do processo de ensino-aprendizagem e o professor passou a ter o papel de mediador. No
entanto, segundo a autora, o modelo pedagogicista ndo levava em consideragdo fatores
externos, como problemas em ambientes fora da escola e o contexto sécio-econdmico e politico
em que aqueles jovens estavam inseridos. Tendo o cenario politico e econdmico forte influéncia
sobre as praticas pedagdgicas, pode-se pensar que esse modelo poderia ser alienante.

O discurso da EF nesse periodo estava sob impacto do pensamento neoliberal (Neto ef
al, 2019) e seguia esse viés nas praticas realizadas. No entanto, paulatinamente foi se
estabelecendo o método da Educagéo Fisica Desportiva Generalizada, de modo a ressaltar o
valor educativo que o jogo possui, conforme Neto ef al (2019). Esse método teve prevaléncia
ndo s6 no Brasil, mas em todos os paises que tinham a cultura europeia como base (Coletivo de
Autores, 1992). Como o proprio nome sugere, a Educagdo Fisica Desportiva Generalizada

trazia o esporte como foco de suas praticas, saindo assim da concep¢do pedagogicista.

3.1.4 Fase esportivista

Com a Educagéo Fisica Desportiva Generalizada, o esporte se tornou o elemento de
maior prevaléncia da cultura corporal nas escolas, segundo o Coletivo de Autores (1992), e isso
gerou algumas implica¢des que reverberaram na area até o final do século XX, havendo
reflexdes até os dias atuais. Priorizou-se o esporte na escola, com perspectiva de rendimento, e
ndo o esporte-educagdo, o qual tem o esporte como movimento pedagogico, considerando a
integracdo, o desenvolvimento psicomotor e a atividade fisica com fim educativo (Tubino,
2001).

Isso significa que o esporte era colocado na escola com o sentido que € visto em
ambientes no escolares, sem atentar-se aos aspectos pedagogicos que o esporte pode oferecer,
tendo apenas a perspectiva de cumprimento de regras e valores que sdo do fenomeno esportivo.
Para o esporte ser considerado da escola, ele precisa ter significacdes proprias para o contexto
escolar, com cunho pedagdgico e com adaptagdes necessarias para que ele seja inclusivo.

O esporte na escola, dentro dessa concepgdo, implicou a incorporacdo dos sentidos e
significados das instituicdes esportivas, ou seja, eram priorizados conceitos como: rendimento

atlético, competitividade, vitéria como prioridade, comparacdo de resultados, tecnicismo
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esportivo (Coletivo de Autores, 1992). Dessa forma, pode-se refletir o quanto a sociedade
impactava na metodologia da EF na escola, uma vez que se fortalecia a ideia individualista e
de produtividade elevada.

A escola passou a ter influéncia do Comportamentalismo, de modo que a pedagogia de
cunho mais tecnicista refor¢ava os moldes da EF esportivizada, a qual visava o alto desempenho
a qualquer custo, tornando-se este o objetivo da EF escolar (Coletivo de Autores, 1992; Souza
Janior, 2009). O professor transforma-se no treinador, que deve exigir o rendimento maximo
dos alunos, sendo contratado pelo seu desempenho esportivo. Passa-se do viés militarista para
a perspectiva técnica, em que a performance é determinante para o sucesso do aluno na
disciplina. O corpo, antes disciplinado pelo militarismo, agora passa a ser atlético e para a
conquista de vitorias esportivas, sendo apontado como perfeito aquele que tem o melhor
desempenho.

A EF era obrigatoria nos cursos primarios e médio e existia a tradicdo de se terem duas
turmas de EF: uma para treinamento e outra de gindstica, segundo Souza Junior (2009).
Normalmente, a turma de ginastica era destinada as mulheres e aqueles considerados menos
habilidosos nas praticas esportivas. A relacdo das praticas esportivas para mulheres era
complexa e, muitas vezes, estigmatizadas, sendo elas, portanto, deixadas de lado nas aulas de
EF ou tendo momentos especificos que eram destinados somente a elas.

Com a LDB de 1961, a EF tornou-se obrigatdria para todos os niveis de ensino da rede
basica (desde o primario até o 1° e 2° grau, hoje ensino fundamental e médio), integrando os
curriculos em todos os cursos que eram ofertados no pais (BRASIL, 1961). Isso pode ter
colaborado para a expansdo da presencga da EF nas escolas brasileiras, mas ainda foi mantida a
ideia de EF esportivizada que visava ao desempenho em detrimento do aspecto pedagogico.

Desde 1971, com a Lei n° 5.692/71, a EF esta incluida na area de comunicagdo e
expressdo nos 1°e 2° grau (Brasil, 1971; Souza Junior, 2009), atual ensino fundamental e médio.
A EF foi incluida com obrigatoriedade junto com outras disciplinas, como Educacdo Moral e
Civica, Educacfo Artistica e Programas de Saude. Pode-se refletir, portanto, quanto a forma
como ela ¢ colocada, de modo a se remeter a ideia de adestramento dos corpos realizada
juntamente com essas disciplinas citadas.

Vale destacar que o periodo dessa Lei é o Regime Civil Militar, fase ditatorial marcada
pela censura e cerceamento de direitos, logo a escola estava também inserida no projeto para
tornar o cidaddo o mais préximo possivel do ideario ditador militar. Nessa época, segundo
Souza Junior (2009), havia fortes conflitos com relag@o as concepcdes que a escola deveria ter.

O tradicionalismo ganha forga e se faz presente no contexto escolar. A EF também passa por
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dilemas em suas praticas pedagogicas e conceitos que aplica, buscando sua identidade social.
Surge, entdo, a campanha Esporte para Todos como alternativa para o rendimento, cujo objetivo
era “despertar da consciéncia do povo brasileiro quanto ao lazer esportivo” (Pazin, 2015, p. 1).

A campanha de Esportes para Todos foi coordenada pelo Departamento de Educacéo
Fisica e Desporto do MEC, entre os anos de 1977 e 1979, e tinha como objetivo a
implementag@o do esporte em massa na sociedade brasileira, segundo Pazin (2015). A autora
relata que essa organizagdo foi feita em conjunto com o Movimento Brasileiro de Alfabetizagéo
(MOBRAL), de modo a estruturar a pratica esportiva em massa no Brasil, com produgio de
materiais didaticos para o desenvolvimento da campanha e impacto nas praticas esportivas
dentro e fora da escola.

Com o Esporte para Todos, juntamente com o desempenho da sele¢do brasileira de
futebol masculino na Copa do Mundo de 1970, o governo utilizava o discurso de otimismo e
associava tais beneficios a agdes governamentais, conforme Pazin (2015). Além disso, esses
eventos eram estimulados para gerar o sentimento de nacionalismo almejado pelos militares e
eram uma manobra de propaganda usada pelo governo militar para promover a ideia de
desenvolvimento.

A propaganda esportiva do Ministério da Educagdo e Cultura (MEC), sob a
coordenacdo da Aerp [Assessoria Especial de Relagdes Publicas], tinha forte teor
otimista e buscava abrir canais de comunicag@o entre governantes e governados como
meio de obter a legitimacdo do sistema politico para execugdo dos projetos do

governo: desenvolvimento econdmico e a concretizagdo do projeto Brasil poténcia
mundial. (Pazin, 2015, p. 5).

O principal objetivo ndo era necessariamente a promoc¢do da EF ou proposi¢do de uma
mudanga efetiva nos parametros da EF, mas sim de reafirmar conceitos nacionalistas e do
cidaddo honrado e forte que estava pronto para defender a patria. Nota-se a EF apenas como
um instrumento dentro do contexto politico e social, sem ainda uma proposta que fosse contra-
hegemonica e que se sobressaisse frente aos demais métodos.

O Coletivo de Autores (1992) traz que, apesar de a campanha Esporte para Todos
apresentar a autonomia como central e 0 homem como protagonista da acdo, modificando a
pratica esportiva, “deve-se reconhecer os limites a serem superados também nessa concepgao,
limites estes que desconsideram os conflitos de classe, onde interesses antagonicos se colocam
no interior do processo educativo” (Coletivo De Autores, 1992, p. 39). Assim, € valida a critica
a forma como a EF estava posta até entdo, gerando as concepg¢des mais criticas.

E costumeiro na Historia da humanidade que momentos em que ha grande repressdo

tendem a gerar propostas contrarias com pensamentos criticos sendo estimulados. No caso da



66

EF, esse momento foi justamente na transicdo entre o Regime Civil Militar e a
redemocratizagdo, no qual se comega a refletir sobre o papel da EF na escola e na sociedade,

bem como em diferentes formas para se realizar a pratica pedagogica da EF.
3.1.5 Fase popular

Na década de 1980, houve o surgimento das concep¢des mais criticas da EF, chamadas
abordagens criticas, as quais direcionaram para a reflexdo sobre aspectos como o rendimento e
a esportivizagdo. Nesse periodo, segundo Souza Janior (2009), o pais passava por um processo
de fortalecimento dos movimentos sociais e, juntamente com a redemocratizacdo, esses
movimentos influenciaram diversos aspectos da sociedade brasileira, inclusive a educacdo e a
EF.

Na década seguinte, em 1990, o Brasil passava por uma disputa de poder politico, tendo
um crescimento da politica neoliberal. O neoliberalismo ¢ uma proposta alternativa ao
keynesianismo e ao estado de bem-estar social, trazendo principios relacionados ao
fortalecimento de mercado ¢ de moeda, mercado autorregulado, Estado minimo, financas
publicas reduzidas (Vitullo, 2011). Isso geraria alta lucratividade e crescimento econdmico,
segundo 0 mesmo autor, mas também enfraquecia as relacdes de trabalho e sindicatos.
Igualmente, servicos que antes eram publicos, como saude e transporte, agora eram transferidos
para o setor privado e, concomitantemente com uma globalizacdo cultural, foi disseminada a
ideia de que sistemas coletivos reduziam o bom funcionamento do sistema econdmico
capitalista.

No Brasil da década de 1990, as politicas neoliberais foram promovidas por dois
governos em sequéncia, deixando marcas na atuagdo do Estado e na educag@o. Cabral Neto
(2012) afirma que educagdo passou a ser vista como um negocio, atendendo a demandas de
mercado e ndo mais sendo direito primordial dos cidaddos, mas um servigo prestado pelo Estado
que, por vezes, era direcionado as institui¢des privadas. A regulagdo na educagdo poderia
direciona-la para anseios mercadoldgicos, ndo necessariamente com o intuito de melhora-la
para a maioria da populagéo.

Com o contexto neoliberal, ressurge o debate quanto a presen¢a da EF na escola ¢ a
importancia que ela desempenha, o que gerou conflitos relacionados a isso na elaboracéo da
LDB de 1996 sobre a EF. Na época, foi levantada a possibilidade de a EF se tornar facultativa
em todo o curriculo escolar, segundo Souza Junior (2009). No entanto, o pardgrafo 3° do artigo
26 estabelece que a EF é componente curricular obrigatorio de toda a educacdo bésica integrada

a proposta pedagogica da escola, de modo a ser facultativa para cinco grupos de alunos:
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I — que cumpra jornada de trabalho igual ou superior a seis horas; (Incluido pela Lei
n° 10.793, de 1°.12.2003)

I — maior de trinta anos de idade; (Incluido pela Lei n® 10.793, de 1°.12.2003)

IIT — que estiver prestando servigo militar inicial ou que, em situag@o similar, estiver
obrigado a pratica da educag@o fisica; (Incluido pela Lei n°® 10.793, de 1°.12.2003)
IV — amparado pelo Decreto-Lei no 1.044, de 21 de outubro de 1969; (Incluido pela
Lein® 10.793, de 1°.12.2003)

V —(VETADO) (Incluido pela Lei n® 10.793, de 1°.12.2003)

VI —que tenha prole. (Incluido pela Lei n® 10.793, de 1°.12.2003). (Brasil, 1996, n.p)

Apesar do estabelecimento da obrigatoriedade da EF, o que permanece até a atualidade,
ainda ha controvérsias quanto as facultatividades, de modo a afetar o desenvolvimento da EF
principalmente na Educagio de Jovens e Adultos (EJA), considerando o perfil de aluno mais
comum visto nessa modalidade. Mesmo assim, a EF atua em toda a educacéo basica, tragando
objetivos para cada etapa.

Também na década de 1990 foram desenvolvidos os Pardmetros Curriculares Nacionais
(PCN), que apresentavam uma estrutura curricular para a pratica pedagogica da EF, com
orientacdes quanto aos assuntos que seriam abordados (Souza Junior, 2009). Vale destacar que
os PCN traziam alguns elementos de interdisciplinaridade e discutiam pontos importantes,
sendo um norteador para a EF.

Os PCNs consideraram o processo educativo como dindmico e universal e pretendiam
se tornar uma referéncia para a EF, de maneira a distancid-la do carater biologicista, trazendo
concepgdes mais criticas desse componente curricular (Soares ef al, 2019). Também era
considerada a diversidade e os aspectos socioculturais para fomentar a construg¢do de curriculos
plurais e que atendessem as demandas especificas de cada escola, de modo que o professor
tinha como papel principal proporcionar vivéncias praticas e incluir os alunos nesse processo,

segundo Soares ef al (2019).

A pratica docente na Educagfo Fisica, segundo os PCNs, deve ser compreendida como
elemento social de incluséo das diversidades, indo de encontro ao discurso que prima
por um corpo esteticamente “normal”, devendo para tanto (re)organizar as atividades
fisicas as diferentes necessidades e tipos corporais, mas principalmente compreender
que incluir néo se refere exclusivamente as pessoas com deficiéncia, por isso o uso do
termo “diversidade” naquele documento. (Soares ef al, 2019, p. 166)

Ao considerar as especificidades corporais e socioculturais, os PCNs apresentam viés
inclusivo, fazendo com que a EF direcione o olhar para o que € diverso no ambiente escolar,
tanto para as pessoas com deficiéncia mas também diferentes corpos e culturas. Além disso, os
PCNs abordam a EF em blocos de conteudo e trazem temas transversais com a mesma

relevancia dos contetidos especificos de cada componente curricular.
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O marco histérico mais recente para a EF, até¢ o momento de desenvolvimento desta
pesquisa, foi a implementacdo da BNCC, a qual trouxe novas diretrizes para a educagéo basica
do pais. O documento traz propostas norteadoras para a elaboragdo de curriculos brasileiros,
iniciando sua implementac¢do em meio as diversas discussdes no ano de 2018. Como expresso,
a subse¢dio 2.2%!, o pais vivia um momento politico, social e econdmico conturbado, e a
construcdo da BNCC foi atravessada por essas questdes, fazendo com que a elaboracgdo, que
antes tinha a proposta de ser colaborativa, ficasse obscura e fosse constantemente questionada
(Nascimento et al, 2019).

Diferentemente dos PCNs, que eram sugestdes para a elaboracdo dos curriculos
escolares, a BNCC ¢ um documento formativo e obrigatorio em todo territério nacional
(Nascimento et al, 2019). Apesar das criticas recebidas, principalmente quando se trata de
ensino médio, a BNCC comecou a ser utilizada como guia para as escolas de todo o Brasil.
Desse modo, ¢ preciso conhecer o que a Base traz sobre a EF para melhor visualizar a situagdo
no Brasil.

A BNCC néo trata explicitamente nenhum pressuposto teorico em especifico ou mesmo
algum autor que seja referéncia para a construgdo da BNCC, o que gerou uma forte critica
quanto a implementacdo da Base (Nascimento et al/, 2019). No entanto, fica claro a influéncia
da intervencdo por competéncias, trazendo preocupacdo de haver retrocesso a educacdo
utilitarista e que ndo priorize o pensamento critico do aluno.

A Educacdo Fisica é colocada pela BNCC como parte integrante do campo das
linguagens, sendo trabalhada no ensino fundamental e médio. A EF tem uma abordagem mais
ampla no ensino fundamental, trazendo mais especificacdes quanto as habilidades e a
conceituacdo da EF, de modo a tematizar as praticas corporais “como fendmeno cultural
dinamico, diversificado, pluridimensional, singular e contraditorio” (Brasil, 2018, p. 213).
Também sdo apresentados os objetos de conhecimentos (brincadeiras e jogos, esportes, lutas,
dancas, ginasticas e praticas corporais de aventura) e as dimensdes que precisam ser abordadas,
além das competéncias e habilidades para o ensino fundamental.

Ja no ensino médio, com a divisdo das éareas, a EF estd diluida nas linguagens, mas sem
especificagdes, tendo apenas uma competéncia voltada para a disciplina. Para esse nivel de
ensino ha énfase nos sentidos produzidos e nas formas como os fendmenos sdo expressos na

sociedade. E destacada a necessidade de experimenta¢do juntamente com os momentos de

2 Na subsecdo 2.2, quando contextualizamos a situacdo brasileira entre os anos de 2016 e 2022, periodo no qual
o0 pais passou por um movimento de ascensdo da extrema direita, principalmente apos o golpe que retirou Dilma
Rousseff da presidéncia, como de grandes retrocessos no dmbito social e, consequentemente, na educagéo.
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reflex@o para que as praticas corporais sejam significativas. A BNCC traz a reflexdo das praticas
corporais para interagdo social, percep¢do de esteredtipos para andlise critica,
autoconhecimento, autocuidado e entretenimento (Brasil, 2018).

Ao pensar que a BNCC é um documento norteador obrigatorio, pode-se refletir acerca
da pouca meng¢do da EF no ensino médio, de forma a levar ao questionamento do motivo por
que isso acontece, se € pelo fato da construcdo da propria Base ter sido feita em um contexto
historico de disputa ou se pela desvalorizacdo da disciplina enquanto pratica formativa dos
estudantes. Em ambas as situa¢des, independentemente de qual seja a mais proxima da
realidade, a EF recebe influéncia desse formato que foi posto pela BNCC, fazendo com que as
praticas pedagogicas estejam relacionadas ao que foi sugerido pela Base.

No ensino médio, para Betti ¢ Zuliani (2002), pode haver uma discussao tedrica mais
complexa, ja que os adolescentes t€ém outros grupos de interesse variados e que estdo se
consolidando. Pode-se ver também, segundo os mesmos autores, a desvalorizacdo da disciplina

para alguns e/ou a supervalorizagdo da pratica esportivizada.

No Ensino Médio, a Educagdo Fisica deve apresentar caracteristicas proprias e
inovadoras, que considerem a nova fase cognitiva e afetivo-social atingida pelos
adolescentes. Tal dever ndo implica em perder de vista a finalidade de integrar o aluno
na cultura corporal de movimento. Pelo contrario, no Ensino Médio pode-se
proporcionar ao aluno o usufruto dessa cultura, por meio das praticas que ele
identifique como significativas para si proprio. (Betti, Zuliani, 2002, p. 76)

Portanto, € preciso pensar a EF enquanto uma pratica que tem uma mudanga no ensino
médio, trazendo novas perspectivas e metodologias que sdo adequadas para esta etapa de
ensino, abordando principalmente a criticidade como pilar para a sua estruturagdo. Isso mostra
a relevancia que a EF possui também nesta fase, de forma a contribuir para a formagao ética,
critica e cidada.

A forma como a BNCC coloca a EF destaca a cultura corporal do movimento em sua
pratica pedagdgica. Ao considerar tanto esse conceito trazido pela BNCC quanto o que ¢
discutido por Betti e Zuliani (2002), é possivel depreender que a cultura corporal do movimento
esta para além da experimentacdo, mas também aborda questdes do convivio social, de modo a

corroborar com a ideia de a EF ser um componente que explora a linguagem corporal.

A Educagéo Fisica enquanto componente curricular da Educagio basica deve assumir
entdo uma outra tarefa: introduzir e integrar o aluno na cultura corporal de movimento,
formando o cidaddo que vai produzi-la, reproduzi-la e transformé-la,
instrumentalizando-o para usufruir do jogo, do esporte, das atividades ritmicas e
danca, das ginasticas e praticas de aptiddo fisica, em beneficio da qualidade da vida.
(Betti, Zuliani, 2002, p. 75).
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Vale destacar o carater formativo que os autores apresentam, utilizando os recursos dos
objetos principais estabelecidos pela BNCC para construir ndo somente questdes relacionadas
a linguagem corporal, como também trazer perspectivas criticas e, dependendo da forma como
¢ abordada, emancipatoria. Os autores afirmam ainda que desenvolver as habilidades técnicas
ndo ¢é suficiente para o conhecimento critico, pois a pratica das atividades precisa de
organizagdo social. Além disso, a EF deve levar ao pensamento critico sobre as praticas
corporais, levando a autonomia para realizé-las.

E possivel observar a auséncia da educagfo inclusiva na BNCC. Enquanto os PCNs
abordam a diversidade, principalmente de corpos quando falamos dos parametros voltados a
EF (mas indo para além disso), a BNCC ndo aborda essa discussao especificamente na EF. De
Paoli et al (2023) afirmam que a BNCC atendeu, em sua redagéo final, a interesses neoliberais
de segmentos politicos que defendem a classe hegemonica, portanto ndo se atém a perspectivas
fora dos anseios da classe dominante. As autoras relatam que a inclusdo e a diversidade sdo
abordadas de forma genérica, sem trazer a discussdo pertinente ao assunto de forma
aprofundada e critica, além de silenciar a luta das pessoas com deficiéncia.

De Paoli et al (2023) afirmam que as men¢des da BNCC as pessoas com deficiéncia
ficaram restritas a citagcdes de leis e notas de rodapé, colocando as pessoas com deficiéncia a
mercé da tentativa de homogeneizar os estudantes. Isso fez com que houvesse retrocesso no

dialogo quanto as conquistas desse publico, segundo as autoras.

A BNCC destaca que possui um compromisso com grupos especificos que
vivenciaram, historicamente, a exclusdo. Afirma comprometimento com vias a
identificagdo da marginalizagdo destas pessoas, promogdo de equidade social,
legitimac&o das necessidades particulares e reversdo do processo de segregagdo a
inclusdo de todos(as). Entretanto, como apresentamos, as especificidades foram
intencionalmente marginalizadas — em especial, no que tange a nossa pesquisa — a
inclusdo das pessoas com deficiéncia. A discussdo da deficiéncia e da Educacdo
Especial foi invisibilizada, relegada a notas de rodapé, citagdes de titulos de leis. Em
600 paginas de documento e nas planilhas com as habilidades comentadas, a
deficiéncia foi subsumida por um discurso homogeneizador e universalizante.” (De
Paoli et al, 2023, p. 14)

Com isso, pode-se depreender que a BNCC néo pode ser usada como referéncia quando
se trata da inclusdo de pessoas com deficiéncia, inclusive ao ser abordada a EF, que é um
componente curricular que lida diretamente com o corpo. E imprescindivel que a discussio da
inclus@o seja constante, ainda que o documento norteador nacional ndo aborde esse fator de

forma aprofundada.



71

3.2 ABORDAGENS PEDAGOGICAS DA EDUCACAO FISICA ESCOLAR E SUA
INFLUENCIA NAS PRATICAS PEDAGOGICAS

As abordagens pedagdgicas sdo aproximacdes das praticas pedagdgicas com as teorias
que as subsidiam, conforme afirmam Ferreira e Nascimento (2019), de modo a compreender
que as abordagens estdo para além de somente principios e fundamentos teodricos-
metodoldgicos, mas também se relacionam diretamente com a forma como estas teorias sdo
postas em acdo. Essa relagdo entre teoria e pratica sugerida pelos autores pode proporcionar
uma nova visao sobre como a EF se desenvolve, uma vez que um fundamento tedrico pode ser
trabalhado em diversas perspectivas dependendo da abordagem escolhida.

E importante destacar que as praticas pedagogicas, segundo Souza (2005), fazem parte
de dindmicas sociais que produzem aprendizagens, estando ndo somente relacionadas com o
processo educativo escolar, mas também envolvendo toda relacdo que implica em ensino e
aprendizagem. Ainda conforme a autora, as praticas pedagogicas envolvem caracteristicas
sociais e podem ser sistematizadas tanto para serem libertadoras, quanto estarem apenas
repetindo o modelo vigente em uma educagdo bancéria. As praticas podem ser para manter a
hegemonia ou podem ser inquietantes, buscando conhecimento que colabore para o
desenvolvimento do senso critico.

Tendo as abordagens pedagdgicas da EF uma relacdo direta com a forma como as aulas
sdo desenvolvidas no contexto escolar, conhecé-las pode ajudar na compreenso da forma como
sdo estabelecidas as rela¢des de ensino e aprendizagem com o contexto social. Assim, pode-se
pensar sobre as abordagens desenvolvidas a partir das teorias criticas da educagéo, pois elas
possuem justamente esse vi€s reflexivo.

Como visto anteriormente, a EF teve seu inicio escolar com influéncia do higienismo,
do militarismo e da esportivizagdo, de modo a estar consonante com as diretrizes que eram
estabelecidas por essas linhas de pensamento, com a formacdo do corpo robusto e pronto para
o trabalho. No entanto, com base nas teorias criticas da educacdo, a EF passou a contestar a
forma como estava presente em ambiente escolar. Como dizem Ferreira e Nascimento (2019),

Houve uma mudanga de enfoque quanto & natureza da area, ampliando sua visdo
estritamente bioldgica, passando a considerar as dimensdes psicoldgicas, socio-
culturais, cognitivas, afetivas e politicas, compreendendo o aluno como um ser
humano integral. A mudanc¢a ocorreu também no que se refere aos seus contetidos,

objetivos e pressupostos pedagogicos de ensino e aprendizagem. (Ferreira,
Nascimento, 2019. p. 22).
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Assim, pode-se depreender que o processo passado pela EF alterou as perspectivas que
eram comumente vistas. No entanto, vale destacar que a EF biologizada e esportivizada ndo
desapareceu por completo, mesmo com a existéncia das abordagens criticas que vao ser citadas,
tendo, dessa forma, uma simultaneidade entre as abordagens criticas e as tradicionais.

Bracht (1999) aponta que as teorias progressistas criticaram a forma de se movimentar
como reprodugdo de valores e principios da sociedade capitalista (hegemonica), além de buscar
métodos para possibilitar que o cidaddo desenvolva consciéncia critica. “Para realizar tal tarefa
¢ fundamental entender o objeto da EF, o movimentar-se humano, ndo mais como algo
bioldgico, mecanico ou mesmo apenas na sua dimensdo psicologica, ¢ sim como fendmeno
histérico-cultural” (Bracht, 1999, p. 81). Assim, as abordagens criticas possuem a caracteristica
em comum de conceber a EF para além do bioldgico e da saide, mas também, unindo-se a isso,
apresentar os fatores historicos, sociais e culturais, ou seja, um conjunto de aspectos.

As abordagens criticas mais comumente utilizadas em escolas brasileiras e que sdo
estudadas e desenvolvidas por autores que pensam a EF no Brasil s@o as seguintes:
construtivista-interacionista, com nome de destaque sendo o professor Jodo Batista Freire;
critico-emancipatéria, pensada pelo professor Elenor Kunz; critico-superadora, desenvolvida
pelo Coletivo de Autores; e concep¢do de aulas abertas, defendida principalmente pelo
professor Reiner Hildebrandt-Stramann.

A construtivista-interacionista, alicercada nos estudos de Jodo Batista Freire, ¢ uma
abordagem que coloca o jogo como elemento central da pratica pedagogica e considera a
construcdo coletiva do conhecimento como essencial para a aprendizagem (Viana et al, 2019).
A abordagem ¢ baseada nas teorias desenvolvidas por Piaget, Vygotsky e Le Boulch, de modo
a tornar evidente que a constru¢do de conhecimento é processual e continua.

Quanto as criticas a construtivista-interacionista, Viana et a/ (2019) apontam que a EF
ndo apresenta especificidades, mas a coloca como suporte para o desenvolvimento cognitivo de
outras matérias e ndo como conhecimento em si. Além disso, a abordagem trata apenas do
ensino infantil e dos anos iniciais do ensino fundamental, sem especificar sobre os anos finais
do fundamental e nem sobre o ensino médio. Apesar disso, trechos da BNCC mostram um

alinhamento com esta abordagem.
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A abordagem critico-emancipatéria € encabegada principalmente por Elenor Kunz, que
desenvolve os estudos a partir da Fenomenologia®?, de modo a considerar mudangas concretas
para a EF, com a busca de solu¢des praticas e também da legitimidade da EF, indo para além
da instrumentalizagdo do esporte (Borges, Nogueira, Souza, 2019). Os contetidos sdo tedrico-
praticos a partir de vivéncias (mundo vivido) e os tedricos da abordagem preferem néo usar o
termo cultura corporal, por entenderem que uma vez que exista uma cultura corporal, pode ser
que exista também uma cultura intelectual. Essa dualidade ¢é fortemente combatida pela critico-
emancipatdria (Borges, Nogueira, Souza, 2019).

A abordagem critico-emancipatoria, ao utilizar a Fenomenologia, afirma que o
movimento humano se da como um didlogo entre o0 homem e o mundo. Essa teoria afirma que:
“A fundamentacdo do conhecimento tem inicio na experiéncia” (Surdi, Kunz, 2010, p. 264), de
modo a considerar o corpo vivido como alicerce para a constru¢do do conhecimento. Isso
corrobora a necessidade de haver a pratica, fortemente alicer¢ada na teoria, nas aulas de EF
escolar.

Nesta abordagem, o movimentar-se do ser humano é considerada uma forma de
comunicagdo, desenvolvendo os estudos dos elementos desse movimentar-se com capacidade
de refletir de maneira critica sobre os temas trabalhados (Bracht, 1999). No entanto, o
direcionamento dado a abordagem sofre criticas quanto ao trabalho proposto, pois se afirma
que ¢é voltada somente para o esporte, segundo Borges, Nogueira e Souza (2019). Assim, pensa-
se no movimentar-se dentro do contexto esportivo, mas poderia ser melhor ampliado pelo autor
principal da abordagem.

A abordagem critico-superadora foi elaborada pelo grupo autodenominado Coletivo de
Autores, formado pelos professores Lino Castellani Filho, Carmen Lucia Soares, Celi Nelza
Zilke Taffarel, Elizabeth Varjal, Micheli Ortega Escobar e Valter Bracht. Essa abordagem se
baseia nos fundamentos da pedagogia historico-critica e do materialismo historico-dialético e
busca estabelecer a cultura corporal como o objeto de estudo da EF, tendo como temas o
esporte, a ginastica, o jogo, as lutas, a danga e a mimica. (Bracht, 1999; Cunha et al, 2019).
Além disso, pensa nos ciclos de escolarizagdo e incentiva a organizacgdo politica dos alunos,
conforme Cunha ef al (2019).

Esta abordagem ¢ feita de forma historicizada (Bracht, 1999), de modo a destacar a

existéncia de interesses antagdnicos entre a classe dominante e a classe trabalhadora, com

2 A fenomenologia ¢ uma teoria, pensada inicialmente por Edmund Husserl, a qual busca compreender o mundo
como um fendmeno, a partir das relagcdes do que € manifesto com a consciéncia humana e as experiéncias vividas,
conforme afirmam Surdi e Kunz (2010).
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caracteristicas especificas da pratica pedagodgica, a saber, diagnodstica, judicativa e teleoldgica
(Coletivo de Autores, 1992). Com isso, o Coletivo de Autores (1992) afirma que é preciso que
o professor saiba qual € o projeto societario que ele almeja, tendo consciéncia de que o projeto
politico-pedagdgico se consolida no fazer docente e a forma como isso se da é na pratica
pedagdgica e no curriculo.

O Coletivo de Autores (1992) ainda relata que a EF deve estar em contexto articulado,
pois nenhuma matéria se consolida sozinha, e isso ajuda a compreender a totalidade do aluno.
Quanto a isso, Duarte e Oliveira (2020) mostram que os autores do Coletivo de Autores
pretendiam confrontar a fragmenta¢do e a unilateralidade com o objetivo de alcangar a
transformag@o, baseados nos principios da dialética. “Trata-se, portanto, de uma nitida opg¢éo
de transformacdo radical da estrutura da sociedade, quando se pretende colocar no horizonte a
proposi¢do as novas geracdes de uma formagdo humana omnilateral emancipatéria” (Duarte,
Oliveira, 2020, p. 4). Assim, pode-se perceber que a abordagem critico-superadora traz um
salto conceitual por colocar a cultura corporal como objeto, trazer a categoria trabalho e as
praticas corporais para explicar a EF.

Duarte e Oliveira (2020) tecem a critica a esta abordagem dizendo que ainda ha um
foco maior no desenvolvimento intelectual e que, para a formacao efetiva dos alunos, precisaria
haver a ligagfo entre o intelectual, a estética, a moral, o espiritual, o corporal e outras. Também
afirmam a necessidade de trabalhar o corpo e a historia do corpo, principalmente se for pensar

que o corpo age e trabalha, mas também passa por opressoes.

Desse modo, pensamos que compete & Educagéo Fisica assumir a responsabilidade de
pensar de forma mais séria e planejada a experiéncia motora no processo de
escolarizagdo, sob pena de ver essa disciplina, indispensavel a formagdo e a
emancipacio do sujeito, devido a todas as mudancas que estamos sofrendo nas
politicas publicas, cair no conservadorismo e no pragmatismo da educagdo na
sociedade capitalista, correndo o risco, inclusive, de ser banida do curriculo. (Duarte,
Oliveira, 2020, p. 8).

Portanto, observa-se que a proposta da abordagem critico-superadora traz a concepcao
transformadora e com consciéncia de classe, mas que ainda existe a abertura para avangos
dentro da prépria abordagem, de modo que a discussdo quanto as praticas pedagdgicas que sio
baseadas nessa teoria devem ser refletidas.

A concepcdo de aulas abertas tem como nome de destaque o professor Reiner
Hildebrandt-Stramann e considera que as aulas de EF s@o uma continuidade, indo desde a
concepgdo fechada até uma concepgdo aberta de ensino, tendo essa variabilidade de acordo com

a participagdo do aluno. Como explica Bracht (1999), a concepcdo mais fechada € inibidora de
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uma formagdo critica e que leva a autonomia do aluno. Assim, a concepcdo de aulas abertas
sugere a co-participacdo dos alunos no dia a dia de sala de aula, tendo o maior exemplo disso
com o planejamento participativo.

Com o conhecimento sobre as abordagens criticas e sabendo a forma como a EF se
estruturou ao longo da histdéria da educagédo brasileira, € possivel voltar os olhares para a
maneira como ela se desenvolve dentro do IFRN e as perspectivas que sdo apresentadas pela

instituicdo nos seus documentos norteadores.
3.3 FORMACAO OMNILATERAL E A EDUCACAO FiSICA

O pensamento critico pode ser observado como parte da constru¢do de uma educagdo
voltada para a formagao integral das pessoas, de modo a trazer percepgdes transformadoras para
aspectos politicos e sociais do contexto em que a pessoa estd inserida. Portanto, refletir
criticamente sobre a forma como a educagfo se apresenta e os objetivos quanto a formacao que
ela possui faz parte do movimento dialdgico e transformador. Tal fato também se aplica a EF,
de maneira que € possivel observa-la na educa¢do como um todo.

Como visto anteriormente, a EF no Brasil acompanhou as mudangas sociais e politicas,
sendo influenciada pelo modo de pensar hegemonico em cada periodo e com propostas que
foram construidas para se contrapor a hegemonia no final do século XX. Com isso, pode-se
afirmar a construcdo histérica da EF e observar que, por vezes, ela seguiu um caminho
submetido aos objetivos capitalistas, sendo utilizada para a construg@o do corpo robusto para o

trabalho no capitalismo.

Neste sentido, pode-se afirmar que a finalidade do trabalho pedagogico, articulado ao
processo de trabalho capitalista, € o disciplinamento para a vida social e produtiva,
em conformidade com as especificidades que os processos de producdo, em
decorréncia do desenvolvimento das forcas produtivas, vdo assumindo. (Kuenzer,
2002, p. 5)

Ao fazer tal afirmag@o sobre a educagdo de um modo geral, a autora atirma que, quando
a educacdo ndo possui uma proposta emancipatoria, resta apenas o condicionamento para a
produgdo capitalista. Isso pode ser referido também a EF, caso a proposta de criagdo do corpo
perfeito seja mantida sem haver uma reflexdo critica quanto a isso. Assim, pode-se comecar a
pensar na EF como parte de uma formagdo que esteja para além de unicamente atender aos

interesses do capital, mas que seja parte de uma formagdo omnilateral.
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Sampaio (2021), citando Marx (1982) nas Instru¢des aos Delegados do Conselho
Central Provisdrio da Associagdo Internacional dos Trabalhadores, discute alguns aspectos que

devem ser inerentes a educacéo.

Por educacéo entendemos trés coisas:

Primeiramente: Educag¢do mental.

Segundo: Educagdo fisica, tal como é dada em escolas de ginastica e pelo exercicio
militar.

Terceiro: Instrucéo tecnoldgica, que transmite os principios gerais de todos os processos
de produgdo e, simultaneamente, inicia a crianga e o jovem no uso pratico e manejo dos
instrumentos elementares de todos os oficios.

Um curso gradual e progressivo de instru¢do mental, gimnica e tecnologica deve
corresponder a classificacdo dos trabalhadores jovens. Os custos das escolas tecnologicas
deveriam ser em parte pagos pela venda dos seus produtos.

A combinagdo de trabalho produtivo pago, educag@o mental, exercicio fisico e instrugéo
politécnica, elevara a classe operaria bastante acima do nivel das classes superior e média.
(Marx, 1982, apud Sampaio, 2021, p. 44)

Assim, € possivel ver a educag@o corporal como integrante do que seria a educacéo
voltada para o trabalhador, atendendo aos interesses da classe trabalhadora, com uma formacgéo
que poderia proporcionar tanto a consciéncia de classe quanto a emancipagéo. Isso se daria
devido ao carater omnilateral que a educacdo pensada por Marx traria, indo além da dicotomia
entre o trabalho manual e o intelectual, formando o cidaddo a partir da indissociabilidade entre
a educacdo intelectual, corporal e tecnologica.

Vale destacar que Marx ndo foi um teorico da educagéo especificamente, como aponta
Sampaio (2021), mas ele influenciou a percepc¢do de associagdo entre trabalho e educagéo e
formag¢do omnilateral. Ainda conforme a autora, é perceptivel que Marx possuia uma visao
restrita quanto a funcdo da EF, mesmo que ele tenha destacado a sua importancia, sem
considerar a cultura corporal do movimento (muito possivelmente por causa do tempo historico
em que ele vivia, com estudos incipientes sobre a EF). Marx nfo considera a abrangéncia da
cultura corporal do movimento, de modo a deixar restrita aos conhecimentos de problemas de
saude que o trabalho provoca.

Sampaio (2021) ainda sinaliza que o corpo pode ser desumanizado pelo processo
produtivo do capitalismo, apresentando-se como um corpo que ¢ mecanizado. A autora leva a
reflex@o de que a forma como se lida com o corpo varia de acordo com o contexto historico,
social e cultural. Assim, a EF e os aspectos que envolvem o corpo na atualidade sdo reflexos da
construcdo historica e social que teve essa area.

A mecanizag@o do corpo pode estar relacionada ao processo de fragmentagdo que é

comum ao capitalismo. Kuenzer (2002) e Saviani (2003) apontam que a escola possui uma
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pratica fragmentada tanto em conteudos quanto em métodos e gestdo, perpetuando assim essa
fragmentacdo. Esse fato se d4, conforme Kuenzer (2002), pela construgéo da escola baseada em
uma cultura de classe social, distanciando-se da praxis e mantendo uma divisdo entre trabalho
manual e intelectual, representado na escola pelo ensino propedéutico e técnico. Isso sé seria
superado, para a autora, com a superagdo das contradi¢des vistas entre producdo e forga de
trabalho.

Uma possibilidade para superar tal fragmentagdo citada estd justamente na
omnilateralidade, devido ao seu carater dialético e podendo criar uma escola que priorize a
cultura geral, e seja humanistica e formativa, como descreve Cassol (2015). Assim, “a praxis
pedagdgica se reconhece dialética e opera em meio as ideologias, constituindo-se a politecnia
enquanto forma de educagdo capaz de fazer do trabalho o préprio modo de existéncia, de
expressdo e de libertagdo do ser humano e da sociedade” (Cassol, 2015, p. 2), tornando-se assim
a politecnia a melhor expressdo do que era proposto por Marx.

A politecnia € definida por Saviani (2003, 2022) como um dominio técnico e teérico da
produgdo moderna, sendo feita por meio dos conhecimentos dos fundamentos cientificos que
envolvem essa pratica. E mediante a politecnia, segundo o autor, que pode haver a superago
da fragmentagdo do trabalho e da dicotomia entre trabalho manual e intelectual. Portanto, a
politecnia trabalhada por Saviani (2003, 2022) traz a compreensdo do fenomeno da
aprendizagem, da reflexd@o sobre as contradi¢des do capital e busca a sua superacao.

Discutindo sobre politecnia, Kuenzer (2003) afirma que, para a realizagdo do trabalho
pedagdgico com viés politécnico, deve-se considerar a escola em sua totalidade, sendo uma
pratica de intervencdo na realidade social objetivando a transformagao do sistema imposto. Para
a escola baseada na politecnia, a autora coloca que a formagao de professores deve também ter
a perspectiva transformadora, com fundamentagdo teérica que considere as relagdes sociais, as
politicas que envolvem as praticas sociais e educativas e bem como assegurar aos educandos a
possibilidade de ter o “dominio intelectual da técnica” (Kuenzer, 2002, p 12).

Saviani (2022) aborda ainda que o trabalho define quais os conhecimentos minimos que
sdo oferecidos na escola para o desenvolvimento dos estudantes, de modo que eles possam fazer
parte do processo produtivo do capitalismo. No entanto, Saviani (2022) faz uma discussdo com
Gramsci, corroborando com o autor que a educa¢do é um caminho para garantir a todos a

compreensdo da organizacdo social.

E preciso operar um giro da formagéo na direcdo de uma cultura de base cientifica que
articule, de forma unificada, num complexo compreensivo, as ciéncias humano-naturais
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que estdo modificando profundamente as formas de vida passando-as pelo crivo da
reflexdo filosofica e da expressdo artistica e literaria. (Saviani, 2022, p. 6).

Logo, a politecnia iria integrar os conhecimentos produzidos pela humanidade, de forma
coesa e sem fragmentacdo, com o objetivo de tornar os meios de produgdo claros para os
trabalhadores, com o embasamento teorico e técnico para realizagdo disso. Nesse caso, a EF faria
parte dos conceitos fundamentais da educacéo politécnica, uma vez que colabora para a formagéo
do sujeito em sua integralidade, considerando os aspectos corporais e sociais que envolvem o
objeto da EF.

Duarte e Oliveira (2020) afirmam que a EF faz parte da formag@o omnilateral justamente
porque o seu objeto de estudo € a cultura corporal, que € parte inerente da cultura dos homens. Os
autores comentam que o homem se estrutura como tal a partir do meio social em que ele esta
inserido, tendo influéncia na forma de pensar e agir de acordo com as experiéncias vividas. “Nesse
sentido, cabe ressaltar a importancia da educacdo e dos processos formativos, que medeiam a
existéncia e, de certa forma, preparam as sucessivas gerac¢des para viver em sociedade.” (Duarte,
Oliveira, 2020, p. 4). Assim, a educacdo estd, conforme os autores, incorporada ao que define a
humanidade e as suas relagdes sociais.

Mesmo com essa perspectiva, a escola ainda apresenta uma estrutura cristalizada, a mercé
das formas de produg¢éo, de modo que ndo desenvolve por completo ou subsidia as potencialidades
dos estudantes (Duarte, Oliveira, 2020). Indo na direcdo contraria ao que é proposto pela escola
burguesa, Duarte e Oliveira (2020) seguem o pensamento de Marx de que a educacdo deve ser
emancipatdria e capaz de despertar totalmente as capacidades dos educandos. Nesse sentido, volta-
se a destacar a importancia da formagdo omnilateral, uma vez que o potencial dos estudantes deve
ser desenvolvido em plenitude, ndo apenas em pontos técnicos, mas com a fundamentacio
cientifica para tal, inclusive em aspectos corporais.

Com isso, os autores corroboram com Marx que “a formac¢do omnilateral significa o ato de
apropriacdo do homem objetivo, de toda a cria¢do cultural, enfim, de tudo o que ¢ humano.”
(Duarte, Oliveira, 2020, p. 5). Portanto, pensar a escola como meio de consolidacdo cultural, sendo
a cultura a natureza humana (em uma perspectiva gramsciana), é projetar nela as relagdes sociais
estabelecidas e utiliza-la como fonte de transformacao.

Ao falar sobre educacdo, Saviani (2022) aponta que ela ¢ o caminho para que haja a
consciéncia de classe trabalhadora, juntamente com a acdo das massas organizadas, pois essa

consciéncia permite a existéncia de agdes politicas efetivas que atendam aos interesses da classe.
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“A educagdo escolar é o meio mais adequado para a apropriacdo, pelos trabalhadores, das
conquistas histdricas da humanidade que lhes agugardo a consciéncia da necessidade de intervir
praticamente para dar continuidade ao processo historico conduzindo-o a um novo patamar |[...]”
(Saviani, 2022, p. 10). Portanto, ha uma necessidade de a classe trabalhadora dominar a historia e

ter uma educagdo histoérico-critica associada a agdes coletivas organizadas.

3.4 EDUCACAO FISICA NO IFRN: O QUE DIZ A PROPOSTA DE TRABALHO DAS
DISCIPLINAS NOS CURSOS TECNICOS DE NiVEL MEDIO INTEGRADO REGULAR E
NA MODALIDADE EJA

O IFRN possui o Projeto Politico Pedagdgico (PPP) da instituicdo como o principal
documento norteador, sendo este documento dividido em 7 volumes. O volume nimero 5 se
refere & Proposta de Trabalho das Disciplinas nos Cursos Técnicos de Nivel Médio Integrado
Regular e na modalidade EJA (PTDEM). Essas propostas objetivam sistematizar o trabalho
docente, incorporando elementos como as bases tedrico-metodolédgicas, os conteudos a serem
trabalhados em cada disciplina, o acompanhamento e a avaliacdo da aprendizagem.

A PTDEM estabelece para a instituicdo uma forma de organizar as disciplinas que
compdem o Ensino Médio Integrado (EMI), apresentando referenciais para a sistematizagéo,
sendo assim uma forma de planejamento macroinstitucional para os curriculos do EMI, tanto
na modalidade regular quanto na EJA. “Além disso, possibilitam a (re)elaboracdo de projetos
educativos, a sistematiza¢do de novas propostas pedagogicas e a pesquisa reflexiva sobre a
pratica. Trata-se de um registro historico da cultura académica no IFRN” (IFRN, 2012, p. 2).
Portanto, a forma como as disciplinas se desenvolvem deve ser ancorada na PTDEM.

Vale destacar também que a PTDEM pretende orientar tedrica e metodologicamente os
planos individuais e coletivos para os estudos dos alunos, além de procurar proporcionar
reflexdes sobre as praticas pedagogicas dos docentes envolvidos no EMI e contribuir para a
formag@o continuada do Instituto (IFRN, 2012). Com esses parametros, as disciplinas do EMI
podem estruturar os seus curriculos e, a partir disso, desenvolver as praticas pedagogicas que
estejam de acordo com o que € almejado pela Instituicdo.

Tendo em vista o carater de orientagdo que o documento possui, ao abordar a inclusdo
seria um indicativo de que a institui¢do almeja incluir as pessoas com deficiéncia no dia a dia
escolar. No entanto, ndo se encontra na PTDEM nenhuma mengéo sobre a Educagdo Inclusiva
ou politicas inclusivas, nem mesmo algum direcionamento para que os curriculos tratem a

inclusdo dos alunos com deficiéncia. Enquanto o PPP apresenta as politicas educacionais
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inclusivas, a PTDEM mantém o siléncio quanto a temética, sinalizando que o curriculo e as
praticas pedagogicas podem ndo estar direcionados a EIL

Com relagdo a Educagdo Fisica, a PTDEM apresenta que a estrutura curricular da EF
precisa estar de acordo com o projeto politico da institui¢do, de modo a integrar a disciplina
com a fung¢do social estabelecida pelo IFRN, ainda que também néo cite a inclusdo social no
discurso. Também esta presente no documento o histérico da EF no Instituto, destacando a
pratica esportivizada que houve ao longo dos anos, com atividades ligadas a competigdes,
independentemente das mudancas politicas e sociais. Portanto, a PTDEM da EF foi uma unido
entre os profissionais que a construiram para que se trouxesse novas perspectivas, com carater
integrador da institui¢do e transformador quanto as praticas pedagogicas.

Uma vez que o PPP da institui¢do e, consequentemente, a PTDEM foram publicados no
ano de 2012, a legislagdo apresentada como base para a EF e para o ensino médio se limitam
ao que era vigente até esse ano. Portanto, quando o documento coloca a concepgéo tedrica com
fundamentos legislativos, ndo estdo inclusos a Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com
Deficiéncia ou a BNCC, o qual seria o documento norteador atual para estrutura curricular.
Ainda assim, ¢ colocada a LDB de 1996, os PCN e alguns outros documentos que colaboram
para a defini¢do da atuacdo da EF no EMI do IFRN, mostrando que a PTDEM estd de acordo
com o que se pretende alcangar pela instituico.

Os objetivos estabelecidos pela PTDEM esto relacionados a compreensdo de questdes
relativas a cultura corporal de movimento, abrangendo desde a experimentacdo de praticas
corporais até a andlise critica da forma como estas praticas se apresentam na sociedade,
passando também por conhecimentos de satde corporal e autonomia para realizagdo de praticas
(IFRN, 2012). Com esses objetivos especificos estruturados, pode-se direcionar para as formas
com que a EF se desenvolve na escola. Uma vez que as praticas corporais estdo relacionadas
com os contextos sociais, cabe a reflexdo de que a EF pretende ter uma atividade critica,
levantando debates politicos e sociais associados a cultura corporal do movimento.

Quanto aos pressupostos tedrico-metodoldgicos, a PTDEM destaca trés abordagens
pedagdgicas da EF: abordagem critico-emancipatéria; abordagem critico-superadora; e
abordagem da concepg¢do de aulas abertas. Pode-se notar que s@o abordagens criticas, que
priorizam o contexto social e politico do aluno e permitem que ele seja um participante ativo

no processo de ensino-aprendizagem. Assim, depreende-se que a EF no IFRN almeja contribuir
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para a formacdo do estudante critico e reflexivo, com autonomia e possibilidade de tomada de
decisdo de forma clara e analitica.

A PTDEM define estratégias pedagdgicas para que sejam alcancados os objetivos
especificos da disciplina no IFRN. S&o apresentadas estratégias metodoldgicas como: aulas ndo
diretivas, organizagdes de semindrios, discussdo critica de filmes, praticas corporais
significativas, entre outras (IFRN, 2012). Essas estratégias podem levar a realizacdo das
abordagens que sdo sugeridas pela PTDEM, uma vez que trazem perspectivas que buscam
criticidade e participagdo ativa do aluno.

No IFRN, a EF esta concentrada nos primeiros e segundos anos do EMI e se apresenta
no nucleo articulador nos terceiros e quartos anos. O Quadro 1 mostra a estrutura de contetidos

propostos pela PTDEM de EF no IFRN.

Quadro 1 - Estrutura de contetidos propostos pela PTDEM de EF no IFRN

Nucleo Estruturante

1°ano 2° ano
1. A CULTURA DE MOVIMENTO. 1. O ESPORTE:
1.1 Conceitos e defini¢des do movimento humano. 1.1 Historico e Evolugéo do esporte.
1.2 Contexto atual da Educagéo Fisica escolar no 1.2 Tipos de esportes.
ensino médio. 1.3 Fundamentos Técnicos e Taticos.
2.0 JOGO. 1.4 O esporte e a midia.
2.1. Conceitos 1.5 Os investimentos e a tecnologia no esporte.
2.2 Tipos e aplicacdes. 1.6 O doping no esporte.
2.3 Criagdes e ressignificag@o dos jogos. 1.7 O uso politico e econdmico do esporte.
2.4 Brinquedos e brincadeiras populares. 1.8 O trabalho no esporte.
3. A GINASTICA 2. ASLUTAS.
3.1 Origem e evolugdo do exercicio fisico. 2.1 Aspectos historicos e socioculturais das lutas.
3.2 Conceito e tipos de exercicios fisicos. 2.2 Movimentos basicos.
3.3 Exercicios fisicos e saude. 2.3 Sentidos e significados filosoficos das lutas.
3.4 Aspectos bioldgicos, culturais e sociais do corpo. | 3. AS DANCAS.
3.1 Historia das dangas.
3.2 Tipos de danga.
3.3 Manifestagdes culturais da Danga.
3.4 Danga e consciéncia corporal

Nucleo Articulador

3° ano/4° ano

1. QUALIDADE DE VIDA, SAUDE E TRABALHO

1.1. Conceito de qualidade de vida e saude.

1.2. Qualidade de vida e saude no trabalho.

1.3. Ginastica laboral.

2. PRATICAS CORPORAIS E LAZER

2.1. Praticas corporais regulares e seus beneficios para a satde.
2.2. A relagéio trabalho, atividade fisica e lazer.

3. PROGRAMA DE ATIVIDADE FiSICA E AUTONOMIA
3.1. Conceitos e tipos de ginastica.
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3.2. Esporte participagdo.

Fonte: IFRN, 2012, p. 129-130.

Assim, pode-se depreender que os contetidos caminham por diversas praticas corporais,
além de relaciona-las com o trabalho e dar a possibilidade de reflexdo sobre o quanto o trabalho
impacta na vida social e, consequentemente, nas praticas corporais. No entanto, pode-se notar
certa defasagem nos conteudos programaticos, como por exemplo as praticas corporais de
aventura nfo estarem presentes e a brincadeira como um subtema para jogo, ao invés de estar
em evidéncia, mostrando assim uma necessidade de atualizagdo do documento, trazendo tais

discussdes para a sua estrutura.
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4. PRATICAS PEDAGOGICAS DOS PROFESSORES DE EDUCACAO FiSICA DO
IFRN: UMA ANALISE A PARTIR DOS SUJEITOS

A partir da perspectiva da Educag@o Inclusiva apresentada e dos conhecimentos
explanados sobre a Educacéo Fisica sob o viés da formac¢do omnilateral, € possivel relaciona-
los a fim de investigar os elementos inclusivos que estdo inseridos nas praticas pedagogicas
desenvolvidas nas aulas de EF em turmas que tém alunos com TEA no IFRN. Essa investigacdo
se deu por meio da Andlise Textual Discursiva (ATD) de entrevistas realizadas com os sujeitos
participantes da pesquisa. Dessa forma, foi possivel relacionar os discursos dos entrevistados
com o que ¢ colocado pela literatura para depreender se as praticas pedagogicas sdo
caracterizadas como inclusivas.

Para que isso ocorresse, um caminho metodologico foi percorrido, de modo a
possibilitar a construgdo dos dados junto com os entrevistados, fazendo com que fosse tracada
a discussdo sobre a tematica. Isso sera discutido a seguir, apresentando a metodologia para a

realizacdo da analise.
4.1 CAMINHOS METODOLOGICOS DA PESQUISA

Quanto aos procedimentos metodologicos, esta pesquisa tem carater exploratorio e com
abordagem qualitativa, de modo a trazer familiaridade com o assunto abordado e permitir
construcdo de hipdteses relativas a ele (Silveira, Cérdova, 2009; Gil, 2002). O carater
exploratério esta justamente na principal caracteristica desse tipo de pesquisa: criar
familiaridade com a problematica a ser trabalhada, de modo a fazer a utilizacdo de instrumentos
para constru¢do de dados que possibilitem a aproximacgdo com o objeto, seja por meio de
estudos prévios ou com didlogos com pessoas que estdo envolvidas com ele, segundo Silveira
e Cordova (2009) e Gil (2002).

A pesquisa qualitativa “considera que ha uma relacdo dindmica entre o0 mundo real e o
sujeito” (Prodanov, Freitas, 2013, p. 70), ou seja, a subjetividade ndo s6 dos participantes, mas
também do pesquisador, interfere na forma como o objeto se apresenta, fazendo com que estes
ndo possam ser colocados em dados brutos e imutaveis. A partir desses principios da pesquisa
qualitativa, esta pesquisa se caracteriza como qualitativa também por ter relagdo entre o
pesquisador e o objeto de estudo, pois para a construg¢do dos dados foi preciso interagdo entre
as partes envolvidas.

Este estudo também pode ser considerado um estudo de caso ampliado, pois possui a

perspectiva de extrair a partir de microestruturas aquilo que estd presente em dimensao macro.
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Burawoy (2014) afirma que o estudo de caso ampliado busca unir “a andlise detalhada de
microprocessos e a avaliacdo abrangente de macroestruturas” (Burawoy, 2014, p. 30), em que
uma necessariamente precisa da outra para existir, tendo uma relacdo mutua de causalidade.
Além disso, o autor traz a ndo-neutralidade do pesquisador, pois ele estd inserido no
mundo pesquisado e a sua interferéncia ndo pode ser considerada como um ponto negativo na

metodologia, mas sim como uma etapa para se realizar a ciéncia reflexiva.

Baseada em nossa propria participagdo no mundo em que estudamos, a ciéncia
reflexiva mobiliza multiplos didlogos para alcancar as explicagdes do fendmeno
empirico. A ciéncia reflexiva parte do didlogo (virtual ou real) entre o observador e o
participante e, entfo, encaixa o didlogo dentro de um segundo didlogo, entre processos
locais e forgas extralocais que, por sua vez, pode ser entendido tdo-somente através
de um terceiro didlogo ampliado: da teoria consigo mesma. (Burawoy, 2014, p. 42).

Isso quer dizer que o pesquisador inevitavelmente participa do universo em que a
pesquisa se desenvolve pelo simples fato de ja estar interferindo naquele local, e o que o
diferencia dos participantes da pesquisa, ainda segundo Burawoy (2014), é o fato de o
pesquisador estar embebido da teoria. A teoria € o subsidio do pesquisador no desenvolvimento
da pesquisa e ela, junto com a metodologia por ele escolhida, é o que norteia a intervengao de
forma cientifica.

O estudo de caso permite que novos aspectos sejam descobertos, sobre os quais ndo
havia a previsibilidade no inicio da pesquisa e, da mesma forma, permit