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RESUMO

Hoje € visto o quanto o TEA tomou proporc¢édo na sociedade, visto que o aumento nos
indices de pessoas diagnosticadas com o transtorno tem se tornado acentuado.
Diante dessa realidade, é importante enfatizar que, a cada dia, existem mais teorias
sobre esse tema, tais como Costa (2019), Silva (2017) e Almeida (2010), levando em
consideracao que o TEA nao possui cura, pois se trata de uma condicdo e nao de
uma doenca. Apresenta-se, assim, apenas uma compreensao de como conseguir um
tratamento adequado, assunto esse que levanta um leque de questionamentos, pois
ainda ha muitas perguntas sem respostas. Diante desse contexto, € necessario
enfatizar o quao importante é esta pesquisa, pois, por meio dela, o leitor conseguira
ter nocdo dos diversos avancos que ocorreram apés o descobrimento do Transtorno
do Espectro Autista (TEA), juntamente com os cuidados com essa crianga, que nao
se restringem apenas ao ambiente familiar. A mesma deve estar propicia a
aprendizagem nas escolas e a inclusdo social, sem deixar de lado o seu tratamento
médico. Diante disso, este trabalho foi desenvolvido sob uma perspectiva
metodologica qualitativa, de carater exploratorio, onde por meio deste método,
pretende-se identificar quais as praticas pedagodgicas mais assertivas para o ensino
da cartografia para os discentes com TEA. Uma vez que, por meio da cartografia, este
aluno vai poder ter uma maior autonomia, se sentir mais seguro na aplicacédo de seus
conhecimentos e, automaticamente, o professor tera mais oportunidades de repassar
0 conhecimento, para que, dessa forma, consiga acontecer o processo de ensino-
aprendizagem. O grande objetivo do trabalho é verificar como as criancas com TEA
se sentiriam diante das novas metodologias ativas, metodologias essas que a
atualmente Silva pode afirmar ser inovadora diante do quadro de dificuldades com
essas criancas atipicas.

Palavras-chave: TEA; Cartografia; Escola; Professor: Metodologias Ativas.



ABSTRACT

Today, the extent to which ASD has taken on a significant role in society is evident,
given the pronounced increase in the number of people diagnosed with the disorder.
In light of this reality, it is important to emphasize that more theories on this topic are
emerging each day, such as those by Costa (2019), Silva (2017), and Almeida (2010),
considering that ASD has no cure, as it is a condition and not a disease. Therefore,
the focus is only on how to achieve adequate treatment, a subject that raises a range
of questions, as many remain unanswered. In this context, itis necessary to emphasize
the importance of this research, as it will allow the reader to understand the various
advances that have occurred since the discovery of Autism Spectrum Disorder (ASD),
along with the care needed for these children, which is not limited to the family
environment. They must be able to learn in schools and participate in social inclusion,
without neglecting their medical treatment. Given this, this work was developed from a
gualitative, exploratory methodological perspective, aiming to identify the most
effective pedagogical practices for teaching cartography to students with ASD (Autism
Spectrum Disorder). This is because, through cartography, students can achieve
greater autonomy, feel more confident in applying their knowledge, and consequently,
the teacher will have more opportunities to impart knowledge, thus facilitating the
teaching-learning process. The main objective of this work is to verify how children with
ASD would feel about new active methodologies, which Silva can currently affirm are
innovative in the face of the difficulties faced by these atypical children.

Keywords: ASD; Cartography; School; Teacher; Active Methodologies.
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1. INTRODUCAO

Atualmente, € perceptivel um aumento das discussfes a respeito do
Transtorno do Espectro do Autismo (TEA), motivado, especialmente, pelo
aumento no numero de diagnosticos. De acordo com pesquisa realizada pelo
Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE), em 2022 houve um
acréscimo superior a 2% no namero de criangas com idades entre 5 e 9 anos
diagnosticadas com TEA (IBGE, 2025). Porém, é valido ressaltar que esse
crescimento ndo pode ser entendido como um indicativo de aumento da
incidéncia do transtorno; ele pode ser atribuido a adocdo de critérios de
identificacdo mais bem definidos e a formacgéo de profissionais mais capacitados
para a realizacdo desse diagndstico. Isso, por certo, implica uma maior
visibilidade social do TEA, demandando politicas publicas de inclusdo e
acessibilidade dessas pessoas tanto na sociedade como um todo, como nos
meios educacionais, principalmente quando se é observado que o discente
apresenta o déficit sensorial e intelectual.

Nessa perspectiva, € de suma importancia hovos métodos que possam
agregar no trabalho dos professores de forma que consigam intervir nas
atividades dentro da sala de aula e assim possibilitar de forma simples e direta
na aprendizagem do aluno com TEA na sua singularidade.

Diante dessa realidade, o presente trabalho tem por objetivo geral:

e Investigar as possibilidades metodoldgicas voltadas para o ensino
de cartografia para estudantes com Transtorno do Espectro
Autista (TEA).

Especificamente, esta pesquisa visa:

a) Mapear a evolucdo histérica do ensino de cartografia na
educacéo basica.

b) ldentificar limitacBes e potencialidades do ensino de cartografia
para estudantes com TEA.

c) Sugerir metodologias inovadoras para a inclusdo de alunos com
TEA voltado para a cartografia.

Portanto, € necessario que sejam investigados 0s meios e praticas que

possam intervir nas diversas estratégias pedagogicas que venham a contribuir
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na aprendizagem dos alunos com Transtorno do Espectro Autista (TEA). Tal
acao conseguird minimizar os desafios de compreensédo sobre o assunto.

Um dos primeiros propulsores que conseguiu instigar sobre esse
transtorno foi Leo Kenner em seu artigo que foi publicado no ano de 1943
denominado "Autistc Disturbances of Affective Contact" (Disturbio Autista do
Contato Afetivo), no qual descreveu onze criangcas com caracteristicas
especificas, como dificuldades de interacdo social e comunicagcdo, além de
comportamentos repetitivos e as diagnosticou como “autismo infantil precoce”
(Steffen, et al, 2019).

Agora o olhar é direcionado para a inclusdo de alunos com TEA nas
escolas regulares é fundamental para seu desenvolvimento social, emocional e
cognitivo. E importante criar um ambiente inclusivo e de apoio que acomode suas
necessidades individuais de aprendizagem. Isso envolve apropriagdo de
métodos de ensino especializados, materiais didaticos adaptados e treinamento
para os educadores para melhor compreender e apoiar os alunos autistas.

Nesse sentido, este TCC (Trabalho de Concluséao de Curso) tem por tema
a investigacao de metodologias de ensino que visem o ensino da Geografia, mais
especificamente, da cartografia, afim de oportunizar a estes discentes com TEA
(Transtorno do Espectro Autista), a compreensédo do mundo de forma macro e a
orientacdo no espaco de forma micro, mediante ac6es docentes direcionadas as
necessidades e particularidades destes alunos.

Segundo Gersmenhl (2008), a Geografia tem como principio a localizagéo
das coisas, dos lugares, articulando suas condi¢cdes e conexdes. Portanto, esse
conceito, tendo em vista a realidade espacial em uma perspectiva geogréfica,
permite pensar sobre onde estamos no mundo, assim como conhecer e
compreender lugares e pessoas.

Segundo Callai (2000), o objetivo da Geografia Escolar é tentar explicar e
compreender o mundo, de situar o educando no contexto socioespacial onde
vive e de construir instrumentos para tomar o mundo mais justo para a
humanidade por meio da formacdo de cidaddos. Partindo desta premissa o
professor de Geografia como educador tem papel fundante para a formacéo
humana e escolar de todo estudante, seja ele tipico ou atipico.

Nesse contexto a questdo que norteara esta pesquisa: quais as

estratégias metodolégicas mais adequadas que possibilitem o ensino e
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aprendizagem da Cartografia Escolar direcionadas aos alunos com Transtorno
do Espectro Autista (TEA)?

Recentemente, as escolas tém recebido um namero cada vez maior de
alunos com diagnéstico ou com suspeita de TEA (Weizenmann, Pezzi, Zanon,
2020). Ap6s a promulgacdo da Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com
Deficiéncia (LBI), Lei n° 13.146/2015, verificou-se um crescimento nas taxas de
alunos incluidos em escolas de ensino regular (Weizenmann, Pezzi, Zanon,
2020).

Os profissionais da educacao tém papel importante em minimizar as
barreiras que discriminam e impedem a aprendizagem de qualquer aluno, de
modo que todos possam ter acesso a uma educacdo de qualidade e justa,
especialmente pela importancia que todos tem em conviver com a diversificacao

dos publicos que sdo matriculados no contexto escolar.

2. SOBRE A CONSTRUCAO DESTE TRABALHO

Essa pesquisa foi elaborada na disciplina Seminéario de Orientacdo ao
desenvolvimento de pesquisa académica-cientifica Il, do Curso de Licenciatura
em Geografia Plena, pelo Instituto Federal de Educacao, Ciéncia e Tecnologia
do Rio Grande do Norte, com a orientacdo de dois professores em especifico:
Geovany Pachelly Galdino Dantas e Ursula Lima Brugge.

A selecdo do tema foi, inicialmente, por ser um assunto de foro intimo,
considerando que sou uma mée atipical, ha 20 anos, de um filho com TEA. No
gual percebia que algumas estratégias e abordagens metodoldgicas ao longo da
vida académica dele, eram mais eficientes.

Este trabalho tem o autismo e o0 universo escolar como cenario de
investigacdo pelo fato de que, até o presente momento, ainda continua sendo
muito desafiador ter um filho com TEA inserido em escola regular.

Foi muito dificil para mim e quero que nao seja tdo arduo para outras

pessoas. Foram muitos desafios até aqui: um longo processo de diagndstico,

1 Mae atipica é uma expressdo que geralmente é usada para descrever uma mae que nao se
enquadra nos padrdes ou esteredtipos tradicionais de maternidade. O termo "atipica" significa
incomum, nao convencional ou fora do comum. Uma mée atipica pode ser alguém que tem um
estilo de maternidade Unico, que difere das expectativas socioculturais.


https://www.google.com/search?q=Lei+Brasileira+de+Inclus%C3%A3o+da+Pessoa+com+Defici%C3%AAncia+%28LBI%29%2C+Lei+n%C2%BA+13.146%2F2015&sca_esv=f517df8b24517ced&sxsrf=AE3TifOVN93ICjDstR1AuiqKjXgB-4kimQ%3A1763147900880&source=hp&ei=fIAXaeXzMp_Z1sQP2vKW0Aw&iflsig=AOw8s4IAAAAAaReOjHk_by60gK7ImcZixLQdGBKMGHKg&ved=2ahUKEwjUrr7jrfKQAxXPr5UCHY9WCmAQgK4QegYIAQgAEAM&uact=5&oq=Lei+de+Inclus%C3%A3o&gs_lp=Egdnd3Mtd2l6IhBMZWkgZGUgSW5jbHVzw6NvMgUQABiABDIFEAAYgAQyBRAAGIAEMgUQABiABDIFEAAYgAQyBRAAGIAEMgUQABiABDIFEAAYgAQyBRAAGIAEMgUQABiABEi1A1AAWABwAHgAkAEAmAHbAaAB2wGqAQMyLTG4AQPIAQD4AQL4AQGYAgGgAoACmAMAkgcDMi0xoAe9BbIHAzItMbgHgALCBwM0LTHIBxs&sclient=gws-wiz
https://www.google.com/search?q=Lei+Brasileira+de+Inclus%C3%A3o+da+Pessoa+com+Defici%C3%AAncia+%28LBI%29%2C+Lei+n%C2%BA+13.146%2F2015&sca_esv=f517df8b24517ced&sxsrf=AE3TifOVN93ICjDstR1AuiqKjXgB-4kimQ%3A1763147900880&source=hp&ei=fIAXaeXzMp_Z1sQP2vKW0Aw&iflsig=AOw8s4IAAAAAaReOjHk_by60gK7ImcZixLQdGBKMGHKg&ved=2ahUKEwjUrr7jrfKQAxXPr5UCHY9WCmAQgK4QegYIAQgAEAM&uact=5&oq=Lei+de+Inclus%C3%A3o&gs_lp=Egdnd3Mtd2l6IhBMZWkgZGUgSW5jbHVzw6NvMgUQABiABDIFEAAYgAQyBRAAGIAEMgUQABiABDIFEAAYgAQyBRAAGIAEMgUQABiABDIFEAAYgAQyBRAAGIAEMgUQABiABEi1A1AAWABwAHgAkAEAmAHbAaAB2wGqAQMyLTG4AQPIAQD4AQL4AQGYAgGgAoACmAMAkgcDMi0xoAe9BbIHAzItMbgHgALCBwM0LTHIBxs&sclient=gws-wiz
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muitas incertezas, varios profissionais envolvidos no acompanhamento e
intervencéo — como; psicologos, fonoaudidlogos, psicopedagogas e pedagogas.
O TEA se manifesta e se desenvolve de forma Unica em cada individuo, em meu
filho, veio junto a deficiéncia intelectual (DI), o que veio a dificultar ainda mais
sua vida em sala de aula.

A selecdo do tema se deve também a sua relevancia social, muitos
responsaveis e familiares ainda ndo sabem que seus filhos com TEA podem e
devem ter uma vida escolar com grandes éxitos, desde que se tenha uma escola
inclusiva, com adaptacbes curriculares de qualidade e uma equipe
multidisciplinar para dar o suporte necessario.

Por fim, a escolha deste tema vem da importédncia académica e
profissional, pois observamos professores despreparados para lidar com alunos
com TEA, fazendo uso de metodologias tradicionais, tendo poucos avangos no
processo de ensino-aprendizagem. De certo, a formacéo dos professores ainda
estad muito aquém do desejado no tocante a educacéo inclusiva. Exemplo pratico
€ a nossa atual grade curricular do curso de Licenciatura em Geografia no IFRN,
campus Natal-Central, a qual temos duas disciplinas obrigatorias voltadas ao
universo da inclusdo: Libras e Educacdo Inclusiva. Sera que estas duas
disciplinas suprem toda a demanda que vem surgindo nas escolas? Ha de se
rever a formacao dos professores de modo geral, desde a formacéao inicial até a
continuada.

Como base nesta realidade, de mae atipica e graduanda em Geografia,
foi organizado o objeto de andlise deste trabalho. Busca-se, com ele, pensar a
Geografia enquanto disciplina no processo de inclusdo dos alunos com TEA e
formacdo destes alunos quanto cidaddos. Ou seja, visando educar pessoas
autbnomas, partindo do desenvolvimento do pensamento espacial, no panorama
da cartografia na educacdo escolar, contribuindo, assim, para a compreensao
das relacdes espacos-temporais, raciocinio l6gico e desenvolver representacfes
do espaco.

O desejo de aprofundamento dos estudos académicos e interesse por
esta pesquisa, surgiu durante as aulas desta graduacdo em Licenciatura em
Geografia, como também a partir das experiéncias pessoais, como mae de filho
com TEA e percebendo a relevancia teérico-conceitual, politico-pedagogica e

metodolégica do presente trabalho de pesquisa que sera fundamentado
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inicialmente nas investigacdes bibliograficas de diferentes profissionais da area
da educacéao envolvidos em ensinar alunos com TEA.

Essa iniciativa preliminar para a elaboragdo deste estudo se justifica na
guestdo de que muitos profissionais na area da educacdo, em particular do
campo da geografia, indagam como ensinar uma crianca com TEA, j& que ndo
foram treinados para trabalharem com esses alunos especificos. Educadores,
gestores, familiares e profissionais da educagcdo como um todo, que lidam a
inclusdo de alunos com deficiéncias compartiiham davidas e muitos
guestionamentos sobre como e o0 que aprender no ambiente escolar para que
esses estudantes se apropriem do conhecimento tornando-se cidadaos ativos,
criticos e participativos.

A incluséo escolar, definida por lei, tem sido tema de muitas reflexdes nas
escolas, uma vez que, para 0 cumprimento as leis governamentais € exigido o
preparo necessario dos profissionais da educacdo em garantia do direito da
funcdo da educacéao integral de qualidade. Para isso, nos atemos a Constituicdo
Federal de 1988, a Lei de Diretrizes e Base da Educacéao Nacional (LDBEN) e a
Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia (LBI) que assegura a
adocdo de medidas individualizada e coletivas que maximizem o
desenvolvimento académico e social dos estudantes com autismo, o que
favorece o acesso, a permanéncia, a participacdo e a aprendizagem em
instituicbes de ensino.

Além da Constituicdo da 1988, fundamentamos o nosso trabalho no
conjunto de declaracdes e legislacdes especificas para 0 nosso tema como a Lei
das Diretrizes e Base da Educacao Nacional. Lei n® 9.394, de 20 de dezembro
de 1996; Politica Nacional de Educacao Especial na Perspectiva da Educacéo
Inclusiva; Decreto n° 6.949, de 25 de agosto de 2009, promulga a Convencao
Internacional sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia e seu Protocolo
Facultativo, assinado em Nova York, em 30 de mar¢o de 2007; Decreto n® 7.611.
DispBe sobre a educacao especial, o atendimento educacional especializado e
da outras providéncias. Brasilia, DF. 2011; Lei n® 12.764, de 27 de dezembro de
2012. Institui a Politica Nacional de Protecdo dos Direitos da Pessoa com
Transtorno do Espectro Autista, Lei n°® 13.764, de 25 de junho de 2014. Aprova
o Plano Nacional de Educagdo — PNE e da outras providéncias. Brasilia, DF.
2014;
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Nesse sentido, este estudo se volta a analise das metodologias e praticas
educativas adequados as especificidades dos discentes com TEA, buscando
melhorar a inclusdo cognitiva dos conhecimentos geograficos na sala de aula
regular. Contribuindo para que seu processo de ensino e aprendizagem ocorra
da maneira mais positiva possivel. Para isso, a fim de contribuir com os

professores da disciplina de Geografia. Segundo Cordeiro e Oliveira (2011):

Através do trabalho com abordagens metodoldgicas inovadoras,

aliadas a utilizacao de diferentes recursos didaticos, o aluno
percebe que os conteudos geogréaficos podem ser registrados e
analisados por diferentes formas de linguagem, inclusive visuais,
auditivas ou de tamanho proporcional ao natural. Esse
posicionamento faz com que o educando perceba que a
Geografia vai além de algumas paginas de um livro, ou de uma
sala de aula, mas que a mesma pode ser presenciada em
diversos meios que o proprio aluno vivencia em seu cotidiano
(Cordeiro; Oliveira, 2011, p. 103).

Nesse sentido, buscamos com esta pesquisa, nortear outros colegas para
a necessidade do conhecimento do TEA, que ele precisa construir sua identidade
e compreender o mundo. Para isso, a educacao da geografia escolar se faz
necessaria, pois possibilita o0 entendimento da realidade vivida e a funcao social
de cada ser no mundo. Por outro lado, individuos com TEA ndo podem ficar fora
do processo ensino/aprendizagem por causa de sua condicdo, pois isso
configura discriminacgéo e crime, estando a educacao geografica como elo para

se elevar sua aplicacdo para fora dos muros da aplicabilidade.

3. METODOLOGIA DA PESQUISA

O presente trabalho foi realizado sob uma perspectiva metodologica
gualitativa, de carater exploratorio, a qual, segundo Gil (2002), se apresenta
como um método que viabiliza o conhecer de determinado assunto que nao é de
total conhecimento. Dessa forma, por meio deste método, pretende-se identificar
guais as praticas pedagogicas mais acertadas para o ensino de Geografia para
os alunos dentro do espectro autista.

Para consolidar as metas propostas mostra-se como elemento essencial

a pesquisa bibliografica que contribua para elucidarmos o tema em questéo, que
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identifique os desafios enfrentados pelas criangas com TEA no universo escolar.
O trabalho consiste basicamente em levantamento, sele¢cédo, fichamento e
informacdes relacionadas ao tema, o material bibliografico utilizado nesta
pesquisa, foi composto por estudos especificos desta area, dando prioridade
para pesquisas que abordassem especialmente o tema, pois estudos
especializados podem oferecer acesso a um conteddo consistente e
aprofundado sobre a tematica baseados em diversos autores e diferentes anos
de publicagoes.

De acordo com Gil (2009, p. 09), “a pesquisa bibliografica &€ desenvolvida
através de material ja elaborado e publicado, possibilitando ao pesquisador o
acesso a um grupo de fenbmenos, muito que se pesquisasse diretamente”.
Assim 0 processo busca-se desenvolver, esclarecer e conhecer com maior
profundidade o assunto.

A pesquisa bibliografica esté inserida principalmente no meio académico
e tem a finalidade de aprimoramento e atualizacdo do conhecimento, através de
uma investigacao cientifica de obras ja publicadas.

Para Andrade (2010, p. 25):

A pesquisa bibliografica é habilidade fundamental nos cursos de
graduacdo, uma vez que constitui o primeiro passo para todas
as atividades académicas. Uma pesquisa de laboratério ou de
campo implica, necessariamente, a pesquisa bibliografica
preliminar. Seminarios, painéis, debates, resumos criticos,
monogréficas ndo dispensam a pesquisa bibliogréfica. Ela é
obrigatéria nas pesquisas exploratérias, na delimitacdo do tema
de um trabalho ou pesquisa, ho desenvolvimento do assunto,
nas citacdes, na apresentacdo das conclusdes. Portanto, se é
verdade que nem todos os alunos realizaram pesquisas de
laboratério ou de campo, ndo é menos verdadeiro que todos,
sem excecdo, para elaborar os diversos trabalhos solicitados,
deverdo empreender pesquisas bibliograficas Andrade (2010, p.
25).

A descricdo da classificacdo da pesquisa tem como objetivo conferir a
veracidade dos fatos, utilizando o método cientifico, o qual define as diretrizes e
orientacdes no processo de desenvolvimento do trabalho de pesquisa, com o
intuito de conferir um grau de confiabilidade aos resultados obtidos.

De acordo com Gil (2009, p. 15), “a pesquisa & o procedimento racional e
sistematico que visa obter respostas aos problemas que sido propostos”. Desta
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forma a pesquisa permitiu utilizar se de fontes de dados, podendo assim

direcionar conhecimento e informac6es sobre a temética.
4. DISCUSSOES E REFLEXOES SOBRE O TEA

Nesta parte do trabalho, abordamos sobre pontos de relevancia a respeito

do autismo. Iniciarei com um pouco da trajetoria historica.

4.1. HISTORIA DA INCLUSAO

De acordo com Barbosa (2023), é possivel identificar um contexto de
inclusdo que abrange, para além do aluno, os educadores. Esses professores
precisam estar preparados para lidar com as situa¢des adversas que se impdem
no dia a dia de uma instituicdo de ensino; sendo assim, cada profissional deve
estar apto a receber o aluno, independentemente do tipo de deficiéncia que ele
apresente.

Diante dessa realidade, € importante enfatizar que ainda ha muitos
professores despreparados para elaborar e aplicar estratégias que podem ser
cruciais para o desenvolvimento intelectual da crianca com transtorno ou com
gualquer outro tipo de deficiéncia. Mayor (1994) apresenta sua perspectiva ao
afirmar que, quando o olhar se volta para a educacéo e para o sistema de ensino,
€ nesse espaco que deve ser iniciado o processo de incluséo social, no qual o
aluno tem a possibilidade de aprender os mesmos conteldos que as demais
criancas, considerando que cada sujeito possui seu proprio ritmo de
aprendizagem e desenvolvimento intelectual, bem como diferentes formas de
aprender.

Ainda segundo o autor, inclusdo é uma pratica social que se
aplica no trabalho, no lazer, na cultura, na arquitetura, na
educacao e principalmente, no perceber das coisas de si e do
outro. No contexto educacional, portanto, € necessario que haja
o trabalho com identidade, diferenca e diversidade para a
construcdo de metodologias, materiais e do processo de
comunicacao (Soares; Araujo; Palitot, 2021).

A pratica social deve abranger ao trabalho, no lazer, na cultura entre
outros programas, que se tornam essenciais para o desenvolvimento de cada

crianga com transtorno. Nessa perspectiva se torna fundamental que ocorra um
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trabalho direto sobre a identidade de cada crianga visando a diferenca de ambas
juntamente com a diversidade, levando em consideracao que ser diferente n&o
€ algo ruim apenas algo que todos precisam compreender e lidar com essa
diversidade que se tem hoje.

Solto (2014) diz que as primeiras escolas que foram fundadas aqui no
Brasil eram visiveis os despreparos por parte tanto da estrutura da instituicao
como também o despreparo dos profissionais da Educacéo vulneraveis diante
das dificuldades que eram impostas no seu dia a dia.

No Brasil, a dificuldade de escolarizacdo e do sucesso
académico é permeada por inimeras variaveis, que incluem
desde a formacao académica até as condicbes econdmicas do
pais (Souto, 2014).

Nesse contexto as escolas de hoje trabalham diante de uma metodologia
inclusiva para que todas as pessoas que se sintam diferentes consigam se inserir
e 0 pedagogo consiga lidar com as possiveis frustracbes que possam vir
acarretadas as baixas habilidades de determinados alunos, claramente é
possivel dizer que a pedagogia inclusiva se tornou essencial para todos os
alunos, levando em consideracdo que ambos tém a oportunidade de se
expressar de forma livre e podem fazer diferentes amizades.

A inclusdo social das pessoas com TEA e com deficiéncias € um
movimento de luta constante por parte daqueles que necessitam de cuidados e
seus familiares na busca por direitos sociais. Dentro das escolas, nédo é diferente,
a inclusdo é acolher, independentemente da situacdo da crianca, tanto na
guestao social ou na questdo escolar, independente se essa crianca tenha uma
condicao fisica adequada ou ndo, condigcBes emocionais ou psicolégicas. Desde
o0 principio o ser humano é adaptado para trabalhar com o padrao ‘normal’.

O aluno com TEA precisa se sentir parte do meio escolar, como um ser
gue pode construir a sua histéria de forma independente, por isso se faz
importante que os professores e colegas tenham uma cultura mais inclusiva no
ambiente escolar. Receber e acolher todos aqueles que sao diferentes, respeitar
o préximo acima de tudo, e assim poder crescer, todos crescem, aquele que é
incluido e aquele que recebe. Para Moreira e Candau (2003, p. 161) eles

reafirmam o que foi exposto anteriormente dizendo:



19

A escola sempre teve dificuldade em lidar com a pluralidade e a
diferenca. Tende a silencia-las e neutraliza-las. Sentem-se mais
confortdveis com a homogeneizacdo e a padronizagao. No
entanto, abrir espacos para a diversidade, a diferenca e para o
cruzamento de culturas constitui o grande desafio que esta
chamado a enfrentar.

A inclusdo do autismo no universo escolar ainda € um desafio para todos,
no entanto € um direito da crianca garantido por lei, e que também assegura
apoio aos educadores. Entretanto, muitas escolas, principalmente da rede
publica, alegam ndo possuirem estrutura ou mesmo profissionais capacitados
para a inclusdo. O que reforca a necessidade de trazer o assunto a debate e
melhor divulgar informagdes sobre o TEA. De acordo com Camargo e Bosa
(2009, p. 68):

Proporcionar as criancas com autismo oportunidades de
conviver com outras da mesma faixa etéria possibilita o estimulo
as suas capacidades interativas, impedindo o isolamento
continuo. Além disso, subjacente ao conceito de competéncia
social esta a nocdo de que as habilidades sociais sdo possiveis
de serem adquiridas pelas trocas acontecem no processo requer
respeito as singularidades de cada crianca.

A Inclusdo do discente com TEA em sala de aula requer adaptacoes e
estratégias diferenciadas, mas que venha a contribuir com todos os envolvidos,
professores, familiares e alunos em geral. Devemos aprender com a diversidade
e ndo devemos nos prostrar frente aos desafios que a inclusdo apresenta.
Fatores como técnicas de rastreio e diagnéstico precoce do autismo, contato
proximo com a familia, apoio dos professores que atendem a crianca,
sensibilizacdo dos funcionarios da escola e a troca de vivéncia entre 0s
professores favorecem a realizacéo da incluséo.

Ainda, segundo Camargo e Bosa (2009, p. 69), ha o entendimento de que
a convivéncia compartilhada dos educandos com TEA instituicdo de ensino, essa
inclusdo no ensino regular oportuniza melhorar as interacdes sociais e favorece
para o além do desenvolvimento individual o das outras criangas, ao passo que
a socializacdo destas ultimas com TEA faz com que elas aprendem com as

diferencas.
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Para Mittler (2003), o objetivo da inclusao é de garantir que todas
as criancas possam fazer parte de um grupo, de uma
comunidade e de um sistema educacional que possa oferecer-
Ihes as mesmas oportunidades que criancas que ndo possuem
necessidades especiais, numa tentativa de impedir que minorias
sociais, na qual se incluem criancas portadoras da sindrome
autistica, escapem do preconceito e do isolamento.

A disciplina geografia faz parte do nosso cotidiano, em razao disso, ensinéa-
la na escola é necessidade primordial, responsavel pela representacdo grafica
da superficie terrestre, onde se faz necesséario dar-lhes oportunidade do
conhecimento do espaco geografico, onde possibilita a compreensao de
diversos contetdos chave relacionados a geografia (Carvalho, 2019).

Esta pesquisa foi pensando em possibilitar os conhecimentos cartograficos
para os alunos com TEA considerando-se sua importancia, e a necessidade
primaria de se situar no espaco, fazer leituras da orientacdo e localizacao,
garantindo a partir deste saber, ter autonomia para se deslocar, por exemplo.
Encaminhando estes docentes especificamente a lerem o mundo de maneira
mais inteira. Dessa maneira a Cartografia, como ciéncia, tem sua relevancia ao
passo que representa o Espaco Geografico.

Deste modo fazendo uso de materiais adequados como mapas, graficos,
levando-o a refletir a organizacéo social e espacial, assim contribuindo para que
ele entenda o espaco geografico e a logica da realidade territorial produzida pelo
homem, pois a cartografia foi a principal ferramenta usada pela humanidade para
ampliar os espacos territoriais e organizar sua ocupacao (Sassaki, 1999).

A diversificacdo de praticas escolares e metodologias de ensino é algo que
enriquece muito o ensino, aumenta a aprendizagem e abre horizontes novos,
tanto para alunos quanto para professores. A propria Base Nacional Comum
Curricular (BNCC) recomenda: “selecionar e aplicar metodologias e estratégias
didatico-pedagogicas diversificadas, recorrendo a ritmos diferenciados e a
contetdos complementares, se necessario, para trabalhar com as necessidades
de diferentes grupos de alunos, suas familias e cultura de origem, suas
comunidades, seus grupos de socializagao etc”.

As metodologias ativas de aprendizagem séo, por exemplo, ferramentas
que podem contribuir para o desenvolvimento cognitivo e interesse dos alunos

em interagir e aprender de uma forma prazerosa. Essas metodologias tém o
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potencial de colaborar de forma positiva, favorecendo a potencialidade criadora
da crianca ao despertar para suas proprias potencialidades, torna menos passivo
para comecar a participar ativamente da aula, se engajando no proprio processo
educacional.

As metodologias ativas de aprendizagem mostram-se como uma
alternativa de grande potencial para atender as demandas e desafios da
educacéo atual, uma vez que os resultados apresentados com a sua utilizagcéo
sdo muitos positivos, sendo recomendadas por educadores renomados a sua
aplicacdo em grande escala (Moura, 2014).

Além desses autores, buscamos também uma melhor fundamentacao dos
nossos estudos nos Parametros Curriculares nacionais, jA que sdo o guia da
educacdo brasileira adotada pelo Ministério da Educacdo para as escolas,
referenciada também como manual balizador para uma melhor pratica
pedagdgica, Mantoan (2003) faz a seguinte afirmativa: “E inegavel que os velhos
paradigmas da modernidade estdo sendo contestados e que o conhecimento,
matéria-prima da educacao escolar, esta passando por uma reinterpretacao”.

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) afirma em seu texto que:

Estudar Geografia é uma oportunidade para compreender o
mundo em que se vive, na medida em que esse componente
curricular aborda as acdes humanas construidas nas distintas
sociedades existentes nas diversas regides do planeta. Ao
mesmo tempo, a educacao geografica contribui para a formacéo
do conceito de identidade, expresso de diferentes formas: na
compreensao perceptiva da paisagem, que ganha significado a
medida que, ao observa-la, nota-se a vivéncia dos individuos e
da coletividade; nas relagbes com os lugares vividos; nos
costumes que resgatam a nossa memaria social; na identidade
cultural; e na consciéncia de que somos sujeitos da historia,
distintos uns dos outros e, por isso, convictos das nossas
diferencas (BNCC, 2017 p. 359).

No processo de ensino e aprendizagem dos contetudos da Geografia, faz-
se necessario que o professor tenha conhecimento sobre os variados ambitos
da sociedade, de seu funcionamento e do desenvolvimento do cidad&do. Este
processo, deve ser pensado e planejado com praticas inclusivas, sendo esta

uma preocupacao de todo profissional da educacao (Moura, 2014).
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4.2. HISTORIA DO TEA

No comeco do século XIX ja acontecia muitos relatos e discussdes sobre o
retardo mental, que a cada ano que se passava se existia mais casos com a
mesma magnitude, antes do ano de 1820, ja existia uma determinada teoria que
foi nomeada de "idiotia", com isso é importante enfatizar que essa teoria era
utilizada apenas com os adultos (Grangeiro; Barros; Carvalho, 2020).

Depois de algum tempo aconteceu finalmente a divisdo de &guas,
conseguiram dividir adultos de criangas sendo visivel que os trabalhos que na
época eram realizados sobre essas descricbes de retardo infantil e
pouquissimos autores conseguiam defender tais teorias (Grangeiro; Barros;
Carvalho, 2020).

A partir de 1930 surgiram estudos mais modernos sobre a
psiquiatria infantil que se desenvolvem até hoje. Os estudos
sobre patologias, por exemplo, passaram a ver as dificuldades
gque a crianca possuia com 0 meio e com 0 seu interior. Além
disso, o0 modelo psicossomatico passa a ser utilizado e, essa
nova clinica, passa a ter ajuda de pediatras, por isso, passou a
ser chamada de pedo-psiquiatrica (Grangeiro; Barros; Carvalho,
2020).

De acordo com Bialer e Voltolini (2022) € possivel ver um relato sucinto
sobre o contexto histérico desse assunto, 0s mesmos conseguem identificar que
houveram diversos estudos sobre o tema, no entanto apenas com as
modificacdes que houveram depois da teoria de Kenner (1943) que tiveram uma

nocao mais abrangente sobre o tema em especifico.

Em meados da década de 1940 a area da psiquiatria incluiu a
infancia como importante fase de investigagdo. Ainda nesse
periodo, destacou-se Léo Kanner, psiquiatra da infancia nos
EUA, com um método de trabalho préprio e diferenciado do
comum daquele periodo histérico, tinha como importante
estratégia diagnostica a anamnese, que consiste na valoriza¢ao
da histéria de vida do paciente e conta com registros de
observacédo detalhados com vistas ao diagnéstico e tratamento
médico (Evéncio; Fernandes. p, 133-138. 2019).

Pode-se dizer que o desenvolvimento da teoria de Leo Kanner ocorreu
gracas ao primeiro paciente diagnosticado com sintomas de TEA, Donald
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Triplett, quando realizou estudos de caso nos quais algumas criangcas eram
submetidas a analises minuciosas com o objetivo de identificar seus
comportamentos. Dessa forma, foi possivel ampliar a compreensdo sobre o
transtorno, contribuindo para a desmistificacdo da associagdo com a
esquizofrenia, comum a época (Evéncio; Fernandes, 2019, p. 133-138).

Donald T. tinha comportamentos ‘normais’ até dois anos de
idade, quando comecou a chamar a atencdo dos seus pais por
notavel regressdo do seu desenvolvimento como a falta de
interesse em pessoas e objetos ao seu redor. Manifestou
agressividade ao ter sua rotina alterada ou atividade
interrompida, bem como, a falta de respostas as tentativas
afetivas e crescente isolamento. Tais condutas despertaram a
preocupacdo de sua familia que, em busca de saber que mal
havia acometido seu filho, sua mée escreve uma carta de
confissao descrevendo Donald como “irremediavelmente louco”
(Evéncio; Fernandes. p, 133-138. 2019).

Diante desse contexto € importante enfatizar que antes desses estudos
as criancas que eram tidas com algum "defeito” as familias faziam questao de
"se desfazerem" das mesmas, tendo como consciéncia na época que a crianga
veio para demonstrar a vergonha da familia ou até mesmo castiga-los, por algo
gue os mesmos tenham feito e recaindo sobre a crian¢a a doenca.

Sendo assim os proprios medicos davam conselhos de que a mée nao
precisaria continuar com aquela criancga, diante disso as familias terminavam por
matar seus bebés ou se ndo quisesse se livrar dela, a mesma seria levada para
locais que ficassem escondidas do mundo.

Grangeiro, Barros e Carvalho (2020) ainda dispde de uma pesquisa mais
abrangente sobre um resumo da histéria do autismo onde dizem “No entanto,
Leo Kanner sentia a necessidade de observar o cotidiano das criancas”, dessa
forma é possivel perceber que Kenner so conseguiu facilitar o seu trabalho diante
desses estudos de caso de forma que é o mesmo fez a teoria dele de acordo
com o comportamento de seus pacientes, sendo capaz também de identificar a
maior quantidade de pessoas com transtorno sendo do sexo masculino.

Em 1943, foi citado o conceito do autismo, por Léo Kanner, como uma
doenca da linha das psicoses, caracterizada por isolamento extremo, alteracdes
de linguagem representadas pela auséncia de comunicativa, rituais do tipo
obsessivo com tendéncia a mesmice e movimentos estereotipados. Entretanto,
logo surgiram varios psiquiatras e pesquisadores que desenvolveram varios

estudos, a partir da concepcéao de Kanner, com algumas modificagoes.
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O autismo é uma doenca psiquiatrica rara e grave da infancia —
Sindrome de Kanner- autismo infantil- caracterizado por um
desenvolvimento intelectual desequilibrado, que afeta também a
capacidade de socializacdo. Pode-se dizer que € uma
anormalidade grave, caracterizada por severos problemas ao
nivel da comunicagdo do comportamento e por uma grande
incapacidade em relacionar-se com pessoas de uma forma
normal (Coelho; Santo p. 5, 2006).

Valente (ndo datado) também consegue descrever o processo dos
principais estudos relacionados com o TEA, onde enfatiza a presenca dos
estudos diretos de Leo Kenner que teve papel fundamental no desenvolvimento

da teoria, Valente ainda diz que:

Durante os anos 50 e 60 do mesmo século, novas pesquisas
seriam feitas com base nas descobertas de Kanner, no entanto,
aparentando terem trazido ainda mais duvidas e confuséo para
algo que naquela altura ainda pouco se conhecia.

Outro ponto crucial da histéria do TEA foi com a teoria de Michael Rutter,
segundo o estudo de Valente (ndo datado) foi a partir dele que ocorreu a
descricdo dos quatro critérios as bases do autismo, momento esse que tomou
grande proporcao na época, sendo possivel perceber os diversos atrasos no
intelecto da crianca e também o relacionamento interpessoal. Outro ponto que
faz parte dessas bases foi o problema na diccao e os estere6tipos.

Tais fundamentacdes se tornaram essenciais para que se pudesse ter 0s
conhecimentos que se tem hoje, juntamente com os diversos tratamentos que

podem amenizar as caracteristicas de autismo.

4.3. DEFINICAO E IDENFICACAO DE GRAU DO TEA

Araudjo et al. (2019) elaboraram um manual que apresenta algumas
orientacdes, no qual se afirmar que o Transtorno do Espectro Autista (TEA) € um
transtorno que pode interferir de forma gradativa na socializacéo da crianga com

outras criancgas, ndo havendo, assim, um diélogo efetivo entre elas, uma vez que,
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geralmente, pessoas com autismo apresentam dificuldades na fala, além da
auséncia de contato visual. O manual também apresenta situagfes em que a
pessoa com TEA se encontra estressada, o que pode ocorrer de forma rotineira
em funcdo do meio no qual esta inserida. Nesses casos, torna-se dificil
estabelecer um didlogo, uma vez que a criangca pode ndo compreender
determinadas ordens, dependendo, evidentemente, do grau do transtorno.
Segundo Aradjo (et al., 2019):

O TEA é causado por uma combinacao de fatores genéticos e
ambientais. Estudos comparando gémeos idénticos e gémeos
fraternos mostram que a taxa de concordancia do TEA é
significativamente maior entre os primeiros do que entre o0s
segundos, sugerindo um forte componente genético na etiologia
do autismo!2,13, De fato, ha evidéncias de que a arquitetura
genética do TEA envolve centenas ou milhares de genes, cujas
variantes, herdadas ou de novo, comuns ou raras na populacao,
compreendem multiplos modelos de heranca. Apesar de
claramente importantes, os fatores genéticos ndo atuam
sozinhos, sendo sua ac¢éao influenciada ou catalisada por fatores
de risco ambientais, incluindo, entre outros, a idade avancada
dos pais no momento da concepc¢éao, a hegligéncia extrema nos
cuidados com a crianga, a exposicdo a certas medicacdes
durante o periodo pré-natal, o nascimento prematuro e o baixo
peso ao nascer (Araujo et al., 2019).

E possivel afirmar que esse transtorno especifico ndo tem de forma
nenhuma cura, no entanto podem ocorrer intervencées, dessa maneira as
criancas com TEA poderdo desenvolver-se de forma que consiga aprimorar as
suas habilidades e alguns profissionais podem auxiliar no momento de novas
aprendizagens, principalmente quando se é observado aquele autista que nao
consegue assimilar determinado contetdo (Araujo et al., 2019).

Diante desse contexto, € importante destacar que alguns sinais se tornam
alertas para os pais, sendo possivel afirmar que, quando a crianca €
diagnosticada precocemente e recebe, de forma adequada, o tratamento aliado
as intervencdes necessarias, ela estara propicia ao desenvolvimento de diversas
habilidades, sem grandes prejuizos em sua educacao (Araujo et al., 2019).

A priori € preciso compreender o significado da palavra autismo:
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“Autismo”, do grego autés, significa “de si mesmo”. Esse termo
foi empregado pela primeira vez pelo psiquiatra suico Eugene
Bleuler, em 1911. Bleuler tentou descrevé-lo como a fuga da
realidade e o retraimento interior dos pacientes acometidos de

esquizofrenia (Cunha, 2012, p. 20 apud Barbosa, 2022, p. 1).
Autismo é um termo geral utilizado para descrever um grupo de TEA que
€ um distarbio de cunho neurolégico que traz alguns tipos de comportamentos
atipicos e deficitarios, como por exemplo, falhas na interacdo social, movimentos
repetitivos, padrdoes de atitudes mais restritivas, além de dificultar algumas
habilidades motoras e cognitivas como escrita, leitura, entre outras. Segundo

Santo (2011, p. 10):

Autismo ou transtorno autista € uma desordem que afeta a
capacidade da pessoa de comunicar-se, de estabelecer
relacionamentos e de responder apropriadamente ao ambiente
que a rodeia. O autismo por ser uma perturbacdo global do
desenvolvimento, evolui com a idade e se prolonga por toda
vida.

Apesar de cada vez mais popular, a definicdo do Transtorno ainda é um
assunto que merece ser analisado, ainda que existam muitos mitos acerca do
assunto. Paiva (2020) define o TEA como: “uma condicdo de saude
caracterizada por déficit na comunicacdo social (socializagdo e comunicacéo
verbal e ndo verbal) e comportamento (interesse restrito e movimentos
repetitivos)”. Nao ha apenas uma, mas muitas variantes do transtorno. Tao
abrangente que se usa o termo ‘“espectro”, pelos varios niveis de
comprometimento, ha desde pessoas com outras doencas e condicdes
associadas (comorbidades), como deficiéncia intelectual e epilepsia, até
pessoas independentes, com vida comum, algumas nem sabem que Sao
autistas, pois jamais tiveram diagnaostico (Paiva, Juanior. p. 1. 2020).

Apesar dos conceitos anteriores, Onzi e Gomes (2015, p. 189) afirmam
que “O TEA é considerado um transtorno que vai além da sua complexidade,
distante de ser definido com exatidao, pois ndo existem meios pelos quais se
possa testa-lo, muito menos medi-lo”. Essa condicdo que acomete algumas
pessoas sO nos leva a querer ajuda-las, inseri-las na sociedade, pois de acordo
com alguns autores e especialistas, essa inclusdo auxilia no processo de

desenvolvimento pessoal. O autismo, até o presente momento ndo tem cura e
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ndo é causado por quaisquer habitos ou acidentes. No entanto, pesquisadores
estdo sempre realizando estudos sobre o cérebro com o intuito de buscar novos
tratamentos.

Diante das diversas informacdes € possivel afirmar que todas as criancas
com TEA podem ser diagnosticadas na primeira infancia, com a ajuda
primeiramente da familia que ser4d a grande responsavel por identificar
determinadas caracteristicas que a crianca apresentara na sua primeira infancia,
logo depois a mesma tera que levar a crianca até um médico especializado para
gue se possa sanar as duvidas, dessa maneira o0 mesmo profissional podera
identificar qual o grau do autismo.

De acordo com uma pesquisa realizada pelo Ministério da Saude (2000)
diante de todas as teorias e até mesmo pesquisas a respeito do assunto, é
possivel afirmar que esse tema se torna cada vez mais complexo, se tornando
assim mais complicado definir um grau do autismo, pois as caracteristicas de
cada grau serdo disponibilizadas diante do seu crescimento. O Ministério da
Saude (2000) ainda apresenta professores que podem identificar os alunos
como "normal”, sem a identificacdo concreta de algum transtorno, sendo
necessario um profissional na area especifica para que consiga se identificado
diante do seu comportamento as principais caracteristicas de cada grau.

Russo (2022) relata 3 graus diferentes de autismo, logo o primeiro € o
grau leve, onde é percebido que essa crianca precisa de pouquissima ajuda
diaria, principalmente quando se € observada as suas principais habilidades,
mas referente a diccdo e a inclusdo social e ambas apresentard muita
dificuldade, s6 para salientar essa crianca conseguira uma aprendizagem dentro
de sala de aula quase que igual as outras que nao tem nenhum transtorno,
principalmente quando se € observado que cada crianca tem o seu tempo de
aprendizagem.

O grau 2 ou grau moderado a crianca precisara de um auxilio maior do
gue a do grau 1, provavelmente ela apresentara estereétipos mais acentuados
e também a comunicacdo verbal e ndo verbal sera dificil, levando em
consideracao que o transtorno fica localizado no cérebro e ndo tem cura, Russo
(2022) diz que a interacao social € muito complicada, mas me adianta estimulos

a mesma conseguira ter uma vivéncia diante de sua realidade.
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Como ultima classificacdo, mas ndo menos relevante, apresenta-se o
grau severo, ou grau 3, conforme o autor Russo (2022). Em comparacao ao grau
leve e ao grau moderado, este € o mais complexo de ser manejado,
considerando que a crianca ndo conseguird se comunicar verbalmente e
apresentara maiores indicios de estresse, especialmente quando inserida em
uma sala de aula. Nessas situacfes, € comum que a crianca grite e manifeste
numerosos esteredétipos. Além disso, dependendo do tamanho do ambiente, ela
podera sentir-se presa, sendo visiveis 0s prejuizos em sua aprendizagem.
Embora tenha oportunidades de aprendizagem, a crianca apresentara um nivel
significativamente maior de dificuldade na assimilagdo dos conteudos.

Como em qualquer patologia, 0s casos mais graves sdo mais
facilmente identificaveis. Ha, no entanto, criancas autistas que
apresentam desenvolvimento motor normal, a0 mesmo tempo
em que se comportam de forma estranha e inadequada.
Algumas ndo suportam o contato fisico, carinhos, abragos, até
mesmo por parte de sua mae, pai ou irmdos. Outras, ao
contrario, procuram o contato fisico, mas este é indiscriminado e
exagerado, podendo se dar inclusive com estranhos na rua. Este
sintoma, em geral, € associado a sindrome de Rett, que € uma
variacdo do autismo, pois estes gestos nado refletem relacéo
(Ministério da Saude, 2000).

Nesse contexto € importante dizer que o diagndstico vai depender de uma
observacéao sucinta sobre o comportamento de cada crianca de maneira que sO
pode ser realizado essa observacdo os médicos especialistas na area,
geralmente os que se envolvem para dar esse diagndstico sdo 0s psiquiatras ou
até mesmo neurologistas infantis, tendo também sua equipe especializada, que
pode ir desde um acompanhamento em casa até o acompanhamento na prépria
escola em que o aluno esta inserido (Bertim; Nakano et al., 2021).

Diante dessa perspectiva, € importante destacar que, independentemente
do grau de autismo, todo o tratamento, juntamente com o diagndstico, deve ser
realizado de modo a garantir que todos se sintam seguros e que seja prestada
toda a assisténcia necessaria a crianca em questao (Bertim; Nakano et al.,
2021).
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4.4. IMPORTANCIA E DIFICULDADES DA FAMILIA

Segundo Oliveira et al. (2020), a familia se torna fundamental no
desenvolvimento das criangas, principalmente quando se observa que 0s pais
sdo os grandes responsaveis por lidar com a primeira infancia e sdo quem
passam mais tempo com ela antes de ser inserida na escola.

Nesse primeiro espaco que a crianga vai desenvolver a cultura que é
imposta pelo seu povo, juntamente com formas de comportamento e

aprimoracdo de seus habitos (Oliveira et al., 2020).

No entanto, o conceito de familia esta em constante construcao
e reconstrucdo. Dessa maneira, é importante salientar que esse
entendimento é mutavel, abrangendo novos arranjos familiares
que transcendem a composicdo heterossexual como formato
Unico na sociedade brasileira. Nesse sentido, o papel da familia
— resguardadas as especificidades de cada contexto —
permanece sendo o de mediar o desenvolvimento infantil. Isso
inclui o subsidio nas esferas educacional e pedagdgica, uma vez
que a aprendizagem é um aspecto central do desenvolvimento
da crianca (Oliveira et al., 2020).

Conforme a pesquisa de Oliveira et al. (2020), é possivel destacar tedricos
de fundamental importancia para a compreensdao do papel do seio familiar.
Nesse sentido, os autores citam Vygotsky, Luria e Leontiev, estudiosos que
convergem quanto a relevancia da familia, especialmente no processo de
aprimoramento das habilidades individuais. A obra aborda ainda o conceito de
apropriacdo, pelo qual a crianca passa a dominar sua propria realidade. Tal
processo € mediado pelos adultos do ndcleo familiar e pelos instrumentos
utilizados durante o desenvolvimento infantil.

Diante disso, é de crucial para que o atual trabalho consiga mostrar o quao
importante € a familia no processo de desenvolvimento intelectual, social e
cultura, principalmente quando o olhar é direcionado para as criangcas com
autismo, que apresentam mais resisténcias dependendo do seu grau. Os
tratamentos que podem ser realizados de acordo com a disponibilidade dos
familiares e nessa linha de pesquisa séo disponibilizados trabalhos especificos

para cada crianca, levando em consideracdo sua singularidade, entdo, escola
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fica com seu trabalho especifico que é ensinar contetdos fazendo a utilizacao
de métodos necessérios para conseguir uma aprendizagem mais facil. J& para
os familiares se torna fundamental o acompanhamento, mesmo porque ja se
sabe que quanto mais os pais estao inteirados dos assuntos acerca do seu filho,
melhor serd seu desempenho independentemente da sua atividade.

Familia e escola devem trabalhar em conjunto, sendo primordial
gue, desde o inicio, os pais ou responsaveis estabelecam
contato com a instituicdo, demonstrando interesse ativo na vida
académica do individuo. E fundamental que a crianca perceba
esse engajamento por meio do incentivo constante e da
presenca dos responsaveis no ambiente de ensino. Nesse
sentido, os pais devem acompanhar as atividades escolares e
estar cientes dos métodos pedagdégicos adotados. Além disso, a
participacdo em eventos e reunides € essencial para promover
uma aproximacéo efetiva com o contexto educacional (Oliveira
et al., 2020).

As criancas que tem TEA precisam ser entendidas dentro da sua
realidade, diante disso € importante que as familias consigam dispor de
conhecimento para que se possa lidar com as frustracbes do mesmo, sendo
assim € importante dizer que existe um grande desgaste na relacao interpessoal
entre as pessoas da propria familia observadas algumas mudancas de opinides
a propria familia terminam por se dividir de maneira que pode agravar ainda mais
0 quadro da crianca com o transtorno.

Segundo o Neurosaber (2022), o apoio da familia € de suma importancia
no desenvolvimento infantil, especialmente quando as limitacdes da crian¢ca sao
visiveis. Nesse contexto, a familia ndo deve assumir uma postura de nulidade
nem isolar a criangca em uma "redoma", impedindo-a de seguir seu proprio

caminho; tal comportamento compromete o processo de ensino-aprendizagem.

As manifestacdes clinicas do autismo podem causar sofrimento
aos pais, que muitas vezes se sentem impossibilitados de ajudar
o filho devido a dificuldade em estabelecer uma comunicagéo
direta. Tal cenario pode gerar sentimentos de estranheza ou até
reacOes de agressividade; por isso, muitos familiares buscam
aprofundar seus conhecimentos sobre o transtorno, visando
melhorar o convivio e auxiliar no processo de reabilitacdo (Lima
etal., [s.d.]).
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No meio do crescimento da crianca com TEA, serdo perceptiveis algumas
caracteristicas que a mesma vira a apresentar, cabendo assim aos pais ter um
conhecimento adequado para que se consiga ser identificado o quanto antes,
para que seja realizado o tratamento adequado com os profissionais corretos
(Varella; Amaral, 2018, p. 38-44).

Os estudos retrospectivos normalmente buscam por sinais
precoces de TEA por meio de andlises de videos de criancas
gue foram diagnosticadas com TEA (ou seja, os videos foram
gravados antes de os bebés receberem o diagndstico), ou por
meio de entrevista com o0s pais, que informam quais as
irregularidades no desenvolvimento observadas antes da
crianca ser diagnosticada. Os estudos prospectivos, por outro
lado, buscam por sinais de TEA em bebés que se encontram em
situacéo de risco de desenvolver TEA por terem um irmao mais
velho com esse diagnéstico fechado (Szatmari et al., 2016).
Assim, nesse tipo de estudo, os bebés em risco normalmente
sdo acompanhados a partir do primeiro ano de vida até a idade
em que um possivel diagnéstico poderia ser feito de forma
confiavel (Vatella; Amaral. p, 38-44. 2018).

7

Diante dessa realidade € importante dizer que o0s pais tem papel
fundamental no crescimento da crianca e até mesmo na propria identificacdo do
transtorno, quanto antes foi identificado esses indicios que todos precisam ficar
em alerta melhor, visando um tratamento adequado mediante ao transtorno
(Varella; Amaral. p, 38-44. 2018).

Nessa perspectiva a familia tera que refazer sua rotina, disponibilizando a
maior parte do tempo para essa crianca em especifico e sera visivel alguns

niveis de estresse (Varella; Amaral. p, 38-44 2018).

4.5. PRATICAS PEDAGOGICAS PARA ALUNOS COM TEA

Trabalhar com alunos que possuem o Transtorno do Espectro Autista (TEA)
exige um olhar que vai além do conteudo programatico; trata-se de adaptar o
ambiente e a comunicacao para que o mundo faca sentido para eles. O TEA
nao existe uma formula universal, mas sim pilares fundamentais que funcionam

como uma bussola pedagogica (CUNHA, 2017, p. 45).
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“Pratica pedagodgica com o aluno autista deve ser pautada
na organizagdo, na estruturacdo e na previsibilidade. O
professor precisa ser o mediador A que transforma o abstrato
em concreto, utilizando o canal visual como principal via de
aprendizagem.” (CUNHA, 2017, p. 45).

Alunos com TEA costumam sentir altos niveis de ansiedade diante do
inesperado. A organizacao do espaco e do tempo ajuda a reduzir esse estresse.
Rotinas visuais, utilizando quadros com fotos, pictogramas ou desenhos que
mostrem a sequéncia das atividades do dia. Isso da seguranca ao aluno sobre
"0 que vem a seguir". Antecipacéo de mudancas, se houver uma substituicdo de
professor ou uma aula em local diferente, avise com antecedéncia. Organizacéo
do ambiente, mantenha a sala de aula organizada e evite excesso de estimulos

visuais ou sonoros que possam causar sobrecarga sensorial.

A comunicacao clara e objetiva € fundamental para que estes alunos
possam compreender as orientacdes e assim realizar as atividades sem maiores
dificuldades. A linguagem metaforica, sarcasmos ou instru¢cdes muito longas
podem ser barreiras invisiveis para esses estudantes. O processamento literal é
uma caracteristica comum no TEA. Assim como também € importante que as
Instrucbes sejam dadas passo a passo, gradativamente, para que consigam
realizar uma etapa por vez. Outra pratica importante € usar apoios visuais, com
imagens para ilustrar conceitos abstratos. Se estiver ensinando sobre os pontos
cardeais, o suporte visual € muito mais potente que apenas a explicacdo verbal
CUNHA, (2017, p. 58).

“A utilizacdo de pistas visuais é uma estratégia fundamental, pois
0 pensamento do aluno com autismo é predominantemente
visual. O apoio concreto por meio de imagens, fotos ou objetos
ajuda a organizar o pensamento e a compreensao de comandos
que, se apenas verbais, poderiam se perder." (CUNHA, 2017, p.
58).
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Uma outra pratica pedagdgica imprescindivel € a adaptacédo de materiais
e atividades. A adaptacdo nao significa facilita ao ponto de retirar o desafio, mas
sim dar acessibilidade ao conhecimento. E possivel usar varias estratégias para
a adaptacéo das atividades, como exemplo os interesses restritos como ponte.
Se o aluno é fascinado por dinossauros, use esse tema para ensinar matematica
(contar dinossauros) ou portugués (ler nomes de espécies). Transforme o
hiperfoco em um aliado pedagdgico. Reducdo de estimulos na folha, muitas
vezes, uma folha de prova com 10(dez) questdes e muitas ilustracbes gera
poluicéo visual. Tente entregar uma questao por vez ou usar fontes maiores e
mais espacadas. Outra Pratica essencial € o tempo adicional. Respeite o tempo
de processamento de informacfes do aluno, permitindo que ele conclua as
tarefas no seu ritmo € primordial para o0 mesmo conseguir concluir uma atividade
com tranquilidade. A concesséo de tempo adicional para alunos com Transtorno
do Espectro Autista (TEA) é um direito fundamentado tanto na legislacao
brasileira quanto em diretrizes pedagogicas de inclusdo, visando garantir a

equidade no processo de aprendizagem e avaliacao.

Lei Brasileira de Inclusdo (Lei n® 13.146/2015): O Artigo 28
estabelece que o poder publico deve garantir um sistema
educacional inclusivo, o que abrange a oferta de adaptactes
razoaveis e recursos de acessibilidade para atender as

necessidades individuais do aluno.
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5. DISCUSSOES E REFLEXOES SOBRE CARTOGRAFIA

Nesta parte do trabalho, abordaremos sobre os pontos de relevancia a

respeito da cartografia. Iniciaremos com um pouco da trajetoria histérica.

5.1. DEFINICAO, IMPORTANCIA E HISTORIA DA CARTOGRAFIA

De acordo com o levantamento de Pena ([n.d]) cartografia é definida como
uma area do conhecimento que vai além do estudo consegue analisar e produzir
mapas, cartogramas, plantas e outros tipos de documento que podem obter
representacbes graficas do espaco que abrange todo mundo ou pode ser
utilizado de maneira que determina apenas um pequeno espaco ponto final.
Nesse contexto é importante dizer que a cartografia € uma Ciéncia que consegue
elaborar e descrever de forma resumida as diferentes localizacbes com as
demais informacdes necessarias para o desenvolvimento grafico de uma
localidade.

Silva e Brito (2019, p. 9-16) descrevem historicamente a origem desse
processo, mencionando povos antigos que necessitavam tracar caminhos para
descrever a distancia dos pontos percorridos. Diante disso, posteriormente, foi
possivel mapear regides e localidades, nomeando-as e definindo-as conforme

suas distancias.

Analisando a histéria dos mapas antigos e suas representacdes
do espaco, Duarte (2008 apud Silva; Brito, 2019) ressalta que
houve uma evolugéo da simplicidade na simbologia gréafica para
uma maior complexidade. A medida que se buscou mais
detalhamento e precisdo, incorporaram-se elementos
cartograficos baseados em calculos matematicos, geométricos
e geodésicos, que fundamentaram a Cartografia moderna (Silva;
Brito, 2019, p. 9-16).

Silva e Brito (2019, p. 9-16) destacam a necessidade da cartografia ndo
apenas na vida de criancas com autismo, mas também para alunos sem
transtornos. Levando em consideracdo que a cartografia e a geografia estéo

intrinsecamente atreladas, evidencia-se um laco indissociavel entre ambas.
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A medida que o tempo foi passando mais a geografia estava tomando seu
destaque principalmente quando aconteceram as guerras que eles precisam ter
uma nocéo geral sobre todas as distancias que precisavam ser percorridas,
entdo no ano de 1970 Schwartz (2023) comecaram a dar mais atencéo, Schwartz
diz: “néo ignora os conhecimentos referentes a natureza, mas sim valoriza-os e
analisa-0s concomitantemente com 0s aspectos sociais, colocando em evidéncia
as contradicdes e injusticas sociais”, conseguindo assim tomar uma certa
distancia de uma geografia rigida e tradicional.

Silva e Brito (2019, p. 9-16) apresentam, ainda, a seguinte reflexao:

Quando se fala em mapas, Martinelli (2011) verifica que eles
surgem como representacao simbélica para tudo o que se refere
a Geografia, usando como logotipo planisfério ou globo terrestre,
embora as questbes teoricas sobre mapas ou conteudos
ideoldgicos nao sejam discutidos por aqueles que os utilizam

7

Diante dessa realidade é importante que sejam descritos os dez
principios do atual tema, com isso é posta a pesquisa de Silva e Brito (p, 9-16.
2019) que dizem:

a) O mundo real é indivisivel

b) Toda visualizacdo de fendmenos € generalizada

¢) Toda generalizacao é proporcional a escala

d) A forma da visualizacdo € uma sugestéo

e) A visualizacdo depende do contraste

f) Os contrastes sdo gradacdes de mudanca

g) A visualizacdo de partes em relacdo ao todo depende do
equilibrio

h) Todos os fendmenos ndo sao de igual importancia

i) Todos os fendmenos séo repetidos com variagdes

j) O ideal de toda expressédo € dizer 0 maximo com a maior
economia de significados.

A evolucao no meio dos anos € visivel ndo apenas na percepcéao de todos
da populagdo, mas também nos proprios desenhos e nas definicdes de espaco,
gue hoje se tornou mais definitiva.

E necessario dizer que a cartografia s6 teve inicio depois de uma
necessidade extrema que o homem viu que conseguiria trazer algo que servisse
como uma ferramenta para que pudessem se localizar e compreender quais séo

os melhores rumos a serem tomados (Costa, 2019).
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7

Nessa realidade é importante lembrar que a cartografia ndo é
exclusividade de estudantes dentro de sala de aula, mas pode ser utilizado hoje
de acordo com 0s avangos nas tecnologias por todas as pessoas, com a ajuda
de aplicativos, Maps, esse que dispde de diversas direcbes que pode chegar no
mesmo endereco e ainda dando a previsdo de chegada juntamente com a
quilometragem especifica.

5.2. CARTOGRAFIA E A INCLUSAO DE ALUNOS COM TEA

Os alunos com TEA como ja foram definidos anteriormente, € um grupo
de pessoas que dispdbem de uma limitagdo em diversos ambitos
comportamentais, sensoriais, fala, entre outros e sem conta que as mesmas
apresentam uma dependéncia muito acentuada para com 0S responsaveis, e
também precisam de apoio de profissionais que possibilitem a aprendizagem
mais facilmente.

Dessa forma a cartografia por se tratar muitas vezes de imagens podendo
ser complementada a pesquisa de acordo com o trabalho de Costa (2019), onde
destaca a importancia de que todos reconhegcam 0s espacgos e meios que estédo
inseridos, dessa maneira os individuos que tenham o transtorno aqui abordado,
conseguira por meio das imagens e de instrucdes perceber onde ele esta e ter o
entendimento espacial sobre o territério que o rodeia, como também de outros
locais.

Sendo assim, € de suma importancia ter um entendimento sobre a
linguagem cartografica a mesma podera disponibilizar as imagens juntamente
com as coordenadas que envolvem a localidade, mas também devera trazer
essa linguagem cartografica para sua vivéncia, dessa maneira vai ser possivel a
crianca identificar a localidade e sentirA mais facilidade no momento de
compreender e absorver os assuntos relacionados a esses espacos (Costa,
2019).

Schwartz (2023) faz a afirmativa que o estudo da cartografia consegue
dispor de estudantes mais conscientes, critico e ainda o torna uma pessoa mais
independente, pois 0 mesmo ira conhecer o mundo como verdadeiramente ele

€ mantendo uma nog¢éo de organizacao do espaco.
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Conforme pontua Costa (2019), a cartografia nasceu da necessidade de
suprir o déficit de orientacdo espacial do ser humano. O mapa surge, portanto,
como uma ferramenta estratégica de localizacdo geografica, atendendo a uma
demanda histérica de reis e governadores que priorizavam o reconhecimento e
a gestao de suas possessoes territoriais.

Sendo agora uma cartografia escolar é necessario dizer que esse
documento tem total importancia dentro de sala de aula, mesmo porque traz
consigo um desenvolvimento do sistema econémico e até mesmo do politico
capitalista, sendo assim tem diferentes papéis levando em consideracéo o ponto
de vista de cada pais (Costa, 2019).

Nos espacos educativos, a linguagem cartografica pode fazer
parte dos processos comunicativos tendo em vista que o uso da
linguagem gréfica representada por signos proporciona a
realizacdo de operacBes que serdo racionalizadas pelos alunos
até que compreendam o significado dos signos e os associam
novamente ao fenbmeno da realidade vivida (Costa, 2019).

Schwartz (2023) veio para completar tais informacdes, a mesma diz que:

A Geografia é classificada como uma ciéncia, com multiplas
definicbes. A concepc¢ao mais usual da definicdo da Geografia é
de estudo da superficie terrestre, apoiado no significado
etimologico do termo Geografia, de origem grega, em que geo é
terra e grafia € descricdo, resultando numa descricdo da terra.
Assim, a descricdo dos fenbmenos que ocorrem na superficie
terrestre fica para o estudo geografico (Gomes, 2009).

Tais informacdes disponibilizam ao leitor uma no¢do muito além da
compreensao de assunto, mas o olhar € direcionado para a aprendizagem com
a utilizacdo de mapas que conseguem dispor de uma imensidao de informacdes
relacionadas a geografia e seus espacos, inclusive sendo mostrada as
localidades que estéo sendo habitadas, etc.

O ensino da Geografia tem se tornado crucial no desenvolvimento
intelectual das criancas, também podendo ser observado o estudante como um
ser pensante e tendo todas as oportunidades de interagdo social e afetivos,
utilizando o docente como um mediador de seu conhecimento, uma ferramenta

a mais no ensino-aprendizagem do mesmo.
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A linguagem cartografica tem tomado grande proporcéo, levando em
consideracao as inimeras mudancas que ocorrem dentro de uma cidade, entdo
para isso € importante que o discente consiga dispor de uma assimilacao que
consiga ultrapassar a o conhecimento simples da geografia, fazendo com que o
aluno consiga criar seus proprios pensamentos a respeito de cada localidade,
trazendo da teoria (imagem) para a vivéncia (Schwartz, 2023).

Entretanto, na pratica, Rua (1998) aponta como é raro a busca
por esse ensino libertador e reflexivo, e que se tem um ensino
estatico, tradicional, com conhecimento formal e heterbnomo.
Isso se da principalmente pelas condi¢cdes precarias as quais 0s
professores estdo submetidos, restando apenas a reproducéo
de ideias contidas nos livros didaticos. Na realidade brasileira,
eles acabam muitas vezes vistos como grandes “salvadores”,
sendo o0 Unico instrumento de trabalho e intermediador da
relacéo entre professores e estudantes (Schwartz, 2023).

Costa (2019) diz que “compreender que o mapa contribui para a vivéncia
geografica”’, sendo assim os alunos vao conseguir fazer a utilizacdo dessa
linguagem no seu processo de desenvolvimento intelectual, conseguindo
analisar um conceito, estingando assim o raciocinio critico do aluno e ainda
consegue disponibilizar para a crianca um pensamento espacial, o discente
consegue dessa forma estimular diversos sentidos, tendo algum transtorno ou

nao.

Costa (2019) a ponta que quando o aluno consegue ir além da
identificacdo do fendmeno no mapa, sendo capaz de interpreta-
lo e utilizd-lo no cotidiano, ele foi capaz de se apropriar do
conceito representado. No entanto, este processo nao é simples,
tendo em vista que a comunicacdo cartografica se da pelo uso
da linguagem gréfica representada pelos signos, e para realizar
a leitura do mapa é fundamental compreensao dos simbolos e
seus significados. Dessa forma, € estabelecida uma
reciprocidade para compreender a linguagem cartografica, uma
vez que é preciso compreender 0s conceitos da geografia e vice-
versa (Costa, 2019).

Tal informacé&o consegue estabelecer uma certa compreensao sobre esse
processo que é tdo complexo para muitas pessoas de acordo com a informacao

gue foi apresentado anteriormente é possivel dizer que sem a compreensao dos
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simbolos ndo se consegue compreender o0 mapa, entao o primeiro passo para
um professor é conseguir apresentar de maneira simples e direta esses simbolos
para os seus alunos para que eles mesmos possam fazer a sua assimilacéo e
formar o seu pensamento de acordo com o que esta sendo exposto.

Costa (2019) faz a mencéo de pelo menos duas possibilidades que o
aluno tem de compreensdao do sistema, a primeira dela ela diz que é referente a
alfabetizacdo cartogréfica que como ja foi dito anteriormente vai trabalhar a
I6gica dos mecanismos, tendo assim em vista assim a aprendizagem gradativa
nos simbolos. Em segundo lugar fica o letramento cartogréafico que Costa diz
gue: "trata do reconhecimento da representacdo espacial imbricado no uso
sociocultural, o que quer dizer que ha muitas formas de representar o espago”.

Nessa linha de pesquisa € importante enfatizar que a cartografia escolar
vem tomando grande proporc¢édo diante dos anos passados e atualizacdes que a
sociedade vem sofrendo, no Brasil esse conceito vem tomando grande
proporcao desde 1995, desse ano para agora é importante enfatizar o elo que
ocorreu e que ainda ocorre entre a cartografia, educacdo e geografia (Silva,
2017).

Almeida (2010) dispbe de um mapa mental que se torna fundamental para

o decorrer do trabalho em si:
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Imagem 1- Cartografia Escolar
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CARTOGRAFIA ESCOLAR

Fonte: Esquema de Categorias da Cartografia Escolar, Almeida (2010).

Almeida (2010, p. 9) afirma que a cartografia escolar, quando estimulada

no processo de ensino-aprendizagem, estabelece uma linha de pesquisa que

permite ao aluno desenvolver praticas sociais, seja no ambiente universitario ou

escolar.

De acordo com Costa (2019, p. 54-55), é fundamental que o estudante

trabalhe a geografia em seus diversos aspectos, visto que esse conteudo

desempenha um papel indispensavel em seu desenvolvimento intelectual. A

linguagem cartografica, quando mediada pelo professor de maneira acessivel,

proporciona ao aluno a representacdo de localidades e a compreensao da

dindmica dos fenbmenos geograficos.

Dessa forma, ao trabalhar as diferentes linguagens da geografia
estamos fazendo uma relagdo com os fundamentos tedricos-
metodoldgicos da ciéncia geogréfica, pois mais do que uma
busca por materiais para trabalhar os conteddos em diferentes
contextos escolares, os professores dessa disciplina podem
possibilitar que os alunos fagcam andlises espaciais mantendo-
se aberto ao ouvir suas diferentes vivéncias buscando novas
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linguagens. Assim como a cartografia € utilizada no campo
geografia deve levar a crianga a compreender o registro sobre o
espaco, reforcando que na escola o professor deve desenvolver
a aprendizagem espacial da crianca (Costa, p, 55. 2019).

Portanto, ao trabalhar a cartografia, o professor deve utilizar imagens
ilustrativas para que os alunos consigam identificar seus proprios espacos
geogréficos (Costa, 2019, p. 55-56).

6. METODOLOGIAS ATIVAS E INOVADORAS NO ENSINO DA
CARTOGRAFIA PARA ALUNOS COM TEA

O ensino de Cartografia para alunos com Transtorno do Espectro Autista
(TEA) demanda uma ruptura com as praticas tradicionais puramente abstratas,
gue historicamente privilegiam a memorizacdo de nomenclaturas em detrimento
da alfabetizacdo espacial. Sob a o6tica do Desenho Universal para a
Aprendizagem (DUA), a inovacao pedagodgica nao reside apenas no uso de
tecnologias de ponta, mas na oferta de mudultiplas formas de engajamento,

representacao e expressao do conhecimento. Como afirma Cunha (2017, p. 52):

A mediac¢do com o aluno autista deve priorizar o canal visual e
concreto, transformando conceitos geograficos — muitas vezes
intangiveis — em experiéncias perceptiveis e dotadas de

significado funcional (Cunha: 2017, p.52).

Nesse contexto, a cartografia escolar deixa de ser um fim em si mesma
para se tornar um instrumento de autonomia. Para o estudante com TEA,
compreender um mapa significa, primordialmente, desenvolver a capacidade de
situar-se no mundo e compreender a organizacdo do espaco que O cerca,

reduzindo barreiras de comunicacao e interacao social.
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6.1. A CARTOGRAFIA TATIL E O ESTIMULO MULTISSENSORIAL

Uma das estratégias mais eficazes para a alfabetizagdo cartografica no
TEA é atransi¢cdo do visual para o tatil. A utilizacdo de mapas sensoriais permite
gue o aluno sinta as divisbes territoriais e as legendas. Ao substituir cores por
texturas, o docente oferece um suporte sinestésico que auxilia na fixacdo da
legenda, diminuindo a carga cognitiva exigida pela decodificagcdo de cores e
simbolos convencionais.

A transicdo do desenho bidimensional para o recurso tatil € uma das
estratégias mais eficazes para mitigar as dificuldades de abstracdo. De acordo
com Almeida (2011, p. 19), o mapa é um sistema de signos que exige uma
alfabetizacdo especifica; para o aluno autista, essa alfabetizacdo €
potencializada quando o simbolo grafico é substituido ou complementado pelo
estimulo tatil.

A utilizacdo de mapas sensoriais permite que o aluno "sinta" as divisdes
territoriais, as variacbes de relevo e as delimitacbes espaciais. Ao utilizar
materiais com texturas diferenciadas (como lixas para representar areas urbanas
ou tecidos macios para corpos hidricos), o docente oferece um suporte
sinestésico que auxilia na fixacdo da legenda. Essa pratica € fundamental, pois,

conforme ressalta Viana e Teixeira (2017, p. 112).

O apoio concreto reduz a carga cognitiva e a ansiedade gerada
pela decodificacdo de cores e simbolos abstratos que, muitas
vezes, nhado possuem conexao direta com a realidade imediata
do aluno (Viana e Teixeira, 2017, p. 112).

6.2. REALIDADE AUMENTADA E A AR SANDBOX: A
MATERIALIZACAO DO RELEVO

A compreensdo de relevo e curvas de nivel representa um dos maiores

desafios abstratos da geografia. Nesse cendrio, a Augmented Reality Sandbox
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(Caixa de Areia de Realidade Aumentada) surge como uma ferramenta
disruptiva. Por meio da projecdo de sensores em tempo real sobre uma
superficie moldavel, o aluno com TEA pode visualizar imediatamente a formacao
de vales e montanhas. Essa interatividade proporciona o feedback visual
instantaneo, elemento crucial para o engajamento e para a reducdo da
ansiedade diante de conceitos complexos. Conforme aponta Kastrup (2007, p.
74).
A aprendizagem ocorre através da invengdo e da manipulacdo
direta. Para o aluno com TEA, essa interatividade elimina o
"abismo" entre a teoria e a pratica. A sandbox atua como um
laboratério vivo onde a topografia deixa de ser uma linha estatica
no papel para se tornar um fenémeno observavel e manipulavel,
respeitando o tempo de processamento visual e a necessidade
de experimentacdo concreta do estudante. (Kastrup, 2007,
p.74).

6.3. GAMIFICACAO E AMBIENTES VIRTUAIS CONTROLADOS: O
USO PEDAGOGICO DO MINECRAFT

A utilizacdo de plataformas como Minecraft Education Edition permite a
simulacdo de espacos geograficos em um ambiente previsivel e controlado. A
construcdo de maquetes digitais favorece a compreensdo da visdo vertical
(planta baixa) a partir da visdo em primeira pessoa. Para o estudante com TEA
o0 ambiente gamificado oferece uma estrutura de regras claras e a possibilidade
de erro sem punicédo social, o que estimula a autonomia na exploracao do espaco
e na escala cartografica.

A utilizacdo de plataformas como Minecraft Education Edition oferece um
ambiente de aprendizagem previsivel e estruturado, caracteristicas altamente
benéficas para o perfil cognitivo do TEA. A construcdo de maquetes digitais
dentro do jogo favorece a transicdo da visdo em primeira pessoa para a visdo

vertical (planta baixa). Segundo Gomes e Mendes (2010, p. 81):

O uso de softwares educativos pode atuar como uma tecnologia

assistiva, compensando dificuldades de planejamento motor e
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organizacao espacial. No ambiente gamificado, o aluno encontra
um sistema de regras claras e a auséncia de pressao social
imediata, o que favorece a exploracdo autbnoma. Ao projetar um
bairro ou a propria escola no ambiente virtual, o estudante
exercita conceitos de escala e proporcdo de forma intuitiva e
motivadora. Gomes e Mendes (2010, p. 81).

6.4. MAPEAMENTO AFETIVO E SOCIAL

O mapeamento afetivo fundamenta-se na premissa de que 0 espaco
geografico ndo é apenas um conjunto de coordenadas euclidianas, mas um
espaco vivido. Enquanto a cartografia tradicional foca na precisdo meétrica, a
cartografia social foca nas relacdes de poder, nos sentimentos de pertencimento
e nas invisibilidades sociais. Essa abordagem rompe com a ideia da cartografia
como uma ciéncia puramente técnica e neutra, revelando que o mapa €, acima
de tudo, uma construcao politica e subjetiva.

Um dos principais pilares para essa discussao € a obra de Henri Lefebvre,
gue diferencia o "espaco concebido” (dos planejadores e cartdgrafos oficiais) do
"espaco vivido" (dos usuarios e do cotidiano). No Brasil, autores como Marcelo
Lopes de Souza e Robert Kozel sédo referéncias essenciais para conectar a
subjetividade ao territorio.

"A cartografia social se apresenta como uma estratégia de
fortalecimento de grupos sociais subalternizados, permitindo

gue estes se tornem sujeitos de sua propria representacéo

espacial e politica." (Acselrad, 2008).

Na cartografia social, o processo de elaboracdo do mapa € mais
importante que o produto final. Ao mapear coletivamente, uma comunidade (ou
uma turma de alunos) identifica problemas comuns e potencialidades ocultas
pelo Estado. Isso cria 0 que gedgrafos chamam de consciéncia territorial.

O mapeamento afetivo utiliza a fenomenologia para entender como os
individuos percebem o espaco. O mapa resultante ndo busca a perfeicdo
geométrica, mas a relevancia emocional. Pontos de medo, zonas de conforto e

marcos histéricos pessoais tornam-se os dados principais
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7. CONSIDERACOES FINAIS

A trajetdria deste estudo permitiu compreender que o Transtorno do
Espectro Autista (TEA), embora tenha conquistado maior visibilidade e
compreensao social nos ultimos anos, ainda impde desafios significativos que
demandam um olhar transdisciplinar. A diversidade de informagdes e teorias
sobre o tema reflete a complexidade do espectro, mas converge para um ponto
fundamental: o autismo ndo é uma doenca passivel de cura, mas uma condicéo
neurobioldgica de desenvolvimento que acompanha o individuo por toda a vida.
Nesse sentido, as limitagdes impostas pelo grau de suporte de cada crianga nao
devem ser vistas como barreiras intransponiveis, mas como indicadores para
intervencdes assertivas.

E imperativo enfatizar que a identificacdo precoce das caracteristicas do
TEA por pais, responsaveis e profissionais da saude e educacao € o divisor de
aguas no prognostico do desenvolvimento infantil. Quanto mais cedo as
intervencdes sdo iniciadas, maior € a eficacia do manejo das caracteristicas
acentuadas, permitindo que a crianca desenvolva estratégias de adaptacéo e
funcionalidade. No entanto, reconhece-se que o processo de diagnostico e
aceitacao é profundamente desafiador. Ele exige uma reestruturacdo completa
do nucleo familiar, que precisa modificar rotinas, dinamicas de autoridade e
formas de interacéo para acolher as necessidades especificas da crianca.

No ambiente escolar, essa reestruturacdo estende-se ao papel do
professor. O docente deixa de ser um mero transmissor de informacdes para se
tornar um mediador de processos cognitivos, trabalhando de forma gradativa e
personalizada. E neste cenério de busca por ferramentas que potencializem o
aprendizado que a Cartografia se destaca. Pela sua natureza intrinsecamente
visual e estruturada, a linguagem cartogréfica serve como uma tecnologia
assistiva capaz de minimizar as dificuldades de abstracdo comuns em criangas

com TEA, oferecendo uma forma concreta de organiza¢cdo do mundo.
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A relevancia da Cartografia, conforme discutido ao longo desta pesquisa,
remonta aos primérdios da humanidade, nascida da necessidade vital de
localizacdo e reconhecimento do espaco geografico. Se no passado sua
aplicacdo era estritamente utilitdria — voltada para a sobrevivéncia, o0 comércio
e estratégias de guerra —, no contexto educacional contemporaneo ela assume
uma funcao social, cultural e cognitiva de extrema importancia. Para o aluno com
autismo, 0 mapa ndo € apenas uma representacdo da Terra, mas uma
ferramenta de alfabetizacdo espacial que auxilia na construcdo da sua
identidade e no seu sentimento de pertencimento ao meio.

Para que a Cartografia cumpra seu papel de incluséo, o ensino tradicional
baseado em mapas estaticos e memorizacdo de legendas deve dar lugar a
metodologias inovadoras que respeitem o estilo de processamento sensorial e
visual do aluno com TEA.

Em suma, este trabalho refor¢ca que o ensino da Geografia, por meio da
Cartografia, possui um potencial emancipador para alunos com TEA. Ao oferecer
recursos visuais e tateis, o professor consegue transpor as barreiras da
comunicacao verbal, atingindo o pensamento visual predominante no espectro.
A cartografia, portanto, deixa de ser um contetudo isolado para se tornar uma
ponte que conecta o aluno ao seu contexto social e escolar.

Conclui-se que o sucesso do processo de ensino-aprendizagem depende
da simbiose entre o diagndstico precoce, o apoio familiar e a disposicdo do
docente em inovar. Ao adaptar as ferramentas milenares da cartografia as
necessidades modernas da educacao inclusiva, promove-se nao apenas 0
conhecimento académico, mas a dignidade e a autonomia da crianca com

autismo frente aos desafios da sociedade contemporanea.
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