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RESUMO

O presente trabalho tem como tema central o estudo da paisagem, analisado a partir das
percepgdes dos estudantes da Educagdo de Jovens e Adultos (EJA) da Escola Municipal Prefeito
larandi de Aguiar, localizada no municipio de Monte Alegre (RN). A pesquisa teve como
objetivo geral analisar a percepcdo do conceito de paisagem pelos alunos do 6° e 7° ano,
buscando compreender como esse entendimento se transforma a partir da vivéncia de atividades
pedagdgicas orientadas pelos Trés Momentos Pedagdgicos (3MPs), propostos por Delizoicov,
Angotti e Pernambuco (2007). O problema que orientou o estudo partiu da seguinte questdo:
como os alunos do PROEJA percebem o conceito de paisagem e identificam as transformacdes
na paisagem urbana de Monte Alegre? Para fundamentar a discussdo, foram mobilizados
referenciais tedricos sobre o conceito de paisagem na Geografia, com base em autores como
Santos (1996), Callai (2011), Cavalcanti (2019) e Suertegaray (2017), que compreendem a
paisagem como uma constru¢do historica, cultural e perceptiva, articulada ao espaco vivido. A
metodologia adotada teve abordagem qualitativa e carater descritivo, utilizando oficinas
tematicas, registros fotograficos e rodas de conversa como instrumentos de coleta e analise de
dados. As atividades foram organizadas em trés etapas: a problematizacdo inicial sobre o
conceito de paisagem; a organiza¢do do conhecimento por meio da analise de imagens antigas e
atuais da cidade; e a aplicagdo do aprendizado através da produgdo fotografica dos proprios
alunos. Os resultados evidenciaram que, inicialmente, a no¢do de paisagem dos alunos estava
restrita ao aspecto visual e natural do espaco. Entretanto, apos a realizagdo das oficinas, essa
percepcao foi ampliada, passando a incorporar dimensdes historicas, culturais e afetivas
relacionadas a cidade e as transformagdes urbanas vivenciadas pelos participantes. As fotografias
produzidas pelos estudantes revelaram um olhar mais sensivel e critico sobre o cotidiano urbano,
permitindo reconhecer a paisagem como expressdao das relagdes sociais € das memorias
coletivas. Conclui-se, portanto, que o uso da paisagem como instrumento pedagdgico contribui
significativamente para o ensino de Geografia, possibilitando aos educandos compreenderem o
espago em sua complexidade e desenvolverem uma postura mais reflexiva sobre o lugar em que

vivem.

Palavras-chave: Paisagem; Ensino de Geografia; Percepcdo; Educacdo de Jovens e Adultos;
Monte Alegre.



ABSTRACT

This study focuses on the concept of landscape, analyzed through the perceptions of students
enrolled in the Youth and Adult Education program at the Municipal School Prefeito Iarandi de
Aguiar, located in Monte Alegre, Rio Grande do Norte, Brazil. The main objective was to
analyze how students from the 6th and 7th grades perceive the concept of landscape and to
understand how this perception evolves through pedagogical activities guided by the Three
Pedagogical Moments (3PMs) proposed by Delizoicov, Angotti, and Pernambuco (2007). The
research was driven by the following question: how do PROEJA students perceive the concept of
landscape and identify transformations in the urban landscape of Monte Alegre? The theoretical
framework was based on geographic studies of the concept of landscape, drawing on authors
such as Santos (1996), Callai (2011), Cavalcanti (2019), and Suertegaray (2017), who understand
landscape as a historical, cultural, and perceptual construct, intrinsically linked to lived space.
The methodology adopted a qualitative and descriptive approach, using thematic workshops,
photographic records, and discussion circles as instruments for data collection and analysis. The
activities were organized into three stages: the initial problematization of the landscape concept;
the organization of knowledge through the analysis of old and recent images of the city; and the
application of learning through students’ own photographic production. The results showed that,
initially, students’ understanding of landscape was limited to its visual and natural aspects.
However, after participating in the workshops, their perception expanded to include historical,
cultural, and affective dimensions related to the city and its urban transformations. The
photographs produced by the students revealed a more sensitive and critical perspective on urban
life, recognizing landscape as an expression of social relations and collective memories. It is
therefore concluded that the use of landscape as a pedagogical tool significantly contributes to
the teaching of Geography, enabling learners to understand space in its complexity and to

develop a more reflective attitude toward the place in which they live.

Keywords: Landscape; Geography Teaching; Perception; Youth and Adult Education; Monte
Alegre.
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1 INTRODUCAO

’

A paisagem é o resultado de um processo, a memoria de um tempo inscrita no espago.’

— Milton Santos (1997)

A paisagem ¢ mais do que um cendrio visivel: ¢ a manifestacdo viva das relacdes entre
sociedade e natureza, onde se inscrevem as marcas do tempo, as memorias coletivas e as
transformagdes cotidianas do espaco. Observar uma paisagem €, portanto, um exercicio de
leitura de si mesmo, pois cada olhar revela modos distintos de perceber, sentir e representar o
espago vivido. Nesse sentido, compreender a paisagem implica compreender também a historia,
a cultura e as iadentidades que nela se entrelagam.

Localizado a cerca de 40 km de Natal, o municipio de Monte Alegre, situado na regido do
Agreste Potiguar, possui uma area de 211,25 km? e uma populagdo de 23.031 habitantes (IBGE,
2022). Ao longo de seus 71 anos de emancipacgdo politica, 0 municipio passou por expressivas
transformagdes em sua paisagem urbana, resultantes de processos sociais, econdomicos e culturais
que marcaram diferentes periodos de sua histéria. Apesar dessas mudangas visiveis, 0s registros
documentais sobre o desenvolvimento urbano e a memoria paisagistica da cidade sdo escassos,
restringindo-se, em grande parte, a tradi¢ao oral e a um niimero reduzido de fotografias antigas.

Embora a paisagem constitua um elemento fundamental da identidade de um lugar, sua
compreensao entre os estudantes da Educacao de Jovens e Adultos (EJA) — especialmente no 6° e
7° anos do PROEJA da Escola Municipal Prefeito larandi de Aguiar — ainda se mostra restrita.
Predomina uma visdo associada com aspectos meramente visuais e estéticos, sem considerar as
dimensdes historicas, culturais e simbolicas que estruturam o conceito de paisagem na Geografia.

Levantamentos bibliograficos e observagdes de campo indicam que ha poucos registros
escritos e visuais sobre as transformagoes paisagisticas de Monte Alegre, sendo mais frequentes
os relatos sobre sua formacao historica e manifestagcoes culturais. O museu memorial localizado
na Praga Pedro Alves, importante espacgo de preservagdo da memoria local, encontra-se inativo, o
que reforga a tradi¢ao oral como principal meio de transmissao de lembrangas e narrativas sobre

o municipio. Nesse contexto, as fotografias, tanto antigas quanto aquelas produzidas atualmente
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com o uso de smartphones, assumem papel relevante como instrumentos de registro, comparagao
e interpretacao das transformacdes urbanas.

A auséncia de registros sistematicos das mudancas no espago urbano evidencia a
necessidade de compreender ¢ documentar as percepcdes dos proprios moradores sobre sua
cidade. No caso dos alunos da EJA, esse processo ¢ ainda mais significativo, pois contribui para
o fortalecimento da identidade local e para o desenvolvimento de uma leitura critica do espago
vivido. As fotografias e os relatos orais tornam-se, assim, expressoes da memoria coletiva e
permitem visualizar, no tempo € no espago, as marcas das transformagdes que compdem o tecido
urbano e social de Monte Alegre.

O conceito de paisagem pode ser explorado tanto pela via da memoria oral quanto por
registros fotograficos, que atuam como suportes de preservacao e analise. Como afirma Gomes
(2013), a representagdo visual possui um poder duradouro, capaz de manter viva a lembranca de
lugares e eventos mesmo quando estes ja ndo existem. De modo semelhante, Sudjic (2019) e
Carlos (1992) observam que, na vida urbana contemporanea, o olhar sobre a cidade tende a ser
superficial, condicionado pela rotina acelerada e pela auséncia de aten¢do ao espago cotidiano.
Essa desaten¢do, contudo, pode ser rompida por meio da educacdao geografica, que convida o
sujeito a ““ver com consciéncia” e a compreender as relacdes que moldam o territorio.

Diversos autores da Geografia cultural e humanista, como Claval (2017) e Santos (2013;
2017), destacam a importancia da analise da paisagem como meio de compreender as praticas
sociais € os modos de vida. Claval (2017) entende a paisagem como um registro vivo das acoes
humanas e das transformagdes histdoricas, enquanto Santos (2013) a concebe como um
palimpsesto, no qual se sobrepdem camadas de tempo e experiéncia. Essa perspectiva reforga
que a paisagem ¢ dinamica, mutavel e diretamente vinculada as memorias e identidades dos
grupos sociais que a produzem.

No campo educacional, a Base Nacional Comum Curricular (BNCC, Brasil, 2017)
orienta que o ensino de Geografia deve desenvolver a capacidade de observar, analisar e
comparar as transformagdes na paisagem, de modo a fortalecer o sentimento de pertencimento e
a compreensdo critica do espaco vivido. Tais objetivos se tornam ainda mais relevantes no
contexto da Educacdo de Jovens e Adultos, modalidade que busca reintegrar sujeitos com
trajetorias escolares interrompidas e historias de vida diversas (Brasil, 1996). A EJA constitui,

portanto, um espago privilegiado para articular o conhecimento prévio dos alunos com praticas
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pedagogicas contextualizadas (Callai, 2004; Antunes, 2012), valorizando a experiéncia como
ponto de partida para a aprendizagem significativa.

Entretanto, observa-se que, na pratica, os alunos da EJA frequentemente compreendem a
paisagem de forma restrita, associando-a a elementos naturais ou ‘“cartdes-postais” da cidade.
Conforme destaca Santos (1988), a paisagem deve ser entendida como tudo aquilo que a visdo
alcanga, incluindo cores, sons, odores, movimentos e significados, expressando um espago
vivido e historicamente construido. Nessa perspectiva, compreender a paisagem € reconhecer sua
complexidade e suas dimensodes simbolicas, afetivas e culturais.

Diante desse contexto, a problematica que orienta este estudo pode ser sintetizada na
seguinte questdo norteadora: como os alunos do 6° e 7° anos do PROEJA da Escola Municipal
Prefeito larandi de Aguiar percebem o conceito de paisagem e identificam as transformagodes na
paisagem urbana de Monte Alegre?

Com base nessa questdo, o objetivo geral da pesquisa ¢ analisar a percep¢ao do conceito
de paisagem pelos alunos do 6° ¢ 7° anos do PROEJA da Escola Municipal Prefeito Iarandi de

Aguiar, em Monte Alegre/RN. Como objetivos especificos, busca-se:

1. Identificar a compreensdao inicial dos alunos sobre o conceito de paisagem e suas
possiveis mudangas apds o desenvolvimento das atividades educativas;

2. Relacionar a percepcao dos alunos as transformagdes recentes da paisagem urbana de
Monte Alegre, a partir do confronto entre registros antigos e atuais;

3. Investigar de que modo os alunos ressignificaram as paisagens estudadas, produzindo

novos registros e fontes de memoria local.

A pesquisa adota uma abordagem qualitativa, fundamentada na observagdo direta e na
escuta das percepcdes dos alunos. As oficinas pedagdgicas, integradas a metodologia dos Trés
Momentos Pedagogicos (Delizoicov; Angotti; Pernambuco, 2007), serdo mediadas por registros
fotograficos e discussdes em grupo, possibilitando compreender tanto os aspectos objetivos da
paisagem quanto os significados, memdrias e afetos que emergem da relacdo dos estudantes com
o lugar.

A relevancia deste estudo reside em reconhecer a paisagem como um documento vivo da
historia local e, ao mesmo tempo, como um recurso didatico capaz de articular o conhecimento

geografico a vivéncia cotidiana dos alunos. Ao incentivar o protagonismo dos estudantes da EJA



16

na producido e andlise de registros visuais, busca-se fortalecer a identidade cultural, o sentimento
de pertencimento e o olhar critico sobre o espago urbano.

Para alcangar os objetivos propostos, o trabalho esta estruturado em seis segoes, além das
referéncias e apéndice. A Secdo 1, correspondente a Introducdo, apresenta a contextualizacdo do
tema, a problematica de pesquisa, os objetivos geral e especificos, bem como a relevancia do
estudo.

A Secao 2 expde a metodologia da pesquisa, descrevendo o contexto investigativo, o
espacgo escolar onde o estudo foi desenvolvido e o percurso metodologico adotado nas praticas
pedagogicas. A Secdo 3 constitui o referencial tedrico, abordando os principais conceitos que
fundamentam o trabalho: o olhar geografico sobre a paisagem, a cidade como espaco dinamico, a
fotografia como instrumento de registro e memdaria, as metodologias ativas como estratégias de
ensino e a trajetoria da Educagdo de Jovens e Adultos (EJA) no Brasil.

Na Secdo 4, sdo apresentados os trés momentos pedagdgicos vivenciados com os alunos,
destacando o desenvolvimento das atividades e as percepgdes emergentes em cada etapa do
processo. A Secdo 5 contempla a analise dos resultados, explorando as respostas dos
questionarios, os mapas mentais confeccionados e as fotografias produzidas pelos estudantes, a
fim de compreender como percebem e representam a paisagem de Monte Alegre.

Por fim, a Se¢d@o 6 apresenta a conclusdo, retomando os objetivos da pesquisa e refletindo
sobre suas contribui¢des para o ensino de Geografia, o fortalecimento do olhar critico dos alunos

¢ a valorizacao da memoria e da identidade local.

2 METODOLOGIA DA PESQUISA: CONTEXTO, ESPACO E PRATICA
PEDAGOGICA

A presente pesquisa foi desenvolvida a partir de um percurso metodoldgico delineado
para articular fundamentos tedricos, contexto empirico e praticas pedagdgicas de forma
integrada. Inicialmente, realizou-se uma investigacdo bibliografica, com o intuito de construir a
base conceitual sobre memoria, paisagem e ensino de Geografia, estabelecendo as conexdes
necessdrias entre o campo tedrico e a realidade local. Em seguida, procedeu-se a andlise do

contexto historico e geografico de Monte Alegre, partindo da compreensao de que o estudo do
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territorio e de sua dindmica constitui elemento essencial para um ensino significativo e
socialmente comprometido.

O desenvolvimento das atividades pedagogicas foi orientado pela metodologia dos Trés
Momentos Pedagogicos (3MP), proposta por Delizoicov, Angotti e Pernambuco (2007), que
estrutura o processo de ensino-aprendizagem em trés etapas: problematizacdo inicial,
organiza¢do do conhecimento e aplicagdo do conhecimento. Essa abordagem foi escolhida por
favorecer a conexdo entre o conhecimento cientifico e o saber cotidiano dos estudantes,
estimulando a participagdo ativa, o pensamento critico e a construgao coletiva do conhecimento,
especialmente relevante no contexto da Educacdo de Jovens e Adultos (EJA).

Para a coleta e analise de dados, foram adotadas diferentes estratégias complementares,

cada uma selecionada por sua pertinéncia aos objetivos da pesquisa:

e Questionarios: aplicados para levantar informagdes sobre as percepgdes, memorias e
conhecimentos prévios dos estudantes acerca das paisagens de Monte Alegre. Este
instrumento possibilitou obter dados quantitativos e qualitativos, essenciais para
identificar padrdes de percepcao e eventuais lacunas de conhecimento.

e Mapas mentais: utilizados como recurso para que os alunos representassem visualmente
seu entendimento sobre paisagem. Essa técnica, além de estimular a expressdo criativa e
a organizacdo das ideias, permitiu analisar como os sujeitos estruturam espacialmente sua
compreensdo do territorio, revelando elementos simbolicos e afetivos associados ao
espaco vivido.

o Registros fotograficos: empregados para documentar elementos significativos da
paisagem local e as transformacdes ocorridas ao longo do tempo. As fotografias serviram
tanto como recurso didatico nas oficinas quanto como material de analise, possibilitando
comparagdes visuais e interpretagdes sobre a dindmica socioespacial.

o Debates reflexivos: realizados para promover a troca de experiéncias, a analise critica
das mudangas no espago e a articulacdo entre as vivéncias individuais e os contetidos
abordados. Essa estratégia foi fundamental para que os estudantes se reconhecessem

como sujeitos histéricos e para consolidar a aprendizagem de forma colaborativa.

A combinagdo desses instrumentos proporcionou uma visao sobre a percepgdo e a

representacao da paisagem pelos estudantes, permitindo compreender ndo apenas as dimensoes
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fisicas e visuais do espago, mas também seus significados historicos, culturais e sociais. Assim, a
metodologia adotada garantiu coeréncia entre os procedimentos de investigagdo, os objetivos da

pesquisa € o compromisso com um ensino de Geografia contextualizado e critico.

2.1 O CENARIO DA INVESTIGACAO

A pesquisa foi realizada no municipio de Monte Alegre (Mapa de localizagdao 1),
localizado na mesorregido e microrregido do Agreste Potiguar, no estado do Rio Grande do
Norte. Faz limite com os municipios de Vera Cruz, Sdo José de Mipibu, Brejinho, Varzea, Lagoa
de Pedras e Lagoa Salgada. Situada a aproximadamente 40 km de Natal, a cidade ¢ acessada por

rodovias pavimentadas, como a BR-101 e RN-002 (CPRM, 2005).

Mapa de localizagao 1 — Localizagdo do municipio de Monte Alegre, Rio Grande do

Norte, Brasil

LOCALIZAGCAO DO MUNICIPIO DE MONTE ALEGRE, RIO GRANDE DO NORTE, BRASIL
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-6.200

0 25 5km
Legenda e —
I Municipio de Monte Alegre -35.500 -35.400 -35.300

7] Municipios do Rio Grande do Norte
| Unidades Federativas do Brasil

Fonte: Autoria propria (2025).

Criado pela Lei n° 929, de 25 de novembro de 1953, a partir do desmembramento de Sao
José do Mipibu, Monte Alegre vivenciou desde sua emancipagao politica um processo gradual de
desenvolvimento. Atualmente, sua economia se sustenta principalmente na agropecuaria, no

extrativismo e no comércio (CPRM, 2005). De acordo com o Censo Demografico de 2022, o
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municipio possui 23.031 habitantes, com densidade populacional de 109,02 habitantes por km?
(IBGE, 2022). Embora apresente um perfil de urbanizacdo crescente, ainda preserva
caracteristicas rurais em diversas areas. Sua proximidade com a capital tem atraido moradores e
investidores, impulsionando seu crescimento econdmico e social.

Conforme registra Cascudo (1968), a primeira ocupacdo formal remonta a concessdo da
sesmaria n° 602, na primeira metade do século XVIII, a Jodo Francisco Ribeiro. A época, a area,
entdo chamada Fazenda Quirambu, era pouco povoada e funcionava mais como ponto de
passagem do que como nucleo habitado. A formag¢ao do povoado estd fortemente associada a
figura do comerciante Antonio Miranda da Silva, considerado seu fundador. Chegando a regido
por volta de 1890, Miranda encontrou um territdrio praticamente inabitado, mas estrategicamente
localizado junto a uma lagoa e a um rio, o que atraia viajantes e tropeiros.

O fluxo concentrava-se na atual Rua Joaquim Ubarana, conhecida posteriormente como
Rua da Feira, que servia como principal via de passagem, j& que o rio Trairi ainda ndo possuia
ponte. Esse cenario favoreceu a instalacdo do comércio de Antonio Miranda, que se beneficiou
do intenso transito e da auséncia de concorrentes. Sua iniciativa incentivou a fixacdo de
moradores ¢ transformou a paisagem local.

Entre os novos habitantes estava Manoel Catarina, que também abriu comércio na
localidade. A populagdo mais antiga guarda a lembran¢a de que Manoel possuia um torcedor de
cana de madeira, cujo bagaco acumulava-se em grandes quantidades, o que teria motivado o
apelido “Bagago” para o lugar. Contudo, Paiva Neto (2020) observa que nao ha consenso se o
equipamento pertencia a Manoel Catarina ou a Antonio Miranda. Independentemente da autoria,
o episddio evidencia como elementos materiais da paisagem, neste caso, o acimulo do bagago de
cana, podem influenciar a toponimia e a identidade de um lugar.

A mudanga do nome para Monte Alegre ocorreu por sugestdo do Padre Antdnio Xavier
de Paiva, que considerava “Bagaco” um termo depreciativo. O novo nome uniu referéncias ao
relevo local (“Monte”) e ao carater acolhedor da populacio (“Alegre”). Assim, a nomenclatura
passou a sintetizar aspectos fisicos e sociais do territéorio. Como destaca Sudjic (2019), a
identidade de uma cidade comeca pelo nome, que molda nao apenas a forma como ¢é percebida,
mas também como seus habitantes interagem com o espaco.

A histéria de Monte Alegre ¢ marcada por narrativas orais transmitidas entre geragdes,

elemento essencial para a preservacao da memoria coletiva. Fotografias antigas, geralmente
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preservadas por familias que tinham acesso a equipamentos fotograficos, também desempenham
papel importante na documentacao visual da paisagem e de suas transformacoes.

Esses registros foram incorporados as atividades desta pesquisa como recursos
pedagogicos para provocar a reflexdo critica dos alunos sobre o conceito de paisagem e suas
modifica¢des ao longo do tempo. Fotografias historicas de pontos como a antiga Praca 7 de
Setembro, a Casa Escola ¢ a Rua da Feira serviram como ponto de partida para que os estudantes
comparassem passado e presente, discutindo identidade, pertencimento e cultura local.

O processo de urbanizagao trouxe mudancas significativas, como o alargamento de ruas,
a constru¢cdo de novos edificios e a modificagdo de espacgos publicos. Entretanto, muitas dessas
transformagdes ndo foram amplamente registradas devido a limitagdo de acesso a tecnologias
fotograficas no passado. Hoje, com a popularizagdo de smartphones, registrar a cidade tornou-se
pratica cotidiana e até mesmo desvalorizada. Ainda assim, tais registros sdo fundamentais para
compreender a evolucdo do espaco urbano e seus vinculos com a histdria social e cultural.

A contextualizacao historica e geografica de Monte Alegre nao se limita a uma descri¢ao
de seu territorio e de sua formagdo, mas constitui parte essencial da estratégia metodoldgica
desta pesquisa. Ao compreender a trajetoria da cidade — desde suas origens, passando pela
transformacgdo da paisagem e pela construcio de sua identidade —, foi possivel estabelecer uma
base para o desenvolvimento das oficinas pedagogicas.

Essa abordagem possibilitou que os estudantes relacionassem conteudos de Geografia ao
espago vivido, valorizando a memoria coletiva e estimulando a leitura critica das mudancas
socioespaciais. Assim, a analise do cenario local ndo apenas situou a investiga¢do no tempo e no
espacgo, mas também reforcou a coeréncia entre o objeto de estudo, os procedimentos adotados e
os objetivos da pesquisa, reafirmando a importancia de um ensino contextualizado e socialmente

significativo.

2.2 ONDE A IDEIA GANHA FORMA

As oficinas desta pesquisa foram realizadas na Escola Municipal Prefeito larandi de
Aguiar (Fotografia 1), popularmente conhecida como PROEJA, localizada no centro de Monte
Alegre. Inaugurada em 2015, a instituicdo ¢ integralmente voltada a Educacdo de Jovens e

Adultos (EJA) e tornou-se referéncia ndo apenas no municipio, mas também em cidades
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vizinhas, pela qualidade de seu atendimento e pela fungdo social que desempenha. A escola
oferece ensino do 4° ao 9° ano, permitindo que os estudantes concluam dois anos em um, o que
favorece a recuperagdo de aprendizagens e o retorno de jovens e adultos ao ambiente escolar. As
atividades sdo desenvolvidas nos turnos vespertino e noturno, com uma organizagao voltada para
atender as necessidades de alunos que conciliam a formacdo escolar com atividades laborais,
perfil predominante no corpo discente.

No turno vespertino, funcionam cinco turmas, sendo duas do Quarto Periodo (6° ¢ 7°
anos) e trés do Quinto Periodo (8° € 9° anos). Ja no turno noturno, a escola mantém sete turmas:
duas do Terceiro Periodo (4° e 5° anos), trés do Quarto Periodo (6° e 7° anos) e duas do Quinto
Periodo (8° e 9° anos). Essa estrutura possibilita o atendimento de uma ampla faixa etaria, que
vai desde jovens que buscam concluir o ensino fundamental até adultos que desejam ampliar
suas perspectivas de vida e de trabalho. Tal abrangéncia refor¢a o papel social da institui¢do, que
recebe ndo apenas alunos de Monte Alegre, mas também de municipios proximos, como Sao
José de Mipibu e Brejinho, contribuindo para a formagao educacional e inclusdo social de toda a

regiao.

Fotografia 1 - Escola Municipal Prefeito Iarandi de Aguiar (PROEJA)

Fonte: Autoria propria (2025)
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A infraestrutura do PROEJA conta com sete salas de aula, todas climatizadas e equipadas
para oferecer um ambiente confortdvel e adequado ao processo de ensino-aprendizagem. No
periodo vespertino, sdo utilizadas cinco dessas salas, enquanto no turno noturno todas as sete
estdo em funcionamento, atendendo a uma demanda significativamente maior, especialmente de
estudantes que trabalham durante o dia. Além das salas de aula, a instituicdo dispde de uma sala
para os colaboradores, utilizada para planejamento e reunides; secretaria para atendimento ao
publico; sala da dire¢ao para o gerenciamento estratégico; cozinha equipada para o preparo das
refeicdes; e banheiros e despensas bem estruturados, assegurando higiene e conforto a alunos e
equipe.

A escola também oferece recursos que potencializam as praticas pedagdgicas, como um
laboratorio de informadtica, fundamental para o desenvolvimento de competéncias digitais, € uma
sala de recursos audiovisuais, que amplia as possibilidades metodologicas e enriquece o ensino.
O corpo funcional ¢ composto por 34 colaboradores, entre professores, equipe administrativa e
servicos gerais, com destaque para o quadro docente formado por mestres e doutores, o que
assegura a qualidade pedagogica e a efetividade das a¢des educacionais. Em 2024, o PROEJA
atendeu aproximadamente 327 estudantes, distribuidos entre os dois turnos, consolidando-se
como um espaco de formacao, integracdo e transformagao social.

A escolha do PROEJA como espaco para a realizacdo das oficinas esteve diretamente
relacionada ao alinhamento entre a proposta da pesquisa e o perfil da instituicdo. O atendimento
a uma diversidade de faixas etarias, a presen¢a de alunos com diferentes experiéncias de vida e a
estrutura fisica adequada criaram um ambiente favordvel a aplicagdo de metodologias
participativas, como as oficinas pedagodgicas. Além disso, a localizagdo central da escola e sua
funcdo social de inclusdo educacional e comunitaria favoreceram a interagdo entre pesquisador e
participantes, potencializando o envolvimento dos estudantes nas atividades e garantindo que as
discussdes sobre paisagem, memoria e identidade se ancorassem na vivéncia concreta do grupo.
Dessa forma, o PROEJA nao foi apenas um local de execug@o, mas parte essencial da estratégia
metodologica, contribuindo para a construgdo de um processo de ensino-aprendizagem

contextualizado e significativo.
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2.3 DEFININDO A ESSENCIA DA PESQUISA

A primeira etapa do trabalho consistiu na realizagdo de uma pesquisa bibliografica sobre
o tema, com consulta a livros da area e as bases de dados SciELO e CAPES. Para a busca, foram
utilizadas as seguintes palavras-chave: paisagem, cidade, transformagdo das paisagens, ensino
de Geografia, Educagdo de Jovens e Adultos, geografia urbana, geografia cultural, memoria da
cidade e fotografia como objeto de andlise do espaco geografico. Apds a coleta, procedeu-se a
leitura dos resumos para selecionar os trabalhos mais relevantes a pesquisa. Com base nessa
sele¢do, as informacgdes extraidas foram organizadas, servindo como suporte para o planejamento
das atividades a serem realizadas com os alunos.

A pesquisa adota uma abordagem qualitativa, fundamentada na metodologia dos Trés
Momentos Pedagogicos (3MPs) proposta por Delizoicov, Angotti e Pernambuco (2007). Essa
metodologia propde uma sequéncia de estratégias didaticas voltadas a aprendizagem
significativa, estruturadas em trés momentos: problematizacdo inicial, organizacdo do
conhecimento e aplicagdo do conhecimento. No primeiro momento, busca-se identificar os
conhecimentos prévios, dificuldades e interesses dos alunos, promovendo um distanciamento
critico diante das situagdes discutidas. O objetivo ¢ despertar a necessidade da aquisicao de
novos saberes que ainda ndo possuem, configurando o tema como um problema a ser enfrentado
(Delizoicov; Angotti; Pernambuco, 2007, p. 201).

Esse passo inicial € essencial para que o educador compreenda o ponto de partida de cada
estudante, suas expectativas e possiveis barreiras no processo de aprendizagem. O segundo
momento concentra-se na promog¢do da interacdo € na construgdo ativa do conhecimento,
valorizando a participagdo efetiva dos estudantes. Aqui, o aluno deixa de ser um receptor passivo
e se torna coautor do processo, por meio de atividades como debates, trabalhos em grupo,
simulacdes e outras dindmicas colaborativas. J& o terceiro momento consiste na aplicagdo do
conhecimento, entendido ndo apenas como avaliagdo, mas como reflexdo sobre o que foi
aprendido. Nessa etapa, teoria e pratica se integram, possibilitando um ciclo continuo de
aprendizagem e desenvolvimento.

As atividades da pesquisa foram aplicadas a uma turma mista de 10 alunos do 6° e 7°
anos B, do turno vespertino, na Escola Municipal Prefeito larandi de Aguiar. As a¢des buscaram
responder a trés questdes norteadoras: (1) Como os alunos da EJA percebem o conceito de

paisagem em um primeiro momento? (2) De que maneira reconhecem as transformacdes na
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paisagem da cidade onde vivem? (3) Costumam registrar a paisagem local por meio de
fotografias ou outros meios? Para orientar as aulas e discussoes, elaborou-se um roteiro-guia que
garantiu a coeréncia entre os objetivos propostos e as atividades desenvolvidas.

O Quadro 1 apresenta a sintese metodoldgica da pratica pedagodgica, destacando
objetivos, temas e atividades propostas para cada um dos Trés Momentos Pedagogicos. Apos o

quadro, cada etapa ¢ detalhada de forma descritiva

Quadro 1 - Sintese da metodologia de aplicacao dos trés momentos pedagogicos

Momentos Objetivos Temas Atividades
pedagogicos
Levantar os - O conceito de - Apresentagdo do
conhecimentos paisagem; projeto e cronograma
prévios dos alunos | - Transformagdes da das oficinas;
sobre o conceito de | paisagem ao longo do | - Aplicagdo de um
1° Momento paisagem, cidade e tempo; questionario
Problematizacdo inicial | transformacao da - A importancia do diagndstico;

(2 aulas de 45 minutos)

paisagem,
especialmente em
Monte Alegre, além
de despertar o
interesse € a
reflexdo critica
sobre o tema.

registro fotografico
na analise da
paisagem e na
conservagao da
memoria da cidade.

- Apresentagdo de
imagens antigas de
Monte Alegre;

- Debates e
provocagdes sobre o
conceito de paisagem

2° Momento
Organizacao do
conhecimento
(2 aulas de 45 minutos)

- Aprofundar os
conceitos
trabalhados;

- Debater o conceito
de paisagem;

- Promover a
sistematizagao e
organizac¢ao do

- Conceito e
transformacgao das
paisagens;

- Importancia dos
registros fotograficos
e da memoria
coletiva.

- Brainstorming para
retomada do
conteudo;

- Apresentagdo em
slides com
aprofundamento do
tema;

- Construgao de

3° Momento
Aplicagao do
conhecimento

conhecimento. mapas mentais em
grupos.
- Aplicar os - Transformagdes da | - Aula de campo pela
conhecimentos paisagem urbana; cidade;

construidos sobre
paisagem e registro
da paisagem;
- Estimular o olhar

- Registro fotografico
como fonte historica;
- A cidade como
espaco de memorias e

- Registro fotografico
atual dos locais
apresentados nas
imagens antigas;
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(2 aulas de 45 minutos) critico sobre o vivéncias. - Roda de conversa
espago urbano; final na Pracga Pedro
- Envolver os alunos Alves sobre as
como sujeitos da transformagoes
cena urbana e percebidas e a
produtores de importancia da
memoria local. memoria.

Fonte: autoria propria (2024).

A sintese apresentada no Quadro 1 evidencia como a metodologia dos Trés Momentos
Pedagogicos estruturaram as atividades, articulando teoria e pratica de forma dindmica e
significativa. Cada etapa — da problematiza¢do inicial a aplicagdo do conhecimento — foi
planejada para incentivar a participacdo ativa dos alunos, valorizar seus saberes prévios e
promover a reflexdo critica sobre a paisagem e a memoria urbana de Monte Alegre. Ao integrar
instrumentos como questionarios, imagens historicas, mapas mentais, registros fotograficos e
debates, a pesquisa possibilitou compreender como os estudantes percebem e representam seu
territorio, além de consolidar o papel da educagdo como ferramenta de formacao cidada e de
construgdo coletiva do conhecimento. Dessa forma, a metodologia adotada garantiu ndo apenas o
desenvolvimento dos contetidos de Geografia, mas também o fortalecimento do vinculo entre os
alunos e o espago em que vivem, evidenciando a relevancia da pratica pedagogica

contextualizada e participativa.

3 REFERENCIAL TEORICO

A presente secdo tem como objetivo apresentar o referencial tedrico que sustenta este
estudo, reunindo conceitos, abordagens e debates essenciais para a compreensdo dos fenomenos
investigados. Inicialmente, busca-se explorar o conceito de paisagem, considerando tanto a
dimensdo fisica quanto as percepcdes e significados construidos socialmente, estabelecendo um
dialogo entre o olhar individual e a experiéncia coletiva. Em seguida, a pesquisa se volta para a
cidade, entendida como palco e protagonista das transformagdes sociais, culturais e espaciais,
articulando os processos urbanos as vivéncias dos moradores. A subsecdo dedicada a fotografia
evidencia a importancia do registro visual como instrumento de andlise e preservagdo da

memoria da cidade, destacando seu papel na construcdo do conhecimento geografico e na



26

reflexdo sobre as transformacdes da paisagem. Por fim, o referencial abrange a trajetoria da
Educagao de Jovens e Adultos (EJA) no Brasil, contextualizando a modalidade educativa e
evidenciando seu potencial para promover aprendizagens significativas em didlogo com o espaco
vivido pelos alunos. Dessa forma, a se¢ao oferece uma base tedrica consistente, capaz de
sustentar a andlise dos dados, aproximar teoria e pratica pedagogica e contribuir para o avango

do conhecimento nas areas de Geografia e Educacao.

3.1 ENTRE O OLHAR E O MUNDO: O CONCEITO DE PAISAGEM

A ideia de paisagem, muitas vezes, ¢ reduzida a uma visao estética do espago, associada
as partes mais belas e agradaveis. Nesse olhar restrito, ganham destaque rios, relevos e florestas,
enquanto elementos do cotidiano (como estradas, casas simples ou construgdes abandonadas)
permanecem invisiveis ou desvalorizados.

No entanto, a paisagem vai muito além dessa selecao do olhar. Ela é composta por todos
os elementos que configuram o espaco vivido, sejam eles naturais ou artificiais, fixos ou em
movimento, valorizados ou marginalizados. Cada arvore, poste de luz, edificio ou terreno baldio
integra esse conjunto. Como aponta Gomes (2013), a paisagem ¢ uma representacdo que coloca
em cena formas, volumes, acidentes geograficos e também as marcas da agdo humana.

A polissemia do termo amplia ainda mais sua poténcia. No senso comum, na literatura,
nas artes ou nas ciéncias, “paisagem” assume significados que ultrapassam o campo do visivel
imediato (Thomaz, 2012). Ela é também memoria, afeto, experiéncia sensivel. E aquilo que se
v€, mas também aquilo que se sente, interpreta e vivencia, mediado por contextos sociais e
culturais.

Na Geografia, a paisagem sempre ocupou lugar de destaque. Desde o século XIX, ela tem
sido mobilizada como categoria de andlise das interagdes entre sociedade e natureza (Schier,
2003). Nessa linha, Silva (2007) observa que a paisagem traz a tona a histéria dos grupos sociais,
revelando praticas culturais e modos de viver. Carlos (2008) amplia esse entendimento ao
destacar que a paisagem urbana ¢ marcada pela sobreposicdo de tempos historicos: nela, o
passado dialoga com o presente, compondo memorias visuais e culturais.

Nessa perspectiva, a paisagem ndo pode ser reduzida a mera imagem, mas deve ser

compreendida como totalidade complexa, que expressa processos sociais, politicos, econdmicos
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e culturais. E o que ressalta Carlos (2008, p. 38): “a paisagem nio se apresenta como uma
simples imagem, nem a cidade como uma mera localizagao”. Assim, interpretar a paisagem
implica reconhecer o espago urbano como um palimpsesto, no qual diferentes camadas temporais
e sociais se entrelacam e reconfiguram continuamente (Santos, 2017).

Essa leitura encontra eco em Claval (2007), para quem a paisagem ¢ produto da agdo
humana sobre a natureza. Cidades, plantacdes e estradas sdo, a0 mesmo tempo, formas materiais
e registros das ideologias e relagdes sociais que os produziram. A paisagem torna-se, assim, um
documento historico aberto a interpretacao.

No Brasil, autores como Santos (1988; 2007; 2017) contribuiram de forma decisiva para
ampliar a compreensdo do conceito. Para Santos (1988, p. 61), a paisagem ¢ “[...] tudo aquilo
que nossa visdo alcanca [...] ndo ¢ formada apenas de volumes, mas também de cores,
movimentos, odores, sons etc.”. Essa definicdo rompe com a visdo meramente visual e propde
uma abordagem sensorial e dindmica, na qual a paisagem ¢ resultado da interacdo de multiplas
forgas sociais, culturais, econdmicas e historicas.

Santos (2017) define a paisagem como um conjunto de elementos concretos e reais, que
integram passado e presente € expressam o processo continuo de transformagdo espacial. Por
isso, ele a compara a um palimpsesto: um manuscrito que, mesmo reescrito varias vezes, mantém
vestigios das camadas anteriores. Essa metafora evidencia que a paisagem carrega marcas do
passado, ainda que invisiveis, influenciando o presente e projetando sentidos para o futuro.

Autores brasileiros contemporaneos tém reforcado essa dimensao vivida e pedagogica da
paisagem. Corréa (2011) e Cavalcanti (2019), por exemplo, ressaltam sua importancia no ensino
de Geografia, destacando que trabalhar o conceito com os estudantes favorece a leitura critica do
espaco urbano e das dindmicas socioespaciais. Empiricamente, estudos como os de Oliveira e
Girardi (2020) demonstram como o uso de fotografias historicas e do trabalho de campo
possibilita aos alunos perceberem a cidade como construg¢do social, cultural e politica, e ndo
apenas como cenario.

Nesse sentido, compreender Monte Alegre (objeto desta pesquisa) ndo apenas como um
espaco fisico, mas como paisagem vivida, possibilita resgatar memorias, refletir sobre as
transformagdes urbanas e compreender o papel dos sujeitos na producao do espago. Ao envolver

os estudantes na analise das mudangas por meio de imagens, relatos e observagdes diretas,
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amplia-se a percep¢ao da cidade como resultado de processos historicos e sociais, tornando o
aprendizado mais significativo.

Assim, a paisagem pode ser vista como um espago de mediagdo entre o olhar e o mundo.
Nio é apenas o que se contempla, mas o que se interpreta, sente ¢ transforma. E um espelho
sensivel das relagdes entre sociedade, cultura e natureza, essencial para pensar a formacao critica

no ensino de Geografia.

3.2 A CIDADE COMO PALCO E PROTAGONISTA

A cidade costuma ser definida como um espago de concentracdo populacional onde se
entrelagam atividades sociais, economicas, politicas, culturais ¢ administrativas. Essa descricao,
ainda que valida, captura apenas parte da complexidade urbana, pois a cidade ndo se limita a
soma de fungdes ou ao tragado fisico que organiza seu territério. Desde os primeiros
agrupamentos humanos, a decisdo de permanecer em um mesmo lugar transformou o espago em
marco civilizatorio, inaugurando formas especificas de sociabilidade e de producao do espago.

No cotidiano, a cidade ¢ reconhecida por suas ruas movimentadas, edificios, sons, cheiros
e pelo fluxo incessante de pessoas. Entretanto, essa percepcdo tende a ser fragmentada,
influenciada por experiéncias pessoais, referéncias culturais ou imagens pré-construidas que
orientam o olhar urbano (Lynch, 2011). Assim, a cidade ¢ simultaneamente realidade material e
construgdo simbolica: € espago concreto e, a0 mesmo tempo, representacdo social carregada de
sentidos, memorias e disputas.

Cada cidade, embora compartilhe tragos comuns com outras, possui uma identidade
propria, moldada por sua histéria e por seus habitantes. Como observa Sudjic (2019), é essa
singularidade que a torna irrepetivel. O que caracteriza uma cidade? Seus prédios e
monumentos? As cores € os sons de suas ruas? Ou seriam as praticas cotidianas, que, por meio
de passos, vozes e encontros, dao vida ao espago urbano e o reconfiguram continuamente?

Para Santos (1994), a cidade deve ser interrogada em sua historicidade, uma vez que ela
resulta de permanéncias, rupturas e escolhas que se materializam em formas urbanas. Essas
formas nao sdo estaticas, mas registros vivos de processos sociais € econdmicos. Nesse mesmo
sentido, Carlos (2008) enfatiza que a cidade ndo ¢ apenas cenario fisico, mas expressdo material

e simbolica das relagdes sociais, sendo, portanto, um modo de viver, sentir e interagir.
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A cidade ¢ também memoria inscrita no espago. As marcas de diferentes tempos
histéricos convivem em suas ruas, nas pragas € nos usos do solo: prédios coloniais ao lado de
edificios modernos, espagos de sociabilidade tradicionais que coexistem com novas centralidades
comerciais. Essa sobreposicao de tempos e fun¢des faz da cidade um palimpsesto urbano, cujas
camadas revelam tanto permanéncias quanto transformagdes (Carlos, 2008).

Lefebvre (2001) refor¢a a ideia de que a cidade € obra coletiva, mais proxima de uma
criacdo artistica do que de um simples produto material. Ela nasce em contextos historicos
especificos, mas se transforma continuamente pela acdo de multiplos atores sociais. Rolnik
(1995) aprofunda essa visdo ao descrevé-la como uma “escrita”, na qual cada rua ou edificio se
torna registro de experiéncias e testemunho da vida social.

Além disso, como lembra Lynch (2011), a cidade ¢ sempre inacabada. Trata-se de um
organismo vivo, em constante reinvengdo, que responde as necessidades dos habitantes e, ao
mesmo tempo, condiciona novas formas de vida. Gehl (2015) acrescenta que essa relacdo ¢ de
mao dupla: as pessoas moldam a cidade ao construir seus espagos, mas também sao moldadas
por ela, que influencia habitos, trajetorias e modos de convivéncia.

No contexto brasileiro, autores como Maricato (2011) e Ferreira (2013) ressaltam que a
cidade ndo pode ser pensada sem considerar as desigualdades que estruturam o espago urbano.
Se por um lado a cidade ¢ palco de encontros, trocas e experiéncias culturais, por outro também ¢é
territorio de conflitos, segregacdes e disputas pelo direito a cidade — conceito central para
Lefebvre (2001) e amplamente debatido na realidade latino-americana. Assim, compreender a
cidade como protagonista significa reconhecer seu papel ativo na producao de subjetividades, na
organizacao da vida social e na reproducao de desigualdades.

No caso de Monte Alegre, pensar a cidade como palco e protagonista implica observar
como sua paisagem urbana reflete a convivéncia entre permanéncias histdricas (nas construgdes
antigas, nas pragas e nos espacos de sociabilidade tradicionais) e transformagdes recentes,
resultantes de novas dindmicas econdmicas, usos do solo e fluxos populacionais. Olhar para a
cidade a partir da perspectiva dos estudantes da EJA revela um espaco que ndo ¢ apenas cenario,
mas constru¢ao viva, atravessada por memorias, percepcdes € experiéncias cotidianas.

Assim, a cidade deixa de ser um objeto passivo de estudo para se tornar meio de
formagdo critica e cidada. Ela é palco porque abriga os acontecimentos da vida coletiva, mas

também ¢ protagonista, pois interfere, condiciona e inspira novos modos de ser e viver.
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Reconhecer essa dupla dimensdo ¢ fundamental para compreender as cidades como sinteses

dinamicas das relagdes sociais que nelas se produzem e se reproduzem.

3.3 POR MEIO DAS LENTES: A RELEVANCIA DA FOTOGRAFIA NO REGISTRO DA
PAISAGEM

Na sociedade contemporanea, vivemos imersos em imagens. Fotografias, videos e
graficos ndo apenas registram acontecimentos, mas estruturam formas de comunicagdo,
pensamento ¢ memodria. Como observa Gomes (2013), as imagens se tornaram parte
indissociavel da vida social, muitas vezes substituindo a palavra escrita ou falada como meio
privilegiado de expressdo. Em um mundo cada vez mais mediado pelo visual, a fotografia
assume papel central ndo apenas como registro, mas como linguagem capaz de produzir
significados e suscitar reflexdes.

A fotografia detém a forg¢a de capturar um instante fugaz, congelando-o no tempo, mas
sem reduzir sua complexidade. Cada imagem ¢, ao mesmo tempo, fragmento e narrativa:
conserva um segundo especifico, mas remete a processos mais amplos que a antecedem e
sucedem (Carlos, 2008). Seu poder estd em tornar eterno o efémero, fixando memorias visuais
que carregam tanto a materialidade do espaco quanto as interpretagdes subjetivas de quem a
produz.

Nesse sentido, a fotografia ultrapassa a condicao de mero objeto visual para assumir uma
fungdo ativa no processo de aprendizagem. Ela se torna um dispositivo de leitura critica do
espaco, pois, ao selecionar angulos, enquadrar elementos e congelar instantes, evidencia
escolhas, valores e significados. Como ressalta Kossoy (2012), toda fotografia ¢ uma construgao
cultural: ndo representa a realidade de forma neutra, mas traduz percepgdes, intencionalidades e
contextos sociais.

Sob essa Otica, fotografar ¢ também interpretar. Ao registrar uma paisagem, nao apenas
se documenta um espago fisico, mas se produzem narrativas visuais que evocam memorias,
despertam afetos e reconstroem vinculos com o territorio. Isso € particularmente relevante nesta
pesquisa, em que os estudantes da EJA, em Monte Alegre, utilizaram a fotografia como recurso
metodolodgico. Seus registros ndo se limitaram a retratar o espaco vivido; revelaram a praga como

lugar de sociabilidade, a igreja como memoria coletiva, a rua como espago de circulacdo e
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encontro. Cada imagem tornou-se uma leitura singular do cotidiano, carregada de sentidos
individuais e coletivos.

Do ponto de vista geografico, a fotografia funciona como instrumento analitico. Ela
revela dindmicas espaciais e culturais que muitas vezes escapam ao olhar rotineiro, tornando
visiveis padrdes, contrastes e transformagdes (Gomes, 2013). Além disso, quando utilizada em
comparagdes temporais, como destaca Thomaz (2012), permite identificar mudangas estruturais
nas paisagens, mostrando a sobreposicao de tempos e usos. No caso de Monte Alegre, isso se
expressou em imagens que evocam memorias intergeracionais: a praga que mudou de
configuracdo, ruas que ganharam novas fungdes, espagos naturais convertidos em construgdes.

A literatura brasileira contemporanea também refor¢a o papel da fotografia na educagdo
geografica. Oliveira e Girardi (2020), por exemplo, mostram como a utilizagdo de registros
visuais em sala de aula favorece a leitura critica da cidade, estimulando os estudantes a
compreenderem o espago urbano como constru¢do social. J4 Cavalcanti (2019) enfatiza que o
trabalho com imagens amplia o repertorio sensivel dos alunos, aproximando teoria e experiéncia,
ciéncia e cotidiano. Empiricamente, estudos de Rodrigues (2021) sobre praticas pedagogicas
com fotografia em escolas publicas revelam como os registros feitos pelos proprios estudantes
possibilitam novas formas de pertencimento e de reconhecimento do espago vivido.

Portanto, a fotografia, nesta pesquisa, vai além de ilustrar a paisagem de Monte Alegre:
ela se torna recurso pedagdgico e ferramenta epistemologica. Ao colocar os estudantes como
produtores de imagens, possibilitou-lhes protagonismo na constru¢do de narrativas sobre a
cidade. Por meio das lentes, os discentes exerceram um olhar reflexivo sobre o espaco,
resgataram memorias ¢ identificaram transformacdes, articulando dimensdes materiais e
simbolicas.

Assim, a fotografia revela-se como ponte entre o visivel e o vivido. Ela traduz a paisagem
em camadas de significados, permitindo que a cidade seja compreendida ndo apenas como
cenario, mas como espago de experiéncias, afetos e disputas. Mais do que registrar, fotografar ¢
um ato de interpretar e reconfigurar o mundo e, nesse processo, os estudantes constroem nao

apenas imagens, mas também consciéncia espacial e cidada.
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3.4 METODOLOGIAS ATIVAS E APRENDIZAGEM SIGNIFICATIVA: CONECTANDO
TEORIA E PRATICA

No ensino de Geografia, ainda € comum que professores, diante de desafios cotidianos e
limitagdes estruturais, recorram a métodos tradicionais, repetitivos € pouco instigantes, baseados
na mera transmissdao de contetidos (Cavalcanti, 2010). Entretanto, como evidenciam os estudos
contemporaneos, a escola pode — e deve — assumir um papel muito mais amplo: tornar-se um
espaco de experiéncias significativas, de constru¢do identitaria e de reconhecimento coletivo.

Embora os contetidos geograficos dialoguem diretamente com o cotidiano, da escala local
as dinamicas globais, ndo ¢ raro que estudantes se relacionem com a disciplina de forma
desinteressada ou instrumental. Nesse contexto, o professor assume a fun¢do de mediador
essencial: ele conecta o conhecimento académico as vivéncias concretas dos estudantes,
estimulando reflexdes criticas sobre a realidade social, ambiental e cultural em que estdo
inseridos (Cavalcanti, 2010; Santos, 2017).

As metodologias ativas se apresentam, portanto, como ferramentas capazes de
transformar a aprendizagem em experiéncia vivida e participativa. Nesta pesquisa, buscou-se
compreender como os estudantes da EJA percebem as transformagdes da paisagem de Monte
Alegre por meio dessas metodologias. Questionarios, mapas mentais e registros fotograficos
constituiram estratégias centrais, permitindo que os alunos assumissem papel ativo na construgao
do conhecimento. Mais do que apreender conceitos de paisagem, os estudantes revisitaram
memorias, conectaram identidades e fortaleceram vinculos afetivos com o espago urbano,
estimulando engajamento e protagonismo.

Moran (2015) destaca que as metodologias ativas funcionam como disparadoras de
processos complexos de aprendizagem, favorecendo a reflexdo critica, a integragao cognitiva € a
reelaboragdo de conceitos. Quando articuladas a perspectiva freireana, que critica a educagao
bancéria e valoriza o didlogo entre saberes (Freire, 1987), tornam-se instrumentos de
emancipacdo pedagogica. Nesse sentido, aprender Geografia na EJA significa trazer o cotidiano
para dentro da sala de aula, valorizar trajetorias diversas e reconhecer a pluralidade de
experiéncias que constituem a produgdo do espaco urbano.

Essa abordagem dialoga diretamente com as secdes anteriores desta pesquisa. Ao
trabalhar com fotografia, por exemplo, os estudantes ndo apenas observaram a paisagem de

Monte Alegre, mas a interpretaram, resgataram memorias e reconheceram transformagdes
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urbanas, exercitando uma leitura critica do espaco (Gomes, 2013; Oliveira & Girardi, 2020). Ao
mesmo tempo, a compreensao da cidade como palco e protagonista (Lefebvre, 2001; Gehl, 2015)
se fortalece, pois os alunos percebem que ndo estdo apenas diante de um cenario estatico, mas
interagindo com um espago social e historico que influencia e ¢ influenciado por suas praticas
cotidianas.

Assim, metodologias ativas deixam de ser meras estratégias didaticas e passam a
constituir pontes que conectam teoria e pratica, conhecimento académico e experiéncia pessoal,
cidade e memoria, visdo e vivéncia. Elas transformam a aprendizagem em processo significativo
e participativo, promovendo ndo apenas o entendimento conceitual da Geografia, mas também a

formagdo de sujeitos criticos, capazes de ler, interpretar e intervir na realidade que os cerca.

3.5 TECENDO A TRAJETORIA DA EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS (EJA) NO
BRASIL

A Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) no Brasil é fruto de trajetérias histdricas
complexas, marcadas por avangos, rupturas e ressignificacdes. Suas origens remontam ao
periodo colonial, quando a instrucdo de adultos — inicialmente indigenas e, posteriormente, a
populagdo escravizada — era conduzida por jesuitas, com o objetivo de transmitir fé e costumes
civilizados (Brasil, 2002; Haddad & Di Pierro, 2000). A expulsdo dos jesuitas em 1759
interrompeu esse modelo, e apenas no Império ha registros de iniciativas consistentes voltadas
para adultos. A Constitui¢ao de 1824, ao prever a gratuidade da instru¢do primaria, sinalizou a
educacdo como direito fundamental, ainda que a efetivagdo desse principio permanecesse
limitada (Viegas & Moraes, 2017).

Com o avango da urbanizagdo e industrializagcdo no século XX, a alfabetizacdo passou a
ser percebida como questdo social e econdomica, dando origem a escolas noturnas e programas
voltados para trabalhadores, como a Lei Rocha Vaz (1925). A Constituicao de 1934 consolidou a
EJA como politica publica, garantindo obrigatoriedade e gratuidade do ensino primario (Brasil,
2002). Campanhas nacionais de educagdo de adultos, como a Campanha de Educagdo de Adultos
(1947) e a Campanha de Educagao Rural (1952), articulavam-se a diretrizes internacionais, como
as da UNESCO (1945), que associavam a alfabetizagdo ao desenvolvimento social e a reducao

de desigualdades.
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Nos anos 1960, a educag@o popular emergiu como paradigma emancipador, inspirada por
Paulo Freire (1987), que propunha uma pedagogia critica, centrada na conscientizacdo € na
transformagao social. A alfabetizagdo deixava de ser apenas instrumento funcional para se tornar
espago de empoderamento, valorizando experiéncias de vida e o contexto concreto dos alunos.
No entanto, esse processo foi interrompido pela ditadura militar, que implementou programas
como o Mobral (1967), priorizando a preparagdo da populagdo para o mercado de trabalho em
detrimento da formagao critica e cidada (Strelhow, 2012; Viegas & Moraes, 2000).

Esses programas, ao reforgar a ideia de que a populagao analfabeta seria responsavel por
sua propria condicdo de subdesenvolvimento, evidenciaram o carater instrumentalista da
educagdo, voltado a propodsitos economicos e politico-partidarios (Strelhow, 2012; Viegas &
Moraes, 2000). Mesmo assim, a experiéncia freireana continuou a influenciar praticas
educacionais posteriores, reforcando a importancia de métodos que conectem o aprendizado ao
cotidiano, as experiéncias sensiveis e a vida social dos estudantes.

A redemocratizacdo trouxe avancos significativos. O Mobral foi extinto em 1985, e
programas como a Fundagdo Educar e o Programa Nacional de Alfabetizacdo e Cidadania
(PNAC) buscaram reorganizar a EJA, embora ainda enfrentando desafios de continuidade e
impacto (Haddad & Di Pierro, 2000; Viegas & Moraes, 2000). Nesse contexto, o Brasil
consolidou compromissos internacionais, como a Conferéncia Mundial de Educag@o para Todos
(Jomtien, 1990) e a Declaragao de Hamburgo (1997, CONFINTEA V, UNESCO), reconhecendo
a EJA como direito fundamental e elemento estratégico para cidadania, inclusdo social e
desenvolvimento sustentavel (UNESCO, 1998; Brasil, 2002).

A legislagdao nacional, especialmente a LDBEN (n.° 9394/96), formalizou a EJA como
modalidade voltada a quem nao teve acesso ou continuidade nos estudos, garantindo ensino
gratuito e adaptado as condi¢des e experiéncias dos estudantes (Brasil, 1996). As Diretrizes
Curriculares Nacionais para a EJA (CNE/CEB n° 1/2000) reforcam seu cardter de direito,
propondo fungdes qualificadora, restauradora e equalizadora: aprendizagem continua,
recuperagdo de direitos educacionais historicamente negados e promocdo de igualdade de
oportunidades (Brasil, 2000).

A EJA, portanto, se apresenta como espago privilegiado para metodologias ativas e
aprendizagem significativa, discutidas na secdo anterior. Ao integrar experiéncias de vida,

memorias e vivéncias do cotidiano, os alunos assumem protagonismo, construindo
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conhecimentos que dialogam diretamente com o espaco vivido (Cavalcanti, 2019; Moran, 2015).
A experiéncia de Monte Alegre evidencia essa articulagdo: ao trabalhar a paisagem, a cidade e a
fotografia, os estudantes da EJA ndo apenas registraram o espago, mas produziram narrativas
criticas e afetivas, resgatando memorias e reinterpretando o entorno urbano (Oliveira & Girardi,
2020; Santos, 2017).

A articulagdo entre EJA e Geografia critica permite perceber a cidade e a paisagem como
palimpsestos vivos, onde as marcas historicas, as transformagdes urbanas e as experiéncias
individuais se entrelagam. O registro fotografico, nesse contexto, torna-se recurso metodologico
que conecta teoria e pratica, materialidade e simbolismo, conhecimento académico e experiéncia
pessoal. Dessa forma, os estudantes da EJA transformam-se em coautores do processo de
aprendizagem, consolidando a educagdo como pratica de cidadania, reflexdo critica e
engajamento social (Freire, 1987; Corréa, 2011; Cavalcanti, 2019).

Em sintese, a EJA no Brasil é resultado de tensdes entre praticas emancipadoras e
instrumentalizantes, mas se consolida como espago de formacgao critica, inclusiva e significativa
(Haddad & Di Pierro, 2000; Viegas & Moraes, 2000). Ao valorizar o conhecimento prévio, a
experiéncia sensivel e a participagdo ativa dos estudantes, ela reafirma seu potencial de
transformagao social, conectando passado, presente e futuro, e fortalecendo a constru¢do de uma
educagdo que articula identidade, memoria, cidade e paisagem.

A Figura a seguir (Fluxograma 1) sintetiza a articulagdo entre paisagem, cidade,
fotografia e Educacdao de Jovens e Adultos (EJA), destacando como esses elementos se inter-
relacionam na compreensao do espaco vivido. Ele evidencia o papel da paisagem na formagao da
cidade, a funcao da fotografia como ferramenta de registro e analise, e a atuacdo da EJA como

mediadora que conecta experiéncia, reflexdo e protagonismo dos estudantes.
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Fluxograma 1 - Integragdo conceitual: Paisagem, Cidade, Fotografia e EJA

Fonte: Autoria propria (2025).

O esquema apresentado evidencia a inter-relacdo entre paisagem, cidade, fotografia e
Educagdo de Jovens e Adultos (EJA). A paisagem, enquanto espaco vivido, integra elementos
naturais e artificiais, memdrias, afetos e praticas sociais, influenciando diretamente a cidade,
entendida como palimpsesto urbano e espago socialmente produzido. A fotografia atua como

instrumento metodologico que registra, analisa e interpreta essas manifestacdes, estimulando
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reflexdo critica e protagonismo. Nesse processo, a EJA funciona como mediadora, conectando
teoria e pratica, memoria e experiéncia, individual e coletivo, promovendo aprendizagem
significativa e consciéncia critica sobre o espaco vivido. Dessa forma, o fluxo evidencia como a
compreensdo e apropriacdo da paisagem urbana se dd4 por meio da observagdo, registro e

reflexdo, fortalecendo o protagonismo e a acdo dos estudantes no contexto urbano.

4 OS TRES MOMENTOS PEDAGOGICOS E AS PERCEPCOES DOS ALUNOS

A organizagdo das atividades seguiu a metodologia dos Trés Momentos Pedagogicos
(3MP’s), proposta por Delizoicov, Angotti e Pernambuco (2007), que tem como premissa a
valorizacdo dos saberes prévios dos estudantes e a constru¢do coletiva do conhecimento em
dialogo com a realidade vivida. Essa escolha metodologica nao se limitou a estruturar a
sequéncia didatica, mas buscou criar um percurso formativo capaz de articular teoria e pratica,
experiéncia e reflexdo, de modo a favorecer aprendizagens significativas no contexto da
Educagao de Jovens e Adultos (EJA).

Cada momento assumiu um papel fundamental no desenvolvimento da proposta. No
primeiro, a énfase esteve na identificacdo e problematizagdo dos conhecimentos prévios,
reconhecendo que os alunos ja carregam consigo experiéncias, memorias € percepgoes do espaco
vivido que precisam ser valorizadas como ponto de partida. No segundo, buscou-se sistematizar
e ampliar esses saberes, promovendo a organizacdo do conhecimento por meio de atividades
interativas que incentivaram a analise critica da paisagem e do espaco geografico. Por fim, no
terceiro momento, os estudantes foram convidados a aplicar o que aprenderam em situagdes
concretas, articulando conceitos trabalhados em sala com suas proprias vivéncias, o que
possibilitou ndo apenas a consolidagdo do aprendizado, mas também o desenvolvimento de uma
postura mais reflexiva diante da realidade.

Essa trajetoria, ancorada nos 3MP’s, revelou-se essencial para compreender como 0s
alunos da EJA se apropriam dos conceitos de paisagem e espago geografico. Mais do que uma
metodologia, tratou-se de um processo dialégico que aproximou os conteudos escolares da vida
cotidiana, favorecendo tanto a expressao individual quanto a constru¢do coletiva de significados.
A seguir, descrevem-se as acodes realizadas em cada etapa e as percepgdes emergentes,

evidenciando como elas contribuiram para o alcance dos objetivos propostos nesta pesquisa.
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4.1 PRIMEIRO MOMENTO PEDAGOGICO — PROBLEMATIZACAO INICIAL

O primeiro momento teve inicio com a apresenta¢ao do cronograma geral das atividades,
organizado em trés etapas que foram desenvolvidas ao longo dos meses de outubro e novembro.
Nesse encontro, explicou-se aos alunos o objetivo da proposta, contextualizando o tema central
das oficinas e ressaltando a relevancia da participacdo de cada um no processo (Fotografia 2). Na
sequéncia, discutiu-se o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido, detalhando de forma clara
e acessivel o proposito da pesquisa e a importancia da assinatura do documento, garantindo a

compreensao € o respeito aos principios éticos da investigacdo com seres humanos.

Fotografia 2 - Explicagdo das oficinas
o

Fonte: Acervo da autora (2024). -

Apds esses esclarecimentos, os estudantes responderam individualmente a um
questionario diagnostico, com duragdo aproximada de quinze minutos. O instrumento teve como
proposito levantar os conhecimentos prévios dos participantes sobre temas como espacgo
geografico, paisagem e cidade, além de identificar se percebiam transformacdes na paisagem de
Monte Alegre ao longo do tempo. As dez questdes elaboradas permitiram captar ndo apenas
defini¢cdes e conceitos, mas também interpretacdes, memorias ¢ experiéncias relacionadas ao
espago vivido. A analise das respostas obtidas por meio dos questionarios sera apresentada na

proxima se¢ao.
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Na sequéncia, os alunos foram convidados a dialogar com o passado da cidade a partir da
exibicdo de fotografias antigas de pontos emblematicos de Monte Alegre, como as avenidas
Juvenal Lamartine e Jodo de Paiva, a Igreja Matriz de Nossa Senhora da Penha, a Praca Pedro
Alves, o prédio da antiga Casa Escola, o espaco da atual central de mototéxi e a Escola Estadual
Jodo de Paiva. As imagens foram selecionadas pela disponibilidade de registros histéricos desses
locais, alguns dos poucos trechos da cidade que contam com documentagdo visual preservada.
Impressas e distribuidas em sala, elas possibilitaram um contato mais direto com a materialidade
da memoria urbana, favorecendo a reflexao sobre o contraste entre passado e presente.

O exercicio consistiu em observar cada fotografia, identificar o local retratado e discutir
as mudangas percebidas. Perguntas como “Vocés reconhecem esse espago?”’, “O que mudou
desde entao?” e “A cidade se transformou muito?” mobilizaram tanto a memoria afetiva quanto o
olhar critico dos alunos. As respostas revelaram associagdes entre os elementos registrados nas
imagens antigas e o que permanece ou desapareceu na paisagem atual: ruas asfaltadas,
construgdes recentes, areas verdes suprimidas e equipamentos urbanos que modificaram o

cotidiano local.

Fotografia 3 - Igreja Matriz de Nossa Senhora da Penha

Fonte: Acervo pessoal de Murilo Paiva Lopes, s/d.
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A Igreja Matriz de Nossa Senhora da Penha (Fotografia 3), por exemplo, foi prontamente
reconhecida, embora os alunos tenham destacado a diferenca em seu entorno, sobretudo a
auséncia de asfalto na fotografia antiga. Esse detalhe estimulou reflexdes sobre o processo de
urbanizacgao e a velocidade das transformacoes.

A Praca Pedro Alves, por sua vez, gerou surpresa: os alunos ndo conseguiram identificar
e apesar de sua reforma recente, muitos nao recordavam a configuracio anterior. Outro fato que
gerou surpresa entre os alunos, foi a descoberta de que nem sempre a Praca Pedro Alves levou
esse nome, anteriormente se chamava Praga 7 de Setembro (Fotografia 4). A lembranca da
televisdo publica instalada na praca, citada por alguns, trouxe a tona memorias de sociabilidade,
quando o espago se convertia em ponto de encontro comunitario, mostrando como a paisagem ¢

também lugar de préticas sociais e afetivas.

Fotografia 4 - Antiga Praca 7 de Setembro

Sl

Fonte: Acervo da familia Azevedo s/d.

Outro exemplo marcante foi a Casa Escola (Fotografia 5), inaugurada em 1916 e
considerada a primeira instituicdo de ensino do municipio. Embora tenha desempenhado fung¢des
diversas ao longo do tempo (escola, subdelegacia, prefeitura e, mais recentemente, espaco em
reforma para abrigar a Secretaria Municipal de Educagdo), sua transformagdo arquitetonica
apagou a referéncia visual para as geragdes atuais. Os estudantes demonstraram surpresa ao
descobrir a trajetoria do edificio, revelando como as mudangas fisicas e simbolicas podem diluir

a memoria de certos lugares.
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Fotografia 5- Antiga Casa Escola

Fonte: Acervo pessoal de Murilo Paiva Lopes, s/d

De modo semelhante, a fotografia do espaco hoje ocupado pela central de mototaxi
mostrou um cendrio praticamente irreconhecivel. Antigamente ponto de encontro de tropeiros e
inicio da feira livre, o local evidenciou a continuidade de usos — ainda que transformados —, ja
que a feira persiste até os dias de hoje como pratica cultural e econdomica essencial a cidade

(Fotografia 6)

Fotografia 6: Rua da feira antigamente

Fonte: Acervo pessoal de Murilo Paiva Lopes, s/d
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Por fim, a imagem da antiga Escola Estadual Jodo de Paiva (Fotografia 7) inaugurada em
1950 e desativada em 2018, também nado foi prontamente reconhecida pelos alunos. O prédio,
atualmente em processo de revitalizacdo para abrigar a Escola Estadual Professor Gaspar,
exemplifica como a paisagem urbana se reinventa, ainda que sob risco de apagar memorias
coletivas.

Fotografia 7- Antiga Escola Estadual Jodo de Paiva

Fonte: Acervo pessoal de Murilo Paiva Lopes, s/d

Essas atividades despertaram reflexdes significativas. Ao revisitar a cidade por meio de
registros fotograficos, os alunos puderam perceber como a paisagem se configura como um
palimpsesto urbano, no sentido proposto por Santos (2017), em que marcas do passado se
sobrepdem a novas camadas, sem eliminar totalmente os vestigios anteriores. Carlos (2008)
reforca essa perspectiva ao apontar que a cidade assume diferentes formas conforme as
demandas sociais e historicas. Assim, a comparagdo entre passado e presente permitiu
compreender que a paisagem de Monte Alegre ¢ fruto de um processo historico continuo de
transformagdes, ressignificacdes e memorias coletivas.

Nesse primeiro momento, portanto, foi possivel despertar nos alunos uma consciéncia
critica sobre o espaco vivido, convidando-os a olhar para além da materialidade e a reconhecer a
dimensao histdrica, social e afetiva que compdem a paisagem urbana. A problematizagao inicial
ndo apenas aproximou o conteiido escolar das experiéncias cotidianas, mas também fortaleceu os
vinculos dos estudantes com a cidade, criando bases solidas para os momentos seguintes de

sistematizagdo e aprofundamento do conhecimento.
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4.2 SEGUNDO MOMENTO - ORGANIZACAO DO CONHECIMENTO

A segunda etapa da proposta pedagdgica, inspirada nos Trés Momentos Pedagdgicos
(3MP’s), foi dedicada a organizagdo do conhecimento. Nesse momento, os alunos passaram a
sistematizar e ressignificar os conteidos trabalhados na problematizacdo inicial, a partir de sua
participagdo ativa. Dividida em duas aulas de 45 minutos, essa fase teve como principal objetivo
consolidar os conceitos discutidos, estabelecendo conexdes entre os saberes prévios € 0s novos
conhecimentos que estavam sendo construidos.

A primeira atividade consistiu em um brainstorming coletivo, no qual os estudantes
retomaram os principais pontos da oficina anterior. A dindmica buscou ativar a memoria recente,
destacando elementos-chave como o conceito de paisagem, as transformagdes temporais nos

espacgos urbanos, a importancia dos registros fotograficos e os vinculos entre memoria e espago.

Fotografia 8- Mediacao no aprofundamento do conceito de paisagem

Fonte: Acervo da autora (2024).

Em seguida, a turma foi conduzida a sala de recursos multimidia, onde assistiu a uma
apresentacdo em slides (Fotografia 8). Nesse momento, os conteudos foram aprofundados, com

énfase no papel da paisagem como produto historico, social e cultural, nos agentes de
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transformacgdo das cidades e na fun¢do das imagens como instrumentos de preservacdo da
memoria coletiva.

A fotografia evidencia a mediagdo pedagdgica apoiada em recursos digitais, que, ao
combinar imagem e texto, amplia a compreensdo dos contetdos. A sala multimidia favoreceu
uma aprendizagem mais interativa, permitindo que os estudantes visualizassem as
transformagdes da paisagem em diferentes tempos e contextos.

Na segunda parte dessa etapa, os alunos foram divididos em dois grupos, com cinco
integrantes cada, para a construcao de mapas mentais (Fotografias 9 e 10). A proposta nao exigiu
explicagdes adicionais, ja que essa ferramenta era utilizada em outras disciplinas da escola e,
portanto, ja fazia parte do repertorio metodoldgico dos estudantes. A analise dos mapas mentais

produzidos pelos alunos sera apresentada na se¢ao seguinte.

Fotografias 9 e 10 - Elabora¢ao dos mapas mentais pelos Grupos A e B

Fonte: Autoria propria (2024).

Os registros fotograficos mostram como a pratica colaborativa estimulou a troca de
ideias, a escuta ativa e a criatividade dos alunos. O mapa mental, enquanto recurso visual,
permitiu que os conceitos fossem organizados de forma logica e acessivel, evidenciando as
conexdes estabelecidas entre teoria e experiéncia cotidiana. A atividade também reforgou o papel
da cooperagdo no processo de aprendizagem, uma vez que cada integrante contribuiu com
percepgdes proprias para a construcao coletiva.

O desenvolvimento dos mapas mentais consolidou-se como um recurso eficaz para a

sistematizacdo e a socializagdo do conhecimento. A atividade nao apenas possibilitou a retomada
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dos contetidos, mas também favoreceu sua reinterpretacdo critica e criativa. Essa experiéncia
revelou a poténcia das metodologias ativas no ensino de Geografia, ao articular teoria e pratica,

estimular o didlogo e valorizar o protagonismo dos estudantes no processo de aprendizagem.

4.3 TERCEIRO MOMENTO - APLICACAO DO CONHECIMENTO

O terceiro momento da proposta pedagogica foi destinado a aplicagdo do conhecimento
construido nos encontros anteriores, constituindo um espago privilegiado para que os alunos
pudessem transpor conceitos para a pratica e elaborar novas leituras da cidade em que vivem. Se
nos dois primeiros momentos as reflexdes ocorreram em sala de aula, agora a aprendizagem
ganhou as ruas: percorremos juntos o centro de Monte Alegre, revisitando com os proprios olhos

os lugares antes analisados nas fotografias antigas da problematizacao inicial (Fotografia 11).

Fotografia 11- Alunos caminhando pelo centro de Monte Alegre

Fonte: Autoria propria (2024).

Divididos em dois grupos de cinco integrantes, os estudantes tiveram cerca de 90 minutos
para observar os espacos urbanos e registrar, com seus celulares, imagens atuais dos locais ja

discutidos em sala. Essa atividade mobilizou entusiasmo imediato, pois a experiéncia de sair da
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rotina da sala de aula, caminhando pela cidade, transformou-se em oportunidade de redescoberta.
As paisagens, até entdo naturalizadas pelo cotidiano, passaram a ser observadas sob outra Otica:
um olhar geografico, critico e sensivel, construido ao longo das oficinas.

A imagem (Fotografia 11) evidencia o deslocamento como pratica pedagdgica: ao andar,
olhar e registrar, os alunos transformam a experiéncia ordinaria da rua em espago de reflexdo
critica e pertencimento. Esse deslocamento pela cidade deu a atividade um carater investigativo,
participativo e afetivo. Os estudantes comparavam passado e presente, buscavam angulos
especificos, escolhiam detalhes e produziam registros que ultrapassavam a ideia de “fotografar
por fotografar”. Como observa Kossoy (2012), a fotografia ndo é apenas uma reproducao
mecanica da realidade, mas uma construcdo social e cultural carregada de intencionalidade.
Nesse sentido, cada clique feito pelos alunos transformava-se em narrativa visual da Monte

Alegre de hoje, capaz de se tornar documento histérico e memoria coletiva no futuro (Fotografia
12).

Fotografia 12 - Alunos produzindo registros para o futuro

O registro destaca o protagonismo estudantil no ato de fotografar, revelando que a
constru¢do da memoria urbana pode ser coletiva e democratica, feita também pelos jovens que

habitam e vivenciam a cidade. Ao longo do percurso, surgiram relatos espontineos de
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experiéncias ligadas aos lugares fotografados, lembrancas de brincadeiras, festas comunitarias ou
histérias contadas por familiares. Esses depoimentos evidenciam que a cidade ndo € apenas
cenario fisico, mas um territorio de afetos, significados e praticas sociais, como discutem Carlos
(2011) e Marandola Jr. (2021). Nesse exercicio, os alunos ndo apenas reconheceram a paisagem
como construgdo historica, mas também passaram a se reconhecer como parte integrante dela,
percebendo-se enquanto sujeitos que produzem e transformam o espago urbano.

Tal experiéncia aproxima-se da nocdo de flaneur discutida por Gomes (2016), em que
caminhar pela cidade ¢ mais que deslocar-se: ¢ observar, sentir e interpretar o espago em sua
dimensdo cotidiana. Ao assumirem essa postura, os estudantes transformaram a caminhada em
pratica de pesquisa e de apropriacao critica da paisagem.

Encerramos a atividade com uma roda de conversa realizada na Praga Pedro Alves,
espaco simbolico da cidade, onde compartilhamos impressdes sobre as fotografias, as
transformagdes percebidas e a importancia de valorizar a memoria local. Esse momento de
sintese coletiva possibilitou articular vivéncia, teoria e reflexdo critica, consolidando a

aprendizagem de forma significativa.

Fotografia 13 - Roda de conversa na Praga Pedro Alves

Fonte: Acervo da autora (2024).

O encontro em espaco aberto reforca a cidade como sala de aula viva, onde os sons,
movimentos € memorias urbanas tornam-se parte do processo formativo. Assim, o terceiro

momento pedagdgico ndo apenas consolidou os contetdos trabalhados, mas também os
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ressignificou. Ao fotografarem e refletirem sobre os lugares vividos, os alunos compreenderam
que a paisagem ¢ dinamica, carregada de memorias e usos diversos, € que eles proprios sao
agentes ativos nesse processo de transformac¢do. Como sintetiza Santos (2017), a paisagem € um
palimpsesto em constante reescrita e, nesse exercicio, os estudantes contribuiram para mais uma
de suas camadas.

Dessa forma, a experiéncia pedagogica estruturada a partir dos Trés Momentos
Pedagogicos (Delizoicov; Angotti; Pernambuco, 2007) revelou-se coerente e significativa, pois
possibilitou a integracdo entre a vivéncia pratica dos alunos e o embasamento tedrico do ensino
de Geografia. Cada momento contribuiu de maneira especifica para a construcdo do
conhecimento: a problematizacdo mobilizou os saberes prévios e estimulou a curiosidade; a
organizacdo do conhecimento promoveu a sistematizagcdo conceitual e o didlogo entre diferentes
perspectivas; e a aplicagdo do conhecimento permitiu o exercicio da autoria, da criticidade e do
olhar investigativo sobre a realidade local. Para evidenciar essas articulagdes entre teoria e
empiria, apresenta-se a seguir uma sintese comparativa dos trés momentos pedagdgicos

desenvolvidos.

5 RESULTADOS E DESAFIOS: EXPLORANDO A PERCEPCAO DOS ALUNOS
SOBRE A PAISAGEM EM PALAVRAS E IMAGENS

Esta secdo dedica-se a analise dos materiais produzidos ao longo dos trés momentos
pedagdgicos que compuseram o desenvolvimento desta pesquisa — as respostas aos
questionarios, os mapas mentais e as fotografias elaboradas pelos alunos —, com o intuito de
compreender como os estudantes construiram e expressaram suas percepgdes sobre o conceito de
paisagem. Busca-se, assim, identificar padrdes de entendimento, contradi¢cdes e desafios
observados durante o processo de ensino e aprendizagem.

A partir dessa analise, pretende-se compreender de que maneira o conceito de paisagem
foi sendo gradualmente construido, ampliado e ressignificado pelos estudantes ao longo da
experiéncia, revelando tanto avangos conceituais quanto aspectos que ainda demandam
aprofundamento e reflexao critica.

A coleta de dados foi organizada em consonancia com os trés momentos pedagogicos da

sequéncia de atividades: o primeiro momento, de problematizacdo inicial, voltado a exploragdo
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das concepgdes prévias dos alunos; o segundo, de organizacdo do conhecimento, dedicado a
reflexdo e sistematizagdo de informagdes sobre os elementos que compdem a paisagem; € O
terceiro, de aplicacdo do conhecimento, no qual os estudantes realizaram registros e
interpretagdes da paisagem por meio de observagdes e fotografias.

A andlise dos questiondrios, mapas mentais e registros fotograficos possibilitou uma
leitura ampla e sensivel acerca de como os alunos do 6° e 7° anos percebem e representam a
paisagem de Monte Alegre (RN). Os questionarios forneceram dados iniciais que revelaram os
conhecimentos prévios e as concepgoes individuais sobre o espago geografico, permitindo
identificar tanto padrdes de compreensdo quanto lacunas conceituais. Os mapas mentais
evidenciaram a forma como os estudantes organizam suas ideias e articulam elementos naturais,
artificiais e culturais na composicao da paisagem, demonstrando diferentes niveis de abstragdo e
dominio conceitual. J& as fotografias produzidas pelos grupos trouxeram a tona os significados
simbolicos e afetivos atribuidos aos lugares, revelando multiplos olhares sobre o ambiente
urbano e as transformacgdes observadas na cidade.

A interpretacdo conjunta desses materiais favoreceu uma compreensao integrada do
processo de aprendizagem, evidenciando ndo apenas o desenvolvimento cognitivo dos alunos,
mas também as dimensdes emocionais, culturais e afetivas que permeiam sua relagdo com o
espaco vivido.

O Quadro 2, a seguir, apresenta uma sintese dos trés momentos pedagdgicos
desenvolvidos durante a pesquisa, articulando a énfase tedrica, as praticas realizadas e os
principais resultados alcangados. Essa sistematizacdo permite visualizar de forma clara como os
fundamentos teodricos do estudo foram traduzidos em agdes pedagogicas concretas, revelando o
percurso de aprendizagem e as contribuicdes especificas de cada etapa para a constru¢ao do

conhecimento sobre a paisagem.



Quadro 2 — Sintese dos Trés Momentos Pedagdgicos na experiéncia desenvolvida

saberes prévios.

Momento Enfase Teorica Praticas Resultados
Pedagégico Desenvolvidas Observados
Contextualizagdo da Discussao inicial Ativagao dos

realidade; despertar sobre paisagem; conhecimentos

Problematizacao da curiosidade; analise de imagens; prévios € maior
valorizacao dos relatos dos alunos. engajamento

na tematica.

autonomia.

trabalhos; reflexdes
coletivas.

Sistematizacao e Brainstorming Consolidacao
ressignificacao dos coletivo; conceitual; integracao
Organizacgao do conteudos; dialogo apresentacao em de ideias;
Conhecimento entre saber cotidiano | slides; elaboragdo de fortalecimento do
e cientifico. mapas mentais. aprendizado
colaborativo.
Transposicao dos Produgao de Reinterpretacao critica
contetudos para novas registros da paisagem;
Aplicacio do situagdes; exercicio fotograficos; desenvolvimento da
Conhecimento da criticidade e da socializagao dos autoria e do olhar

investigativo.

A analise comparativa dos trés momentos pedagdgicos evidencia que o processo de
ensino-aprendizagem estruturado nos 3MP’s ndo apenas possibilitou a constru¢do gradual do
conhecimento, mas também promoveu a apropriacdo critica da cidade pelos alunos. Ao
percorrerem a trajetoria que vai da problematizacdo a aplicacdo pratica, os estudantes foram
estimulados a reconhecer a paisagem como produto histérico, social e cultural, relacionando
memorias, afetos e transformagdes espaciais. Essa sequéncia reforca a importancia de
metodologias que integrem reflexdo, pratica e autoria, permitindo que os alunos se percebam

como agentes ativos no entendimento ¢ na producao do espago em que vivem, consolidando

Fonte: Elaboragao propria (2025).

aprendizagens significativas e duradouras.
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5.1 ENTRE CONCEITOS E VIVENCIAS: O QUE REVELAM AS RESPOSTAS DOS
ALUNOS SOBRE A PAISAGEM

Com o objetivo de compreender a percepgao dos estudantes do 6° e 7° anos vespertino da
Escola Municipal Prefeito larandi de Aguiar sobre o conceito de paisagem, suas transformagoes
ao longo do tempo e a relagdo com o espago geografico de Monte Alegre, foi aplicado um
questionario composto por 10 perguntas (Apéndice A), abrangendo questdes abertas, fechadas e
de escala. Participaram da pesquisa 10 alunos, com idades variando de 14 a 22 anos. O
questionario foi organizado em quatro blocos tematicos: (I) compreensdo conceitual; (II)
percepcao de mudangas; (III) valorizacao do estudo da paisagem; e (IV) relagdo com o municipio
de Monte Alegre.

O questiondrio aplicado permitiu analisar como os alunos compreendem o espaco
geografico e a paisagem, identificar padrdes e divergéncias nas respostas e avaliar de que forma
a experiéncia pedagogica contribui para a aprendizagem significativa, o protagonismo e a

construcao de consciéncia critica sobre o ambiente em que vivem.

5.1.1 Compreensio inicial dos alunos sobre paisagem e espac¢o geografico

A analise das respostas evidencia que, de forma predominante, a paisagem foi associada a
uma concepg¢do naturalizada, estetizada e contemplativa. Expressdes como “sdo as coisas da
natureza” (Aluno 2), “belezas naturais que sdo feitas por Deus” (Aluno 3) e “lugares belos com
montanhas, vegetagdo ou o mar” (Aluno 4) reforgam a visdo classica e reducionista que vincula
a paisagem ao “belo” e ao “natural”. Essa perspectiva estd alinhada ao que Corréa (2019) e Silva
(2020) chamam de olhar fragmentado, que desconsidera a dimensao social, histdrica e cultural da
paisagem, reduzindo-a a sua faceta estética e naturalizada.

Por outro lado, algumas respostas ja sinalizam uma abertura para uma concepgao mais
ampla. O Aluno 6, ao afirmar que “paisagem é o que conseguimos ver de um lugar”, aproxima-
se da formulagdo de Santos (1997), que a define como o conjunto de objetos visiveis em
determinado recorte espacial. De modo semelhante, o Aluno 8 rompe com o olhar puramente
natural ao reconhecer que ‘“a paisagem é aquilo que é natural. E também pode ser as
construgoes que sdo feitas”. Essa ampliacdo, embora ainda incipiente, indica a presenga de um

raciocinio que se aproxima das reflexdes contemporaneas, que entendem a paisagem como
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resultado da interacdo entre sociedade e natureza em permanente processo de transformacao
(Carlos, 2015; Mendonga, 2018).

Quando questionados sobre os elementos que compdem a paisagem, a maioria ainda
destacou rios, arvores, montanhas e animais, reforcando a associacdo com o natural. Entretanto,
surgem indicios de um olhar mais complexo quando alguns alunos mencionam “construgoes e
estradas” (Aluno 6) ou “casas, ruas e todo tipo de construgdo” (Aluno 8). Essa percepgao inicial
aponta para a compreensdo da paisagem enquanto expressao material da vida social, tal como
defendem Corréa (2012) e Gomes (2016), que ressaltam a inseparabilidade entre o natural e o
construido na leitura do espaco.

No que se refere ao espaco geografico, as respostas se mostram mais fragmentadas e, em
grande parte, ancoradas na Geografia escolar tradicional. Muitos alunos o associam apenas as
constru¢cdes humanas — “casas e prédios” (Alunos 1, 2, 7 ¢ 9) — o que revela uma percepg¢ao
parcial e dissociada da natureza. Contudo, emergem tentativas de sintese mais elaboradas, como
as falas do Aluno 4, que entende o espaco como “o lugar onde vivemos e a paisagem faz parte
disso”, e do Aluno 8, que o descreve como ‘‘formado pela natureza e também pelas pessoas”.
Essas respostas dialogam com a nocao defendida por Santos (2002), que compreende o espago
geografico como um hibrido indissocidvel de objetos e agdes, resultado das relagdes sociais em
um contexto historico.

Na questdo sobre a relacao entre paisagem e espago geografico, predomina a ideia de
complementaridade entre natureza e constru¢cdes humanas. O Aluno 1 expressa essa visdo ao
afirmar que “um complementa o outro. A paisagem sdo as coisas da natureza e o espago
geogrdfico seria o que é feito pelo ser humano”. Ja o Aluno 6 apresenta uma compreensao mais
proxima do pensamento académico, ao dizer que “o espago geogrdfico aparece na paisagem,
porque a paisagem mostra os elementos naturais e humanos que fazem parte do espago”.
Entretanto, persistem dificuldades conceituais em parte dos estudantes, como nas respostas dos
Alunos 3, 5 e 10, que declararam ndo saber ou ndo conseguir explicar essa relacao.

De forma geral, os dados revelam uma compreensdo inicial parcial, marcada por
dualismos (natureza x sociedade, natural x construido, belo x feio) e por um olhar estetizante da
paisagem. Esse ponto de partida, contudo, ndo deve ser interpretado como uma limitagao
definitiva, mas como expressdo das experiéncias cotidianas e memdrias afetivas dos alunos.

Como destacam Cavalcanti (2019) e Tonini (2021), o ensino de Geografia deve partir dessas
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representacdes espontaneas para, por meio da problematizacdo e da mediacdo pedagdgica,
possibilitar a construcdo de conceitos mais criticos e complexos. O desafio, portanto, ¢
transformar tais percepcodes iniciais em oportunidades pedagogicas, ampliando o olhar dos
estudantes para compreender a paisagem e o espago geografico como categorias histdricas,
sociais e culturais, em constante movimento e disputa de sentidos.

Assim, a analise das respostas evidencia que, embora os alunos apresentem concepgdes
iniciais ainda marcadas por visdes tradicionais e dualistas, ja se percebe a presenga de elementos
que podem ser potencializados no processo de ensino-aprendizagem. Esse ponto de partida,
enraizado nas vivéncias cotidianas e nas memorias afetivas dos estudantes, mostra-se fértil para a
mediacdo pedagogica, que deve buscar ampliar o entendimento da paisagem e do espaco
geografico como construgdes sociais, historicas e culturais. A partir dessa base, a proxima se¢ao
(5.1.2) avanca para a investigagio de como os alunos reconhecem e interpretam as
transformagdes na paisagem local, revelando a maneira como o tempo, as mudangas sociais € o

processo de urbanizagdo se inscrevem no espaco vivido.

5.1.2 Percepcoes sobre transformacoes da paisagem

A andlise das respostas as questoes 5, 6, 7 ¢ 8 dos questionarios buscou compreender
como os estudantes percebem e interpretam as transformagdes da paisagem em seu cotidiano e
em seu espaco vivido. Essas questdes permitiram acessar multiplas dimensdes da relagdo dos
alunos com o tema: desde a identificacio de mudangas em seu entorno imediato (questdo 5),
passando pela atribui¢do de causas a tais transformagdes (questdo 6), até o reconhecimento da
relevancia do estudo da paisagem no ambiente escolar (questdo 7). Por fim, a questdao 8 ampliou
o olhar para o municipio de Monte Alegre, mobilizando reflexdes sobre as transformagdes em
escala local.

As respostas da questao 5 mostram que a percep¢ao das mudangas € concreta e atravessa
a experiéncia cotidiana dos alunos. Muitos relataram transformacdes ligadas ao avango da
urbanizac¢do, como o desmatamento e a substituicdo da vegetacao por casas. O contraste entre o
“antes”, mais natural, ¢ o “agora”, marcado pela expansdo de construgdes, foi uma tdnica
recorrente. Um estudante, por exemplo, relatou a derrubada de arvores em uma praga para a

construcdao de um novo espago publico, enquanto outro mencionou o esvaziamento de uma lagoa
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proxima de sua casa. Esses exemplos reforcam a ideia de que a paisagem ¢ percebida sobretudo
por meio das mudangas visiveis e imediatas, vinculadas a memoria e a experiéncia individual de
cada sujeito. Ao mesmo tempo, parte dos alunos afirmou ndo ter notado transformagoes
significativas, o que evidencia que o contato cotidiano com a paisagem nao garante, por si sO,
uma leitura critica do espago (Callai, 2021).

Na questdo 6, a maioria dos alunos atribuiu as transformagdes a agdo humana, destacando
praticas como o desmatamento, a poluicdo e a expansdo das construgdes. Falas como “os seres
humanos mudam tudo” (Aluno 6) ou “o homem sempre muda a paisagem e constroi casas”
(Aluno 8) demonstram uma percepcao intuitiva, mas alinhada a perspectiva de Santos (1997),
para quem o espaco geografico ¢ sempre produto da interagdo entre técnica, sociedade e
natureza. Interessante notar que um aluno (Aluno 5) mencionou fendmenos naturais como
fatores de mudancga, ampliando o olhar para além da a¢do antropica e reconhecendo, ainda que
de modo incipiente, a influéncia de processos ambientais. Essa visdo plural ecoa a leitura de
Mendonga (2018), que enfatiza a necessidade de compreender a paisagem em sua dimensao
socioambiental, marcada pela interagdo de multiplos agentes.

A importancia atribuida ao estudo das paisagens aparece com forca na questao 7. A maior
parte dos alunos conferiu notas entre 8 e 10, sinalizando um reconhecimento expressivo do valor
do tema. Tal resultado evidencia a poténcia pedagogica da paisagem como categoria fundante do
pensamento geografico escolar, pois ela permite ao estudante articular o vivido com os processos
mais amplos de producao do espago (Cavalcanti, 2019). Mesmo aqueles que atribuiram notas
menores ndo descartaram sua relevancia, o que demonstra um campo fértil para praticas
educativas que explorem esse interesse prévio.

A questdo 8 trouxe a percepcao dos alunos sobre as mudancas em Monte Alegre. Sete dos
dez participantes afirmaram que a cidade passou por transformacgdes significativas, citando a
expansdo de bairros, asfaltamento de ruas e a substitui¢do de areas naturais por constru¢des. Um
relato exemplifica bem essa visdo: “Antigamente tinha poucas casas onde eu morava, agora tem
mais casas e a rua é asfaltada”. Contudo, trés estudantes afirmaram ndo perceber mudangas
relevantes. Essa divergéncia sugere diferentes niveis de sensibilidade e apropriacao do territorio,
apontando para a necessidade de praticas pedagogicas que ampliem a capacidade de observar e

interpretar as dindmicas urbanas e ambientais em escalas diversas (Kaercher, 2020).
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De modo geral, a andlise das quatro questdes revela que os alunos reconhecem a
paisagem como algo em constante transformacdo, atribuem centralidade a acdo humana nesse
processo e valorizam a relevancia de estuda-la, sobretudo em relagdo ao seu proprio municipio.
O contraste entre aqueles que identificam mudancas evidentes e os que ndo percebem alteracdes
sugere diferentes niveis de apropriagdo do territorio e de sensibilidade geografica, algo que,
segundo Carlos (2015), ¢ construido na relagdo cotidiana entre sujeito e espaco vivido. Monte
Alegre, nesse contexto, emerge ndo apenas como espago habitado, mas como um verdadeiro
laboratorio de aprendizagem geografica, no qual natureza e sociedade se entrelagam e no qual a
escola pode desempenhar um papel fundamental na ampliagdo do olhar critico e reflexivo dos

estudantes.

5.1.3 Paisagem, memoria e afetividade

Finalizando o formulario, as questdes 9 e 10 buscaram explorar a dimensao afetiva da
relacdo dos alunos com a paisagem. A questdo 9 investigou o habito de fotografar o espaco,
entendendo a fotografia como forma de apreensdo e valorizagdo do lugar, enquanto a questdo 10
direcionou o olhar dos participantes para as paisagens mais marcantes de Monte Alegre,
analisando os sentidos atribuidos a esses espacos e a relacdo com memorias € experiéncias
individuais. Tais questdes revelam aspectos importantes da vivéncia espacial, mostrando como o
espaco vivido se transforma em portador de significados pessoais e coletivos.

No que se refere ao habito de fotografar a paisagem (questdo 9), a maioria dos alunos
afirmou que ndo costuma registrar imagens do municipio. Apenas dois estudantes relataram
fotografar em situacdes especificas: um destacou o pdr do sol na lagoa do Quirambu, enquanto
outro afirmou registrar paisagens que considera “bonitas”. O fato de a maior parte dos
participantes responder “ndo” ou “raramente” sugere que a pratica de registrar o espago urbano
ainda ndo faz parte da rotina, o que pode apontar tanto para um distanciamento do olhar
contemplativo quanto para a auséncia de compreensdo da fotografia como ferramenta de
memoria. Ainda assim, as respostas daqueles que fotografam revelam escolhas ligadas sobretudo
a estética da natureza e a contemplagao do por do sol, reafirmando a paisagem como experiéncia

visual e sensorial privilegiada. Esse dado dialoga com Damiani (2008), para quem a paisagem ¢
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também uma forma de percepcao, atravessada pela subjetividade, pelas praticas sociais e pelos
sentidos que os sujeitos atribuem ao espaco.

Ja a questdo 10 revelou uma diversidade de referéncias sobre as paisagens mais
marcantes de Monte Alegre. Elementos naturais, como a lagoa do Quirambu e o pdr do sol no
calcaddo, foram recorrentes, evidenciando o papel simbolico da 4dgua e do horizonte no
imaginario local. Outros alunos destacaram espagos de valor cultural e histérico, como a Igreja
Catodlica e a praga central, reafirmando a fung¢do dos marcos urbanos como referéncias de
memoria coletiva e pertencimento (Halbwachs, 2006). Um caso emblematico foi o de um
estudante que ressaltou o letreiro colorido com o nome da cidade, localizado na praga,
associando-o a um ponto de encontro, fotografias e identidade turistica — exemplo de como
elementos recentes também podem ser incorporados como simbolos de identidade urbana.

Além disso, outros relatos apontaram para paisagens de carater funcional e simbolico,
como a entrada da cidade, marcada pelas palmeiras, e o Rio Trairi, reconhecido por sua
relevancia para a vida e histéria local. Essas percepgdes confirmam que a paisagem ¢ atravessada
por multiplos significados: ora estéticos (por do sol, lagoa, vegetagcdo), ora culturais (igreja,
praca), ora identitarios (rio, letreiro). Nesse sentido, a paisagem ¢ compreendida ndo apenas
como 0 que se vé, mas como aquilo que condensa experiéncias, memorias e praticas sociais
(Santos, 2017; Cavalcanti, 2019).

Em sintese, mesmo sem o habito frequente de fotografar, os estudantes demonstraram
forte vinculo afetivo com determinados espagos de Monte Alegre, sobretudo aqueles que
articulam beleza natural, memoria cultural e identidade coletiva. Esses resultados reforcam a
potencialidade pedagogica da fotografia, tanto como recurso de valorizagdo do espago vivido
quanto como ferramenta de constru¢do da consciéncia critica sobre a importancia de preservar e
ressignificar as paisagens locais (Callai, 2021). Trabalhar a relacdo entre paisagem, memoria e
afetividade em sala de aula pode, portanto, ampliar a compreensdo dos alunos sobre o papel do
espaco geografico como suporte de identidades e como dimensdo essencial da experiéncia
humana.

De modo geral, a andlise das percep¢des dos alunos sobre a paisagem revelou um
movimento de ampliagdo conceitual: do olhar inicial restrito ao natural para uma compreensao
mais complexa, que incorpora dimensdes historicas, sociais e afetivas. Essa trajetoria evidencia

tanto os limites de compreensao, relacionados a dificuldade em lidar com conceitos abstratos,
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quanto as potencialidades pedagodgicas de valorizar a memoria, o cotidiano e os vinculos
identitarios na pratica docente. Assim, a secao reforca que trabalhar a paisagem no ensino de
Geografia ndo significa apenas descrever elementos visiveis, mas promover uma reflexdo critica
sobre como esses elementos se conectam as experiéncias individuais e coletivas. Esse percurso
analitico abre caminho para aprofundar a discussdo nas se¢des seguintes, em que sera possivel
articular essas percepgdes com debates mais amplos sobre a formacao de conceitos geograficos e

sua relevancia para a construgao de sujeitos criticos e conscientes de seu espago vivido.

5.1.4 Sintese dos padroes e desafios

A analise das respostas dos alunos revelou padrées recorrentes que permitem
compreender como percebem e se relacionam com a paisagem e o espago geografico. De modo
geral, trés dimensdes emergem de forma constante: a dimensdo natural, associada a vegetacao,
rios, lagoas, arvores € ao pdr do sol; a dimensao construida, marcada por casas, pragas, igrejas,
asfaltamento e letreiros; e a dimensao social/afetiva, evidenciada pela valorizacdo de espacos de
convivéncia, memoria coletiva e identidade local. Esses trés eixos indicam que, embora
inicialmente os alunos tenham associado "paisagem" quase exclusivamente ao aspecto natural,
ao longo das atividades surgiram olhares mais complexos, reconhecendo o papel da acdo humana
na construc¢do e ressignificagcdo do espaco (Mendes, 2020; Santos, 2017).

Para sistematizar os sentidos atribuidos ao conceito de paisagem, foram organizadas
categorias a partir das respostas fornecidas, conforme demonstrado no Quadro 3, evidenciando a
predominancia da associacdo com elementos naturais, a presen¢a de referéncias as construgoes

humanas e a dimensao afetiva vinculada a memoria e ao pertencimento.

Quadro 3 — Percepcdes iniciais sobre paisagem: natureza, construcdes e afetividade

Categoria Observacoes principais Exemplos das respostas dos
alunos
Predominio da associacdo da | “Paisagem é so a natureza e
Temas recorrentes paisagem a elementos ndo tem mudanga feita por
naturais (arvores, rios, sol, nos” (Aluno 7).
lagoa).
Menor nimero de alunos “Paisagem é tudo o que
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Paisagem como construcdo | incluiu elementos artificiais, conseguimos ver em um
humana mas presentes em algumas lugar” (Aluno 6).
falas.
Quando perguntados sobre a Igreja Matriz, calgadao,
Afetividade e meméria paisagem mais marcante, pracinha, letreiro da cidade.
mencionaram lugares de uso
coletivo e de identidade local.

Fonte: Autoria propria (2025).

Observa-se que, mesmo com uma concepc¢do inicial centrada no natural, os alunos
passaram a reconhecer construcdes urbanas e espagos de convivéncia como partes significativas
da paisagem, ampliando o olhar para dimensdes sociais, culturais e afetivas. Esse movimento
evidencia que a paisagem ¢ dinamica, resultado da interacdo entre sociedade e natureza, e que
sua percepcao esta fortemente ligada as experiéncias cotidianas (Santos, 2017; Mendes, 2020).

No inicio, alguns estudantes demonstraram inseguranca ao lidar com conceitos mais
abstratos, como “espago geografico”, revelando a necessidade de metodologias que valorizem os
saberes prévios e incentivem a participacdo (Mendes, 2020). Além disso, observou-se
contradi¢do entre a percepgdo inicial de paisagem como exclusivamente natural e a escolha de
elementos construidos como mais marcantes, como a igreja, a pracinha e o letreiro da cidade.
Esse resultado reforga que a percepgao de paisagem ¢ complexa e frequentemente inconsciente,
mesclando o natural e o construido em experiéncias visuais, sociais e afetivas.

As convergéncias identificadas incluem o reconhecimento das transformagdes do espago,
geralmente atribuidas a acdo humana — desmatamento, construcdes e asfaltamento — e a
percepcao da importadncia de estudar tais transformacdes. Ja as divergéncias se refletem na
valorizagao diferenciada de elementos, como o aspecto funcional do Rio Trairi ou a estética do
por do sol. As dificuldades iniciais estavam ligadas a inseguranca e a compreensdo limitada de
conceitos, enquanto as potencialidades emergiram quando os alunos foram incentivados a

relacionar vivéncias cotidianas com a paisagem (Quadro 4).
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CATEGORIA

OBSERVACOES
PRINCIPAIS

EXEMPLOS DAS
RESPOSTAS DOS
ALUNOS

Convergéncias

A maioria reconhece que a
paisagem muda ao longo do
tempo; percebem agdes
humanas (urbanizagao,
derrubada de arvores) como
causas principais.

“Antes eu via muito mato
pelo caminho. Agora tem
mais casa” (Aluno 2).

Divergéncias

Alguns veem paisagem
apenas como natural; outros
reconhecem também o papel

das construgdes humanas.
Curiosamente, muitos que
diziam ser apenas natureza,
ao citar paisagens marcantes,
escolheram construgdes
(igreja, pracinha, letreiro).

O Aluno 3 afirmou que
“paisagem sdo as belezas
naturais, que sdo feitas por
Deus, como os rios, as
arvores e as montanhas” —
ou seja, restringiu paisagem
ao natural.

Quando perguntado sobre a
paisagem mais marcante,
escolheu “a igreja catdlica
porque ela é bonita e se
destaca muito no centro da
cidade junto com a praga”

Dificuldades

Inseguranca inicial em
responder as perguntas, falta
de dominio conceitual

“Ndo sei dizer” (Aluno 5).

Potencialidades

Quando incentivados a falar a
partir de suas vivéncias, 0s
alunos trouxeram percepgdes
ricas e ligadas ao cotidiano.

“O por do sol no cal¢addo
porque é uma paisagem
bonita” (Aluno 4).

Fonte: autoria propria (2025).

A andlise conjunta evidencia que, apesar das dificuldades iniciais, os alunos construiram

interpretagdes mais consistentes a medida que participavam ativamente das atividades. O olhar

sobre a paisagem transita entre visdes fragmentadas e percep¢des mais amplas, integrando

natural, construido e afetivo. Enquanto as convergéncias revelam uma base comum de

reconhecimento da paisagem como algo valioso, as divergéncias e dificuldades apontam para a

necessidade de avangar na compreensdo critica. As potencialidades demonstram que a
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afetividade, a memoria e a vivéncia cotidiana sdo recursos estratégicos para transformar o ensino
de Geografia, tornando o espaco vivido um ponto de partida para a constru¢do do conhecimento
cientifico.

Por fim, a pratica pedagogica permitiu que os alunos refletissem sobre seu proprio espago
vivido, reconhecendo tanto desafios (como a dificuldade inicial em conceituar e perceber a
interacdo entre natural e construido) quanto potencialidades, expressas na afetividade, no
pertencimento e na capacidade de ressignificar os lugares de Monte Alegre. Assim, trabalhar o
conceito de paisagem com estudantes da EJA vai além da transmissdo de conteudos: constitui
uma oportunidade de promover o reconhecimento da propria histéria e identidade nos espagos
em que vivem (Santos, 2017; Mendes, 2020).

A anélise das respostas dos alunos ao longo dos trés momentos pedagdgicos evidencia
que a percepcao de paisagem ¢ multifacetada, articulando dimensdes naturais, construidas e
afetivas. Inicialmente centrados em uma visdo predominantemente natural, os estudantes
ampliaram seu olhar ao reconhecer construgdes humanas, espacos de convivéncia e elementos
simbolicos que carregam memoria e identidade local. Essa pluralidade de interpretacdes revela
convergéncias quanto a importancia de estudar a paisagem e divergéncias relacionadas a
valorizacdo de elementos especificos, demonstrando tanto desafios conceituais quanto
potencialidades pedagdgicas.

De forma geral, o estudo confirma que a interagdo com imagens e experiéncias cotidianas
possibilita a apropriagdo critica do conceito de paisagem, favorecendo a construgao de
significados pessoais e coletivos. Essa compreensdo integrada do espaco vivido, articulando
observagao, memoria e afetividade, fornece subsidios essenciais para as conclusdes do estudo,
nas quais serdo discutidos os impactos da abordagem pedagdgica sobre o entendimento dos

alunos e as implicagdes para o ensino de Geografia no contexto do PROEJA.

5.2 LINHAS, FORMAS E SENTIDOS: A PAISAGEM REPRESENTADA NOS MAPAS
MENTAIS

A producdo dos mapas mentais constituiu um momento fundamental do processo
investigativo, pois tornou possivel observar como os alunos organizam, hierarquizam e atribuem

sentido aos elementos que compdem a paisagem. Diferentemente das respostas escritas
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apresentadas nos questiondrios e das interpretagdes espontaneas mobilizadas no primeiro
momento pedagogico, aqui a tarefa exigiu que os estudantes transformassem ideias em
representacdes visuais estruturadas. Esse movimento revelou ndo apenas o que compreendem,
mas como compreendem, um aspecto central para avaliar a profundidade da aprendizagem
geografica.

Buzan (2005) afirma que o mapa mental funciona como um método de analise capaz de
organizar pensamentos de forma mais simples e explorar de maneira mais ampla as capacidades
mentais. Nessa perspectiva, Viana (2023) ressalta que, no ensino de Geografia, ndo basta apenas
ler e registrar contetidos, sendo necessdrio refletir e estabelecer conexdes entre conceitos,
processo que pode ser favorecido pelo uso de mapas mentais ao estimular o raciocinio l6gico dos
alunos. Essa compreensao destaca que o mapa mental vai além de um registro visual ilustrativo:
ele atua como uma estratégia cognitiva que estimula a criatividade, favorece associagdes livres e
contribui para a ampliagdio do potencial de aprendizagem. No contexto das oficinas
desenvolvidas nesta pesquisa, essa caracteristica possibilitou que os estudantes expressassem
suas percepcoes sobre a paisagem de maneira espontanea e significativa, revelando relagdes e
entendimentos que nem sempre aparecem em formatos mais estruturados.

Nesse contexto, ¢ importante destacar que, embora o mapa mental seja um instrumento
bastante difundido em praticas pedagogicas, ele frequentemente ¢ confundido com o mapa
conceitual. Essa confusdo ocorre porque ambos utilizam elementos graficos, setas e palavras-
chave para representar ideias; entretanto, diferenciam-se pelo grau de estruturacdo e pelos
objetivos cognitivos que mobilizam. O mapa mental ¢ uma ferramenta mais livre, intuitiva e
pessoal, organizada a partir de associagdes espontaneas em torno de um tema central, permitindo
que o estudante expresse percepgdes € conexodes subjetivas. J& o mapa conceitual apresenta uma
estrutura hierarquica mais rigida, articulando conceitos do mais geral ao mais especifico por
meio de conectores que evidenciam relagdes logicas e sistematicas (Tavares, 2007). Assim,
embora ambos auxiliem na organiza¢ao do pensamento, operam de maneiras distintas e nem
sempre essa diferenca ¢ claramente percebida no cotidiano escolar.

Apo6s a retomada teodrica sobre o conceito de paisagem, agora aprofundada e dialogada
com situagdes concretas do cotidiano, os alunos foram orientados a organizar conceitos-chave,
relacdes espaciais e percepgdes pessoais em forma de mapa mental. Partindo do tema central

“paisagem”, ramificaram-no em significados, caracteristicas, tipos e processos de transformagao.
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Assim, cada representagdo produzida reflete, ao mesmo tempo, o percurso intelectual do grupo e
sua capacidade de selecionar, sintetizar e reorganizar informagdes. Essa atividade possibilitou
identificar padrdes de compreensao, lacunas conceituais, conexdes espontaneas e, sobretudo, o
movimento de reelaboracdo e aprofundamento conceitual caracteristico do segundo momento
pedagogico. Antes da apresentagdo e discussdo dos resultados, destaca-se o mapa mental

produzido pelo Grupo A (Mapa mental 1), que ilustra de maneira exemplar a organizagdo

conceitual e visual construida pelos estudantes.

Mapa mental 1 — Mapa mental produzido pelo Grupo A
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A analise da distribuigdo dos elementos, dos detalhes enfatizados, das escolhas lexicais e
das relagdes tragadas entre os termos permite visualizar o conhecimento em construg¢do: o que ja
foi consolidado, o que estd emergindo € o que ainda necessita de intervengdo pedagogica. Em
outras palavras, os mapas mentais tornam visiveis tanto as estruturas do pensamento quanto as

formas pelas quais os estudantes comegam a reconhecer a paisagem como fendmeno natural,
social, historico e sensivel.
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O mapa mental produzido pelo Grupo A apresenta uma organizagao visual clara, coerente
e esteticamente cuidada, evidenciando que os estudantes compreenderam o conceito de paisagem
de maneira integrada. O termo “paisagem” aparece destacado no centro da folha, em fonte maior
e ornamentada, criando um ponto focal que facilita a leitura e reafirma a centralidade do
conceito, um aspecto importante em mapas mentais bem estruturados.

A partir desse nucleo, o grupo distribuiu seis ramificagdes que refletem os contetidos
trabalhados em sala: Transformac¢dao da paisagem, Percep¢do e significado, Elementos da
paisagem, O que ¢ paisagem?, Tipos de paisagem e uma representacao visual articulando
elementos naturais e humanizados. Essa categorizagdo revela que o grupo conseguiu traduzir o
conteudo em unidades conceituais coerentes, demonstrando capacidade de sintese e organizacao
hierarquica.

A escrita, objetiva e concisa, revela que os estudantes passaram por um processo de
selecdo e reorganizacdo das informagdes, indicio de aprendizagem significativa. Expressoes
como “as paisagens mudam com o tempo por causas naturais e humanas” e “paisagem é tudo
aquilo que é percebido pelos sentidos” demonstram a compreensdao dos aspectos temporal,
sensorial e perceptivo, ultrapassando a visdo restrita da paisagem como mera cena visual.

Outro destaque ¢ o uso expressivo de cores, simbolos e desenhos, que auxiliam na
memoria visual e sugerem forte envolvimento criativo. Elementos como o olho, a mio, a
montanha, a casa, o sol e a fabrica conectam o contetido tedrico a situagdes concretas,
articulando natureza, cultura e percep¢ao. A inclusao de um diagrama dos cinco sentidos mostra
que o grupo assimilou a paisagem como fendmeno multissensorial, compreensdo essencial e
frequentemente negligenciada em abordagens tradicionais.

As setas que conectam os blocos tematicos orientam a leitura e reforcam a clareza. A
escolha de subdividir o conceito em dimensdes (defini¢do, tipos, elementos, transformacdo e
percepgdo) evidencia uma visdo complexa da paisagem, indo além do senso comum. De modo
geral, o mapa demonstra uma assimilagdo critica e sensivel do tema, articulando teoria e
representacdo grafica de forma madura e alinhada aos objetivos pedagégicos.

Antes de avangar para a comparagdo entre OS grupos, apresenta-se o mapa mental
produzido pelo Grupo B (Mapa mental 2), cuja estrutura conceitual e grafica evidencia outro

modo de organizacdo do pensamento geografico.
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Mapa mental 2 — Mapa mental produzido pelo Grupo B
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Fonte: Acervo do Grupo B

O mapa mental elaborado pelo Grupo B apresenta uma organizagdo centralizada que
posiciona “paisagem” como eixo estruturante, do qual se desdobram diferentes dimensoes
conceituais. A disposicdo grafica, com titulos destacados por marcadores e ramificacdes
distribuidas de maneira equilibrada, revela preocupagcdo com clareza, ldgica e hierarquizacao,
aspectos que demonstram um esfor¢o consciente de organizar o pensamento.

No campo conceitual, o grupo inicia definindo paisagem a partir de trés eixos: o que
vemos e percebemos, a interagdo entre elementos naturais e humanos e os marcos do tempo.
Essa definicao revela uma compreensdao ampliada da paisagem como constru¢cdo histdrica e
dinamica, indo além da concepgdo simplificada de “vista” ou “cenario”.

Uma das ramificacdes mais desenvolvidas trata das transformagdes da paisagem. Nela, os
estudantes reconhecem mudancas provocadas por processos naturais (chuva, erosdo) e acdes
humanas (constru¢des, demoligdes). Destacam ainda que tais transformagdes permitem

interpretar a historia da sociedade, revelando leitura critica das marcas que o tempo e o0 uso

deixam no ambiente.
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A classificagdo dos tipos de paisagem aparece organizada de forma didatica e
acompanhada de ilustracdes que funcionam como sinteses visuais dos conceitos. Essa escolha
revela ndo apenas criatividade, mas compreensao de que a paisagem reune formas distintas de
ocupagao resultantes de interagcdes entre natureza e sociedade.

Um dos aspectos mais sensiveis do mapa ¢ o destaque dado a percepcdo da paisagem,
onde aparecem palavras como sentimento, memoria ¢ vivéncia. Esse reconhecimento da
dimensao subjetiva do espago mostra que os estudantes compreenderam a paisagem como
experiéncia, € ndo apenas como objeto externo, um avango significativo na direcdo de uma
leitura geografica mais humanizada.

O topico relagdo sociedade-natureza refor¢a a nog¢ao de interdependéncia entre elementos
naturais e a¢des humanas. O grupo evidencia que, por meio da paisagem, € possivel identificar
tanto permanéncias da natureza quanto marcas da a¢do humana. Essa compreensdo indica
apropriagdo de um olhar critico e historico. No conjunto, o mapa mental demonstra dominio
conceitual, integracdo entre texto e imagem e capacidade de articulagdo tedrico-pratica. A
clareza grafica e a coeréncia das conexdes sugerem que os estudantes foram capazes de
reorganizar o conhecimento de forma significativa.

A comparagdo entre os mapas evidencia diferentes modos de organizar, compreender e
representar o conceito de paisagem, revelando tanto convergéncias quanto particularidades na
aprendizagem dos grupos. Ambos mantém um nucleo estruturante centrado no termo “paisagem”
e desenvolvem categorias semelhantes — defini¢do, elementos, tipos, percepgcdes e

transformagdes. No entanto, cada grupo enfatizou aspectos distintos:

e O Grupo A evidencia maior preocupagdo estética e simbolica, explorando a
multissensorialidade e utilizando elementos graficos para reforgar o contetido teorico.
e O Grupo B apresenta maior densidade conceitual na explicacdo das transformacdes e das

relagdes sociedade-natureza, enfatizando processos ¢ historicidade da paisagem.

Essas diferengas mostram que a constru¢gdo do conhecimento nido ocorre de forma
homogénea; ao contrario, revela os multiplos caminhos pelos quais os alunos reinterpretam os
conteudos, articulam suas vivéncias e constroem sentidos sobre o espaco vivido. Tal diversidade
¢, em si, um indicativo positivo do processo pedagdgico, pois revela autonomia, autoria e

apropriacao critica do conceito de paisagem.
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53 MONTE ALEGRE EM NOVOS OLHARES: ANALISE DAS FOTOGRAFIAS
PRODUZIDAS PELOS ALUNOS

Nesta etapa da pesquisa, sdo analisadas as fotografias produzidas pelos alunos, as quais
funcionam como releituras contemporaneas das imagens histdricas trabalhadas durante o
primeiro momento pedagdgico. Se as fotografias antigas revelavam marcas do passado e
suscitavam reflexdes sobre as transformagdes de Monte Alegre ao longo do tempo, as novas
imagens expressam o olhar atual dos estudantes, que passam de observadores a autores de
representacdes do espago vivido. Como destaca Suertegaray (2017), o olhar sobre a paisagem ¢
sempre um ato interpretativo, pois ela reflete a forma como os sujeitos se relacionam com o
espago € com o tempo. Assim, ao revisitar os mesmos lugares retratados nas imagens antigas, os
alunos ressignificam esses espacos a partir de sua vivéncia e sensibilidade contemporanea,
produzindo registros que ndo apenas documentam o presente, mas também se projetam como
fontes para o futuro.

A experiéncia de fotografar permitiu aos estudantes compreender que a paisagem ¢
resultado de processos histéricos e sociais, como afirmam Rosendahl e Corréa (2012), ao
considerarem-na uma construcao simbdlica e cultural. Nesse sentido, cada fotografia elaborada
pelos grupos se transforma em um “documento geografico”, pois revela ndo apenas as formas
materiais da cidade, mas também as relagdes afetivas, estéticas e identitdrias que os sujeitos
mantém com ela. A atividade, portanto, promoveu um deslocamento epistemologico: a paisagem
deixou de ser vista apenas como algo externo a ser observado e passou a ser entendida como uma
expressdo viva das experiéncias humanas.

A lIgreja Matriz de Nossa Senhora da Penha (Fotografias 14 e 15) foi um dos espacos
escolhidos para o registro fotografico, e a forma como cada grupo a representou revela ndo
apenas diferengas técnicas, mas também distintas formas de compreender e se relacionar com a
paisagem local. Esse exercicio ganha ainda mais sentido quando lembramos que, no primeiro
momento pedagogico, os alunos tiveram contato com imagens antigas, em preto e branco, que
retratavam este e outros pontos da cidade. Agora, no terceiro momento, sdo eles que produzem
novas fontes visuais, em cores € com o olhar voltado para o presente, criando um dialogo entre
memoria, historia e atualidade. Na imagem a seguir (Fotografia 14), o Grupo A apresenta a
Igreja Matriz de Nossa Senhora da Penha através da tela do celular, mostrando como os jovens

reinterpretam o espaco urbano com influéncias do mundo digital e do cotidiano contemporaneo.
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Fotografia 14 - A Igreja Matriz através da tela: um olhar digital e cotidiano

Fonte: Acervo do Grupo A

O Grupo A optou por um modelo mais digital e contemporaneo de registro, fotografando
a igreja a partir da tela de um celular. Essa escolha traz uma estética tipica das redes sociais,
especialmente do Instagram, onde a mediagdo tecnoldgica se torna parte da propria imagem. O
celular funciona como um “quadro dentro do quadro”, chamando a aten¢cdo nao apenas para a
igreja em si, mas também para o ato de fotografar. Essa estratégia aproxima a paisagem de um
universo mais afetivo e cotidiano dos jovens, sugerindo que os espacgos urbanos sdo também
consumidos, compartilhados e reinterpretados em ambientes digitais. Além disso, essa forma de
registro evidencia o papel das tecnologias na forma como os alunos produzem e percebem
memorias coletivas.

O registro do Grupo A evidencia como os jovens reinterpretam a paisagem urbana a
partir de suas vivéncias e das linguagens visuais que dominam no cotidiano digital. Essa escolha
revela uma relagdo mais subjetiva e sensivel com o espago, em que o ato de fotografar torna-se

também uma forma de apropriagdo simbolica e afetiva da cidade. Como observa Suertegaray
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(2017), a paisagem ¢ sempre um espelho das experiéncias humanas, e cada olhar sobre ela traduz
uma maneira particular de estar no mundo. Assim, ao capturar a Igreja Matriz por meio da tela
do celular, os alunos ndo apenas reproduzem uma imagem, mas produzem sentidos sobre o lugar,
conectando memoria, tecnologia e identidade local.

Ja o Grupo B, como mostra a fotografia a seguir (Fotografia 15), registrou a igreja de
forma direta, com destaque para sua estrutura e contexto, evidenciando a importancia histérica e
cultural da edificacdo para a cidade. Ao privilegiar uma visdo mais estdtica e patrimonial, o
grupo reforca a dimensdo da permanéncia e da tradicdo, aspectos fundamentais da paisagem,
como aponta Porto-Gongalves (2018), ao defender que cada espago carrega tempos sobrepostos e

significados herdados das praticas sociais.

Fotografia 15 - A Igreja Matriz registrada tradicionalmente

Fonte: Acervo do Grupo B

O Grupo B apresentou uma fotografia mais tradicional, com a igreja ocupando o centro

do enquadramento, sem a media¢do da tela. Nesse registro, a construcdo aparece em destaque
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contra o céu azul, refor¢gando seu papel como marco arquitetonico, religioso e cultural da cidade.
Ao optar por um enquadramento mais “limpo” e direto, o grupo evidencia a imponéncia da
edificacdo e o sentido de permanéncia historica que ela carrega, em contraste com as
transformagdes do entorno urbano que ja haviam sido discutidas em sala.

Essas duas abordagens, a digital e a documental, revelam que a paisagem ¢ uma categoria
plural, aberta a interpretagdo e a subjetividade. Como observa Haesbaert (2020), o espago ¢
sempre multiterritorial, sendo apropriado de diferentes maneiras por grupos e individuos. Assim,
enquanto o Grupo A reinterpreta o espago sob a logica do cotidiano e das redes digitais, o Grupo
B reafirma sua dimensao histérica e simbolica. Ambas as leituras coexistem e se complementam,
mostrando como a fotografia pode ser uma ferramenta potente para articular o olhar sensivel com
o olhar analitico sobre o espago geografico.

Da mesma forma que as fotografias da Igreja Matriz de Nossa Senhora da Penha
evidenciaram diferentes formas de leitura de um marco histérico da cidade, as fotografias da
Praga Pedro Alves (Fotografias 16 e 17) surgem como continuidade dessa reflexdo, revelando
outras dimensdes da paisagem urbana por meio de seus usos cotidianos e significados sociais.

Na fotografia produzida pelo Grupo A (Fotografia 16), o foco recai sobre o parquinho
infantil, elemento que evidencia a praga como espago vivido e apropriado pela comunidade. Ao
registrar o parque, o grupo destaca a fun¢do social do lugar, associada ao lazer, ao encontro e as
interacdes cotidianas. Essa escolha refor¢a a perspectiva de Callai (2013), segundo a qual o
“lugar” ¢ construido pelas relagdes humanas, e sua paisagem carrega marcas das experiéncias
compartilhadas. Assim, o parquinho torna-se um simbolo da vivéncia comunitéria e da dimensao

afetiva da praga, revelando uma leitura da paisagem que privilegia o uso e a rotina.
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Fotografia 16 - O parquinho da praca como expressdo da paisagem vivida
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Fonte: Acervo do Grupo A

Na fotografia registrada pelo Grupo B (Fotografia 17), o letreiro “Monte Alegre” ocupa
posi¢do central, funcionando como marco cultural e identitario do municipio. Essa escolha
evidencia a paisagem como representagdo, um signo que comunica pertencimento, orgulho local
e construcdo imagética da cidade. O letreiro, por ser um elemento recente e amplamente
fotografado, aproxima-se de um uso simbdlico da praca, reforcando seu papel enquanto vitrine
da identidade urbana. Aqui, o olhar do grupo prioriza a dimensdo estética e representacional do
espago, destacando seu potencial turistico e sua fungdo como um simbolo de autoafirmagao
coletiva.

Comparadas, as duas imagens revelam abordagens complementares da paisagem.
Enquanto o Grupo A privilegia a dimensdo experiencial, destacando o cotidiano e os usos
sociais, o Grupo B enfatiza a dimensao simbolica e representativa, associada aos processos de
construcdo de identidade urbana. Essa dualidade reforca a ideia de que o espaco urbano ¢

simultaneamente vivido e representado, carregando significados materiais e imateriais. Como
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aponta Santos (2017), as paisagens sdo constituidas por multiplas camadas temporais e

simbolicas, que se entrelagam na producao do espago geografico.

Fotografia 17 — O letreiro “Monte Alegre” como simbolo identitario e cultural da cidade.

Fonte: Acervo do Grupo B

Dessa forma, as fotografias da Praga Pedro Alves ndo apenas registram o espago fisico,
mas também evidenciam os sentidos atribuidos pelos estudantes, revelando suas percepcdes,
vinculos ¢ modos de interpretar a cidade. A anélise conjunta dos dois registros permite
compreender como diferentes olhares revelam diferentes paisagens, ainda que partam do mesmo
lugar.

Outro ponto trabalhado foi a antiga Casa Escola, primeiro espago de ensino do municipio.
As imagens produzidas pelos grupos revelam distintas percep¢des sobre o mesmo lugar. O
Grupo A (Fotografia 18) enfatizou o entorno e os elementos urbanos adjacentes, sugerindo uma
leitura da paisagem como processo em transformagdo. Esse enquadramento mais aberto
evidencia ndo apenas o edificio em si, mas também sua insercdo no tecido urbano
contemporaneo, destacando a presenca de outras construgdes, fluxos e usos do espago. Tal
escolha indica que os estudantes perceberam a paisagem como resultado de dinamicas historicas
e sociais, reafirmando a ideia de que o espaco urbano se constitui por sobreposi¢des de tempos e
praticas, conforme discutido por Santos (2017), ao defender a coexisténcia do “velho e do novo”

no espago geografico.
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Fotografia 18 — Prédio em reforma da antiga Casa Escola, com destaque para o entorno
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Fonte: Acervo do Grupo A

Ja o Grupo B (Fotografia 19) concentrou o olhar na estrutura em reforma, destacando as
cores, a revitalizagdo fisica e o aspecto renovado do prédio. O foco direto na fachada atual
evidencia uma leitura mais patrimonial do lugar, valorizando sua permanéncia histérica mesmo
diante das transformagdes. Essa énfase na materialidade e nas marcas da reforma ressalta como o
edificio segue desempenhando fungdes sociais relevantes, agora como sede da Secretaria
Municipal de Educacdo, reforcando o carater simbdlico e identitario do espaco.

A contraposicao entre os dois registros revela, portanto, diferentes modos de compreender
a paisagem urbana: enquanto o Grupo A privilegia o0 movimento, a mudanga e o entorno em
transformagdo, o Grupo B enfatiza a permanéncia, a memoria e a requalificagdo do patrimonio.
Tais leituras demonstram que a paisagem ¢ multipla e aberta a interpretacdo, constituindo-se por

camadas materiais e simbolicas que variam de acordo com o olhar do sujeito.
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Fotografia 19 — Fachada em reforma da antiga Casa Escola.

Fonte: Acervo do Grupo B

Para além da antiga Casa Escola, cuja leitura evidenciou as sobreposi¢des temporais e
simbdlicas que marcam a paisagem urbana de Monte Alegre, o percurso dos estudantes seguiu
em direcdo ao ponto de mototaxi localizado no inicio da Rua da Feira. A continuidade entre
essas analises ndo ¢ casual: ambos os espacos representam marcos importantes na historia e no
cotidiano da cidade, revelando como diferentes funcgdes (educacional, administrativa, comercial e
de circulagdo) moldam o territorio e expressam dindmicas sociais distintas.

Se a Casa Escola permitiu refletir sobre memoria, permanéncias e ressignificagdes, o
ponto de mototaxi amplia essa discussao ao evidenciar os usos atuais do espaco e a vitalidade da
paisagem vivida, marcada pelos fluxos, pelas atividades econdmicas e pelas praticas cotidianas
que estruturam a rua. Assim, o movimento analitico entre os dois locais refor¢a a compreensao
de que a paisagem urbana se constroi pela convivéncia entre passado e presente, entre
permanéncias e transformacgdes, revelando multiplas camadas de significados.

A fotografia registrada pelo Grupo A (Fotografia 20) apresenta uma visdo ampla da
central de mototdxi, com destaque para os elementos urbanos que estruturam o espaco: a
estrutura metalica, o poste central, a fiacdo aérea, o comércio vizinho e a presenga de vegetagao
pontual, como a palmeira ao fundo. O enquadramento ¢ aberto e inclui tanto o ponto de mototaxi

quanto os estabelecimentos laterais, evidenciando a natureza multifuncional da area.
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Trata-se de uma leitura da paisagem como espago de fluxos: circulacdes, atividades comerciais,
chegadas e partidas. A presenca das motos sob a estrutura reforca o carater dinamico do lugar:

um espaco de passagem, de trabalho e de conexao entre diferentes partes da cidade.

Fotografia 20 - O ponto de moto taxi e seu entorno

Fonte: Acervo do Grupo A

A fotografia 20 evidencia bem a ideia de paisagem como processo em constante
transformagdo, pois mostra um espaco que ja teve outras funcdes histdricas, de encontro de
tropeiros, mas que hoje abriga novas praticas, novos usos e novas formas de organizag¢ao urbana.
O olhar do grupo, ao incluir o entorno, ressalta essa sobreposi¢cdo de tempos: o passado evocado
e o presente vivido coexistem.

O registro feito pelo Grupo B (Fotografia 21) apresenta uma perspectiva mais
distanciada do espago, com foco maior rua e nos estabelecimentos comerciais que a ladeiam. A
area do ponto de mototaxi aparece lateralmente integrada ao conjunto, mas ndo como o elemento

principal da composicao.
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A escolha do grupo evidencia uma leitura mais ampla do contexto urbano, privilegiando a
organizacdo espacial dos comércios, o fluxo de veiculos e a estrutura fisica da via. O
enquadramento refor¢a a paisagem como espago estruturado e reconhecivel, no qual a rua se
apresenta como eixo organizador da vida urbana.

A auséncia de elementos muito préximos no primeiro plano contribui para uma leitura
mais descritiva e objetiva do lugar, semelhante ao que ocorreu em outros registros do Grupo B.
Ao destacar a via asfaltada, os prédios comerciais e o fluxo de veiculos, o grupo evidencia a
transformagdo da Rua da Feira em um espago de modernizacdo, economia e circulagao,
dimensdes que dialogam com a nog¢do de paisagem como produto das praticas sociais e da
dindmica urbana (Carlos, 2008). Assim, o Grupo B refor¢a uma visao patrimonial e funcional da

paisagem, voltada a leitura direta da forma urbana e de sua organizagao.

Fotografia 21 — Uma visdo mais ampla do ponto de moto taxi

Fonte: Acervo do Grupo B
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Se o ponto de mototaxi revelou a vitalidade do cotidiano urbano e a paisagem marcada
pelos usos presentes, a Escola Estadual Jodo de Paiva permite redirecionar o olhar para um
espaco em que o passado e o presente se reconfiguram, evidenciando outras camadas da
paisagem de Monte Alegre. As fotografias da Escola Estadual Jodo de Paiva (Fotografias 22 e
23) reforgam essa diversidade de olhares, expressando modos diferentes de perceber, enquadrar e
interpretar o espaco urbano. Embora retratem o mesmo lugar, as escolhas composicionais dos
grupos evidenciam percepcdes diferenciadas sobre a relagdo entre memoria, transformacao e
identidade espacial. O Grupo A (Fotografia 22) explorou uma estética mais criativa, utilizando as
grades em primeiro plano, remetendo a ideia de “olhar mediado”, no qual o observador participa

ativamente da composi¢cdo da paisagem.

Fotografia 22 — O olhar mediado sobre a Escola Estadual Jodao de Paiva

Fonte: Acervo do Grupo A

O Grupo B (Fotografia 23), por sua vez, optou por um enquadramento mais descritivo,
amplo e direto, priorizando a totalidade da constru¢do. O prédio aparece de forma legivel e

centralizada, permitindo observar sua forma arquitetonica e seu estado atual. Diferentemente do
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Grupo A, aqui ndo hé elementos intermediarios entre o observador e o objeto, o que revela uma
busca por clareza, registro e objetividade.Ambas as escolhas revelam que a paisagem, mais do
que um conjunto de formas visiveis, ¢ uma constru¢do perceptiva e interpretativa, na qual cada
sujeito mobiliza sua experiéncia espacial para compor o que vé.

Os registros feitos pelo grupo (Fotografias 22 e 23), evidenciam que a paisagem ndo ¢
apenas aquilo que se vé, mas também a forma como ¢é percebida e registrada pelos sujeitos.
Enquanto o Grupo A (Fotografia 22) apresenta um olhar sensivel e interpretativo, utilizando as
grades em primeiro plano que convida a reflexdo sobre limites, camadas e ressignificagdes do
espaco escolar, o Grupo B (Fotografia 23) opta por uma visdo mais objetiva e documental,
centrada na totalidade do edificio e na valorizagdo de sua materialidade e permanéncia historica.
Assim, as imagens revelam perspectivas complementares: de um lado, a paisagem como
experiéncia subjetiva e simbolica; de outro, como registro direto e patrimonial. Essa dualidade
refor¢a a compreensdo de que o espaco geografico ¢ atravessado por multiplos sentidos (afetivos,
historicos e culturais) que se manifestam no ato de fotografar, demonstrando como diferentes

olhares produzem diferentes paisagens, mesmo quando partem do mesmo lugar.

Fotografia 23: Vista frontal da Escola Estadual Jodo de Paiva

Fonte: Acervo do Grupo B

Essas produgdes confirmam que o trabalho com fotografia, aliado a reflexdo geografica, é

uma pratica potente de ensino-aprendizagem. As imagens elaboradas pelos alunos de Monte
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Alegre demonstram que o olhar geografico pode ser construido de forma critica, estética e
afetiva, promovendo o reconhecimento da cidade como espago de vida e de significagdo. Como
destaca Cavalcanti (2020), a educagdo geografica deve incentivar o aluno a perceber-se como
parte integrante da paisagem, compreendendo-a ndo apenas como cenario, mas como expressao
das relagdes entre sociedade e natureza. Nesse sentido, as fotografias dos estudantes configuram

uma geografia vivida e sentida, que une memoria, transformagao e pertencimento.

6 CONCLUSAO

Ao longo desta pesquisa, foi possivel compreender de que maneira os estudantes, muitos
deles afastados do ambiente escolar por longos periodos, ressignificam o espaco vivido quando
sao convidados a observar, refletir e registrar o lugar onde constroem suas historias. As
atividades desenvolvidas revelaram que, inicialmente, a compreensao dos alunos sobre o
conceito de paisagem estava majoritariamente restrita ao aspecto visual e natural, frequentemente
associada a elementos considerados “bonitos”, “verdes” ou ‘“‘agradaveis”. Esse olhar reduzido
reforca a relevancia de praticas pedagogicas que ampliem a percepgao sensivel e critica dos
estudantes, permitindo-lhes reconhecer a paisagem como construcdo histdrica, social, cultural e,
sobretudo, afetiva.

O percurso metodologico adotado — estruturado a partir da problematizacao inicial, da
organizac¢do e da aplicagdo do conhecimento — mostrou-se adequado e coerente com os objetivos
da investigacdo. As oficinas proporcionaram aos alunos a oportunidade de revisitar memdrias,
observar a paisagem da cidade em diferentes tempos e reconhecer-se como sujeitos que
participam das transformagdes urbanas. Nesse processo, o uso das fotografias desempenhou
papel central, aproximando teoria e pratica de forma eficaz. As imagens antigas e as fotografias
produzidas pelos proprios estudantes estimularam reflexdes sobre identidade, pertencimento,
continuidade e ruptura nos espagos cotidianos.

Ao comparar as representagdes visuais do passado e do presente, os estudantes puderam
perceber que a cidade ndo € estatica, mas um espago em permanente processo de construgdo. As
falas, os mapas mentais e os registros fotograficos evidenciaram que muitos deles nao
reconheciam determinados locais historicos de Monte Alegre, o que evidencia como a auséncia

de documentagdo, reformas mal planejadas e transformagdes aceleradas podem contribuir para o
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apagamento da memoria urbana. Paradoxalmente, esse estranhamento se converteu em ponto de
partida para um aprendizado significativo sobre a importancia do registro fotografico e do
conhecimento geografico como instrumentos de preservacdo da memoria coletiva.

Os resultados obtidos demonstram que os objetivos deste estudo foram plenamente
alcangados. A proposta pedagdgica contribuiu para ampliar o entendimento dos estudantes sobre
paisagem, incorporando dimensdes subjetivas, histéricas e culturais que antes permaneciam
invisiveis em suas leituras de mundo. Além disso, os alunos passaram a se perceber como
agentes das transformagdes da cidade, capazes de observar criticamente, interpretar e produzir
registros significativos sobre o lugar onde vivem. Tal mudanca de postura representa um avango
importante na formag¢do de uma consciéncia espacial ativa, na leitura critica da realidade e na
construcao da identidade local.

As dificuldades enfrentadas durante o processo também contribuiram para o
amadurecimento da investiga¢do. No inicio das oficinas, observou-se certa desmotivacdo e
inseguranca dos estudantes em relagdo ao tema proposto, um indicativo das distdncias ainda
existentes entre conteudo escolar e vivéncias cotidianas. Entretanto, com o desenvolvimento das
atividades, especialmente por meio das fotografias e das discussdes sobre a cidade, o
envolvimento dos alunos cresceu de forma consistente. Gradualmente, passaram a participar com
espontaneidade, reconhecendo sentidos e vinculos no que estava sendo estudado e estabelecendo
conexoes entre suas proprias experiéncias e os conteudos da Geografia.

Outro desafio relevante foi a escassez de registros fotograficos historicos de Monte
Alegre. Embora tenha limitado comparagdes mais amplas entre passado e presente, esse fator se
converteu em elemento pedagogico importante: permitiu discutir com os estudantes a relevancia
da documentagdo visual e reforgou o papel das novas fotografias que eles proprios produziram
como fontes potenciais para a preserva¢ao da memoria futura da cidade.

No ambito pessoal e formativo, este trabalho representou um exercicio de escuta,
sensibilidade e compreensao sobre o papel da educagdo geografica na construgdo de modos de
ver e interpretar o mundo. Desenvolver a pesquisa ao lado dos estudantes evidenciou que
compreender a paisagem ¢ compreender historias, afetos, conflitos, auséncias e presengas que
constituem o espago vivido. Assim, o processo de investigagdo extrapolou o campo académico,
tornando-se também uma experiéncia de amadurecimento, descoberta e transformacao

profissional.
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Por fim, esta pesquisa ndo se encerra em si mesma. Ela abre caminhos para novos estudos
que relacionem memoria, fotografia, educacdo e paisagem, seja ampliando o nimero de
participantes, seja explorando outros recortes da cidade, outras temporalidades ou outras
modalidades de ensino. Espera-se que os resultados aqui apresentados contribuam para fortalecer
praticas pedagogicas que valorizem o olhar sensivel, critico e autoral dos estudantes sobre o
espaco, estimulando-os a compreender que toda paisagem, assim como eles proprios, estd em

constante processo de construcao.
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APENDICE A - QUESTIONARIO APLICADO AOS ALUNOS

1. Como vocé definiria paisagem?

2. Quais elementos vocé acredita que compdem uma paisagem?

3. O que vocé entende por espaco geografico?

4. De que forma o espago geografico se relaciona com as paisagens?

5. Voceé ja percebeu mudancas em alguma paisagem ao seu redor? Se sim, descreva uma situagao

em que isso ocorreu e quais foram as causas que vocé identificou.

6. Quais sdao os principais fatores que, na sua opinido, podem levar a transformagdo das

paisagens?

7. Em uma escala de 1 a 10, sendo 1 'nada importante' ¢ 10 'muito importante', qual o grau de

importancia que vocé atribui a estudar as transformacgdes das paisagens ao longo do tempo?

1 2 3 4 5 6 7 8 9 10

8. Vocé acha que a paisagem de Monte Alegre mudou muito ao longo do tempo?
( )SIM ( )NAO



9. Vocé tem o habito de tirar fotografias da paisagem de Monte Alegre?
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10. Na sua opinido, qual ¢ a paisagem mais marcante de Monte Alegre e por qué?
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