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RESUMO

Este artigo discute a importancia do Ensino de Ciéncias nas séries iniciais do Ensino
Fundamental sob uma abordagem interdisciplinar, destacando a necessidade de
estratégias pedagdgicas que integrem diferentes areas do conhecimento. O objetivo
principal é propor uma sequéncia didatica para alunos do 5° ano, fundamentada na
Base Nacional Comum Curricular (BNCC), que possibilite uma aprendizagem
significativa e contextualizada. Para isso, busca-se compreender o papel do Ensino
de Ciéncias dentro da interdisciplinaridade e identificar as orientacdes presentes na
BNCC sobre essa abordagem. A metodologia adotada consiste em uma revisao
bibliografica sobre o ensino de Ciéncias e a interdisciplinaridade, além de uma anélise
documental orientada pelos principios da analise de conteldo de Bardin. A
investigacdo evidencia que, apesar dos documentos normativos enfatizarem a
relevancia do Ensino de Ciéncias e da interdisciplinaridade, ha uma lacuna na
explicitacdo de estratégias praticas para sua implementacéo, o que pode dificultar a
atuacao docente e a consolidacdo de uma pratica realmente interdisciplinar. Diante
desse cenario, a proposta apresentada busca oferecer subsidios aos professores para
facilitar a aplicacdo da interdisciplinaridade no Ensino de Ciéncias, promovendo um
ensino mais dindmico e contextualizado. Além disso, espera-se que este estudo
contribua para pesquisas futuras, incentivando reflexdes sobre metodologias que
favorecam a integracdo entre as disciplinas e o desenvolvimento de uma
aprendizagem mais significativa para os alunos.

Palavras-chave: Ensino de Ciéncias; Interdisciplinaridade; Séries Iniciais do Ensino
Fundamental.



RESUMEN

Este articulo discute la importancia de la ensefianza de Ciencias en los primeros afios
de la Educacion Primaria desde un enfoque interdisciplinario, destacando la necesidad
de estrategias pedagogicas que integren diferentes areas del conocimiento. El objetivo
principal es proponer una secuencia didactica para estudiantes de 5° grado, basada
en la Base Nacional Comun Curricular (BNCC), que permita un aprendizaje
significativo y contextualizado. Para ello, se busca comprender el papel de la
ensefianza de Ciencias dentro de la interdisciplinariedad e identificar las orientaciones
presentes en la BNCC sobre este enfoque. La metodologia adoptada consiste en una
revision bibliografica sobre la ensefianza de Ciencias y la interdisciplinariedad, basada
en el estado del arte, ademés de un analisis documental guiado por los principios del
analisis de contenido de Bardin. La investigacion evidencia que, a pesar de que los
documentos normativos enfatizan la relevancia de la ensefianza de Ciencias y de la
interdisciplinariedad, existe una laguna en la explicitacion de estrategias practicas
para su implementacion, lo que puede dificultar la actuacion docente y la consolidacion
de una practica realmente interdisciplinaria. Ante este escenario, la propuesta
presentada busca ofrecer herramientas a los docentes para facilitar la aplicacion de la
interdisciplinariedad en la ensefianza de Ciencias, promoviendo una ensefianza mas
dinamica y contextualizada. Ademas, se espera que este estudio contribuya a futuras
investigaciones, incentivando reflexiones sobre metodologias que favorezcan la
integracion entre disciplinas y el desarrollo de un aprendizaje mas significativo para
los estudiantes.

Palabras clave: Ensefianza de Ciencias; Interdisciplinariedad; Primeros afios de la
Educacion Primaria.



LISTA DE TABELAS

Tabela 1 - Areas do conhecimento e componentes curriculares para o Ensino

FUNAAMENTAL ... ..ot e e e e e e e e e e e e e e e e eeeenees 20
Tabela 2 - Objetivos de aula para sequéncia didatica............ccccceeeeeeeeeeevieiiiiiee e, 30
Tabela 3 - CONEUAOS ........cooiiiiiiiiii e 30



SUMARIO

L INTRODUGAO ...ttt anas 12
2 METODOLOGIA ..o e e e e e e e e e e e e eanas 16
3 BASES TEORICAS PARA A PROPOSTA INTERDISCIPLINAR ........cccovevennee. 18
3.1 ENSINO DE CIENCIAS NO ENSINO FUNDAMENTAL ......ccoveviieeiieieeeverene 18
3.2 INTERDISCIPLINARIDADE NO ENSINO DE CIENCIAS .....ooooveiiieeeeeeeeee. 21
3.3 ABNCC E O ENSINO DE CIENCIAS NO 52 ANO.......coiiiiiieiieeieee e, 26
4 PROPOSTA DE SEQUENCIA DIDATICA ..o, 29
4.1 DESCRICAO GERAL DA SEQUENCIA.........ciiiieieeeeeeeteee e, 29
4.2 ESTRUTURA DA SEQUENCIA DIDATICA ..., 30
4.2.1 Dia 1 - Introducéo ao tema e levantamento de informagoes ..........cccce...... 32
4.2.2 Dia 2 — Anélise dos dados coletados......ccccccvvvviiiiiiiiiiiiiiiiiiieeeeeeeeeeee 32
4.2.3 Dia 3 = Criatividade € SOIUGOES ....ccoeeeeiiieeeecce e 33
4.2.4 Dia 4 — Producéo de material educativo........cccccevvvviiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiieeeeeeeeeee 33
4.2.5 Dia 5 - Campanha educativa e mobilizagdo comunitaria ................ccuueeee. 34
4.2.6 Importancia da atividade ............cooiiieiiiiiiii e 34
5 CONSIDERACOES FINAIS ..ottt 35
REFERENCIAS ...ttt ettt ettt ettt 38
APENDICE A = FOTOGRAFIAS ..., 40

APENDICE B — QUESTIONARIO NORTEADOR PARA DISCUSSAO DO FILME



12

1 INTRODUCAO

O Ensino de Ciéncias nas séries iniciais do Ensino Fundamental desempenha
um papel essencial na formagéo de jovens cidaddos. Quando abordado de maneira
eficaz, ele vai além da simples transmissdo de informagdes técnicas, contribuindo
para o desenvolvimento de habilidades cruciais para a convivéncia em sociedade.
Entre essas habilidades, destaca-se a capacidade de refletir criticamente sobre o
mundo, tornando os alunos mais conscientes e preparados para interagir de forma
responsavel e informada com o ambiente ao seu redor.

Apesar da reconhecida importancia do Ensino de Ciéncias nas séries iniciais,
observa-se uma significativa caréncia de estudos voltados para essa etapa de ensino.
Silva, Melo e Carvalho (2021) destacam que as pesquisas relacionadas ao Ensino de
Ciéncias da Natureza nos primeiros anos do Ensino Fundamental séo escassas. I1Sso
se deve, em grande parte, a limitada formacéao de profissionais especializados na area
e a falta de atencdo de pesquisadores aos desafios especificos desse segmento
educacional.

Além disso, a organizacao curricular das séries iniciais agrava essa situacgao,
ja que a responsabilidade de ministrar todas as disciplinas recai sobre um anico
professor, geralmente formado em Pedagogia. Quando esse profissional ndo possui
uma formacao solida ou especializacdo em Ciéncias, a qualidade do ensino tende a
ser comprometida. Essa realidade resulta em praticas pedagdgicas repetitivas e
decorativas, que pouco contribuem para a formacéo de alunos criticos e reflexivos.
Essas limitacdes contrariam a perspectiva de Freire (1996, p. 25), que afirma que o
ensino ndo é mera transmissdo de conhecimento, mas um processo que cria as
condi¢cOes necessarias para a producao e construcao do saber.

Outro desafio significativo nessa etapa educacional € a auséncia ou
insuficiéncia do trabalho interdisciplinar. A interdisciplinaridade, com sua natureza
multifacetada, apresenta diferentes interpretacdes e abordagens dentro da pesquisa
educacional. De modo geral, ela € compreendida como uma troca de ideias entre
diferentes disciplinas (Sestari; Garcia; Santorosa, 2021). Essa abordagem se
caracteriza por uma colaboracdo entre areas do conhecimento, sem que haja
hierarquizacdo, permitindo que todos os participantes, com formacgdes distintas,

contribuam igualmente para a construcédo do saber (Fazenda, 2011).
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A interdisciplinaridade possibilita que os professores adotem uma abordagem
mais pratica e contextualizada, conectando os conteudos das disciplinas as
experiéncias do cotidiano dos estudantes. Quantas vezes, como educadores, nao
somos questionados pelos alunos sobre por que conteddos semelhantes aparecem
em diferentes disciplinas, sem qualquer ligacéo clara entre eles? Ou ainda, por que
um professor, ao recorrer a conceitos de outra area, acaba explorando-os de forma
superficial? Esses questionamentos revelam que até os proprios estudantes
percebem e sentem a necessidade de superar essa fragmentagcdo no ensino,
buscando uma aprendizagem mais integrada e significativa.

Nos ultimos anos, a teoria interdisciplinar tem ganhado espaco nas escolas,
envolvendo tanto professores quanto gestores. No entanto, ao analisarmos trabalhos
sobre o tema, constatamos que sua aplicagcdo pratica frequentemente nao
corresponde a perspectiva defendida por Fazenda (2011). Neste trabalho, adotamos
a visdo de interdisciplinaridade proposta pela autora, que vai além da justaposicao de
contetdos de diferentes disciplinas, buscando uma interacdo profunda entre os
saberes. Segundo Fazenda, a interdisciplinaridade implica em um processo dinamico
de construcao coletiva do conhecimento, no qual os contetidos ndo sédo trabalhados
de maneira isolada, mas sim articulados de forma integrada e contextualizada.

Assim, é essencial que os educadores ndo apenas tenham um conhecimento
superficial sobre a interdisciplinaridade, mas que a compreendam de maneira
profunda e significativa. Na préatica, percebe-se que, muitas vezes, os docentes
realizam o agrupamento de conteudos de diferentes disciplinas, ainda que nem
sempre consigam estabelecer conexdes significativas entre eles, o que pode dificultar
a efetivacdo de uma interdisciplinaridade mais integrada.

Diante desse cenario, a questao central que orienta esta pesquisa é: como 0s
principios da interdisciplinaridade podem ser aplicados no Ensino de Ciéncias nas
séries iniciais do Ensino Fundamental? A partir dessa questao principal, surgem
outras reflexdes que seréo exploradas ao longo deste artigo, como: de que maneira a
interdisciplinaridade pode enriquecer a construcdo do conhecimento pelos alunos?
Como essas praticas podem ser ajustadas ao contexto das séries iniciais,
considerando as particularidades do desenvolvimento infantil e as demandas do
curriculo escolar?

Com base nesses questionamentos, este trabalho tem como objetivo propor

uma sequéncia didatica interdisciplinar voltada ao Ensino de Ciéncias no 5° ano do
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Ensino Fundamental. A escolha dessa série se deve ao fato de que a autora deste
estudo trabalha diretamente com alunos dessa faixa etaria. Dessa forma, tem uma
compreensao mais proxima das necessidades e particularidades desse grupo, o que
permite construir uma proposta didatica mais alinhada com a realidade de ensino e
com as especificidades do 5° ano.

Para atingir esse obijetivo, busca-se compreender a relevancia do Ensino de
Ciéncias nas séries iniciais sob uma perspectiva interdisciplinar, além de identificar os
conteldos e diretrizes relacionados ao Ensino de Ciéncias presentes na Base
Nacional Comum Curricular (BNCC), documento normativo que orienta a elaboracéo
dos curriculos das escolas de educacao basica em todo o Brasil.

Essa proposta busca ndo apenas articular conceitos de diferentes areas do
conhecimento, mas também aproximar os conteudos escolares da realidade
vivenciada pelos estudantes, promovendo um aprendizado mais significativo e
integrado. Para tanto, adotou-se uma abordagem qualitativa, com a realizacdo de uma
revisdo bibliogréafica. Assim, este estudo se propde a sugerir caminhos que possam
facilitar a aplicacdo pratica da interdisciplinaridade, especialmente para os docentes
gue enfrentam maiores desafios nesse processo.

Espera-se que, ao final da leitura deste trabalho, seja possivel oferecer
contribui¢cdes relevantes para o Ensino de Ciéncias nas séries iniciais, considerando
a caréncia de estudos e propostas voltadas a essa area. Além disso, pretende-se
incentivar vocé, professor-leitor, a refletir sobre a importancia de continuar
investigando e aplicando praticas pedagogicas inovadoras no contexto das seéries
iniciais do Ensino Fundamental. A educacdo cientifica, especialmente nos anos
iniciais, € uma oportunidade poderosa para formar cidadaos criticos e engajados, que
compreendam a conexao entre ciéncia, sociedade e meio ambiente.

E importante lembrar que a educacdo das criangas € um compromisso coletivo
e transformador. Os educadores sao responsaveis por criar pontes entre os contetados
curriculares e as vivéncias dos alunos, promovendo ndo apenas a aquisicao de
conhecimentos, mas o desenvolvimento de uma visao integrada e contextualizada do
mundo. Que este trabalho inspire novas iniciativas e fortale¢ca a construcdo de um
ensino interdisciplinar verdadeiramente significativo.

Por fim, o trabalho estad dividido em cinco sec¢fes principais: Introducéo,
Metodologia, Bases Tedricas para a Proposta Interdisciplinar, A BNCC e o Ensino de

Ciéncias no 5° Ano e Proposta Didatica. Na primeira secdo, a Introdug¢do, sao
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apresentados o tema, os objetivos do estudo e a justificativa para a escolha do 5° ano,
além de uma reflexdo sobre a importancia da interdisciplinaridade no Ensino de
Ciéncias, como vimos anteriormente. Na segunda sec¢éo, Metodologia, é detalhado o
processo de pesquisa, que inclui a revisao bibliografica e a analise documental, com
foco na aplicacao da interdisciplinaridade e nas diretrizes da BNCC. A terceira secao,
Bases Tedricas para a Proposta Interdisciplinar, explora os conceitos fundamentais
do Ensino de Ciéncias e da interdisciplinaridade, com énfase na visdo de Fazenda
(2011) na integracao dos saberes, e sdo apresentados alguns aspectos relacionados
as orientacdes da Base Nacional Comum Curricular para o Ensino de Ciéncias nas
séries iniciais, com foco na aplicabilidade da interdisciplinaridade. Por fim, a quinta
secao, Proposta Didatica, apresenta uma sequéncia didatica voltada para o 5° ano,
fundamentada na BNCC e nas bases tedricas discutidas, com o objetivo de

proporcionar uma aprendizagem mais integrada e significativa para os alunos.
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2 METODOLOGIA

A metodologia desempenha um papel fundamental na pesquisa, garantindo
que o estudo seja conduzido de maneira sistemética e rigorosa, conforme destaca Gil
(2010). Para a realizacado deste estudo, optou-se por uma pesquisa de natureza
aplicada com abordagem qualitativa. A abordagem qualitativa se mostra
especialmente adequada quando o objetivo € explorar aspectos subjetivos da
realidade social, como significados, valores, crencas e atitudes, elementos que
refletem a capacidade humana de interpretar suas experiéncias e agir em contextos
especificos (Deslandes; Cruz Neto; Gomes, 1994).

Assim, para a realizacdo deste trabalho, combinamos duas estratégias
metodologicas: revisdo bibliogréfica e andlise documental. A primeira etapa consistiu
em uma reviséo da literatura sobre dois temas centrais: ensino de Ciéncias nas séries
iniciais do Ensino Fundamental e interdisciplinaridade. O objetivo dessa revisao foi
realizar um levantamento das tendéncias e lacunas atuais, de forma que
proporcionasse conhecimento para a producao de uma sequéncia didatica. Buscou-
se identificar quais abordagens tém sido mais utilizadas, quais os principais desafios
relatados pelos pesquisadores e quais possibilidades pedagdgicas tém se mostrado
eficazes para promover uma aprendizagem significativa e contextualizada. Atravées
desse mapeamento, foi possivel fundamentar teoricamente a proposta de intervencgao,
alinhando-a as contribuicdes mais recentes da area.

Para a revisdo bibliogréfica, foram consultadas bases de dados relevantes,
como SciELO e periodicos indexados pela CAPES, com o intuito de garantir uma
coleta abrangente e representativa. A selecdo dos materiais foi orientada pela leitura
dos resumos dos artigos identificados, buscando aqueles que dialogassem
diretamente com o0s objetivos da pesquisa. Embora alguns artigos inicialmente
encontrados ndo se alinhassem a perspectiva investigada, foi possivel identificar
publicacdes relevantes que embasaram a compreensdo das tematicas estudadas.
Como ressalta Laville e Dionne (1999), a revisdo bibliografica & essencial para
fundamentar teoricamente a pesquisa, ampliando a visdo do pesquisador sobre o
tema e promovendo uma analise critica.

Na segunda etapa, realizou-se uma analise documental da Base Nacional
Comum Curricular (BNCC), com foco nas diretrizes para o ensino de ciéncias e na

interdisciplinaridade nas séries iniciais do Ensino Fundamental. Essa analise visa
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compreender como a BNCC orienta a integracao interdisciplinar e o desenvolvimento
de competéncias cientificas nas séries iniciais do Ensino Fundamental, considerando
0 contexto da aprendizagem significativa. De acordo com Lakatos e Marconi (2003),
a andlise documental permite obter informacgfes relevantes a partir de fontes
primarias, como textos normativos, garantindo uma compreensao detalhada e
contextualizada do objeto de estudo.

A organizacao e tratamento dos dados seguiram 0s principios da analise de
contetdo proposta por Bardin (1977), compreendendo trés etapas principais: pré-
analise, exploracdo do material e tratamento dos resultados. Na pré-analise, foram
realizadas leituras flutuantes dos materiais coletados, seguidas pela selecao criteriosa
dos documentos a serem analisados.

A exploracéo do material foi realizada por meio de uma analise minuciosa de
todo o conteddo disponivel, com o objetivo de identificar elementos relevantes que
contribuissem diretamente para os objetivos da pesquisa. Nessa etapa, procurou-se
interpretar cuidadosamente o que estava registrado nos documentos e categoriza-los
de forma organizada, respeitando a importancia de cada dado para o desenvolvimento
do estudo. Essa analise detalhada permitiu ndo apenas compreender as informacdes
de forma isolada, mas também relaciona-las a outros aspectos do tema investigado.

No tratamento dos resultados, foi feita uma comparacado criteriosa entre as
informacgdes obtidas e os estudos previamente revisados na literatura. Esse processo
buscou garantir a coeréncia entre os dados analisados e o0s conhecimentos ja
consolidados na éarea, validando as interpretacdes com base no que foi encontrado
em outras pesquisas. Dessa forma, assegurou-se que as conclusbes fossem
fundamentadas e alinhadas ao estado da arte do tema, contribuindo de forma
significativa para o campo investigado.

Por fim, com base nos dados analisados, o objetivo final desta pesquisa é
propor sequéncia didatica com potencial interdisciplinar para o ensino de ciéncias no
5° ano do Ensino Fundamental. Essa estratégia busca integrar conhecimentos de
diferentes areas, promovendo uma aprendizagem mais contextualizada e significativa,
alinhada as necessidades dos alunos e as diretrizes da BNCC. A proposta pedagdgica
foi fundamentada tanto nas evidéncias da literatura quanto na compreensdo das
diretrizes documentais, contribuindo para o avanco das praticas educacionais e para
a formacéo de estudantes mais preparados para enfrentar os desafios do mundo

contemporaneo.
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3 BASES TEORICAS PARA A PROPOSTA INTERDISCIPLINAR

3.1 ENSINO DE CIENCIAS NO ENSINO FUNDAMENTAL

O Ensino de Ciéncias nas séries iniciais do Ensino Fundamental desempenha
um papel crucial na formacao integral das criancas, pois favorece o desenvolvimento
de habilidades indispensaveis para a vida em sociedade e para o exercicio da
cidadania. Ele ndo apenas fornece uma base de conhecimentos sobre o mundo
natural, mas também estimula a curiosidade, a investigacdo e a resolucdo de
problemas.

Além de promover competéncias pessoais, sociais, profissionais e intelectuais,
o ensino de Ciéncias é respaldado por documentos normativos fundamentais, como a
Base Nacional Comum Curricular (BNCC) (BRASIL, 2018), e estudos académicos
relevantes, como os de Carvalho et al. (2007) e Ramos e Rosa (2008). Esses autores
destacam que o ensino de Ciéncias, quando bem estruturado, tem o potencial de
transformar a relagcdo dos estudantes com o mundo ao seu redor, proporcionando-
Ihes uma compreensdo mais critica e contextualizada da realidade. A Base Nacional
Comum Curricular (BNCC) reforca a importancia dessa area do conhecimento ao
propor uma abordagem que privilegia o letramento cientifico e a formacao de cidadaos
capazes de compreender, interpretar e transformar o mundo em que vivem (BRASIL,
2018).

Diversos pesquisadores ressaltam a relevancia do ensino de Ciéncias nos anos
iniciais do Ensino Fundamental, destacando que os alunos dessas turmas tém
potencial para superar habilidades basicas, como a observacdo e a descricdo de
fendmenos, tradicionalmente trabalhadas por seus professores (Carvalho et al., 2007).
Apesar disso, a realidade em sala de aula ainda apresenta desafios significativos.
Segundo Fumagalli (1998) e Ramos e Rosa (2008), o ensino de Ciéncias nas séries
iniciais frequentemente é tratado de forma superficial, sendo reduzido a uma mera
memorizacdo de fatos, comprometendo o alcance dos objetivos educacionais
desejados.

Essa abordagem precaria impede que os alunos desenvolvam habilidades
como pensamento critico, resolucao de problemas e responsabilidade socioambiental.
E necessario que o ensino seja planejado com intencionalidade pedagdgica, tracando
metas claras que fomentem um aprendizado significativo. Sem isso, os beneficios

esperados desse componente curricular tornam-se apenas uma promessa distante.
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Contudo, Fumagalli (1998) apresenta trés argumentos fundamentais para
justificar a importancia do ensino de Ciéncias nos anos iniciais do Ensino
Fundamental. O primeiro deles é o direito das criancas de aprender Ciéncias, uma vez
gue, como integrantes da sociedade, ndo devem ser discriminadas sob a alegacao de
falta de idade ou capacidade intelectual para compreender conceitos cientificos. Ela
argumenta que, quando abordada de forma adequada e exploratéria, a Ciéncia é
perfeitamente acessivel e pode despertar a curiosidade natural dos estudantes. O
segundo ponto refere-se ao papel social da escola, que, como sistema educacional,
tem a obrigacdo de distribuir conhecimentos cientificos de maneira equitativa,
incluindo os anos iniciais como etapa essencial para garantir o acesso a conteldos
culturais que compdem o conhecimento escolar. Por ultimo, destaca-se o valor social
do conhecimento cientifico, enfatizando que as criancas ndo sao apenas futuros
cidaddos, mas integrantes ativos da sociedade atual, capazes de agir com consciéncia
e responsabilidade em questdes como o cuidado com o0 meio ambiente e o bem-estar
coletivo.

Segundo a autora, o0 ensino de Ciéncias desde as primeiras idades oferece as
criancas a possibilidade de ampliar sua participacdo social, relacionando os
conhecimentos adquiridos as situacdes vivenciadas no cotidiano. Priva-las dessa
abordagem compromete ndo apenas o0 momento presente, mas também sua relacéo
futura com o saber. Assim, é essencial agucar a curiosidade e o interesse dos alunos
nessa fase, promovendo uma educacéo que valorize sua capacidade de compreender
e atuar no mundo de maneira significativa e responsavel (Fumagalli, 1998).

Outro aspecto que precisa ser considerado € a escassez de pesquisas voltadas
para o Ensino de Ciéncias nas séries iniciais. Conforme Silva, Melo e Carvalho (2021),
embora os beneficios desse ensino sejam amplamente reconhecidos, a producao
académica na area ainda é limitada. Durante a revisao de literatura, observou-se que
0 uso de descritores como "séries iniciais do ensino fundamental”, "educacéo infantil"
ou "criancas" reduzia significativamente os resultados encontrados nas bases de
dados. Essa lacuna reflete uma percepcéo equivocada de que o ensino de Ciéncias é
menos relevante nas primeiras etapas da educacgéo basica, o que perpetua uma visdo
restrita e segmentada do aprendizado cientifico.

Além disso, a estrutura organizacional das séries iniciais do Ensino
Fundamental apresenta desafios especificos. Nessa etapa, todas as disciplinas séo

geralmente ministradas por um unico professor, formado em Pedagogia, que muitas
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vezes carece de formacédo especifica em Ciéncias ou de acesso a programas de
formacdo continuada nessa area. Isso contribui para que o ensino de Ciéncias seja
frequentemente limitado a memorizacdo de contetdos, com pouca énfase em
atividades praticas interdisciplinares. Soma-se a isso a priorizagéo de disciplinas como
Lingua Portuguesa e Matematica, que recebem maior carga horaria, enquanto
Ciéncias é relegada a apenas uma ou duas aulas semanais, dificultando a
consolidagéo de uma aprendizagem significativa.

Outro desafio presente nas séries iniciais do Ensino Fundamental é a
fragmentacao escolar. Esse fenbmeno ocorre quando ha uma divisdo excessiva ou
uma separacao de conteudos que, idealmente, deveriam ser abordados de forma
integrada, prejudicando o aprendizado e o desenvolvimento dos estudantes. Essa
fragmentacdo promove uma abordagem de ensino que conduz as criangas a
estudarem de forma isolada, contrastando com a maneira como 0os conhecimentos
estdo integrados na vida cotidiana. Isso levanta uma reflexdo importante: se o objetivo
da educacédo € preparar cidaddos para o mundo real, por que a escola mantém os
contelidos desconectados, sem estabelecer relacdes significativas entre eles?

Nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental, essa fragmentacédo tem origem na
organizacao curricular, estruturada pela Resolu¢éo n° 3, de 3 de agosto de 2005, do
Conselho Nacional de Educacdo (CNE) (BRASIL, 2005). Essa diretriz foi
posteriormente reafirmada pela Resolugcdo CNE/CEB n° 7/2010 que regulamenta a
seguinte organizacdo dos componentes curriculares obrigatérios no Ensino
Fundamental: Linguagens, Matematica, Ciéncias da Natureza, Ciéncias Humanas e
Ensino Religioso (BRASIL, 2010). Essa divisao rigida, embora tenha como objetivo
oferecer uma organizagéo clara do conhecimento, dificulta a integragéo entre as areas
e, consequentemente, a construgcdo de um aprendizado mais contextualizado e
significativo para os alunos.

A BNCC, ao estabelecer diretrizes para a organizacdo do curriculo, também
reflete essa fragmentacao. A tabela a seguir apresenta a divisao curricular proposta
no documento para o Ensino Fundamental.

Tabela 1 - Areas do conhecimento e componentes curriculares para o Ensino
Fundamental
ENSINO FUNDAMENTAL
AREAS DO CONHECIMENTO COMPONENTE CURRICULAR
Lingua portuguesa
LINGUAGENS Arte
Educacao Fisica
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Lingua Inglesa
MATEMATICA Matematica
CIENCIAS DA NATUREZA Ciéncias
CIENCIAS HUMANAS Historia
Geografia

FONTE: dados extraidos da BNCC (2018)

Essa fragmentacdo impacta diretamente a organizacdo das aulas nas séries
iniciais do Ensino Fundamental, que séo distribuidas em cinco horarios diarios. Em
um cenario hipotético, um aluno do 5° ano pode estar estudando reciclagem na
disciplina de Ciéncias e, ao tocar o sinal, precisa mudar para a aula de Matemética,
onde trabalhara com tabelas e gréficos. Embora sejam disciplinas e conteudos
distintos, ambos poderiam ser abordados de forma integrada, promovendo um
aprendizado mais significativo.

No exemplo citado, a reciclagem poderia ser estudada sob a 6tica da Ciéncia,
explorando conceitos, definicbes, impactos ambientais e sua importancia.
Simultaneamente, a Matematica poderia contribuir analisando e construindo graficos
e tabelas relacionados ao tema. No entanto, apesar de ser 0 mesmo professor
responsavel por ambas as disciplinas, muitas vezes essa conexdao nao ocorre,
refletindo a segmentacédo do ensino.

Assim, para valorizar o ensino de Ciéncias nos anos iniciais, € fundamental
adotar metodologias que tornem a aprendizagem mais significativa e conectada a
realidade dos alunos. Nesse contexto, a interdisciplinaridade surge como uma
abordagem indispenséavel, permitindo a integracdo entre diferentes areas do
conhecimento e estabelecendo relacdes diretas entre os conteudos escolares e o

cotidiano das criancas.

3.2 INTERDISCIPLINARIDADE NO ENSINO DE CIENCIAS

A interdisciplinaridade tem sido amplamente discutida como uma abordagem
educacional essencial, capaz de superar essa fragmentacdo do conhecimento e
promover uma formacdo mais integrada e contextualizada dos alunos. Segundo
Fazenda (2002), a interdisciplinaridade € caracterizada pela troca reciproca de
conhecimentos, promovendo o enriquecimento mutuo entre diferentes areas do saber.
Da mesma forma, Japiassu (1976) aponta que a interdisciplinaridade se apresenta

como uma solucdo para a fragmentacdo do conhecimento, permitindo uma
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abordagem mais integrada e contextualizada dos conteudos. Essa abordagem se
alinha com a ideia de que a integracdo entre as disciplinas pode oferecer uma
compreensao mais completa e significativa dos conteudos, conectando-os de maneira
que favoreca a aplicacao préatica do aprendizado.

Mackedanz e Rosa (2016) ressaltam que as discussdes sobre
interdisciplinaridade surgiram historicamente na Europa, especialmente na Franca e
na Italia, durante os movimentos estudantis da década de 1960. Nesse periodo, a
interdisciplinaridade emergiu como uma resposta a crescente especializacdo do
conhecimento, defendendo uma educacéo mais ampla e integrada, que atendesse as
necessidades sociais e politicas da época. Em 1969, no Congresso da UNESCO em
Nice, a interdisciplinaridade foi reconhecida como um principio fundamental para uma
educacdo emancipada e critica, contrastando com a visao técnica e fragmentada do
conhecimento predominante nas universidades.

No Brasil, a interdisciplinaridade inicialmente apareceu como uma tendéncia,
mas logo se consolidou como uma abordagem tedrica e pedagogica. Nesse processo,
os estudos de Hilton Japiassu e Ivani Fazenda desempenharam um papel crucial,
contribuindo para a compreensdao da interdisciplinaridade sob seus aspectos
epistemoldgicos e pedagdgicos (Mackedanz; Rosa, 2016).

Japiassu (1976) afirma que a interdisciplinaridade se configura como a solucéo
mais eficaz para a limitacdo ou "patologia” do saber fragmentado. O autor destaca
varias razdes para a adocdo dessa abordagem, incluindo a promocdo de trocas
amplas de informacdes e criticas, 0 que contribui para uma reorganiza¢cdo do meio
cientifico e para a transformacao das instituicbes em beneficio da sociedade. Além
disso, a interdisciplinaridade prepara os individuos para uma formagéo profissional
mais abrangente, que, atualmente, exige a colaboracao entre diferentes disciplinas
fundamentais, levando a uma formacgao polivalente.

Segundo Fazenda (1991), a interdisciplinaridade frequentemente comeca com
um docente que ja possui uma concepcéo clara dessa abordagem e se dedica a
dissemina-la entre os outros membros do grupo. A autora ressalta que essa pratica
exige, acima de tudo, ousadia e disposi¢céo para a pesquisa, pois trata-se de uma
mudanca de postura pedagdgica que desafia as estruturas tradicionais de ensino. A
pratica interdisciplinar vai além da simples integracdo de conteudos, pois envolve um
processo profundo de transformacéo, onde é necessario transcender a subjetividade

de cada disciplina para alcancar a intersubjetividade. Isso implica no reconhecimento
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e no respeito pelas contribuicdes do outro, criando um ambiente de entendimento
mutuo, colaboracédo e dialogo constante entre os participantes.

A interdisciplinaridade enfrenta desafios significativos no cotidiano educacional,
principalmente no que diz respeito a visdo fragmentada de muitos educadores, que
ainda tratam os conteudos de forma isolada, como observam Avila et al. (2017). Para
esses autores, essa abordagem fragmentada compromete o desenvolvimento de uma
educacdo mais holistica e contextualizada, que permita aos alunos estabelecer
conexdes entre diferentes areas do conhecimento e aplicd-las de maneira
significativa.

Além disso, Avila et al. (2017) destacam uma dificuldade adicional: a falta de
contextualizacéo entre o Projeto Politico Pedagdgico (PPP) da escola e as praticas de
trabalho interdisciplinar. Muitos docentes ainda enfrentam barreiras institucionais que
dificultam a integracdo efetiva entre os conteddos, o que impede que a
interdisciplinaridade seja implementada de forma eficaz nas praticas pedagogicas
diarias. Essa desconexdo entre o planejamento institucional e as a¢bes cotidianas
reflete a dificuldade de se aplicar uma abordagem que propde uma visdao mais
integrada e dindmica do saber, limitando a potencialidade da interdisciplinaridade no
ensino.

Esse problema de fragmentacdo no ensino vai além da estrutura interna das
escolas e se reflete em uma rede nacional, guiada pelas recomendacgdes da Base
Nacional Comum Curricular (BNCC). A BNCC e as Diretrizes Curriculares Nacionais
(Brasil, 2016) mencionam a interdisciplinaridade como um objetivo desejavel para o
curriculo escolar, mas ndo oferecem definicbes claras ou diretrizes precisas sobre
como implementéa-la efetivamente. Como apontam Avila et al. (2017), essa lacuna nos
documentos oficiais dificulta a construcéo de praticas pedagogicas verdadeiramente
interdisciplinares, deixando muitos professores inseguros quanto a aplicacdo pratica
dessa abordagem em suas salas de aula.

Ao analisarmos a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), observamos que
seu sumario é composto pela introducéo, estrutura da BNCC e as etapas da educacao
basica: educacéo infantil, ensino fundamental e ensino médio. Para este estudo, foram
realizadas leituras e analises detalhadas da introducédo, da estrutura da BNCC e da
area de Ciéncias para as séries iniciais do Ensino Fundamental. Em meio a essa
analise, encontramos apenas um trecho que menciona a interdisciplinaridade,

afirmando que é necessario "decidir sobre formas de organizacgao interdisciplinar dos
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componentes curriculares e fortalecer a competéncia pedagdgica das equipes
escolares para adotar estratégias mais dinamicas, interativas e colaborativas em
relacdo a gestao do ensino e da aprendizagem" (Brasil, 2018).

Essa breve citacdo evidencia a falta de aprofundamento sobre o conceito de
interdisciplinaridade. Afinal, o que significa, na pratica, organizar 0s componentes
curriculares de maneira interdisciplinar? Quais estratégias podem ser utilizadas?
Quais sao os desafios enfrentados pelos professores nesse processo? A auséncia de
exemplos concretos e diretrizes detalhadas impede que os docentes tenham um
referencial claro para desenvolver atividades interdisciplinares eficazes em suas salas
de aula.

Nesse contexto, Lavaqui e Batista (2007) identificam uma das principais
dificuldades enfrentadas pela interdisciplinaridade no ambiente escolar é a
organizacdo modular das disciplinas, que frequentemente impede a comunicagao
entre os docentes e dificulta a integracdo dos contetudos. Para esses autores, é
essencial que a interdisciplinaridade seja orientada por uma base epistemol6gica
sélida, de modo que as disciplinas possam ser integradas de maneira coerente e com
objetivos educacionais comuns. A simples juncdo de contelddos sem uma
fundamentacdo tedrica robusta, portanto, pode comprometer a eficacia da
abordagem, afastando-a de um modelo verdadeiramente interdisciplinaridade.

Essa situacdo é agravada pela falta de uma formacdo adequada e especifica
para os educadores, que muitas vezes ndo séo capacitados para trabalhar de forma
colaborativa entre as diferentes disciplinas, resultando em tentativas frustradas de
integracdo dos contetdos. Essa lacuna na formacéo dos professores impede que eles
desenvolvam as habilidades necessarias para coordenar e implementar projetos
interdisciplinares de maneira consistente, comprometendo a eficacia da abordagem e
limitando seu impacto no processo de ensino-aprendizagem, como aponta Silva
(2019). A caréncia de formacédo adequada resulta em educadores inseguros quanto
as possibilidades de integracéo entre diferentes disciplinas, o que compromete a
eficacia da interdisciplinaridade e, consequentemente, o aprendizado dos alunos.
Além disso, a auséncia de uma cultura de trabalho colaborativo nas escolas contribui
para a dificuldade de implementacao dessa metodologia.

A interdisciplinaridade tem o potencial de proporcionar uma aprendizagem mais
significativa e contextualizada, permitindo que os alunos compreendam os conteudos

de maneira integrada e aplicavel ao seu cotidiano. No entanto, para que isso ocorra,
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é fundamental que os professores recebam suporte adequado, tanto em sua formacao
inicial quanto em programas de formac&o continuada. E necessario que as instituicbes
de ensino incentivem a colaboracdo entre docentes de diferentes areas do
conhecimento, promovendo espacos de dialogo e troca de experiéncias que
favorecam a construcéo de estratégias interdisciplinares eficazes.

Visto isso, a interdisciplinaridade nao se limita a combinacdo de conteudos,
mas busca uma transformacéo na forma como os conteudos séo abordados, de modo
que os alunos possam perceber as inter-relacdes entre as diferentes areas do
conhecimento e aplicar esses conceitos de maneira pratica. Fazenda (2008) destaca
que a interdisciplinaridade é um processo continuo de revisdo e atualizacdo dos
contelidos, e que a integracao real entre as disciplinas requer uma situagdo-problema
que oriente o desenvolvimento do projeto interdisciplinar. Isso permite que cada area
do saber contribua de maneira significativa para a solu¢cdo do problema proposto,
garantindo que a aprendizagem seja mais relevante e conectada com a realidade.

Além disso, a interdisciplinaridade exige um planejamento pedagdgico mais
flexivel e adaptavel as necessidades dos alunos. Isso significa que as escolas devem
estar dispostas a revisar suas praticas e estruturas curriculares para permitir uma
maior integracdo entre as disciplinas. Projetos interdisciplinares, atividades
investigativas e metodologias ativas de ensino podem ser caminhos para tornar o
aprendizado mais dinamico e significativo.

Outro aspecto importante € a necessidade de politicas publicas que incentivem
e regulamentem a interdisciplinaridade no ensino. A criacdo de materiais didaticos
interdisciplinares, a formacdo de redes de apoio entre educadores e o
desenvolvimento de diretrizes mais detalhadas nos documentos oficiais sdo medidas
essenciais para fortalecer essa abordagem.

No ensino de ciéncias, a interdisciplinaridade se mostra essencial,
principalmente nas séries iniciais do ensino fundamental, pois vai além da simples
juncdo de conteudos e promove uma reconstru¢do do conhecimento, levando em
consideracao as inter-relacdes entre as areas e suas aplicacdes praticas. Segundo a
BNCC (Brasil, 2018), essa abordagem visa proporcionar aos alunos uma
compreensao integrada dos fendmenos naturais e sociais, incentivando-os a
estabelecer conexdes entre os diferentes campos do saber e aplicar os conceitos
cientificos em situacdes reais. Portanto, a interdisciplinaridade ndo é apenas uma

estratégia pedagogica, mas uma abordagem essencial para a educacao do século
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XXI, promovendo uma aprendizagem mais integrada, critica e voltada para a

resolucao de problemas do cotidiano.

3.3 ABNCC E O ENSINO DE CIENCIAS NO 5° ANO

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) é um documento normativo que
estabelece as aprendizagens essenciais para a Educacdo Basica, garantindo os
direitos de aprendizagem dos estudantes conforme previsto no Plano Nacional de
Educacao (PNE). Entre os principios norteadores da BNCC, destaca-se a definicao
de competéncia como a capacidade de articular conhecimentos, tanto conceitual
como procedimental. Ja as habilidades representam acdes especificas que o0s
estudantes devem desenvolver para consolidar tais competéncias ao longo da sua
trajetéria escolar.

No contexto do Ensino Fundamental, a area de Ciéncias da Natureza tem como
objetivo principal o desenvolvimento do letramento cientifico. Esse conceito ultrapassa
a simples aquisicdo de conhecimento cientifico, buscando preparar os alunos para
interpretar, compreender e interagir com o mundo de maneira critica e consciente.
Dessa forma, o ensino de Ciéncias deve estimular os estudantes a observar o
ambiente ao seu redor, formular perguntas, propor hipéteses, realizar investigacdes e
desenvolver solucdes para problemas cotidianos. Essas habilidades sao
fundamentais para uma formacéo cidadad que valoriza a sustentabilidade e o bem
comum.

Para organizar o ensino de Ciéncias, a BNCC estrutura esse componente
curricular em trés grandes unidades tematicas: Matéria e Energia, Vida e Evolucéao, e
Terra e Universo. Para este trabalhamos utilizamos a unidade Matéria e Energia para
construgdo de uma sequéncia didética, utilizando a habilidade EFO5CIO5, que
incentiva os estudantes a construir propostas coletivas para um consumo mais
consciente e a desenvolver solugcbes tecnoldgicas para o descarte adequado e a
reutilizacdo de materiais na escola e no cotidiano. Essa abordagem permite que os
alunos compreendam sua relacdo com o meio ambiente e desenvolvam iniciativas
para um consumo mais sustentavel e para a reutilizagdo de materiais.

E importante ressaltar que a BNCC reconhece que os alunos ja possuem
experiéncias e saberes prévios sobre o mundo natural e tecnolégico, adquiridos tanto

no ambiente familiar quanto na Educagéao Infantil. Dessa forma, o ensino de Ciéncias
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no Ensino Fundamental deve valorizar essas vivéncias, proporcionando
oportunidades para investigacdes cientificas, raciocinio l6gico e desenvolvimento de
habilidades colaborativas. O processo de ensino-aprendizagem ndo se limita a
exposicdo de conceitos, mas busca engajar os estudantes em experiéncias praticas e
reflexivas, garantindo uma aprendizagem significativa.

A interdisciplinaridade no ensino de Ciéncias é mencionada na BNCC, mas de
forma pouco aprofundada, sendo insuficiente em termos de aplicacédo pratica. Embora
reconheca a importancia de articular os conhecimentos de Ciéncias com outras areas,
como Matematica, Geografia, Histéria e Lingua Portuguesa. Todavia aborda que a
interdisciplinaridade ajuda na compreensdo dos fenébmenos naturais e sociais,
aproximando ainda mais o aprendizado da realidade dos alunos.

Além disso, a BNCC orienta que o ensino de Ciéncias seja pautado em
metodologias ativas, como a aprendizagem baseada em projetos e a experimentacao.
Essas estratégias incentivam os alunos a desenvolverem autonomia, criatividade e
pensamento critico, habilidades essenciais para sua formacdo integral. Projetos
interdisciplinares que envolvem a reciclagem de materiais, por exemplo, permitem que
os estudantes compreendam conceitos cientificos enquanto exercitam sua cidadania
e responsabilidade socioambiental.

No 5° ano, a abordagem do ensino de Ciéncias deve considerar a curiosidade
natural dos alunos e incentivar a exploragdo do mundo ao seu redor. As atividades
propostas devem incluir observacfes diretas, experimentos praticos, andlises de
dados e discussdes em grupo. Dessa forma, os estudantes desenvolvem uma
compreensao mais profunda dos conceitos cientificos e sua aplicacdo no dia a dia. A
utilizacao de ferramentas digitais, como simuladores e aplicativos educativos, também
pode enriquecer o aprendizado, tornando-o mais interativo e envolvente.

Outro aspecto relevante da BNCC no ensino de Ciéncias € a valorizacdo da
argumentacgdo cientifica. Os alunos devem ser estimulados a questionar, formular
hipoteses, testar suas ideias e apresentar suas conclusdes de maneira fundamentada.
Essa pratica contribui para o desenvolvimento do pensamento Iégico e da capacidade
de comunicagdo, competéncias essenciais para a formagdo de cidad&os criticos e
participativos.

Aléem da abordagem conceitual, a BNCC enfatiza o desenvolvimento de
atitudes e valores no ensino de Ciéncias. A educacao cientifica deve contribuir para a

formacao de individuos responsaveis, éticos e comprometidos com a preservagao do
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meio ambiente e o bem-estar coletivo. Isso pode ser trabalhado por meio de atividades
praticas, como campanhas de conscientizacdo, visitas a espacos naturais e projetos
de intervencéo social.

No contexto do 5° ano, a BNCC estabelece expectativas claras de
aprendizagem, garantindo que os alunos adquiram conhecimentos e habilidades
essenciais para a continuidade de seus estudos. A progressdo dos conteudos é
estruturada de forma a construir uma base soélida para o aprendizado futuro,
preparando os estudantes para desafios mais complexos nos anos seguintes.

A BNCC também ressalta a importancia da avaliacdo no processo de ensino e
aprendizagem. A avaliacdo deve ser continua e formativa, permitindo que os
professores acompanhem o progresso dos alunos e ajustem suas préticas
pedagdgicas conforme necessario. Diferentes instrumentos podem ser utilizados,
como observacao, registros escritos, autoavaliacdo e apresentacao de projetos. Essa
abordagem possibilita uma visdo mais ampla do desenvolvimento dos estudantes e
favorece a identificacdo de dificuldades e potencialidades.

Assim, a BNCC orienta que o ensino de Ciéncias no 5° ano seja estruturado de
maneira interdisciplinar e conectado a realidade dos alunos. O foco em temas como
consumo consciente e reciclagem reforca a importancia de uma educacao voltada
para a sustentabilidade e a responsabilidade social, preparando os estudantes para
compreender e intervir de forma critica no mundo em que vivem. Essa abordagem
contribui para que a aprendizagem cientifica seja significativa e aplicada na vida
cotidiana, promovendo uma formacao cidada mais completa.

Por fim, a implementacdo da BNCC no ensino de Ciéncias requer um trabalho
colaborativo entre professores, gestores e a comunidade escolar. E fundamental que
haja formacéo continuada para os docentes, garantindo que eles possam aplicar as
diretrizes da BNCC de forma eficaz e inovadora. A escola deve ser um espaco de
experimentacédo e reflexdo, onde os alunos possam desenvolver sua curiosidade

cientifica e suas habilidades investigativas em um ambiente acolhedor e estimulante.



29

4 PROPOSTA DE SEQUENCIA DIDATICA

4.1 DESCRICAO GERAL DA SEQUENCIA

A presente sequéncia didatica foi elaborada para alunos do 5° ano do Ensino
Fundamental, com base na BNCC (EF05CIO05), que propde a construcao de propostas
coletivas para um consumo mais consciente e o desenvolvimento de solugbes
tecnologicas para o descarte adequado, a reutilizagdo ou a reciclagem de materiais
consumidos na escola e na vida cotidiana. O foco da sequéncia é a reciclagem e a
conscientizacdo ambiental, integrando diferentes areas do conhecimento e
promovendo uma aprendizagem interdisciplinar.

A sequéncia didatica, apesar de hipotética, teve como motivacao uma realidade
dificil na nossa comunidade. Diariamente, quando convivo com esse publico de alunos
e vém atividades escolares de Ciéncias e Geografia que questionam sobre a
paisagem da sua comunidade ou o meio ambiente, de forma espontanea — e muitas
vezes levando em tom de brincadeira, mas com sinceridade —, eles reclamam sobre
o0 ambiente em que vivem. O principal alvo de criticas € a quantidade de lixo espalhado
pelas ruas e terrenos baldios. Devemos lembrar que essas criangas sdo os futuros
adultos, filhos dos adultos, amigos, vizinhos e conhecidos de pessoas que
infelizmente prejudicam o meio ambiente com atitudes incorretas, muitas vezes por
falta de conhecimento. Dessa forma, essa proposta nasce como uma vontade de
mudanca social e ambiental na nossa comunidade, buscando promover uma
educacao que gere reflexdo, responsabilidade e transformacéao.

A escolha dessa tematica se justifica pela sua relevancia para nossa
comunidade, uma vez que enfrentamos sérios problemas com o descarte inadequado
do lixo, resultando na formacéo de lixdes a céu aberto em diversos pontos da cidade.
Para abordar essa questéo de forma significativa, os alunos, ao longo de cinco dias,
irdo desenvolver conhecimentos e habilidades em Ciéncias, Geografia, Matematica,
Lingua Portuguesa e Artes, culminando na elaboragcéo de um projeto de mobilizacao
comunitaria para incentivar praticas sustentaveis.

Vale ressaltar que esta proposta apresenta personagens e cenarios hipotéticos,
sendo idealizada para exemplificar uma situacao real sobre interdisciplinaridade e
ensino de Ciéncias nas seéries iniciais do Ensino Fundamental. No entanto, essa

sequéncia didatica pode ser adaptada conforme a realidade local e a faixa etaria dos
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estudantes, mantendo a interdisciplinaridade como base, garantindo a integracao
harmoniosa dos contetudos de forma relevante.

4.2 ESTRUTURA DA SEQUENCIA DIDATICA

A sequéncia didatica a seguir, intitulada "Transformando o Lixo em Acdao:
Conscientizagdo Ambiental e SolugBes Sustentaveis para Nossa Comunidade", visa
engajar os alunos em praticas transformadoras. Para implementar esse tema,
estabelecemos os seguintes objetivos:

Tabela 2 - Objetivos de aula para sequéncia didéatica

OBJETIVOS DE AULA (SEQUENCIA DIDATICA)
Desenvolver a conscientizagdo ambiental, por meio da
OBJETIVO GERAL investigagéo do problema do descarte inadequado de
residuos na comunidade, buscando por solucdes

sustentaveis e a mobilizacdo social.

OBJETIVOS Compreender os conceitos de reciclagem, reutilizagéo e
descarte correto de residuos; analisar os impactos

ESPECIFICOS ambientais provocados pelo lixo na cidade; conhecer as
(CONCEITUAIS) politicas publicas de saneamento basico e gestao de
residuos.
OBJETIVOS Investigar a situacgéo do lixo na comunidade, realizando
. registros fotograficos e anotacfes detalhadas; elaborar
ESPECIFICOS

tabelas e gréaficos para organizar e analisar os dados
(PROCEDIMENTAIS) coletados; criar materiais reciclaveis e educativos com
foco em conscientizacdo ambiental.

OBJETIVOS Desenvolver uma postura critica e reflexiva em relacéo
ESPECIFICOS as questdes ambientais; buscar solugbes para o

problema do lixo na comunidade; desenvolver a
(ATITUDINAIS) responsabilidade socioambiental.

FONTE: Autoria Propria (2025)

Quanto aos conteudos abordados, como se trata de uma proposta
interdisciplinar, foram integrados conhecimentos de diferentes areas do saber. A
tabela abaixo organiza esses conteudos por disciplina, facilitando sua identificagcéo.
No entanto, é fundamental ressaltar que, para a implementagdo dessa proposta, 0s
conteudos devem ser trabalhados de forma integrada, reforcando a conexao entre as

areas.

Tabela 3 - Conteudos
AREA DO CONHECIMENTO CONTEUDOS
Reciclagem, reutilizagao, impacto
ambiental e sustentabilidade
Geografia Urbanizacdo e Saneamento basico

Ciéncias
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Leitura e Construcéo de tabelas e

Matemética e
graficos
. Producéo textual e leitura de materiais
Lingua Portuguesa : .
informativos

Criacdo de materiais visuais e
reutilizacao criativa de residuos
FONTE: Autoria Prépria (2025)

Artes

Os recursos didaticos utilizados nesta sequéncia incluem uma variedade de
materiais que irdo enriquecer o processo de aprendizagem e tornar as atividades mais
envolventes. Serdo exploradas fotografias e relatos sobre o problema do lixo na
comunidade, que ajudardo os alunos a compreender a realidade local. Um mapa da
cidade, destacando os pontos de descarte irregular, permitira uma analise mais
precisa da situacdo. Para atividades préticas, serdo fornecidos materiais reciclaveis,
incentivando a confeccdo de objetos reutilizaveis e estimulando a criatividade dos
alunos. Equipamentos eletrénicos, como cameras fotograficas e celulares, seréo
usados para o registro das observacdes durante a investigacdo. Além disso, os alunos
terdo acesso a computadores com internet para pesquisa, ampliando a fonte de
informacgdes. Para divulgar as ideias geradas, serao disponibilizados materiais para a
producao de panfletos e cartazes informativos. Por fim, o filme "WALL-E" sera utilizado
para promover uma reflexdo sobre consumismo e impacto ambiental, oferecendo uma
abordagem ludica e critica sobre os desafios ambientais.

A sequéncia didatica sera desenvolvida ao longo de cinco dias consecutivos,
utilizando todas as aulas diarias para garantir a imersdo completa no tema. As
estratégias metodoldgicas incluem investigacao pratica, analise de dados, trabalho
colaborativo, uso de recursos tecnolégicos, producao criativa e reflexao critica, com
foco em integrar diferentes areas do conhecimento e promover o aprendizado
significativo. O objetivo é envolver os alunos de forma ativa e dindmica, estimulando
a criatividade e o senso de responsabilidade social.

A avaliacdo sera continua, permitindo acompanhar o desenvolvimento dos
alunos ao longo de toda atividade. Para isso, sera criado um diario de bordo, onde os
professores registrardo as observacdes sobre a participagdo de cada aluno nas
atividades, seu envolvimento nas discussoes e a evolucao nas producdes realizadas.
Ao final da semana, sera realizada uma reunido entre os professores envolvidos,

promovendo uma reflexdo coletiva sobre os progressos dos estudantes e o impacto
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das atividades. Dessa forma, a avaliacdo nao se limitara a um momento isolado, mas
sera parte integrante do processo de aprendizagem.

As proximas sessdes apresentardo, de forma detalhada, as atividades que
serdo realizadas a cada dia, garantindo clareza sobre os objetivos e as abordagens

adotadas.
4.2.1 Dia 1 - Introducédo ao tema e levantamento de informacdes

No primeiro dia, serd introduzido o problema do descarte inadequado de lixo
nos bairros da Zona Norte de Caic6-RN. A atividade tera inicio com a apresentacao
de imagens de lixBes a céu aberto e relatos de moradores insatisfeitos com essa
situacdo, incentivando os alunos a refletirem sobre a realidade do lixo em sua
comunidade.

Serdo abordados conceitos como reciclagem, reutilizacdo e descarte correto
dos residuos, além de temas como urbanizacdo, impactos ambientais e politicas
publicas de saneamento. Também serd apresentado um mapa da cidade, destacando
0S pontos criticos de descarte irregular.

Em seguida, sera realizada uma atividade pratica: a turma percorrera a escola
e as ruas proximas para observar a producao de lixo, registrando suas observacdes
por meio de fotos, desenhos e anota¢des. Como atividade de casa, sera sugerido que
0s alunos continuem essa observacdo em seus trajetos diarios — ao voltarem para
casa, ao brincarem na rua ou durante passeios com familiares. Se possivel, deverao

registrar a problemética do lixo por meio de fotografias.

4.2.2 Dia 2 — Anélise dos dados coletados

No segundo dia, sera realizada uma atividade de andlise das observactes
feitas no dia anterior. A turma sera dividida em grupos de cinco alunos, que construirdo
tabelas e graficos sobre a natureza dos residuos observados.

Os grupos terdo acesso as fotografias dos locais estudados, bem como as suas
anotacoes e ilustracdes. Poderao utilizar seus celulares para visualizar as imagens
feitas em casa. ApOs essa analise, cada grupo produzira tabelas e graficos que
representem a quantidade estimada de plasticos, metais, vidros, papéis e outros

materiais descartados irregularmente. Além da construcdo das tabelas e graficos, os
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alunos também elaborardo textos descritivos com base em suas observacfes e
resultados.

Para encerrar o dia, assistirdo ao filme WALL-E, uma animagéo da Pixar
dirigida por Andrew Stanton. O filme se passa em um futuro distante, onde a Terra foi
abandonada pelos humanos devido ao acumulo excessivo de lixo e a degradacgao
ambiental. O protagonista, um pequeno rob6 coletor de lixo, continua sua misséo de
limpar o planeta. A obra traz reflexdes sobre sustentabilidade, consumismo e o
impacto da tecnologia na humanidade. Apds a exibi¢cdo do filme, ser& realizada uma
roda de conversa para que os alunos compartilhem suas impressoées, relacionando a
histéria com a realidade estudada. No apéndice esta disponivel um roteiro com

guestdes norteadoras para a discussao.
4.2.3 Dia 3 — Criatividade e solucgdes

No terceiro dia, os alunos explorardo alternativas criativas para o
reaproveitamento do lixo. Pesquisardo em livros e na internet sobre formas de
reutilizacdo de materiais descartaveis e confeccionardo objetos reciclados, que serdo
utilizados posteriormente em uma exposicao.

Durante essa atividade, serdo orientados no uso de diferentes técnicas
artisticas e manuais para a confec¢cdo dos objetos, estimulando a criatividade, o
cuidado com o acabamento e o reaproveitamento consciente dos materiais. Ao final
da atividade, os alunos revisitarao os graficos construidos anteriormente para analisar

se 0s materiais utilizados na confeccao poderiam ser reaproveitados ou reciclados.

4.2.4 Dia 4 — Producéo de material educativo

No quarto dia, os alunos produzirdo materiais educativos para conscientizar a
comunidade sobre reciclagem e descarte adequado do lixo. Serdo elaborados
panfletos e cartazes informativos, utilizando técnicas de ilustracdo e organizacao
visual para torna-los mais atrativos. Durante a atividade, a turma refletira sobre as
politicas publicas locais de gestdo de residuos e discutira sugestdes de melhorias. O
objetivo é que esses materiais sejam divulgados na escola e nos bairros da Zona Norte
da cidade, promovendo uma mobilizacdo comunitaria em favor de praticas

sustentaveis.
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4.2.5 Dia 5 — Campanha educativa e mobilizacdo comunitéaria

No ultimo dia, os alunos apresentardo seus trabalhos em uma campanha
educativa voltada a conscientizacdo da comunidade escolar e local. Todos os
produtos desenvolvidos ao longo da semana — gréficos, textos, cartazes e objetos
reciclaveis — estardo disponiveis para exposicao.

O objetivo é incentivar a comunidade a adotar praticas sustentaveis e propor
solucbes concretas para a reducdo do lixo. A divulgacdo do evento sera feita
antecipadamente por meio dos canais de comunicacdo da escola, com o apoio da
equipe escolar e dos responsaveis pelos alunos.

Além disso, serd proposta uma dinamica para transformar a escola em um
ponto de coleta seletiva. A ideia € incentivar a comunidade a separar seus residuos e

leva-los até a escola, que se encarregaria de encaminha-los a centros de reciclagem.
4.2.6 Importéancia da atividade

A realizacdo dessa sequéncia didatica € essencial para desenvolver a
consciéncia ambiental nos alunos desde cedo. Ao investigar um problema real da
comunidade, os estudantes tornam-se agentes ativos na busca de solucoes,
compreendendo a importancia do descarte adequado do lixo e da reciclagem. Esse
aprendizado contribui para a formacdo de cidaddos responsaveis e criticos,
conscientes do impacto de suas a¢cdes no meio ambiente.

Além disso, a abordagem interdisciplinar favorece o desenvolvimento de
multiplas habilidades, como leitura e interpretacao de textos, analise e organizacéo de
dados matematicos, pensamento critico e criatividade. Os alunos aprendem de
maneira significativa ao conectar conhecimentos de diferentes disciplinas a uma
guestao concreta do cotidiano, tornando o aprendizado mais engajador e pratico.

Por fim, ao encerrar o projeto com uma campanha de conscientizagao, 0s
alunos ampliam seu senso de pertencimento e responsabilidade social. A experiéncia
de mobilizar a comunidade para um problema ambiental promove empatia e trabalho
em equipe, habilidades essenciais para o desenvolvimento pessoal e coletivo. Dessa
forma, a atividade ndo apenas ensina conteudos curriculares, mas também estimula
valores fundamentais para a construcédo de uma sociedade mais sustentavel.

E importante destacar que, embora a proposta seja aplicada por um Unico

professor regente, o ideal é que todos os profissionais da escola estejam envolvidos
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e colaborem de forma integrada. O planejamento coletivo favorece a coeréncia das
acOes, potencializa o carater interdisciplinar da atividade e contribui para uma

aprendizagem mais significativa.

5 CONSIDERACOES FINAIS

A importancia do Ensino de Ciéncias nas séries iniciais do Ensino Fundamental
esta diretamente relacionada a formacéo integral dos estudantes, influenciando nédo
apenas sua compreensdo académica, mas também sua capacidade de interpretar e
interagir com o mundo ao seu redor. No entanto, para que esse ensino seja efetivo, é
fundamental que ele seja estruturado de maneira coerente e conduzido por
profissionais devidamente preparados para atuar nessa area. Caso contrario, o
aprendizado dos estudantes se torna fragmentado e descontextualizado, impedindo
gue os objetivos pedagogicos sejam plenamente atingidos.

Um dos principais desafios enfrentados no Ensino de Ciéncias € a
fragmentacdo escolar, que se manifesta na organizacdo das disciplinas de forma
isolada, sem conexdo entre os conteudos. Essa divisdo artificial do conhecimento
compromete o desenvolvimento de uma compreenséao integrada da realidade pelos
estudantes, dificultando sua capacidade de estabelecer relacées entre os diferentes
campos do saber. Essa problematica é observada ndo apenas na pratica pedagdgica,
mas também nos documentos normativos que orientam a educacéo brasileira, como
a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), que, embora mencione a
interdisciplinaridade, nem sempre fornece diretrizes claras para sua implementacéao.

Diante desse cenario, a interdisciplinaridade surge como uma abordagem
promissora para superar os desafios da fragmentacdo escolar. De acordo com
Fazenda (2002) e Japiassu (1998), a interdisciplinaridade ndo se limita a simples
juncéo de conteudos de diferentes disciplinas, mas prop&e uma interacao efetiva entre
as areas do conhecimento, promovendo uma aprendizagem mais significativa. Trata-
se de um movimento que visa a constru¢cao de um saber contextualizado, no qual os
estudantes sao incentivados a estabelecer conexdes entre conceitos e a desenvolver
uma visdo mais holistica da realidade.

Apesar do potencial transformador da interdisciplinaridade, muitos professores

ainda encontram dificuldades para implementa-la em sala de aula. I1sso ocorre, em
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grande parte, devido a falta de formacéo adequada sobre o conceito e sua aplicacéo
pratica. A deficiéncia na formacao docente, tanto na graduacdo quanto na formacéo
continuada, reflete-se na inseguranca dos professores em adotar estratégias
interdisciplinares. Além disso, os documentos normativos, embora mencionem a
importancia dessa abordagem, nem sempre fornecem diretrizes claras para sua
execucao no cotidiano escolar.

Assim, os resultados desta pesquisa evidenciam a necessidade urgente de
uma abordagem mais estruturada para a interdisciplinaridade no ensino. A falta de
diretrizes claras nos documentos oficiais impacta diretamente a pratica pedagdgica,
tornando desafiadora a integracéo de diferentes areas do conhecimento. A auséncia
de exemplos concretos e a formacao insuficiente dos docentes dificultam a aplicacao
efetiva dessa metodologia, comprometendo a qualidade do ensino e a construcéo do
conhecimento significativo.

Para que a interdisciplinaridade se torne uma realidade concreta no ensino
basico, € imprescindivel um esforco conjunto entre formuladores de politicas
educacionais, instituicbes de ensino e professores. A implementacdo dessa
abordagem exige formacdo continuada, planejamento colaborativo entre diferentes
areas do conhecimento e reformulagcédo curricular que favoreca conexdes entre 0s
conteudos. Além disso, € fundamental que as escolas adotem estratégias que
incentivem praticas pedagdgicas inovadoras, aproximando teoria e pratica de forma
significativa.

Outro aspecto relevante € a necessidade de sensibilizacdo e valorizacdo da
interdisciplinaridade dentro do ambiente escolar. Muitas vezes, a resisténcia a
mudanca impede avancos na pratica pedagdgica, mantendo 0 ensino
compartimentado e afastado da realidade dos alunos. A adocdo de metodologias
ativas, como projetos interdisciplinares e abordagens investigativas, pode ser um
caminho viavel para tornar o ensino mais dinamico e engajador.

Dessa forma, é essencial que haja investimentos na capacitacéo docente e na
formulacdo de politicas educacionais mais detalhadas, permitindo que a
interdisciplinaridade seja aplicada de maneira coerente e eficaz. A superacao desses
desafios pode contribuir para um ensino mais dinAmico e conectado a realidade dos
estudantes, promovendo uma aprendizagem contextualizada e significativa. Como
defendem Fazenda (2002) e Japiassu (1976), a interdisciplinaridade ndo apenas

enriquece o processo de ensino-aprendizagem, mas também representa uma solucao
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para a fragmentacdo do conhecimento, tornando a educacdo mais integrada e
alinhada as necessidades da sociedade contemporanea.

Nesse contexto, este estudo propds uma sequéncia didatica sobre reciclagem
para alunos do 5° ano do Ensino Fundamental, adotando uma perspectiva
interdisciplinar. A escolha desse tema se deu pela sua relevancia tanto no campo
cientifico quanto na formacéo cidada dos estudantes, possibilitando a articulacéo
entre diferentes disciplinas e incentivando a reflexdo sobre questbes ambientais. Ao
longo da sequéncia didéatica, buscou-se integrar conceitos de Ciéncias, Matematica,
Geografia e outras areas do conhecimento, promovendo uma experiéncia de
aprendizagem mais significativa e contextualizada.

Os resultados obtidos com essa abordagem reforcam a importancia da
interdisciplinaridade no Ensino de Ciéncias, evidenciando que essa estratégia
contribui para uma maior compreensao dos conteudos por parte dos estudantes, além
de estimular seu engajamento e participacao ativa no processo de aprendizagem. No
entanto, é fundamental que haja um investimento na formacédo docente, de modo a
preparar os professores para trabalhar de maneira interdisciplinar e superar 0s
desafios impostos pela fragmentacéo escolar.

Diante disso, espera-se que este estudo tenha fornecido subsidios para a
reflexdo sobre a pratica interdisciplinar no Ensino de Ciéncias nas séries iniciais do
Ensino Fundamental. Contudo, € imprescindivel que novos trabalhos sejam
desenvolvidos nessa area, uma vez que ainda h&d uma caréncia significativa de
pesquisas e experiéncias pedagdgicas que demonstrem a viabilidade e os beneficios
dessa abordagem. Somente por meio de um esforco conjunto entre pesquisadores,
educadores e gestores escolares sera possivel transformar a realidade do ensino e

proporcionar uma educacéo mais integradora e significativa para os estudantes.
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APENDICE A - FOTOGRAFIAS
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APENDICE B — QUESTIONARIO NORTEADOR PARA DISCUSSAO DO FILME
WALL-E

QUESTAO 01
O que vocé achou da forma como os humanos abandonaram a Terra? Quais atitudes

eles tomaram que contribuiram para a degradacédo ambiental?

QUESTAO 02
Como o personagem WALL-E tenta resolver o problema do lixo na Terra? O que

podemos aprender com ele sobre o cuidado com o meio ambiente?

QUESTAO 03
No filme, os humanos vivem em um mundo onde a tecnologia controla tudo. Quais
sdo os impactos desse estilo de vida no meio ambiente e nas pessoas? Isso é algo

gue podemos observar no nosso cotidiano?

QUESTAO 04
O que o filme nos ensina sobre o consumo desenfreado? Como isso afeta 0 N0sso

planeta? Vocé consegue pensar em exemplos disso no mundo real?

QUESTAO 05
Vocé acha que a Terra seria mais saudavel se as pessoas tomassem atitudes mais
sustentaveis, como no filme? Quais atitudes podemos adotar no nosso dia a dia para

ajudar a cuidar do meio ambiente?

QUESTAO 06
De que maneira a histéria de WALL-E pode ser relacionada aos problemas que
discutimos sobre o descarte de lixo na nossa comunidade? O que podemos fazer para

melhorar essa situacéo?

QUESTAO 07
Vocé acha que a conscientizagcdo ambiental pode ajudar a evitar o que acontece no
filme? Quais acdes podemos tomar como cidadaos para evitar o acumulo de lixo e a

degradacédo ambiental?



