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Resumo

Com crise sanitaria do novo coronavirus, contornou-se diversas transformag¢des nas mais
distintas areas da sociedade, ¢ na educacao, se estabeleceu uma mudanga na maneira de ensino.
Tendo em vista a situacdo contingente das escolas campesinas, pensou-se em analisar como foi
o ensino durante a pandemia, nesses espacos. Nesse sentido, o presente trabalho tem por
objetivo principal compreender os principais desafios enfrentados por discentes da EJA de
escola do campo durante a pandemia. O aporte tedrico que sustenta a discussdo ¢ multiplo,
sendo os principais: Araujo (2012), Fernandes et al. (2020), Vieira (2021), Shor, Freire (1986).
Em se tratando da metodologia, a pesquisa presente no trabalho, concerne a do tipo qualitativa,
de modalidade descritiva, por objetivos, exploratéria e de natureza basica. A partir dos
resultados obtidos, conclui-se que o publico da EJA do campo enfrenta uma séria exclusdo
digital, e denota-se um retrocesso com relacdo a sociedade em geral visto que a internet
atualmente ¢ um dos principais veiculos de informacdo. Nao somente, percebe-se que os
principais problemas do campo e as necessidades da EJA ndo tém sido reparados, pois,
recentemente com a pandemia todos eles sobressairam de maneira ascendente.
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Abstract

With the health crisis of the new coronavirus, several transformations were circumvented in the
most different areas of society, and in education, a change in the way of teaching was
established. In view of the contingent situation of peasant schools, it was thought to analyze
how teaching was during the pandemic, in these spaces, in this sense, the present work has the
main objective of understanding the main challenges faced by EJA students from rural schools.
during the pandemic. In terms of methodology, the research present in the work concerns the
qualitative, descriptive, objective, exploratory and basic nature. From the results obtained, it is
concluded that the public of EJA in the countryside faces a serious digital exclusion, and it
denotes a setback in relation to society in general, since the internet is currently one of the main
vehicles of information. Not only, it is clear that the main problems of the field and the needs
of the EJA have not been repaired, because, recently with the pandemic, they all stood out in
an ascending way.
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1 Introducio

Recentemente, com a circunstancia pandémica do novo coronavirus, milhares de

pessoas foram e ainda continuam sendo afetadas, nesse sentido, ja sdo registrados 174.625.684

! Discente do 8° periodo da Licenciatura em Educa¢io do Campo — Habilitagdo em Ciéncias Humanas e Sociais,
do IFRN campus Canguaretama.
2 Orientador e docente do IFRN campus Canguaretama.



de casos confirmados somente nas Américas, € no Brasil sdo 34.291.082 casos confirmados até
24 de agosto deste ano®. Com os nimeros, deve-se imaginar a gravidade do incidente, afinal,
vidas foram interrompidas e com elas, sonhos, lagos, projetos, e restaram, além da esperanga
dos que estdo presentes, muita dureza, carecimento, privagao e invisibilidade, nas populagdes
mais desfavorecidas. Nessa perspectiva, a pandemia nao sé agravou, como evidenciou os

problemas sociais perdurantes deste pais.

Com a referente crise sanitaria, contornou-se diversas transformagdes nas mais distintas
areas, ¢ na educagdo, se estabeleceu uma mudanga na maneira de ensino, a entdo proposi¢cao
por parte do governo federal de aulas ndo presenciais e uso de tecnologias online, enquanto o
virus atuante ndo fosse controlado. Desse modo, implantou-se em inimeros paises do mundo o
Ensino Remoto (ER), o qual foi muito utilizado também no Brasil, como uma alternativa para

amenizar os impactos da pandemia no setor educacional.*

No entanto, a introdu¢do do novo modelo de ensino as pressas, frisou ainda mais, as
desigualdades existentes entre as sociedades do campo e cidade,” uma vez que houve a

intensificacdo da precariedade nas escolas do campo.

Na zona rural, 7,4% das escolas ndo possuem energia elétrica, 12,7% ndo tém
esgoto sanitario e 11,6% ndo tém abastecimento de dgua. Na zona urbana,
apenas seis escolas ndo possuem energia elétrica, 0,2% ndo tém esgoto
sanitario e 0,2% ndo t€m abastecimento de agua; [...] 19,9 mil escolas que
oferecem anos iniciais t€ém apenas um docente atuando nessa etapa. Quase a
totalidade encontra-se na zona rural (95,1%); [...] 89,8% das escolas com
ensino médio estdo na zona urbana e 10,2% na zona rural — menor participagao
da zona rural em toda educagdo bésica [...] INEP, 2017, pp. 7-9).

Tendo em vista essa situagdo contingente das escolas campesinas, pensou-se em analisar
como foi o ensino durante a pandemia, nesses espacos. Além disso, optou-se por investigar um
publico-alvo especifico, como os discentes da Educagdo de Jovens e Adultos (EJA), assim, a
problematica do trabalho deu inicio com a seguinte pergunta: Quais os principais desafios

encontrados por discentes campesinos da EJA durante a pandemia?

A escolha do tema, inicialmente, deu-se por afinidade e curiosidade, em conformidade

com Freire, 1997, p. 32: “[...] Pesquiso para conhecer o que ainda ndo conhe¢o e comunicar ou

3 Informag@o obtida em: >https://covid19.who.int/<.

4 Dieese (2020) apud Silva et al. (2020), a pandemia do coronavirus afastou mais de 1,5 bilhdo de alunos
matriculados nas escolas publicas em diferentes paises afetados; s6 nas escolas publicas brasileiras sio 35,7
milhdes de alunos, um contingente de estudantes da educac@o basica bastante expressivo que merece atengdo do
poder publico, em especial no tocante aos cuidados com a vida do ser humano.

> Tratando campo e cidade em uma perspectiva socioecondmica, sendo campo a localidade das pessoas mais pobres
e cidade como o local em que se tem concentrac@o de individuos burgueses.




anunciar a novidade”. Assim, pensou-se em expor uma realidade pouco conhecida, ainda mais
ao tratar da pandemia, os povos do campo, foram eminentemente despercebidos, por ser
discente campo e conhecer de perto tal realidade, foi possivel constatar. Nesse sentido,
considerou-se necessario ouvir e dar voz a esses sujeitos, e especialmente, por esse motivo,
escolheu-se o publico da Educacdo de Jovens e Adultos (EJA), por ser um publico em que
comumente propde-se a conversar sobre suas experiéncias de vida, e por pressupor que eles

tenham enfrentado diversos problemas educacionais no periodo supracitado.

[...] com a Pandemia do novo coronavirus, muitos problemas sociais para esse
publico se agravaram e, na esfera educacional, em que a tecnologia digital foi
a principal mediadora nesse contexto, ¢ possivel pensar que como o processo
educacional da EJA aconteceu mediante o uso das tecnologias. (SILVESTRE,
2021, p. 1).

Nessa perspectiva, o presente trabalho tem por objetivo principal, compreender os
principais desafios enfrentados por discentes da EJA de escola do campo durante a pandemia.

A fim de expor e refletir os principais problemas identificados.

E tem-se por objetivos especificos, identificar as principais dificuldades encontradas
nos discentes no periodo pandémico; investigar os fatores sociais que interferiam no
desenvolvimento escolar dos discentes; e conhecer brevemente os aspectos sociofamiliares dos
discentes, bem como o perfil desses sujeitos. Para isso, a pesquisa presente no trabalho,
concerne a do tipo quali-quantitativa, de modalidade descritiva, por objetivos, exploratoria e de

natureza basica.

Ademais, este trabalho aborda em seu referencial tedrico, uma breve reflexdo sobre a
Educagdo de jovens e Adultos, uma discussdo sobre o ensino remoto no Brasil, ¢ um texto
explicativo sobre a Busca Ativa Escolar, sendo esses alguns dos principais temas encontrados
na pesquisa deste trabalho. No decorrer da apresentacdo dos dados e andlise, apresenta-se

também algumas reflexdes mediante a realidade avistada.

2 Breves consideracoes sobre a Educacao de Jovens e Adultos (EJA)

A educacdo de jovens e adultos (EJA) é uma modalidade especifica da
educacdo basica, destinada aos sujeitos do campo e da cidade aos quais foi
negado ao longo de suas vidas o direito de acesso e de permanéncia na
educagdo escolar, seja na infancia, na adolescéncia, ou na juventude.
(ARAUIJO, 2012, p. 252).

Dessa forma, as razdes para essa negagao estao condicionadas a questdes como falta de
vagas nas escolas, fatores socioecondomicos, sistemas de ensino inadequado as necessidades dos

alunos (o que faz com que eles ndo se sintam valorizados e ndo se interessem pelo ensino) etc.



E 0 que comumente se sabe sobre a conceituacdo da EJA. Todavia, salienta-se que ha outros
motivos colaborativos a auséncia escolar, e muito recorrente no campo, tais como: trabalho na

lavoura, criagdo de animais, atividades domésticas, assisténcia familiar, e outros possiveis.

Para mais, a Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educagao Nacional (LDB), lei n® 9.393/1996,
no artigo 37, explicita-se que “A educacao de jovens e adultos sera destinada aqueles que nao
tiveram acesso ou continuidade de estudos no ensino fundamental e médio na idade propria”.
(Brasil, 1996). Além disso, segundo o artigo 38 da Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo
Nacional (LDB) — Lei no 9.394/1996: “Os sistemas de ensino manterdo cursos € exames
supletivos, que compreenderdo a base nacional comum do -curriculo, habilitando ao

prosseguimento de estudos em carater regular.”

Nao somente, o direito a educagdo para o publico da EJA ¢ assegurado no artigo 208 da
constitui¢cdo, quando afirma que “O dever do Estado com a educagao seré efetivado mediante a
garantia de: I — ensino fundamental obrigatério e gratuito, assegurada, inclusive sua oferta
gratuita para todos os que a ele ndo tiverem acesso na idade propria”. Ao olhar o cendrio atual,
percebe-se que a efetivacao dos direitos da EJA encontra-se bem longe de realizar-se. Conforme
argumenta Furtado (2009, p. 90): “Permeada pela contradicdo expressa entre o disposto na lei
e a pratica vivenciada, tal contradicdo materializa-se na fragmentag¢do e descontinuidade dos
projetos, sendo essa uma marca presente da EJA na atualidade.” Nesse sentido, ao deparar-se
com um ensino inespecifico, distante de suas realidades ou até mesmo com condi¢des indignas,

muitos jovens e adultos, acabam esvaindo da escola.

Nesse vi¢s, reflete-se que as legislagdes educacionais concernentes aos povos do
campo® estdo bem longe de se concretizarem. Isso porque prevalece a “cultura” da inexisténcia
Optica para com as pessoas ¢ a realidade do campo, pode-se enfatizar que na maioria das vezes,

nota-se o campo apenas quando ha um interesse capitalista.’

Nesse sentido, sem o acesso a escola, ocorre a predomindncia e perpetuacao do
analfabetismo, o que contribui também para o aumento das taxas de analfabetismo no pais, mais
especificamente nas regides do Sudeste e Nordeste.® O alto indice de analfabetismo no Brasil

nao ¢ por acaso. Ele tem raizes historicas nas contradicdes econdmicas e sociais profundas que

¢ Considerando-se o fato de que o publico da EJA se constitui em grande parte de pessoas do campo.

7 Aludindo-se aos latifundidrios e ao agronegocio.

8 Segundo Novais e Mendonga (2021), “O afastamento desses estudantes se concentra mais nas regides Nordeste
com 330.516 e Sudeste com 315.750, onde contém o maior nimero de habitantes.”



remontam ao periodo colonial, perpassam a Primeira Republica e continuam na atualidade.
(ARAUJO, 2012, p. 253). Isso porque as populagdes campesinas, foram subordinadas, e
excluidas no que se refere a distribuigdo de terra e renda, o que repercutiu negativamente em

diversas areas de suas vidas, entre ¢las, a educagao.

O adulto analfabeto ou precariamente escolarizado ndo é culpado pela sua
ignorancia, ndo € voluntariamente analfabeto, mas ¢ feito analfabeto pela
sociedade, nas condi¢des de sua existéncia, posto que o tipo de homem que
cada sociedade deseja formar é aquele que serve para desenvolver a0 maximo
as potencialidades econdmicas e culturais de uma dada forma social vigente.
(PINTO, 1989 apud ARAUJO, 2012, p. 253-254).

Nessa perspectiva, pressupde-se que o analfabetismo ¢ uma condi¢do dada aos povos
do campo, mediante aos inimeros casos de exploracao e escravidao, nos tempos coloniais € em
alguns periodos seguintes, para fins lucrativos de colonizadores e grupos oligarquicos. Com
isso, os camponeses foram esquecidos e excluidos dos direitos educacionais por um longo
periodo. Somente a partir da constituigdo de 1934 e seguidamente com o Plano Nacional de
Educag¢do (PNE) surge a preocupagdo do ensino para os adultos, até entdo nao havia nenhuma

politica publica com relag¢@o ao ensino de jovens e adultos no pais.

Vale enfatizar que a partir da década de 30 até os tempos atuais, a Educacao de Jovens
e Adultos vem sendo guiada conforme as necessidades do mercado de trabalho. Dessa maneira,

ela foi formulada a principio, a partir de questdes econdmicas, sociais, politicas e educacionais.

Ventura (2001) apud Alves (2021) indica que o modo de producao esta imbricado com
as necessidades educacionais. Nesse sentido, apds as transformagdes de um contexto rural para
urbano no pais, com a producido em massa, houve a necessidade de operarios, esses que viriam
a ser do campo, com isso, passou-se a pensar em alfabetiza-los. Conforme argumenta Alves
(2021, p. 11): “A nova realidade econdmica deparou-se com a realidade educacional de uma
populacdo em que mais de cinquenta por cento de seus membros eram analfabetos. Entdo se
pensou a curto e longo prazo.” Isso demonstra a forma apressada com que se instituiu a
formacao de adultos, pensada prioritariamente no uso da mao de obra, em favorecimento do

capitalismo.

Dado os tempos atuais, como ja discutido, depara-se com a situacao infeliz em que
muitos sujeitos continuam analfabetos e sequer acessam a escola. Com esse distanciamento
escolar, os individuos em sua maioria do campo, colocam-se involuntariamente numa grande

lacuna no que tange a conscientizagao dos seus direitos, posto que a escola, mais precisamente



o educador, possui ndo somente o papel de mediador de aprendizagem, mas, também de

conscientizador.

Enquanto seres humanos conscientes, podemos descobrir como somos
condicionados pela ideologia dominante. Podemos distanciar-nos da nossa
época. Podemos aprender, portanto, como nos libertar através da luta politica
na sociedade. Podemos lutar para ser livres, precisamente porque sabemos que
ndo somos livres! E por isso que podemos pensar na transformacao. (FREIRE,
1986).

Dessa forma, enquanto os sujeitos do campo ¢ EJA ndo se conscientizarem da situagdo
em que estdo postos pelo poder publico no que se refere aos direitos e efetivagao desses, ndo
poderao lutar para que possam sair ou reverter esse quadro, ou seja, ndo poderdo contribuir para

a transformagao social.

Vale salientar que “A conscientizacdo dos direitos e da capacidade de transformar
coletivamente uma realidade ndo se dd espontaneamente, depende da intencionalidade de um
processo educativo.” (FURTADO, 2009, p. 88). Esse que por sua vez pode ser encontrado nos
movimentos sociais. Segundo Gohn (1997, p. 38): “Os movimentos seriam sintomas de
descontentamento dos individuos com a ordem social vigente e seus objetivos principais seriam
a mudanga dessa ordem.” Em outras palavras, pode-se dizer que os movimentos sociais surgem
da inconformidade coletiva com as politicas publicas estabelecidas em sua sociedade ou pela

falta delas, no que tange as necessidades desses sujeitos.

Nessa perspectiva, reflete-se que a inconformidade se origina nos individuos a partir do
momento que ha conscientiza¢ao por parte dos sujeitos do campo e assim, inicia-se a luta pela
educacdo, essa que seria um direito basico, mas, que foi e continua sendo negado aos povos do
campo. Além disso, enfatiza-se a importancia da interagdo entre os movimentos sociais’
somando-se assim conhecimento e saberes, para que dessa maneira possam intervir por uma

educacdo de qualidade e especifica as necessidades de suas realidades.
2.1 Ensino Remoto Emergencial no Brasil

Como descoberto por grande parte da sociedade mundial, em dezembro de 2019,
detectou-se um virus denominado Sars-Cov-2, na cidade de Wuhan, China, ocasionando-se
inicialmente uma epidemia, ¢ logo mais uma pandemia, através da rapida disseminagdo do
virus. Mediante esse fato, autoridades de inumeros paises providenciaram medidas de controle

e prevengdo ao virus.

% Individuos do campo com outros grupos do campo e da cidade.



No Brasil, em se tratando do campo educacional, constituiu-se uma nova forma de
ensino, em que substituiu o ensino presencial, por grande parte das escolas e universidades,
denominado ensino remoto emergencial (ERE), uma alternativa supostamente viavel para
continuar as atividades escolares e académicas nesse periodo de crise sanitria em que pais
enfrentou.

O termo remoto significa distante no espago e se refere a um distanciamento
geografico. O Ensino Remoto ou Aula Remota se configura entdo, como uma

modalidade de ensino ou aula que pressupde o distanciamento geografico de
professores e estudantes. (MOREIRA, SCHLEMMER, 2020, p. 8).

Conforme a portaria n® 343, de 17 de margo de 2020 “Dispde sobre a substituicdo das
aulas presenciais por aulas em meios digitais enquanto durar a situacao de pandemia do Novo
Coronavirus - COVID-19.” Ao passo que essa declaracao foi concedida, pelo Ministério da
Educacdo (MEC), institutos, universidades e escolas, formularam de maneira emergente seus
calendarios académicos e escolares, com contetido, metodologia e didatica adaptaveis ao novo

momento.

Dessa maneira, sucedeu-se o ensino no Brasil durante a pandemia do novo coronavirus,
principalmente, nos anos de 2020 e 2021.1% As implica¢des que essa circunstincia provocou no
processo de ensino-aprendizagem, foram grandes, afinal, ndo havia nenhuma formacao
profissional especifica para o ensino remoto. Assim, docentes e discentes tiveram que lidar
conjuntamente com essa situagao inesperada. E disponibilizou-se aulas em momentos sincronos
e assincronos, por meio de tecnologias digitais, com auxilio de dispositivos web, como

computadores, tablets e smartphones.

Moreira e Barros (2020, p. 2):

A comunicagdo assincrona ocorre de modo diferido, ndo sincronizado, nao
exige a presenca simultidnea dos participantes, nem no espago nem no tempo,
para comunicarem entre si. A comunicagdo sincrona ocorre de forma
sincronizada, implica que os participantes se encontrem num mesmo espaco
(fisico ou online) e em tempo real, para comunicarem entre si.

Dessa maneira, nos momentos assincronos, os docentes encaminhavam para 0s

educandos atividades em plataformas digitais, como o Google Room, Google Meet, Microsoft

10 Os sistemas de ensino Federal, Estaduais, Municipais e do Distrito Federal e as redes e institui¢des, abrangentes
em todos os niveis educacionais, publicos ou particulares, devem, assim, considerar a aplicacdo dos dispositivos
legais em articulagdo com as normas estabelecidas por autoridades federais, estaduais, municipais e distrital dos
sistemas de ensino, para a organizacao das atividades escolares e execugdo de seus calendarios e programas ao
inicio do 1° semestre do ano de 2022. (BRASIL, 2022). Dessa forma, o ensino presencial foi reestabelecido.



Teams, Zoom Meetings e outras possiveis. J4 nos momentos sincronos, aconteciam nesses

aplicativos, as aulas simultaneamente, também chamadas de reunides online.

A vista disso, instituicdes publicas cujos membros conseguiram adequar-se a este novo
modelo de ensino, prosseguiram com o “ritmo” escolar. A complexidade da implantagdo do
ensino remoto emergencial tornou-se um percalco, principalmente em instituicdes publicas.
Destarte, houve dificuldade por parte dos Estados em implantar esta modalidade de ensino.
(FERNANDES et al., 2020, p. 4). Isso, talvez porque muitos discentes ndo tinham acesso a
internet e ndo possuiam computadores, tal realidade ¢ principalmente destinada as populagdes

do campo.

Nessa perspectiva, muitas escolas estaduais e municipais do pais, ndo obtiveram sucesso
com a implanta¢@o do ensino remoto. Apesar de ter surgido como uma forma de amenizar os
impactos socioeducacionais durante a pandemia, assegurando o ensino aos discentes, esta
novidade ressaltou ainda mais as desigualdades sociais da sociedade nacional, disparidades
essas que se remonta desde o periodo de colonizagdo. E vélido ressaltar que o insucesso
ocorrido, ndo se deveu apenas ao fato da existéncia de discentes financeiramente
desfavorecidos, os docentes também enfrentaram grandes dificuldades nesse viés. Além disso,
muitos educadores de cidades nacionais do interior foram demitidos em plena pandemia, por
parte das gestdes municipais:

No comeco de abril, a diretora ligou pra gente, disse que o prefeito falou pra
fazer esse comunicado [demissdo] via ligagdo, que ndo era para mandar
mensagem de forma alguma, falando que todas estariam demitidas e so

retornariamos para a folha de pagamento quando acabasse essa pandemia
(Professora Joelma ao Brasil de Fato, 2020 apud SOUZA, 2020, s/p.)

O que agravou ainda mais a condicdo socioecondmica dos docentes, e
consequentemente também instaurou danos no ensino da rede publica, posto que a falta do
docente incide na inexisténcia do processo de ensino-aprendizagem, e sem o educador os
discentes ndo poderiam avancar escolarmente, nesse periodo. Freire (2001) adverte: “Sem
intervencdo do educador, intervencdo democratica, ndo ha educagdo progressista.” Sendo
assim, ndo had educando que progrida sem a participa¢ao do educador. Nao ha educagdo sem

docente.

A lamentavel realidade do poder publico municipal de algumas cidades, durante a
pandemia, como explicitado anteriormente, demonstra um verdadeiro exemplo de descaso com

educacdo do pais, fomenta o atraso do campo e impede que as classes sociais “inferiores”



possam progredir, pois, a educacdo ¢ um meio possivel para isso. Destarte, elimina um direito
que ¢ essencial ao cidaddo, o direito a educacao.
Conceber a educagdo como direito humano significa inclui-la entre os direitos
necessarios a realizagdo da dignidade humana plena. Assim, dizer que algo ¢é
um direito humano ¢ dizer que ele deve ser garantido a todos os seres

humanos, independentemente de qualquer condig¢do pessoal. (HADDAD,
2012, p. 217).

Ademais, as escolas em que ndo conseguiram de forma alguma inserir/adaptar o ensino
remoto emergencial'! buscaram outros meios para manter esses discentes matriculados. Como
exemplo disso, algumas escolas utilizaram a busca ativar escolar, outras, os docentes
encaminhavam as atividades aos discentes deixando-as em farmacias, supermercados, pontos
de referéncia locais para os alunos para que os pais ou eles proprios buscassem, algumas
escolas, por sua vez, optaram nao realizarem atividades nesse periodo, como ¢é o caso da escola

da professora de escola municipal, citada anteriormente.

Por outro lado, as modificagdes impostas na pandemia pelo governo para com a
educagdo, denota uma certa hipocrisia, no sentido em que ele impde o uso de tecnologias
digitais, mas, a0 mesmo tempo ndo estabelece politicas publicas para alfabetizagdo digital e
letramento digital,'? excepcionalmente no ensino publico, o qual consta-se muito carente em

termos de uso tecnologias digitais, antes mesmo do periodo pandémico.

Portanto, reflete-se que a inser¢do do ensino remoto emergencial em muitos casos,
transcendeu inimeros problemas sociais, especialmente aos povos do campo visto que eles, em
grande parte, ndo possuem acesso a internet e tecnologia digital, muito menos possuem ou
sabem operar esses equipamentos, assim, sendo participantes de uma densa exclusdo digital.
Isso, mais uma vez, fruto do descaso do Estado para com os “menores”, socialmente e

economicamente.

! Devido as grandes dificuldades de acesso a internet e falta de habilidade para manusear os dispositivos, bem
como também a falta desses aparelhos, por parte de gestores, professores e estudantes das escolas publicas.

12 Segundo perspectiva Freiriana, a alfabetizagdo digital seria a habilidade para lidar, entender e usar informagao
em multiplos formatos em uma extensiva gama de textos digitais apresentados por computadores. O conceito de
alfabetizacdo vai além de simplesmente poder ler; ¢ significar o ler, significar e entender, ¢ dar sentido. E um ato
de leitura e escrita, de cognicgo do que se visualiza na tela, do que se escuta nos arquivos de som, do que se percebe
nas simulagdes ou animacgdes, do que se constroi com os outros na busca de textos uteis para as atividades
cotidianas. (GOMEZ, 2002, p. 4). Com relacdo ao letramento digital, pode-se afirmar que esse “tem buscado ndo
s6 ensinar a usar ferramentas digitais de comunicagdo, mas também discutir criticamente a presenga € impacto
desses recursos na vida cotidiana. Isso é ler o mundo. (SILVA, 2020, p. 71-72).
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2.2 Busca Ativa Escolar

Com o proposito de resgatar para a escola, criangas e adolescentes em situacdo de
vulnerabilidade social, foi desenvolvida a Busca Ativar Escolar pelo Fundo das Nagdes Unidas
para a Infincia (UNICEF); Instituto TIM; Unido Nacional dos Dirigentes Municipais de
Educagdo (Undime) e Colegiado Nacional de Gestores Municipais de Assisténcia Social

(Congemas).

Trata-se de uma ferramenta tecnoldgica e uma metodologia social gratuitas,
que permitem ao poder publico identificar criangas e adolescentes fora da
escola e acionar diferentes areas para garantir que consigam se matricular e
frequentar as aulas, contribuindo, assim, para atender ao que determina o
Plano Nacional de Educagdo (metas 1, 2 e 3, estratégias 1.15, 2.5 e 3.9).
(BUSCA ATIVA ESCOLAR, 2017, p. 6).

Nessa perspectiva, para que acontega a inser¢do desses sujeitos no ensino basico, julga-
se necessario um esforg¢o coletivo, ndo somente das organizagdes publicas, mas, também do
cidaddo em geral, visto que ¢ um dever social. Torna-se imprescindivel o envolvimento de
varios setores publicos da sociedade local dos individuos, conforme salienta o Guia da
Implementa¢ao no municipio (2017, p. 7): “a Busca Ativa Escolar cria condi¢des praticas para
que cada comunidade se engaje pelo enfrentamento da exclusdo escolar”. Assim, a comegar
pela adesdo da ferramenta metodologica, pela gestdo municipal, secretaria de educagdo, escola

e toda sua equipe pedagogica, respectivamente.

Além da Secretaria da Educagio, é recomendado que estejam representadas
as secretarias de Assisténcia Social, Saude, Agricultura, Obras, Planejamento,
Cultura, Esportes, entre outras, consideradas pelo municipio como
imprescindiveis para o enfrentamento da exclusio escolar. (BUSCA ATIVA
ESCOLAR, 2017, p. 16).

Ha toda uma articulacdo para a efetivacdo da Busca Ativa Escolar, pois, o planejamento
de agdes ¢ desenvolvido por diversos agentes, divididos hierarquicamente, sendo assim; gestor
politico, coordenador operacional, supervisores institucionais, agentes comunitarios e técnicos

verificadores, o nimero de supervisores e agentes pode variar de acordo com cada municipio.

As agdes s3o encaminhadas as secretdrias de assisténcia, conforme explicitado
anteriormente. Assim, ao ser aderido no municipio € ao chegar na secretaria de educagdo, as
acoes sdo encaminhadas as escolas e passam a ser de responsabilidade de coordenadores,
gestores e docentes, ambos podem ter o papel de entrar em contato direto com o educando em
situagdo de afastamento escolar, mas a fun¢do de cada um no projeto pode ser definida por cada

gestdo escolar.
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3 Apresentacio dos dados da pesquisa e analise.

A pesquisa foi desenvolvida no sitio Mucuri, localizado no municipio de Pedro Velho,
interior do Rio Grande do Norte, distante 86 km da capital Natal, possuindo cerca de 193 km?
de area territorial, com populacdo estimada em 14.881 pessoas, segundo dados do Instituto

Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE).

O recinto da pesquisa foi a Escola Municipal Jessé Freire, situada na zona rural da
cidade, explicitada anteriormente. Essa escola oferece ensino regular para criancas e
adolescentes de faixa etaria entre 9 e 14 anos e fundamental EJA com faixa etéria entre 20 e 84

anos, ao todo sdo 71 discentes matriculados, ambos presentes em turmas multisseriadas.

A pesquisa foi realizada no dia 23 de maio de 2022, com 9 alunos da educagao de jovens
e adultos (EJA) do primeiro seguimento que corresponde aos anos iniciais do ensino
fundamental. Os entrevistados tém idade entre 28 e 67 anos, todos participantes do ensino a
distdncia no qual foram submetidos durante a pandemia. Atualmente esses discentes
encontram-se em aulas presenciais, por isso, tornou-se mais viavel o acesso a eles nesse

momento, ja que estariam reunidos em sala de aula.

Em se tratando da metodologia, por objetivos, a pesquisa define-se como exploratoria.
Segundo Gongalves (2001, p. 67): “A pesquisa exploratoria ¢ aquela que se caracteriza pelo
desenvolvimento e esclarecimentos de ideias, com objetivo de oferecer uma visdo panoramica,

uma primeira aproximag¢ao a um determinado fenomeno que ¢ pouco explorado.”

Para mais, “esse tipo de pesquisa também ¢ denominado “pesquisa de base”, pois
oferece dados elementares que dao suporte para a realizagdo de estudos mais aprofundados
sobre o tema.” (GONCALVES, 2001, p. 67). Dessa maneira, pode-se afirmar que essa pesquisa

oferece elementos fundamentais para pesquisas futuras sobre o tema.

Segundo a natureza dos dados, a pesquisa define-se como qualitativa. E pode ser
considerada também como quantitativa, pois ha uma quantificacdo dos dados resultantes. Nesse
sentido, encontra-se um estudo de cunho quali-quantitativo.'

A pesquisa qualitativa trabalha com o universo de significados, motivos,
aspiragdes, crencas, valores e atitudes, o que corresponde a um espago mais

13 Esta modalidade de pesquisa “interpreta as informagdes quantitativas por meio de simbolos numéricos e os
dados qualitativos mediante a observagdo, a interagdo participativa e a interpretagdo do discurso dos sujeitos
(seméntica)” (KNECHTEL, 2014, p. 106).
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profundo das relagdes, dos processos ¢ dos fendmenos que ndo podem ser
reduzidos a operacionalizac¢do de variaveis. (MINAYO, 2001, s/p).

Nesse sentido, pode-se qualificar, compreender e ouvir de maneira mais subjetiva
possivel, os sujeitos envolvidos. Além disso, pode-se enunciar que esse tipo de pesquisa esta
mais vinculado as questdes praticas e exploratorias do mundo social dos sujeitos e ao
envolvimento emocional dos pesquisadores, isto €, relaciona-se de maneira mais profunda para

tratar das questdes que os cercam.

Gerhardt (2009, p. 39):

As caracteristicas da pesquisa qualitativa sdo: objetivacdo
do fendémeno; hierarquizagdo das agdes de descrever,
compreender, explicar, precisdo das relagdes entre o global
e o0 local em determinado fendmeno; observancia das
diferencas entre o mundo social e o mundo natural.

Dessa forma, tem-se por necessario objetivar o tema; trata-lo como verdadeiro objeto
de estudo, e assim desenvolver toda a agdo e argumentagdo indispensaveis, para aproximar-se
do objetivo e sequentemente, do resultado da pesquisa. Nao apenas, deve possuir um olhar
analitico para todas as questdes envolvidas na tematica, afinal, tratando-se de uma pesquisa
qualitativa, julga-se imprescindivel, observar desde os fatores sociais aos naturais, o mais

criticamente possivel.

Dentre as possibilidades de métodos amostrais, escolheu-se a amostragem por
acessibilidade ou conveniéncia, escolhida pelo fato de a pesquisa obter um cunho qualitativo, e
por se tratar de um publico especifico. Nao se sentiu a necessidade de mensurar dados
meramente quantitativos, mas, sim, analisa-los e refletir mediante as informacdes adquiridas.
Com relagdo a esse tipo de amostragem, pode-se argumentar que “o pesquisador seleciona os
elementos a que tem acesso, admitindo que estes possam, de alguma forma, representar o
universo.” (GIL, 2008, p. 94). Nesse sentido, tratando-se da presente pesquisa, por se tratar de
discentes da educacao do campo, ao escolher uma pequena parcela, pode-se considera-los
suficientes, pois, sdo elementos representantes do todo, ou seja, sio membros constituintes da

educacdo do campo.

Para analise da tematica proposta, optou-se por um estudo de caso. Segundo Gongalves
(2001, p. 69): “Estudo de caso € o tipo de pesquisa que privilegia um caso particular, uma
unidade significativa, considerada suficiente para analise de um fenomeno.” Como foi o caso

do publico da EJA, da escola referida nesta pesquisa.



13

O principal instrumento de coleta de dados utilizado, e que mais alinhou-se aos
objetivos, foi o roteiro de entrevista, dado que se estabeleceu o carecimento de melhor entender
arealidade dos estudantes diante da problematica, através de entrevista oral. A entrevista ¢ uma
técnica de coleta de dados muito utilizada, em que se procura obter, de uma parcela da

populacio, informagdes verbais (TRIVINOS, 1967, p. 146).

A identidade dos entrevistados foi alterada, utilizou-se pseudoénimos para todos os
sujeitos, no entanto, a idade foi mantida e apresentada, como uma forma de demonstracdo
acerca do perfil de EJA constituinte na pesquisa, boa parte sao idosos. No decorrer de toda a
entrevista, com a permissao dos participantes, foi utilizado o gravador de voz, para melhor

registro das informacdes obtidas.

Para alcangar o objetivo geral que foi compreender as dificuldades encontradas por
discentes da EJA no periodo de pandemia, foram formulados indicadores, a fim de encontrar
possiveis variaveis, as quais serdo apresentadas posteriormente. Os indicadores foram:
identificar as dificuldades encontradas nos discentes no periodo pandémico; apresentar os
fatores sociais que interferiam no desenvolvimento escolar dos discentes e conhecer
brevemente os aspectos sociofamiliares dos discentes, e serdo organizados por subtopicos a

partir de entdo.
3.1 Identificando as dificuldades encontradas nos discentes no periodo pandémico

Com relagdo a esse indicador, questionou-se sobre o uso de tecnologias digitais para
acompanhamento as aulas, como uso de dispositivos eletronicos, acesso a internet, suporte na
elaboragdo das atividades e participacdo. Além disso, ao final, questionou-se de maneira casual,
qual teria sido a maior dificuldade enfrentada durante a pandemia do ponto de vista do

entrevistado.

No que diz respeito ao uso de dispositivos smarts,'* dos 9 entrevistados, 6 responderam

que ndo possuiam nenhum tipo de aparelho com conexdo a internet, em uma das respostas:

“Nao, eu tinha aula s6 porque o professor ele levava né... o trabalho, e
comecgou semanal né, ai depois ele passou a levar é... quinzenal né, ele fazia
o trabalho e repassava pra gente. Ele levava as atividades, quando comegou a
pandemia né, ele levava semanal ai depois ele passou a levar quinzenal o
trabalho pra gente, nas casas da gente, porque a parte de tecnologia essas
coisas a gente, pelo menos eu, ndo sei mexer em nada, entdo ndo tinha nem

4 Quaisquer tipos de dispositivos (aparelho celular, computador, tablet etc.) desde que esses obtivessem conexdo
a internet.
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como eu mexer em computador nem nada porque eu ndo entendo, eu sé fazia
o que ele me passava né.” (Pedro, 55 anos).

Os demais, 1 participante afirmou possuir um aparelho celular, mas, que nao utilizou
para estudar, e que nao era dispositivo com acesso a internet, sendo que esse a entrevistada nao
sabia manusear, apenas a sua filha, em sua fala: “a minha menina tinha, mas, eu nao sei mexer,
s6 mexia naquele celular que era so pra ligacdo...eu assistia as aulas assim, ele levava as tarefas,
as apostilas toda semana... depois de 15 em 15 dias” (Carmem, 47 anos), os 2 ultimos
participantes afirmaram possuir smartphone mas que ndo estudavam ou assistiam as aulas com

ele.

Como demonstrado, em alguns dos relatos expostos, utilizou-se por parte da secretaria
de educacao do municipio, o uso da busca ativa escolar, com a busca direta do discente através
do professor. Além disso, notou-se que sdo discentes que ndo t€m facilidade em manuseio de
aparelhos tecnologicos digitais, e aparentemente nao t€m aptidao, talvez por terem uma cultura
de vivéncia mais relacionada entre si povos campesinos, devido a isso, ndo sentem tanta

necessidade de internet para comunicacao.

Tal questdo, pode ter sido o motivo da escola ndo ter optado pela insercdo do ensino
remoto, como em algumas escolas da cidade. Ou, talvez a escola ndo tenha obtido recursos

financeiros para aquisicao dos dispositivos para distribuir aos discentes.

Ressalva-se que a opcdo de lecionar ou aplicar atividades através de meios digitais,
sendo posta, ndo haveria uma boa adaptagao pelos discentes, tendo em vista toda a dificuldade
perceptivel com a tecnologia digital, nesse sentido, a busca ativa escolar para esse publico da

EJA, pareceu uma opgao positiva no diz respeito a participacao.

Seguidamente, interrogou-se sobre acesso a internet, 3 participantes declararam ndo ter
acesso a internet em casa, 5 declararam possuir internet em casa, mas, que nao sabiam utilizar,
em uma das falas: “ndo, eu nao tenho acesso a internet, eu né, nao € que na minha casa nao
tenha, que minha esposa mexe ¢ minha filha, agora eu nio tenho acesso porque eu ndo seio
mexer.”(Pedro, 55 anos), 1 participante nao informou se possuia internet em sua casa, mas,

declarou que estudou somente na folha.

Percebeu-se que o publico de maior idade, como ¢ o caso de boa parte dos entrevistados,
sdo os individuos com mais dificuldades ao acesso a internet, pois, mesmo que em suas casas

possuam a conexdo, eles ndo sabem operar os equipamentos, isso faz refletir o quanto eles
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poderiam ser excluidos, caso houvesse a presenca do ensino remoto na escola do campo em que
vivenciam, isso aconteceria tanto por ndo possuirem 0s equipamentos necessarios para
participarem do ensino online, quanto pela falta de aptidao para com esses equipamentos, sem
esquecer da falta do acesso a internet, pois, alguns entrevistados declararam nao possui-la em
suas casas.
Por exclusdo digital entende-se o surgimento de mais uma barreira
socioeconOmica entre individuos, familias, empresas e regides geograficas, a

qual decorre da desigualdade quanto ao acesso e uso das tecnologias da
informacg&o e comunicagio, hoje simbolizadas na Internet. (LUCAS, 2002, p.

161 apud SILVESTRE, 2021, p. 6).

Nesse sentido, reflete-se a inagdo do poder publico com relagdo as politicas publicas
eficientes na superacdo dessa problematica. Apesar de toda a consciéncia da necessidade de
informacao nos tempos atuais, o publico da EJA, continua enfrentando invisibilidade também

no que concerne a aparatos tecnologicos.

Adiante, questionou-se sobre suporte na elaboracdo das atividades, 6 participantes
declararam obter ajuda de familiares e amigos para realizar as atividades, os 3 demais
participantes declararam realizar sozinhos, conforme fosse possivel, desses, o primeiro
participante relatou ndo ter tanta dificuldade, devido ter estudado anteriormente até o 8° ano, o
outro, declarou ter muita dificuldade, devido a exaustdo que o trabalho provoca, em sua
elocucdo ele diz: “ndo, 14 em casa ndo, s6 eu mesmo, sentia muita dificuldade porque eu vim
pra escola faz uns quatro anos mais ou menos, ai eu trabalho, também ndo venho todo dia que
as vezes chego cansado, ¢ uma dificuldade imensa que eu tenho de estudar...” (Antonio, 53
anos), o outro participante declarou: “sozinha ¢ ruim de fazer... fazia as vezes sim, as vezes

nao” (Nubia, 39 anos).

Percebeu-se que a maioria dos entrevistados, declararam obter assisténcia nas
atividades, no entanto, ndo especificaram o nivel de frequéncia. Refletindo-se que recebiam
auxilio de pessoas nao residentes em suas moradias, como percebido durante a entrevista,
supde-se que o nivel de auxilio recebido tenha ocorrido de modo inconstante, posto que os
vizinhos e amigos contribuintes também tém suas familias e ocupagdes, dessa forma, talvez nao

pudessem colaborar frequentemente na resolu¢do das atividades dos discentes.

Ainda, alguns participantes informaram ndo obter auxilio na elaboracao das atividades.
Foi possivel constatar que realizar as atividades sem auxilio, e principalmente do

professor, acarreta-se em sérios problemas no desenvolvimento escolar, pois, o docente tem
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papel mediador na aprendizagem, dessa forma, ao realizar as atividades individualmente, os
discentes da EJA tém grandes chances de progredirem, posto que nio tem o didlogo, a troca de
conhecimento e informagdes para sanarem suas duvidas e construirem seus argumentos, ou

seja, um ensino mecanizado ndo favorece ao desenvolvimento escolar do estudante.

Com relagdo a participacao dos discentes nas atividades, os 9 participantes declararam
realizar as atividades, no entanto, com muitas dificuldades, pois a maioria necessita de terceiros
para orientagdo, inclusive por ndo possuirem habilidade de leitura, isso pdde ser identificado na
seguinte fala: “fazia, as que eu conhecia fazia, na minha casa também, ninguém sabe ler...”

(Antonio, 53 anos).

O analfabetismo, infelizmente, tornou-se umas das grandes marcas dos povos do campo,
visto que muitos ndo tiveram acesso a escola, e aos que conseguiram acesso, sequer puderam
permanecer, pois, tiveram que abdicar dos estudos para cuidar dos seus lares e por obter

trabalho na lavoura.

Nao somente, ao adentrar no ambiente escolar, ndo conseguiram afluxo a uma educagao
digna e de qualidade, j4 que a educagdo das escolas do campo, hd muito tempo foram
“naturalizadas” em seu estado precario, e o acomodo em que se estabeleceu nessa area,

prejudicou e talvez, continue prejudicando geragdes futuras.

Posteriormente, questionou-se qual a maior dificuldade enfrentada durante a pandemia,
dos 9 entrevistados, 6 responderam que a maior dificuldade teria sido a distancia escolar,

conforme alguns relatos destacados a seguir:

“A minha dificuldade maior seria o qué... digamos que eu fosse fazer uma atividade e
a minha esposa ndo tivesse em casa? ai alguma coisa eu podia fazer so, mas tinha
algumas coisas que eu ndo tinha como fazer, porque o professor ndo tinha... ndo estava
lané, [...] na sala de aula se tem alguma dtivida vocé tem o professor, no caso em casa,
se a minha esposa ndo tiver nem tudo eu vou fazer porque eu ndo consigo fazer
entendeu? [...] Pra gente mesmo, como aprendiz, no meu ponto de vista faz falta o
professor, porque nés ndo estamos numa sala de aula, no caso da pandemia nods estava
em casa, se ndo tiver uma pessoa ao seu lado que lhe ajudar praticamente vocé ndo vai
conseguir fazer, na realidade isso ndo existe, voc€ ndo consegue resolver aquilo s6, sem
o professor do lado.” (Pedro, 55 anos).

"Minha maior dificuldade no ensino remoto...a falta da sala de aula porque estando
dentro da sala de aula a gente ta sempre €... trocando experiéncia um aluno com o outro
entendeu porque o professor ensina, [...] a gente dentro da sala de aula é melhor, a gente
ta trocando sempre experiéncia." (José, 62 anos).

Como pode-se perceber, a auséncia do docente no momento de ensino a distancia, para

esses educandos da EJA, foi um fator determinante para refletir o quanto foram afetados
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negativamente com a pandemia, principalmente porque a maioria encontra-se em situacdo de
analfabetismo, como relatado em outros momentos, o que gerou inimeras dificuldades com as

atividades escolares.

Foi possivel refletir também a valorizagdo que esses discentes instituem ao educador, e,
além da necessidade profissional, notou-se uma relagdo de afetividade, com o docente, os
colegas e sala de aula, pois esse ambiente além de acomodar, também produz um valor
simbdlico. Nao se pode deixar de mencionar a for¢a de vontade de cada um, em manter-se numa

rotina de estudos, por vezes muito dificil de prosseguir diante das circunstancias estabelecidas.

Com relagdo aos 3 ultimos entrevistados, dois relataram ndo terem gostado de ter estado
muito tempo em casa, ¢ nao ter tido tempo para estudar por cuidar dos afazeres do lar, essa
realidade ¢ recorrente ao publico da EJA e se intensificou durante a pandemia. Ademais, um
entrevistado respondeu que sua maior dificuldade foi o desemprego durante a pandemia e a

falta do professor, conforme relato destacado a seguir:

“Minha maior dificuldade na pandemia... foi a gente ficar parado né sem emprego, senti
falta da escola também porque a gente estudava assim: ele fazia a tarefa e mandava pra
gente na semana né, a gente fazia, a que eu sabia eu fazia, a que eu ndo sabia... deixei
muita coisa em branco porque nio tinha ninguém que me ensinasse, deixei muita coisa
em branco, mas o que dava pra fazer eu fazia...” (Antonio, 53 anos).

3.2 Investigando os fatores sociais que interferiam no desenvolvimento escolar dos
discentes

A fim de encontrar as possiveis variaveis para esse indicador, questionou-se sobre
espaco de estudos em casa, interferéncias no momento de realizagdo das atividades, ocupacao

dos discentes e seguranca alimentar.

Com relagdo ao espago de estudos, 5 participantes afirmaram nao possuir local de
estudos em casa, em uma das respostas: “ndo, eu estudava em qualquer lugar [...]” (Lucia, 36
anos), os demais, 1 afirmou possuir um local de estudos em seu quarto, 1 participante respondeu
que estudava na area de sua casa, com auxilio de uma vizinha, 1 participante afirmou ter um
espago de estudo, em seguida enfatizou que era a mesa da sala de sua casa, 1 participante

informou que estudou fora de casa, no quintal. !>

Notou-se que os discentes tiveram um certo empecilho, no que se refere ao
desenvolvimento escolar, levando-se em consideragdo que para a realizagdo do estudo em casa,

seria necessario um local apropriado e privado, para que assim haja concentracdo e um

15 Este participante é portador de autismo, segundo o seu docente.
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destrinchar de ideias. No entanto, a maioria dos entrevistados responderam que ndo possuem
um local de estudos especifico, nesse sentido, foi perceptivel que o estudo no ambito domiciliar,
pode nao ter sido algo tao positivo as populagdes do campo, uma vez que no ambiente escolar,
apesar de todos os obstaculos que as escolas do campo enfrentam,' os estudantes teriam as

cadeiras e mesas individuais para realizarem seus trabalhos escolares.

No momento em que questionou-se sobre possiveis interferéncias no momento de
realizagdo das atividades, 7 participantes responderam que estudavam em ambiente tranquilo,
os demais, 1 respondeu que estudou na area e que havia barulho, pelo fato da casa possuir
criangas, em sua fala: “na area, tinha barulho que tinha crianga, as vezes atrapalhava..."(Nubia,
39 anos), 1 participante respondeu: “estudava na cozinha, porque minha casa ¢ bem
pequenininha, ai tem minha menina que ficava abusando, meu estudo ndo era muito bom

ndo”(Antonio, 53 anos).

Notou-se que os discentes que ndo relataram interrup¢des no momento de realizagao
das atividades, possuiam filhos independentes (residentes em outras moradias), desse modo,
por nao terem presenca de muitas pessoas dentro dos seus lares, havia siléncio, o que favorecia
os estudos. Além disso, percebeu-se que esses entrevistados estudavam em condi¢des

7 mas, pelo fato de estarem acostumados ndo julgaram ser um problema. Nio

desconfortaveis'
apenas, elucidou-se o quanto o estudante da EJA, ¢ permeado por desafios cotidianos que

muitas vezes, impossibilitam o seu desempenho escolar.

Sequentemente, quando se questionou sobre a ocupagdo dos discentes durante a

pandemia, 6 participantes declararam trabalharem na agricultura, em um dos relatos:

“Eu trabalhei muito na agricultura, no rocado, ainda hoje eu trabalho, mas
meus filhos brigam muito, ndo querem ndo mulher...eu gosto, eu acho melhor
que tomar conta de casa acredita porque eu me interto tanto... me acho tdo
feliz, em casa a gente mexe com tudo né, comeca com café, vem almoco, ai
depois de tudo vem louga, casa, vem roupa... ai quando da meio-dia é almogo,
de noite € janta, na roca era s6 um servico so6... desde os meus 10 anos que
eu luto com rogado” (Rita, 67 anos).

Os demais entrevistados, 1 participante informou que trabalhou em casa, nas atividades

domésticas, 1 ndo informou sua ocupagao, e 1 afirmou que ndo possuiu ocupagdo nesse periodo,

16 As escolas do campo compreendem grandes desafios que perpassam pela infraestrutura e falta de recursos como:
alimentagdo, transporte escolar e materiais didaticos especificos, entre outros (LUTHER; GERHARDT, 2018 apud
ANDRADE, RODRIGUES, 2020, p. 3).

17 Cadeiras € mesas que poderiam ser inadequadas.
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esse participante informou que sempre trabalhou na usina de cana de agucar, mas que durante

a pandemia, ndo obteve trabalho.

Como apresentado acima, a maioria dos entrevistados responderam serem agricultores,
notou-se que agricultura familiar, apesar de ser um trabalho cansativo, os camponeses, pelo
menos os entrevistados, ndo veem somente como um trabalho, mas, sim como parte de sua
cultura, e até mesmo como um momento de entretenimento, como percebido em um dos relatos
expostos anteriormente. Tardin (2012, p. 181) enfatiza que “a agricultura traduz, sem equivoco,
uma relacdo humana—natureza marcada pelo sentido de forte conexao, de pertencimento, de ato
transformador e criador, uma relagdo fundada no cuidado”. Nessa perspectiva, a relagdo do
camponés com a terra vai muito além da atividade mecanizada, bracal, mas, estabelece uma

representagao simbdlica.

Ademais, pdde-se ser percebido também, a insercdo tdo precoce do camponés na
agricultura, enquanto crianga, esse habito comum da cultura camponesa, muitas vezes, contribui
para a auséncia escolar das criangas do campo. Em contrapartida, um outro motivo que
impossibilita o acesso dos campesinos a escola, ¢ a falta de conhecimento sobre esse direito,
desconhecimento esse que pode causar um entrave no que se reporta a reivindicagdo pelo direito

do acesso a escola.

Vale ressaltar que o trabalho infantil na agricultura familiar, ndo ¢ tratado pelos
camponeses como uma exploracdo, mas, sim como uma espécie de contribui¢do, como se as
criangas estivessem realizando uma atividade doméstica em seu lar, por exemplo. Enfatiza-se
sobre isso, a condi¢do cultural, pois, a crianca de maneira geral, constitui-se o seu fazer e agir,
a partir da sociedade em que ela vive, adquirindo os habitos e costumes em que estdo a sua
volta.

Elas sdo sujeitos que atuam no mundo e sdo afetados por ele. Assim, falar de
infancia do campo, das criangas concretas que o habitam, é inexoravelmente
falar de sujeitos do mundo, integrados a lugares, e sujeitos que a globalizacdo

uniu, partilhando de seus dramas e tragédias, realidades e fantasias. (SILVA
etal., 2012, p. 420).

Sequencialmente, interrogou-se sobre a alimentagao durante a pandemia, 3 participantes

declararam nio terem tido nenhuma necessidade, em uma das falas:

“Foi boa mulher, e a merenda levavam pra minha casa, levava frango, levava
arroz, levava feijao, leite... era tipo um sacoldozinho que ele levava pra mim
por més, minha alimentagdo gragas a Deus ¢ certa. Eu colho o que eu planto,
eu trabalho s6 pra comer dentro de casa, fazia meu feijdo, fazia minha farinha,
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daroga... plantava minha batata, minha macaxeira, meu milho... tudo isso eu
tinha no meu rogado” (Rita, 67 anos).

Seguidamente, 1 participante declarou ter uma alimentacao regular, em seu relato: “[...] eu
sempre plantei sempre colhi, fartura... eu tenho um comércio, mas, geralmente nao tiro nada
de 14, mais da roga, também s6 eu e a mulher gasta pouco, ndo gasta muito” (José, 62 anos). Os
5 demais entrevistados relataram que o mantimento da alimentagdo foi complicado, em uma
das respostas: “quando veio essa pandemia ai... complicou mais porque vocé ndo podia nem
trabalhar praticamente, voc€ nao podia sair, esses dois anos da pandemia ai, eu passei dentro da
roca mesmo, do sitio [...] esses dois anos foi sofrido, mas... tamo vencendo né...” (Pedro, 55

anos).

Percebeu-se que a alimentacdo desses discentes, pode ter tido uma nivelagdo de
inseguranca alimentar média a moderada, embora, a maioria dos entrevistados ndo tenham
relatado isso, ou tenham visto como um grande problema, em razdo de serem moradores do
campo, naturalmente utilizaram a agricultura familiar como fonte de subsisténcia, também
durante a pandemia, o que pode ter sido um fator determinante para o ndo agravamento da
inseguranca alimentar desses camponeses, um fator que também contribuiu, foi que a escola

disponibilizou a doacdo de cestas bésicas.

E importante salientar que a alimentagdo do camponés, ¢ algo bem peculiar, no sentido
em que preferem alimentos mais naturais, plantados e colhidos por eles mesmos, como pdde
ser notado em alguns dos relatos expostos. Em contrapartida, um fator que intensificou a
inseguranca alimentar, foi a falta de emprego durante a pandemia, para alguns entrevistados,
excepcionalmente, aqueles que ndo trabalhavam na agricultura familiar.

Ressalva-se de forma sensata que a condi¢do socioeconémica desfavoravel de
uma familia impacta profundamente no processo didatico. A auséncia dos

alunos nas escolas, principalmente da educacdo basica, gera problemas
socioecondmicos, como falta de alimentacio, (FERNANDES et al., p.7).

Desse modo, tendo em consideragdo que muitos alunos, obtém sua principal
alimentacdo na escola, a auséncia do espaco escolar durante a pandemia para muitos educandos,

pode ter favorecido a uma grave inseguranga alimentar.

3.3 Conhecendo brevemente os aspectos sociofamiliares dos discentes.
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Para esse indicador, interrogou-se sobre com quem moravam, nivel de parentesco,
quantidade de pessoas da casa, tipo de relagdo com os familiares, se havia apoio para os estudos

por parte desses familiares e se eram agricultores.

No tocante em que questionou-se sobre com quem compartilhavam moradia e sobre a
quantidade de pessoas residentes na casa, dos 9 entrevistados, 2 entrevistados declararam que
moram apenas com a esposa, sendo duas pessoas residentes em cada lar, 1 entrevistada declarou
que mora com a filha, 1 entrevistada relatou morar com o esposo e mais trés filhos (ainda
criangas) sendo cinco pessoas residentes no lar, 1 entrevistada relatou que mora sozinha, 1
entrevistada relatou que mora com os filhos (também criangas), porém, nao informou a
quantidade de filhos, 1 entrevistada relatou que mora com seu filho e irma, logo, sendo trés
pessoas residentes na moradia, 1 entrevistado respondeu que mora com a esposa e filha, sendo
trés pessoas residentes, 1 entrevistado respondeu que mora com sua mae e tia, sendo trés

pessoas no espago domiciliar.

Como apresentado acima, os entrevistados ndo possuiam muitas pessoas em suas
moradias, o que poderia favorecer nos estudos, pois, haveria mais siléncio. Nao se identificou
um problema que interferisse no desenvolvimento escolar dos entrevistados, todavia, os
familiares poderiam interferir negativamente, caso tenham um comportamento inadequado
durante os momentos de estudos dos entrevistados, o que nao foi relatado nesse momento da
pesquisa. Sdo em grande maioria, pais/maes e em unides estaveis, com filhos adultos também
com suas familias aparentemente construidas. Notou-se que o fato de os entrevistados morarem
somente com suas esposas/maridos em grande maioria, de escolaridade baixa, pode ter causado
um decaimento no desenvolvimento, pois, na auséncia do professor, eles ndo conseguiam

orientacdo de seus conjuges.

Ulteriormente, interrogou-se sobre o tipo de relagdo que os entrevistados mantinham
com seus familiares, 6 participantes responderam ter obtido uma boa relagdo familiar, em um
dos relatos: “minha relagdo com minha esposa sempre foi muito boa, gragas a Deus, porque a
coisa que eu mais preservei foi minha familia entendeu" (José, 62 anos). Os 3 demais
entrevistados, 1 participante nao informou, 1 relatou que mora sozinha, logo, ndo pdde definir
a relacdo compartilhada, 1 relatou ndo ter uma rela¢do tranquila, muitas vezes, por cuidar de
sua irma que possui deficiéncia mental, o que acabou atrapalhando seus estudos, em sua fala:

“ndo, porque ela tem problema (deficiéncia), faz dez anos que ela acompanha psiquiatra pra
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tomar remédio controlado, eu passei até um tempo também tomando, atrapalha porque ela tira

a pessoa de tempo, ela é muito estressada” (Nubia, 39 anos).!®

Aparentemente, os entrevistados mantém uma boa relacdo com os familiares, logo, nao
haveria conflitos ou algo do tipo que interferisse no desenvolvimento escolar, porém, os
discentes que declararam nao terem uma relagdo pacifica no lar, poderiam sofrer um impacto
na realizagdo das atividades, visto que fatores como esse no ambiente familiar interfere no
estudante e consequentemente em suas agdes, isso foi perceptivel em alguns relatos, como em

um dos expostos anteriormente.

Ap6s isso, interrogou-se se havia apoio ou incentivo dos familiares nos estudos, dos 9
participantes, 4 participantes responderam que recebiam incentivo, em um dos relatos: “o
professor e a minha filha Julia, ela t4 estudando o ensino médio ai ela me ensinava, explicava
até eu entender” (Carmem, 47 anos). Os demais, 1 participante ndo informou, 1 participante
respondeu que mora sozinha, assim, ndo pode descrever, 3 participantes responderam nao
receberem incentivo ou ajuda, em uma das respostas: “ndo, porque nio tem ninguém que saiba

ler... ndo sei ler, estou desenrolando agora, depois que comecei a estudar depois de velho ja

né...” (Antdnio, 53 anos).

Notou-se que os discentes que possuiam filhos matriculados no ensino escolar basico,
com habilidade de leitura e interpretacdo, receberam incentivo e ajuda, o que favoreceu ao
avango escolar dos entrevistados, no entanto, os discentes em que nao recebiam a ajuda de seus
familiares, tiveram muita dificuldade e at¢é mesmo, um declinio escolar, como percebido no
ultimo relato retratado acima, mais precisamente, devido ao fato de ndo serem alfabetizados e

por nao possuirem habilidade de leitura.

Em seguida, questionou-se sobre quem considerava-se agricultor, dos 9 entrevistados,
8 entrevistados declararam serem agricultores, em um dos relatos: “eu e minhas filhas, ¢ tudo
agricultor, mas agora meus filhos ndo querem que eu trabalhe, sou doente, tenho osteoporose,
tenho cancer de pele, vou fazer uma cirurgia ai estou aguardando...” (Rita, 67 anos).!” Apenas

1 declarou nao ser, porque sempre trabalhou na usina cana de agucar, segundo ele.

18 Esta participante relatou que também tomou medicagdes controladas devido ao mesmo problema psiquiatrico.
19 Esta participante € a mesma que declarou ter trabalhado na agricultura desde os 10 anos de idade, em outro
momento da pesquisa.
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Como exposto acima, a grande maioria dos entrevistados consideram-se agricultores,
além deles, os membros constituintes de suas familias também s3o agricultores. Ademais,
percebeu-se também, outra realidade dificil, do trabalhador camponés. Devido aos varios anos
de exposi¢cdo ao sol e ao esforco fisico provocados pela agricultura, podem ser desenvolvidas
doencas, como uma consequéncia, conforme demonstrado em um dos relatos. Tardin (2012, p.
185) enfatiza que “na sua relacdo com a natureza, o camponés utiliza meios e instrumentos de

trabalho que em geral exigem muito esforgo fisico”.

Tal esforco, como percebido em um dos relatos anteriormente expostos, além de
ocasionar doencas fisicas a longo prazo, pode provocar desisténcia escolar aos discentes da
EJA, visto que o cansago fisico impede muitas vezes, deles irem até a escola. E vélido ressaltar
que durante a pandemia, por ndo terem ido a escola, como de costume, os entrevistados
demonstraram a agricultura familiar, e o trabalho nela incluido, mais como um ponto positivo

que negativo visto que foi uma maneira de amenizarem suas necessidades alimentares.
4 Conclusao

Ao refletir que a pandemia instaurou inimeros problemas na saude populacional, e nas
mais diversas areas da sociedade do pais, inclusive na educagdo, quando se comega a observar
os povos do campo, nota-se que essas adversidades tém sido ainda maiores. Nessa abordagem,
a pesquisa deste artigo, explorou a problematica presente na EJA no que se referiu ao ensino
durante a pandemia, e deparou-se com diversos obstaculos. Defrontou-se com discentes sem
aulas, porém, realizando-se atividades no ambito domiciliar com a busca ativa escolar, o que
ndo se esperava, pois, pensava-se que haveria o ensino remoto funcionando com alguma

conectividade por parte dos alunos, assim como em algumas escolas da cidade.

Nesse sentido, identificou-se a falta de acesso a tecnologia digital e internet; o que
constata a falta de politicas publicas relativas a essa tematica no campo, € a0 mesmo tempo
apos o estudo constata-se que para o campesino a tecnologia digital ndo é algo tdo fundamental
para sua manuten¢ao social, o que ndo justifica, € claro, a falta de reparo para com ele no ambito
educacional durante a pandemia. A falta de dispositivos no publico da EJA do campo; foi outra

varidvel identificada e que comprova o que foi discutido no primeiro inicio deste paragrafo.

A inseguranca alimentar a nivel médio ou moderada; também foi identificada e constata-
se que a agricultura familiar foi uma protagonista no que se refere a amenizagdo dessa

problematica na vida dos camponeses durante a pandemia, assim como supde-se que foi em
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momentos anteriores na vida desses camponeses. A falta de emprego durante a pandemia, foi
outra variavel identificada, e foi o que pode ter levado a aumento do nivel da inseguranca
alimentar. O analfabetismo; um dos principais problemas do campo que também ndo ¢
reparado, foi constatado como outro grande problema no que concerne ao ensino durante a
pandemia para os povos do campo. E como complemento ao argumento anterior, a falta do
educador e da escola, foi outra variavel identificada na pesquisa, o que tem sido uma das
descobertas mais instigantes, pois, elucida que o discente da EJA do campo, o qual tem sido em

grande parte idosos na pesquisa, tem muito apreco e interesse ao conhecimento.

A partir desses aspectos contundentes conclui-se que o publico da EJA do campo
enfrenta uma seria exclusao digital, e denota-se um retrocesso com relagdo a sociedade em
geral, visto que a internet atualmente ¢ um dos principais veiculos de informagao. Nao somente,
percebe-se que os principais problemas do campo e as necessidades da EJA ndo tém sido

reparados, pois, recentemente com a pandemia todos eles sobressairam de maneira ascendente.

Para mais, a pesquisa contribuiu na diminui¢do da lacuna no que se refere aos estudos
académicos sobre o ensino da EJA e do campo durante a pandemia, em especial ao publico da
EJA com idosos, e ao uso da busca ativa escolar como medida alternativa ao ensino remoto,
pois, imagina-se que outras situagdes semelhantes tenham acontecido, porém, ha uma grande

lacuna de trabalhos académicos com essa tematica.
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