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RESUMO

Este trabalho teve por objetivo conhecer e analisar as crencas e o perfil leitor dos
alunos do quarto ano do ensino médio do IFRN, campus Parnamirim, a partir do
trabalho didatico de textos literarios no ensino da lingua espanhola como lingua
estrangeira. Para alcangar nossos objetivos, partimos de uma pesquisa exploratoria e
descritiva de cunho quali-quantitativo (Gil, 2010) e seguimos por duas abordagens
distintas: a primeira abordagem foi a normativa e a segunda a abordagem contextual
(Barcelos, 2001). Para a coleta de dados, nds, enquanto pesquisadoras, elaboramos
um questionario na plataforma Google Forms contendo 10 perguntas que foi aplicado
aos vinte e dois alunos (22) do curso de mecatronica do IFRN, campus Parnamirim.
O questionario aplicado buscou coletar as crencas desses alunos quanto a leitura de
textos literarios em lingua estrangeira e, especialmente, em lingua espanhola como
lingua estrangeira e a percepcao deles quanto ao aprendizado da lingua espanhola
através do trabalho em sala com textos literarios. Além da analise dos dados, também
fizemos o relato das aulas realizadas apés a aplicacdo do questionario, os relatos e
as analises dos dados foram fundamentados pelos autores que nos ajudaram a
fundamentar nossa pesquisa, sao eles Mendoza (2002,2004, 2006), Cosson (2004),
Silva (2016, 2022), Acquaroni (2007), Santos (2015), Bolivar (2022), dentre outros. O
processo de elaboracdo das aulas ap6s a coleta dos dados possibilitou que as
pesquisadoras elaborassem os planos de aula e realizassem a selecdo dos textos
literarios de forma a adequéa-los a realidade social e cultural dos sujeitos de nossa
pesquisa. Os planos de aula elaborados foram possiveis de serem aplicados pela
aluna pesquisadora por haver sido selecionada no segundo edital do programa de
residéncia pedagogica (CAPES) em 2023 o que possibilitou que a atuacdo como
bolsista residente colaborasse com a investigacdo realizada. Diante disso, nas
atividades realizadas no programa e para colocarmos em pratica 0S n0ssos obijetivos,
elaboramos trés aulas e utilizamos trés géneros literarios diferentes para cada aula
ministrada (fragmento de romance, poesia e conto) e em todas as aulas a leitura dos
textos foi organizada em etapas de leitura (pré-leitura, leitura e pds-leitura), pois séo
estratégias que possibilitaram que a leitura se tornasse uma espécie de interacao
entre o autor, o texto literario e o leitor, podemos mencionar, ainda, o contexto
sociocultural e histérico dos autores dos textos selecionados e dos alunos leitores da

obra (Araujo, 2008). Ao longo das aulas, foi constatada uma evolugcéo por parte dos



alunos quanto a participacdo nas etapas de compreensédo leitora e na leitura dos
textos literdrios, pois nas primeiras aulas eles quase nao dialogavam nos momentos
de debate sobre o que haviam lido. Ja na terceira aula, eles tiveram facilidade na
interacdo nos momentos de pré e pos-leitura e participaram da leitura do conto.
Através das duas abordagens e do tipo de pesquisa que escolhemos trabalhar,
percebemos que conseguimos alcancar nossos objetivos, pois ao final das analises
constatamos a importancia de se planejar a aula que sera ministrada com o trabalho
didatico de textos literarios e a importancia da elaboracéao das etapas de compreensao
leitora no processo de formacgdo do aluno leitor, também pudemos conhecer as
crencgas iniciais dos alunos e o perfil leitor de cada um e as mudancas dessas crengas
ao longo das aulas ministradas e o desenvolvimento das habilidades linguisticas e da

competéncia leitora-literaria.

Palavras-chave: lingua espanhola; leitura literaria; ensino médio; crencas e perfil

leitor; tratamento didatico do texto literario.



RESUMEN

Este trabajo tuvo por objetivo conocer y analizar las creencias y el perfil lector de los
alumnos del cuarto afio de la ensefianza media del IFRN, campus Parnamirim, a partir
del trabajo didactico de textos literarios en la ensefianza de la lengua espafiola como
lengua extranjera. Para alcanzar nuestros objetivos, partimos de una investigacion
exploratoria y descriptiva de cufio cuali-cuantitativo (Gil, 2010) y seguimos por dos
abordajes distintos: el primer abordaje fue la normativa y el segundo el abordaje
contextual (Barcelos, 2001). Para la recoleccion de datos, nosotras, como
investigadoras, elaboramos un cuestionario en la plataforma Google Forms
conteniendo 10 preguntas que fue aplicado a los veintidés alumnos (22) del curso de
mecatrénica del IFRN, campus Parnamirim. El cuestionario aplicado buscé recoger
las creencias de estos estudiantes en cuanto a la lectura de textos literarios en lengua
extranjera y, especialmente, en lengua espafiola como lengua extranjera, y su
percepcion del aprendizaje de la lengua espariola a través del trabajo en clase con
textos literarios. Ademas del analisis de los datos, también hicimos el relato de las
clases realizadas después de la aplicacion del cuestionario, los relatos y los andlisis
de los datos fueron fundamentados por los autores que ayudaron a fundamentar
nuestro trabajo, ellos son Mendoza (2002,2004, 2006), Cosson (2004), Silva (2016,
2022), Acquaroni (2007), Santos (2015), Bolivar (2022), entre otros. El proceso de
elaboracion de las clases después de la recoleccion de los datos permitié a las
investigadoras elaborar los planes de clase y realizar la seleccién de los textos
literarios de forma a adecuarlos a la realidad social y sociocultural de los sujetos de
nuestra investigacion. Los planes de clase elaborados fueron posibles de ser
aplicados por la investigadora por el hecho de haber sido seleccionada en el segundo
pliego del programa de residencia pedagdgica (CAPES) en 2023 lo que posibilité que
la actuacion como becaria residente colaborase con la investigacion realizada. Ante
esto, en las actividades realizadas nel programa y para colocar en practica nuestros
objetivos, elaboramos tres clases y utilizamos tres géneros literarios diferentes para
cada clase impartida (fragmento de novela, poesia y cuento) y en todas las clases la
lectura de los textos fue organizada en etapas de lectura (antes de la, lectura y
después de la lectura), pues son estrategias que posibilitaron que la lectura se tornara
una especie de interaccion entre el autor, el texto literario y el lector, podemos

mencionar, aun, el contexto sociocultural e histérico de los autores de los textos



seleccionados y de los alumnos lectores de la obra (Araujo, 2008). A lo largo de las
clases, fue constatada una evolucion por parte de los alumnos en cuanto a la
participacion en las etapas de comprension lectora y en la lectura de los textos
literarios, pues en las primeras clases ellos casi no dialogaban en los momentos de
debate sobre lo que habian leido. Ya en la tercera clase, ellos tuvieron facilidad en la
interaccion en los momentos de pre y post-lectura y participaron de la lectura del
cuento. A través de los dos enfoques y el tipo de investigacion que elegimos trabajar,
nos damos cuenta de que podemos lograr nuestros objetivos, pues al final de los
analisis constatamos la importancia de planificar la clase que sera impartida con el
trabajo didactico de textos literarios y la importancia de la elaboracién de las etapas
de comprensiéon lectora en el proceso de formacion del alumno lector, también
pudimos conocer las creencias iniciales de los alumnos y el perfil lector de cada uno
y los cambios de esas creencias a lo largo de las clases impartidas y el desarrollo de
las habilidades linguisticas y de la competencia lectora-literaria.

Palabras clave: lengua espafiola; lectura literaria; ensefianza media; creencias y

perfil lector; tratamiento didactico del texto literario.
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1 INTRODUCAO

O objeto de estudo deste trabalho prop6s conhecer e analisar as crencas dos
alunos do quarto ano do ensino médio do IFRN, campus Parnamirim, quanto ao
tratamento didatico de textos literarios nas aulas de lingua espanhola como lingua
estrangeira (E/LE). Na nossa pesquisa, analisamos como o texto literario pode
proporcionar aos alunos aprendizes o contato com a lingua alvo em sua forma viva,
isto €, auténtica. Essa andlise partiu do fato de o texto literario (TL) ser considerado
um material auténtico, isto significa dizer que foi e continua sendo escrito por autores
nativos para leitores nativos.

Sendo assim, no contexto de ensino e aprendizagem de uma lingua estrangeira
(LE), o texto literario como instrumento auténtico proporciona um contato real com a
lingua alvo e, ademais, mobiliza diversos elementos, tais como: aspectos culturais, de
organizacdo linguistica, expressdes idiomaticas, conhecimentos histéricos e
geograficos, conhecimento de mundo, questdes psicolégicas, individuais e
sentimentais e o preparo para a formacgéo de leitores criticos e reflexivos diante de
sua realidade sociocultural. Além disso, permite que o professor possa trabalhar os
conteudos linguisticos de maneira contextualizada, principalmente quando pensamos
no ensino e aprendizagem de vocabulario.

Além de proporcionar aos alunos o contato real com a LE, investigamos como
o tratamento didatico do texto literario nas aulas de lingua espanhola contribui para o
desenvolvimento das habilidades e competéncias linguisticas e comunicativas, sendo
elas as competéncias leitora e leitora-literaria, de escrita, escuta, fala e interacao
estabelecidas pelo Marco Comum Europeu de Referéncia para o ensino e
aprendizagem de linguas.

Tendo em vista o ensino da LE a partir da leitura de textos literarios, vale
destacar que, ao longo dos séculos, os métodos e metodologias para o ensino de
linguas estrangeiras foram sendo estudados e reconstruidos para melhor alcancar o
aprendizado efetivo e significativo da lingua em determinado momento social, historico
e cultural.

Em alguns desses métodos o texto literario se fez presente, porém sendo
utilizado para o ensino da graméatica da lingua estrangeira e de sua estrutura sintatica,

para a aquisicdo de vocabulario, para o ensino da estrutura do género literario ou
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entdo para historicizar seu aprendizado com conhecimentos sobre o autor e o contexto
histérico em que a obra foi escrita.

Dessa forma, observamos que, a partir do enfoque comunicativo e do pés-
método, assim como a presenca do texto literario como material auténtico no
aprendizado de linguas estrangeiras, o professor (a) passa a elaborar seus préprios
métodos e metodologias de ensino de forma criativa e significativa, levando em
consideracdo a sua realidade de ensino e o processo de aprendizagem de seus
alunos.

Os materiais teoricos lidos de estudiosos na area da literatura e da Linguistica
Aplicada (LA) em relacdo ao tratamento didatico de textos literarios no processo de
ensino e aprendizagem de linguas estrangeiras, tais como Mendoza (2002,2004,
2006), Cosson (2004), Silva (2016, 2022), Acquaroni (2007), Santos (2015), Bolivar
(2022), dentre outros, voltam seu processo investigativo para a leitura literaria e as
atividades pensadas para sua mediacao e para o aprendizado do idioma de maneira
auténtica, real e interativa, como forma de compartilhar interpretacdes de leitura a
partir de vivéncias socioculturais distintas que influenciam na compreensdo e
interpretagéo do texto lido.

Diante do que trazem esses autores, devemos considerar o trabalho com
obras literarias como um meio de comunicacao e interagdo que se realiza entre autor,
texto, leitor e contexto (COSSON, 2004); quando falamos sobre contexto podemos
considerar um contexto tanto social e histérico como também um contexto cultural que
acontece na troca de experiéncias de leitura entre um grupo de leitores e entre os
elementos sociais, histéricos e culturais trazidos pelo texto e seu autor que sao
ressignificados pelos leitores. Logo, esse processo comunicativo faz com que a leitura
do texto literario se torne significativa para o aluno leitor de lingua estrangeira.

O nosso objeto de investigacdo surgiu da necessidade de conhecer e nos
aprofundar na analise das crencas dos alunos aprendizes a respeito das contribuicées
qgue a leitura literaria traz para o desenvolvimento das competéncias e habilidades
linguisticas-comunicativas na lingua alvo de aprendizagem e, também, para o
desenvolvimento da competéncia leitora e leitora- literaria.

Nossa curiosidade pelo tema surgiu quando cursada a disciplina prevista no
curriculo de licenciatura em letras-espanhol do IFRN-Natal/central intitulada
Metodologia de ensino da lingua espanhola Il, que teve por objetivo apresentar aos

graduandos em formacao docente maneiras didatico-metodoldgicas de trabalhar com
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obras literarias em sala de aula de lingua espanhola como lingua estrangeira, fazendo
com que pudéssemos desenvolver o pensamento reflexivo e critico no momento de
selecionarmos os textos literarios com os quais trabalhariamos.

Vale mencionar que ndo somente a disciplina de metodologia do ensino do
espanhol 1l contribuiu para despertar nosso interesse em investigar mais
profundamente o tema da literatura e de seu tratamento didatico nas aulas de lingua
espanhola. As disciplinas de teoria da literatura | e I, as aulas de literatura espanhola
| e Il e as aulas de literatura hispano-americana | e Il nos mostraram a importancia
que os textos literarios possuem na formacéo do sujeito leitor, ndo s6 para o fato de
desenvolver a leitura em outra lingua, habilidades linguisticas e competéncia leitora
em E/LE, mas para além disso, isto é, uma formacéao de leitores e de leitores literarios
criticos.

Outro motivo para a escolha do nosso objeto de estudo foi quando
investigamos o Portal Memoria do IFRN, campus Natal-central, site no qual estédo
presentes os trabalhos de conclusdo de curso do IFRN, e encontramos trabalhos
investigativos em relacdo a utilizacdo de textos literarios nas aulas de lingua
espanhola (Oliveira, 2020; Costa, 2018 e Souza, 2018). Estes trabalhos trataram da
elaboracdo de aulas com o tratamento didatico do texto literario, de praticas didéatico-
metodoldgicas no processo de leitura e o texto literario como um instrumento mediador
da cultura.

Os trabalhos supracitados trouxeram grandes descobertas para o trabalho com
textos literarios nas aulas de lingua espanhola e mostraram o protagonismo que esses
textos podem ter no processo de ensino e aprendizagem da lingua. Nossa proposta
de investigacdo e estudo compartilha dessa mesma perspectiva, porém propomos
uma abordagem voltada para a investigacao das crencas dos alunos do ensino médio,
neste caso do IFRN, campus Parnamirim, em relacdo ao trabalho didatico do texto
literario no ensino da lingua espanhola e em como, na percepc¢ao destes alunos, o TL
pode ajudar no desenvolvimento das habilidades comunicativas da lingua e na
formacdo das competéncias leitora e leitora-literéria.

Com isso, diante do exposto acima, a relevancia em se investigar e refletir a
respeito das crencas dos alunos da educacao basica diante do processo de ensino e
aprendizagem com o tratamento didatico de textos literarios é buscar uma segunda

visdo, sem ser a do professor (a), colocando o aluno como um ser ativo na construgéo
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de sua aprendizagem e o fazendo refletir quanto ao beneficio do trabalho com a leitura
literaria para sua autonomia no uso da lingua espanhola como lingua estrangeira.

Voltar nossa investigacdo para as percepcdes dos alunos possibilitou que
pudéssemos conhecer e refletir a respeito de suas crencas e de trabalhar a partir delas
e, talvez, reconstrui-las, dando-lhes novos olhares no momento de se trabalhar e
aprender uma lingua estrangeira com a leitura de textos literarios em sala de aula.
Cremos que esse foi o ponto principal de nossa investigacao.

Dessa forma, as perguntas que nortearam nosso trabalho foram: 1) qual a
importancia do tratamento didatico do texto literario no processo de ensino e
aprendizagem da lingua espanhola como lingua estrangeira para o desenvolvimento
das habilidades e competéncias linguisticas e comunicativas e para a formacao leitora
e literaria na lingua alvo, na etapa do ensino médio para os alunos do IFRN, campus
Parnamirim? 2) qual o perfil leitor e as crengas dos alunos do quarto ano do ensino
meédio do IFRN, campus Parnamirim, através da leitura de obras literarias nas aulas
de espanhol como lingua estrangeira (E/LE)? 3) qual a importancia de levar em
consideracdo no momento da selecdo de obras literarias e na elaboracdo dos
materiais didatico-metodol6gicos mediadores do processo de leitura do texto literario
o0 nivel de aprendizagem na LE e o contexto sociocultural no qual os alunos do ensino
meédio do IFRN, campus Parnamirim, estdo inseridos?

Diante disso, o objetivo geral de nosso trabalho foi conhecer e analisar o perfil
leitor e as crencas dos alunos do ensino médio do IFRN, campus Parnamirim, a
respeito das aulas de lingua espanhola como lingua estrangeira (E/LE) através do
tratamento didatico de textos literarios e sua contribuicdo para o desenvolvimento das
habilidades linguisticas e comunicativas na lingua alvo e para a formacdo da
competéncia leitora e leitora-literaria.

Os objetivos especificos elaborados para nortear nosso processo investigativo
foram investigar a importancia do tratamento didatico do texto literario no processo
de ensino e aprendizagem da lingua espanhola para o desenvolvimento das
habilidades e competéncias linguisticas e comunicativas e para a formacéo leitora e
literaria na lingua alvo, na etapa do ensino médio; identificar, a partir de observacdes
e da aplicacdo de questionario, o perfil leitor e as crencas dos alunos, na etapa do
ensino médio do IFRN, campus Parnamirim, no componente curricular de lingua
espanhola e Demonstrar a importancia da compreenséo, reflexdo e preparagéo

didatico-metodolégica no tratamento didatico do texto literario a partir de obras
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literarias que serdo trabalhadas ao longo das aulas de lingua espanhola nas turmas
do quarto ano do ensino médio no IFRN, campus Parnamirim.

Além disso, no momento das analises das crencas nos baseamos nas leituras
bibliograficas e da visdo de seus respectivos autores, na importancia do olhar critico
e analitico no trabalho com textos literarios no ensino e aprendizagem da lingua
espanhola e demonstramos a importancia das analises feitas como meio de
investigacdo, reflexdo e preparacdo de materiais didatico-metodolégicos na
elaboracdo das aulas e dos planos de aula que tinham por objetivo o trabalho com
obras literarias.

Para o desenvolvimento da investigacdo de nosso objeto de estudo,
escolhemos partir de uma pesquisa exploratéria por um viés quali-quantitativo pelo
fato de termos aproveitado que a aluna investigadora foi selecionada no edital do
programa da residéncia pedagogica ofertado pela Coordenacéo de Aperfeicoamento
de Pessoal de Nivel Superior (CAPES) em abril de 2023, o que possibilitou a
ministracdo das aulas com o tratamento didatico de textos literarios e na aplicacéo
dos questionarios elaborados para serem respondidos pelos sujeitos de nossa
pesquisa.

Os capitulos presentes neste trabalho foram estruturados em introducéo, na
qual buscamos situar os leitores quanto as nossas aspira¢des para o desenvolvimento
de nossa pesquisa. Diante disso, definimos, neste primeiro capitulo, os objetivos
gerais e especificos de nosso objeto de pesquisa, a problematica que nos levou a
investiga-lo, nossa justificativa para a escolha do tema, a metodologia posta em
pratica para o alcance de nossos objetivos e as perguntas norteadoras que tentamos
responder ao longo das coletas e analises dos dados.

No segundo capitulo, entramos no desenvolvimento de nossa pesquisa no qual
detalhamos, em tépico e subtdpicos, nosso referencial tedérico nos quais nos
baseamos para a escrita deste trabalho, para a analise dos dados, para a elaboracéo
dos planos de aula, para o preparo das etapas de compreensao leitora e para o
conhecimento do conceito de crencas e sua importancia no e para 0 processo de
ensino e aprendizagem de E/LE. Neste capitulo tratamos sobre as metodologias de
ensino e aprendizado de linguas estrangeiras; o texto literario como meio de
comunicacdo; 0S processos e estratégias de leitura; a competéncia comunicativa e
literaria e as crencas, mediacdo e o trabalho com o tratamento didatico do texto

literario nas aulas de E/LE.
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No segundo subtépico do capitulo dois, temos o planejamento de nossa
pesquisa que, segundo traz Gil (2010, p. 28) e de acordo com 0S Nossos objetivos
propostos para esta investigacdo e para a analise dos dados que foram coletados, a
consideramos como niveis de pesquisa tanto exploratério como descritivo de cunho
quali-quantitativo, exploratorio pelo fato de termos feito leituras de materiais
bibliograficos como livros, artigos e participacdes em palestras que tratavam a respeito
do nosso objeto de investigagcdo e o consideramos como descritivo por termos
investigado as crencas, percepcdes e opinides de determinado grupo de pessoas, em
Nosso caso, a turma do quarto ano do ensino médio do IFRN, campus Parnamirim
quanto as suas crencgas no que diz respeito ao ensino da lingua espanhola através da
leitura de textos literarios.

O terceiro subtdpico, destinou-se a descrever como foi realizada a coleta dos
dados e a andlise dos resultados coletados. Para a organizacdo do resultado das
analises separamos a porcentagem das respostas coletadas em tabelas (em formato
de pizza) e abaixo de cada uma fizemos a analise das respostas dadas pelos alunos
sempre as contrastando e refletindo, de maneira critica, as alternativas mais
selecionadas.

A analise foi feita com base na leitura dos materiais dos autores citados na
fundamentacdo teorica deste trabalho, buscamos sempre fazer as andlises de
maneira qualitativa e levando em consideracdo o perfil da turma participante da
pesquisa, suas crencas quanto ao ensino de E/LE e quanto as suas crencas,
percepcdes e opinides diante das aulas ministradas.

No terceiro capitulo fizemos nossas considera¢des finais quanto as
contribuicdes pessoais e académicas que esta pesquisa nos trouxe nos momentos de
leitura dos materiais de fundamentacéao tedrica, durante a investigacao, nos resultados
encontrados na coleta dos dados, na ministragcéao e elaboracao das aulas, assim como
na escrita e na andlise dos resultados seguindo os estudos realizados dos materiais
de base tedrica e dos instrumentos de pesquisa. Por fim, temos as referéncias
bibliograficas, os anexos retirados de livros e artigos e os materiais em apéndice

elaborados pelas investigadoras desta pesquisa.

2 REFERENCIAL TEORICO
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Neste capitulo trouxemos as principais teorias dos teéricos que ajudaram na
fundamentacéo dos topicos por nés elencados e que nos deram base para ampliar
nosso estudo na area do trabalho didatico do texto literario e sua importancia no
desenvolvimento das habilidades linguisticas e da formacéo leitora e leitora-literaria e
para aquilo qgue nos propomos investigar quanto as crencas de nossos sujeitos de

pesquisa.

2.1. AS METODOLOGIAS DE ENSINO E O APRENDIZADO DE LINGUAS
ESTRANGEIRAS

O aspecto do aprendizado de linguas estrangeiras esta, como defende a
literatura de estudos da area, muito voltada ao fator sociocultural, ou seja, o ensino e
a aprendizagem de segundas linguas (L2) sdo concebidos como um ato comunicativo
gue leva em consideracdo os aspectos culturais, sociais e contextuais no qual a
Lingua Estrangeira (LE) venha a ser o elemento principal de interacdo entre
aprendizes e nativos ou entre aprendizes que possuam em comum o aprendizado da
mesma lingua alvo.

Diante disso, podemos perceber que ao longo dos séculos a concepcéo de qual
seria a melhor maneira de ensinar e aprender uma lingua estrangeira foi mudando e
se transformando através de teorias e praticas de diferentes métodos e metodologias
voltados para o ensino e aprendizagem de linguas estrangeiras.

Diante disso e segundo a autora Rosana Acquaroni (2007, p.48-49), “[...] nos
enfoques metodologicos tradicionais existia uma visdo normativa e prescritiva da
lingua, entendida como conjunto de regras formalizadas e observaveis, sobretudo nos
enfoques literarios”.

De acordo com essa concepcao trazida pela autora e das aulas da disciplina
de metodologia da lingua espanhola |, pertencente a grade da licenciatura de letras
do curso de licenciatura em lingua espanhola do IFRN, Natal central, as metodologias
e 0s métodos criados ao longo dos séculos para o ensino e aprendizado de lingua
estrangeira foram se construindo e se reconstruindo segundo o periodo historico e
social no qual a sociedade se encontrava e da necessidade que tinham em aprender
uma segunda lingua.

Em consideragdo a isso, é importante mencionar os métodos de ensino e
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aprendizagem de linguas estrangeiras surgidos em épocas anteriores para investigar
0 protagonismo que o texto literario teve dentro dessas metodologias e em como 0s
professores consideravam e trabalhavam com esses textos em sala de aula
objetivando desenvolver as habilidades linguisticas de seus aprendizes.

O primeiro método para o ensino de linguas surgiu no século dezenove e foi
denominado de método gramatica e tradugdo que objetivava levar os aprendizes a
conhecer e aprender as estruturas e regras gramaticais da lingua alvo e a traducéo
de frases, palavras e oracdes. A leitura dentro desse método era restrita a livros
didaticos, dicionarios e gramaticas; os textos literarios apresentados aos alunos eram
de autores pertencentes ao canone literario para que esses alunos conhecessem a
estrutura canbnica da lingua, vocabularios eruditos e prestigiados socialmente e
regras gramaticais.

ApOs o periodo que vigorou o método de gramatica e traducao, no final do século
dezenove, surgiu o0 método direto com a proposta de que a forma mais eficaz para
aprender uma lingua estrangeira fosse estar imerso na lingua alvo especialmente se
o aprendiz estiver inserido no pais em que a lingua alvo € a lingua materna.

Esse método contrariava o método gramética e traducdo por trazer como
principal recurso de aprendizagem de LE o desenvolvimento da habilidade oral da
lingua; o texto literario neste método ndo era muito utilizado pelos professores, visto
gue dentre os géneros textuais utilizados os dialogos prevaleciam mais do que a
leitura de textos narrativos.

Ja na década de 1950, no contexto da segunda guerra mundial (1914-1945), o
método criado para o ensino e aprendizagem de linguas foi o audiolingual que trazia
a questdo do comportamento e da repeticdo de estruturas gramaticais e de
vocabularios no processo de ensino e aprendizagem da lingua alvo.

E importante mencionar que tal método surgiu no contexto da segunda guerra,
pois a repeticao e o processo de estimulo-resposta ajudavam os soldados do exército
americano a aprenderem a lingua dos outros paises para uma melhor comunicagao
com 0s seus inimigos e aliados.

Nesse contexto de ensino, segundo Silva (2016), “o foco era a expressao oral, a
partir do uso de textos gravados ou filmados, e a escrita estava sempre em segundo
plano. As atividades de compreensao leitora eram minimas e s6 aconteciam apés as
repeticoes e automatizacéo da lingua oral”.

Diante disso, vemos que nesse método a leitura de textos literarios néo era tao
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necesséria e eficaz para o aprendizado da lingua estrangeira, sua presenca nas aulas
era quase inexistente visto a necessidade para aquele contexto social e historico de
uma aprendizagem mais objetiva e rapida.

No enfoque comunicativo tivemos como proposta de ensino da LE um olhar
voltado para a interagdo comunicativa real na utilizagdo da lingua alvo, por meio de
simulacGes e com a utilizacdo de materiais auténticos, proporcionando aos alunos
uma aproximacao real nas praticas comunicativas em sala de aula tornando o
processo de ensino e aprendizagem da lingua estrangeira mais significativo e com
intengbes simuladas que podem vir realmente a ser utilizadas futuramente pelos
alunos em situagdes reais de comunicagao.

Nesta abordagem o texto literario passa a ser considerado também como um
material auténtico de ensino e aprendizagem de linguas estrangeiras, mas ainda sua
aparicao era, ainda, muito sutil em relagéo aos avangos dos estudos das teorias atuais
que abordam a importancia do trabalho didatico de textos literarios e seus diversos
géneros nas aulas de linguas estrangeiras.

Segundo Acquaroni (2007), dentro desse novo olhar sobre o ensino da lingua
estrangeira, “[...] o que dizemos, ademais, produz efeito, provoca reacdes em nosso
interlocutor. A lingua €, antes de tudo, um sistema instrumentalizado para a
comunicacgdo e ndo um fim em si mesmo” (ACQUARONI, 2007, p.50)!. Percebemos,
portanto, que quanto mais o ensino da lingua estrangeira for pensado e trabalhado
com propdsitos comunicativos reais e auténticos, mais o aprendiz se sentird seguro
em suas praticas comunicativas.

Seguindo esse viés comunicativo da lingua, o trabalho em sala de aula ou
cursos de idiomas com o texto literario foi por muito tempo visto como um meio de
ensinar os aspectos gramaticais, as estruturas linguisticas e os aspectos culturais da
lingua nao levando em consideracdo o texto literario em sua esséncia pelo qual
poderia ser explorado as questdes linguisticas da lingua alvo de aprendizagem,
porém, neste caso, ndo se restringindo ao ensino da gramatica e da cultura na qual a
lingua se origina.

Vale mencionar aqui a atual filosofia de ensino adotada nos dias atuais e que

surgiu depois da abordagem comunicativa nomeado de pds-método. No pds-método,

Lo que decimos, ademas, produce efecto, provoca reacciones en nuestro interlocutor. La lengua es,

ante todo, un sistema instrumentalizado para la comunicacién y no un fin en si mismo” (ACQUARONI,
2007, p.50).Todas as traducdes foram feitas pela autora.
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o professor ird observar e considerar na sua pratica pedagoégica o contexto social e
cultural em que seus alunos estéo inseridos para que a abordagem utilizada em sala
de aula seja significativa para o aprendizado deles na lingua estrangeira.

O principal foco do pés-método € ndo mais o professor ficar restrito a um s6
método de ensino, mas sim ter a liberdade de transitar pelos métodos anteriores e
utiliza-los em sala de aula ou entdo poder criar seu proprio método com tanto que se
adeque na realidade sociocultural de seus alunos.

Cremos que é importante mencionar o pés-método em nossa pesquisa pelo
fato de que a investigadora participou ativamente na investigacdo dos dados através
da ministracao das aulas e elaborou, junto ao grupo de residentes, planos de aulas e
pensou nas metodologias para o desenvolvimento de cada aula, que foram
ministradas na escola campo de pesquisa.

Além disso, levamos em conta, nos momentos de planejamento das aulas, a
realidade sociocultural na qual a escola e os alunos estavam inseridos para que as
aulas com o tratamento didatico dos géneros literarios fossem eficazes e significativas.

Diante disso, o tratamento didatico do texto literario tem sido defendido e
refletido por diversos autores como textos que trazem aspectos socioculturais da
lingua que esté sendo aprendida. Eles sdo capazes, sendo considerados elementos
de comunicacdo, de desenvolver nos aprendizes de LE as competéncias
comunicativas e habilidades de leitura critica e reflexiva relacionando a realidade
social e cultural dos alunos com os ensinamentos trazidos pela obra que esta sendo
lida, pois sabemos que a leitura literaria envolve e relaciona diversos aspectos de
forma integral e ndo apenas a um so aspecto (isolado) pertencente a lingua alvo.

Segundo Cassany (2006, p.38, apud MOREIRA, 2016, p.42), ha trés
concepcdes da compreensao leitora que devemos considerar: A linguistica (leitura das
linhas), a psicolinguistica (leitura nas entrelinhas) e a sociocultural (leitura por detras
das linhas). A teoria pensada pelo autor procura sintetizar como deve ser 0 processo
de leitura de um texto literario.

Podemos ver que a leitura vai além de simplesmente decodificar as palavras
do texto sem fazer inferéncias ou comparar com a propria realidade e, ao final da
leitura, fazer uma atividade sobre regras gramaticais ou fazer um resumo do texto lido.

Ainda de acordo com Cassany (2009), essas diferentes concepc¢des da
competéncia leitora ndo se excluem, elas se complementam conforme os estudos e

investigagcdes na area aumentam; com isso, como afirma o autor, “[...] ler é decodificar,
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compreender e atuar socialmente”. (CASSANY, 2009, p.54)

Entretanto, segundo nossas pesquisas na area de como melhor trabalhar o
texto literario em sala de aula, sempre buscamos nos organizar didaticamente em
etapas que ajudam no processo de leitura e de formacéao leitora e, normalmente, ainda
encontramos como atividades de pré ou de poés-leitura a constru¢cdo de um mini
glossério de palavras desconhecidas pelos alunos que geraram ou podem vir a gerar
incompreensdes no momento da leitura.

Essa estratégia estd muito relacionada com a decodificacdo, mas ndo se
encontra restrita a ela, essa pratica podera auxiliar no processo de compreensao e
interpretacdo do texto como um todo e ndo apenas no significado da palavra de forma
isolada/descontextualizada, todavia, para isso, 0 professor devera organizar esse
processo para que essa atividade nao perca o seu real significado fazendo com que
os alunos nem cheguem a utiliza-la no momento da leitura do texto literério.

Segundo Santos (2015, p.46) em seu artigo intitulado A literatura no ensino de
linguas estrangeiras, nos traz como conhecimento que no final do século vinte surge
outro modelo de ensino da lingua estrangeira e traz um olhar diferenciado para a
leitura dos géneros discursivos que até entdo visavam ao trabalho com as questdes
estruturais, gramaticais e comunicativas da lingua.

Esse modelo foi nomeado de modelo enunciativo que, segundo a autora, “[...]
considera a funcéo social dos géneros discursivos e acrescenta questdes relevantes
para a leitura, tais como: a (re)construcdo de sentidos; os efeitos dos recursos das
manifestacbes de polifonia e a inser¢do sécio-historica dos textos, dos discursos e
dos sujeitos [...]".

Temos agora, portanto, uma Visdo mais abrangente e contemplativa do
trabalho com a leitura em sala de aula de segundas linguas considerando os seus
aspectos de sentido e reconstrucdo de significados, os varios discursos que
encontramos em um texto e o contexto sociocultural e histérico no qual foi escrito e
lido. Vemos que ndo mais devemos considerar o texto pelo texto, mas sim indo para

além e até onde permitam suas palavras.

2.2 O TEXTO LITERARIO COMO MEIO DE COMUNICACAO

Nas aulas de lingua estrangeira (LE) o trabalho com o texto literario, como

defendido por Acquaroni (2007) e Mendoza (2002), ndo visa meramente e
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restritivamente o estudo gramatical da lingua, investigando o uso correto dos sinais
de pontuacao, das regras de acentuacdo ou das conjugacdes corretas dos verbos. O
trabalho com leitura nas aulas de lingua estrangeira deve ser entendido ndo como um
fim em si mesmo, mas como um instrumento de comunicacdo e interacdo, pois,
atualmente, o propdésito de aprender uma segunda lingua busca fazer com que os
aprendizes possam se comunicar fluentemente com nativos da lingua alvo ou outros
aprendizes que possuem em comum a mesma lingua alvo de aprendizagem.

Logo, temos como certo que o texto, seja ele literario ou nao literario, nos
comunica algo, isto €, esta presente dentro de um canal de comunicacdo que,
dependendo da inten¢cdo comunicativa, 0 emissor informa algo a um leitor especifico,
ou a um leitor universal, quando se trata dos textos literarios, visto que os escritores
de obras literarias escrevem, em sua maioria, sem saber quem lera seus textos, ou
seja, 0 seu leitor ndo é especifico.

Portanto, quando pensamos em fazer a relagdo entre o canal de comunicagéo
das praticas comunicativas cotidianas ou da escrita de textos que redigimos
diariamente e das praticas de escrita literaria temos que levar em consideracao
algumas caracteristicas importantes que ha em cada uma delas e em quais aspectos
elas se diferenciam. Para isso, utilizaremos a teoria do fildsofo russo Roman Jakobson
(1896-1982) e da autora Acquaroni (2007) que nos trazem diferentes perspectivas
entre o canal de comunicacdo social/cotidianas, nao literarias, e o das producdes
literarias.

A comunicacdo é constituida por cinco elementos, sdo eles: o emissor, a
mensagem, o canal, o codigo linguistico utilizado na comunicacao, o contexto e, por
fim, o receptor. O emissor é aquele que emite a mensagem de forma escrita ou falada,
a mensagem é aquilo que o emissor comunica, a informacéo dada; o canal é o local
pelo qual a mensagem é transmitida, pode ser o telefone, um bilhete, a fala, entre
outros; o cAdigo é o idioma escolhido para emissdo da mensagem; o contexto leva em
consideracdo o momento sociocultural e historico no qual a mensagem é gerada pelo
emissor e recebida pelo receptor que atribuira significado a ela.

Diante disso, a estrutura criada por Jakobson (1896-1982) para representar o
canal de comunicacado que fazemos uso, mesmo que inconscientemente, na hora de
NOS comunicarmos com outras pessoas, mostra os elementos envolvidos em nossas
interagcdes cotidianas, no entanto quando pensamos nesses elementos aplicados a

um texto literario temos algumas diferencas no que diz respeito ao contexto em que a
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obra é escrita, ao receptor da mensagem e ao codigo escolhido para a comunicagao.

Essas mudancgas ocorrem, pois, ao produzir uma obra literdria o autor ndo
estara preocupado em identificar quem sera o seu leitor, em qual contexto ele estara
inserido e recebera a mensagem e, por isso, ndo ha uma adequacdo do codigo
linguistico, o escritor utiliza o seu proprio idioma. Vale lembrar também que os textos
literarios sao atemporais, isto €, podem ser lidos por leitores contemporaneos a época

de escrita do autor ou a futuros leitores. De acordo com Acquaroni (2007),

[...] o autor se dirige a um receptor universal isso ndo significa que o autor
nao imagine um leitor potencial ao qual se dirige e que essa imagem ideal se
concretize em tomada de decisbes sobre o contelido, o estilo e/ou a estrutura
da obra. A comunicagéo literaria €, ao mesmo tempo, pluridirecional: se dirige
a leitores andnimos, inclusive futuros leitores, que ainda nascerdo [...J2
(ACQUARONI, 2007, p.43).

Por mais que, segundo a autora, ndo tenhamos um leitor conhecido pelo
escritor, ele ainda se preocupa em escrever objetivando um perfil de leitor para que o
seu receptor venha a compreender e desvendar os sinais deixados por ele no
contetdo de sua obra. E importante mencionar que o texto literario é o canal de
comunicacdo em que a mensagem do TL é transmitida e que estabelece uma relacao
entre o emissor (autor) e o receptor (leitor).

Rosana (2007, p.44) ainda nos faz pensar que mesmo nao sabendo em que
contexto social e histérico o texto literario sera lido, o escritor se preocupa em buscar
um minimo contexto linguistico (o autor e o leitor conhecem o mesmo cédigo) e um
espaco temporal e cultural circunscrito ao presente (o autor costuma a se dirigir aos
seus contemporaneos).

Todavia, devemos sempre ter em mente que o estudante de E/LE esta fora
deste “canal de comunicagao” estabelecido pelo escritor, pois este ndo compartilha o
mesmo contexto sociocultural e nem o mesmo cdédigo linguistico o que pode vir a
dificultar o entendimento da mensagem transmitida pelo texto.

Segundo Acquaroni (2007, p.44), *‘[..] ao ndo assistir o autor a dito ato

2[...] el autor se dirige a un receptor universal (esto no significa que el autor no se imagine a un lector
potencial al que dirigirse y esta imagen ideal se concrete en toma de decisiones sobre el contenido, el
estilo y/o la estructura de la obra). La comunicacion literaria es, al mismo tiempo, pluridireccional: se
dirige a autores anénimos, incluso futuros, que no han nacido todavia [...] (ACQUARONI, 2007, p.43).
3u [...] al no asistir el autor a dicho acto comunicativo, no existe un contexto necesariamente compartido
por el destinatario y el emisor; dicho contexto habra, entonces, que buscarlo en la propia obra. La obra
literaria es la que comporta su propio contexto (ACQUARONI, 2007, p.44).
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comunicativo, ndo existe um contexto necessariamente compartiihado entre o
destinatario e o emissor; dito contexto tera, entdo, que ser buscado na prépria obra.
A obra literaria comporta seu préprio contexto”.

Logo, vemos que ao selecionarmos um texto literario para o trabalho com a
leitura em sala de aula devemos sempre buscar conhecer um pouco do contexto
sociocultural e histérico em que a obra foi escrita e levar em consideragdo o
movimento estético literario do qual o escritor faz parte, essa pratica se fara
significativa e ajudara os alunos a compreenderem melhor a obra que estéo lendo.

Conforme traz a autora, ser conscientes dessa circunstancia é o que leva os
professores de linguas estrangeiras a incluir a etapa de pré-leitura em suas aulas com
leitura literaria, a fim de ativar os conhecimentos prévios, contextualizar e apresentar
ao aluno a obra que sera lida (ACQUARONI, 2007, p. 44).

A coletanea organizada pelo autor Leandro Goes Bolivar intitulado Dialogos
linguisticos e literarios com Santos: o legado de Ana Cristina (2022), nos trouxe
reflexdes a respeito do trato com o texto literario em uma perspectiva de ensino e
aprendizagem da lingua espanhola como lingua estrangeira e a sua importancia para
uma formagé&o néo so linguistica, mas também humanistica.

Na obra citada acima, diversos autores abordam a respeito da utilizacdo de
obras literarias na disciplina de lingua espanhola sendo algo que deve ser pensado
de maneira cuidadosa e significativa analisando os momentos em que, com elas, o
professor pode vir a trabalhar mesclando com outros conteddos ou fazendo
intertextualidades com outros textos literarios da lingua portuguesa, inglesa e, com
isso, aumentar o repertorio cultural e linguistico de seus alunos e ainda fazer um
didlogo entre as outras disciplinas presentes no curriculo escolar.

Diante disso, acreditamos que a autora aborda esse aspecto interdisciplinar
tendo em vista que as obras literarias, produzidas por diversos autores nativos de
lingua espanhola, sdo obras auténticas que podem abordar diversos assuntos
presentes em diversas areas do conhecimento ou da vivéncia social, isto é, o papel
delas é fazer seus leitores refletirem a respeito de seus ensinamentos, a respeito dos
assuntos abordados por elas, conhecerem um pouco sobre diferentes culturas e sobre
o0 momento histérico-social em que foram escritas.

Com isso, e como defendem diversos outros autores, no momento em que
esses géneros literarios sédo selecionados para serem trabalhados em sala de aula, o

professor deve pensar nesses diversos aspectos e ndo apenas no conhecimento
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gramatical ou cultural da lingua.

Trouxemos essa visao mais conceitual dos componentes que compdem o canal
de comunicacéo tanto do texto literario quanto do n&o-literario a fim de mostrar como
estes textos se constituem como instrumentos de ensino e aprendizagem que
trabalham as habilidades comunicativas e linguisticas da lingua estrangeira e que
estdo inseridos em um canal de comunicag&o.

No contexto de sala de aula, essa parte comunicativa do texto literario se faz
mais explicita, pois os alunos irdo compartilhar experiéncias e interpretacdes diante
da leitura que estéo realizando em sala e sendo mediados pelo professor ao longo
das etapas de leitura.

Normalmente quando lemos um texto guardamos aquilo que a leitura nos
proporcionou, em quesito de crescimento pessoal, emocional, cognitivo, cultural,
linguistico, entre outros, e podemos compartilhar esses conhecimentos com outra
pessoa ou grupo de pessoas quando tivermos a oportunidade.

Ja os conhecimentos trazidos pela leitura realizada em sala de aula séo
imediatamente compartilhados em debates mediados pelo professor, outra
contribuicdo que proporciona e desenvolve a comunicacao e o raciocinio no momento
em que os alunos terdo que estruturar suas falas em uma segunda lingua.

Esse momento em grupo € s6 mais uma das diversas estratégias para o aluno
trabalhar a sua habilidade comunicativa na lingua, no subtépico seguinte explanamos
um pouco mais a respeito dos processos e etapas de compreensao leitora nas quais
o professor podera refletir as metodologias e os materiais que ird utilizar em cada uma
das etapas de leitura e que contribuirdo para que os alunos consigam desenvolver as

habilidades exigidas no processo de ensino e aprendizagem de linguas estrangeiras.

2.3 PROCESSOS E ESTRATEGIAS DE LEITURA

Até tempos atras, tinhamos a concepc¢éo de que a relagédo entre texto e leitor
era algo passivo, logo o processo de leitura era tido como um processo de
decodificacdo do texto, ou seja, nessa visdo era importante o leitor (re)conhecer e
desvendar os mistérios presentes no significado das palavras do texto. Esse processo
de leitura foi nomeado de leitura ascendente (bottom up), isso significa dizer que as
informagdes partem do texto para o leitor sem necessariamente uma reflexao por

parte deste.
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Apds essa concepcdo, os estudos passaram a focar no processo de leitura
centrada no leitor e em como este pode interagir com o texto a partir de inferéncias e
de seus conhecimentos prévios que podem se relacionar com o tema que esta sendo
abordado. Portanto, vale dizer que o processo de mediacdo no momento da leitura é
muito importante, pois o professor mediador pode, a partir de atividades elaboradas
para cada uma das etapas de leitura, ajudar seus alunos a relacionar o assunto do
texto com suas vivéncias sociais e culturais, assim como ajuda-los a relacionar a
leitura atual com outras ja realizadas.

Esse processo de mediacdo de leitura, principalmente da leitura literaria, faz
com que o trabalho do professor como mediador desse processo se torne significativo
para os alunos, pois partir dos conhecimentos prévios e da realidade sociocultural dos
seus aprendizes e relaciona-los com a leitura que esta sendo realizada se torna
enriquecedor para o desenvolvimento da competéncia leitora-literaria. Essa segunda
concepcao de leitura € conhecida por leitura descendente (top down), partindo do

leitor para o texto. Conforme Solé (1998),

A leitura é o processo mediante o qual se compreende a linguagem escrita
(...) para ler necessitamos, simultaneamente, manejar com destreza as
habilidades de decodificagdo e aportar ao texto nossos objetivos, idéias e
experiéncias prévias; precisamos envolver em um processo de previsdo e
inferéncia continua, que se apoia na informacao proporcionada pelo texto e
na nossa propria bagagem, e em um processo que permita encontrar
evidéncia ou rejeitar as previsdes e inferéncias antes mencionadas. (SOLE,
1998, p.23).

Além dos dois processos supracitados, um terceiro também vem sendo
considerado, pois traz um olhar para a leitura como um processo de comunicacéo e
interacdo entre texto e leitor simultaneamente e ndo mais como agdes separadas.
Para mais, podemos ainda considerar nesse processo de interacdo, quando falamos
mais precisamente da leitura literaria, o autor e o contexto em que a obra foi escrita.

De acordo com Rildo Cosson (2004, p.36, apud MOREIRA, 2016, p.41), os
elementos de comunicacgéo e interacdo no processo de leitura de textos literarios se
faz entre autor-texto-leitor e contexto, em que estes quatro elementos se relacionam
no momento da leitura literaria de forma multidirecional e ndo mais unidirecional, como
defendido por Santos (2015, p.45).

As estratégias de leitura surgiram e surgem com o0 objetivo principal de
aperfeicoar as habilidades leitoras e para o desenvolvimento da competéncia leitora

que, segundo Santos (2015), “[...] a competéncia leitora (que € um componente da
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competéncia literaria) € a chave que abre 0 acesso a interagdo entre o texto e o leitor
[...]", a fim de que os alunos consigam de maneira mais fluida desenvolver processos
de compreensdo e interpretacdo textual e, com isso, possam melhor interagir e
significar o texto que estao lendo.

Diante disso, temos que além dos processos de leitura ascendente,
descendente e de interagdo, concebidos ao longo de estudos na area, possuimos
também as estratégias de leitura que auxiliam os leitores, tanto de lingua materna
guanto de lingua estrangeira, a alcancarem uma melhor compreensao e interpretacao
do texto lido.

Essas estratégias sao muito importantes no momento do professor de lingua
estrangeira pensar no planejamento de sua aula com a leitura de textos literarios, pois
elas o auxiliardo assim como os seus alunos no processo de leitura e no momento de
construir a identidade leitora de cada um deles e a desenvolver habilidades de leitura
que serédo praticadas em leituras posteriores.

De acordo com a pesquisadora Aradjo (2008, p.146), a importancia das
estratégias de leitura consiste em desenvolver a autonomia dos alunos e aumentar a
motivacéo leitora. Araujo (2008) traz, ainda, que “[...] bons leitores usam estratégia
antes, durante e apos a leitura [...]". Tais estratégias séo: pré-leitura, leitura e pos-
leitura. E foram as quais nos baseamos para a construcao de nossos planos de aulas
e das etapas de leitura que foram ministrados na turma do quarto ano do ensino médio

do IFRN, campus Parnamirim.

2.4 COMPETENCIA COMUNICATIVA E LITERARIA

A competéncia comunicativa segundo Mendoza (2002) esta formada por
diversas outras competéncias e elas se desenvolvem nas praticas interativas do
aprendiz na lingua estrangeira e no contato com o texto literario. Até aqui defendemos
o enfoque comunicativo como principal método de ensino que traz a importancia de
levar em consideracdo, no momento de aprendizagem de linguas estrangeiras,
materiais auténticos e situa¢des simuladas da realidade cotidiana para que os alunos

possam significar seu aprendizado e perceberem a lingua estrangeira como algo que
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realmente serve para praticas diversas, auténticas e sem regras que a limite, assim
como ocorre na utilizacdo da lingua materna.
Segundo Amo (2004), em seu artigo intitulado Ensefanza del espafiol para
nifos y nifas,
[...] o ponto de vista didatico mais compartilhado na atualidade (enfoque
comunicativo, enfoque por tarefas...) ndo pretende, se ndo desenvolver a
aprendizagem da lingua mediante a realizacdo de atividades comunicativas

ou de tarefas similares as que realizamos quando utilizamos a lingua materna
[...].* (AMO, 2004, p.1280)

Diante disso, podemos comprovar a importancia de, a partir das contribui¢coes
pedagdgicas trazidas pelo método comunicativo, adequarmos o0 ensino e
aprendizagem da lingua espanhola como lingua estrangeira voltado para um propdsito
comunicativo no qual o aluno se veja utilizando a lingua em futuras praticas
comunicativas assim como faz em sua lingua materna.

Ainda conforme Amo (2004), “[...] guando aprendemos uma lingua nao estamos
aprendendo vocabulario e graméatica, mas sim a capacidade de nos comunicar nessa
lingua no seu duplo plano receptivo e produtivo” (AMO, 2004, p. 1280).

Com isso, 0 autor traz a teoria de Canale e Swain (1980) em que os autores
separam dentro do campo da competéncia comunicativa outras 4 (quatro) sub-
competéncias, sao elas: competéncia gramatical, competéncia discursiva,
competéncia sociolinguistica e competéncia estratégica.

Essas competéncias serdo desenvolvidas ao longo do processo de ensino e
aprendizagem estimuladas nas praticas docentes para que o0s aprendizes possam
desenvolvé-las e formar sua competéncia comunicativa em lingua estrangeira.

A construcao da competéncia leitora literaria, quando pensamos no contexto
de ensino e aprendizagem do espanhol como lingua estrangeira (E/LE), parte da
colaboracéo entre professor e aluno de maneira que o professor seja o mediador entre
o texto literario e seu aluno para que este possa desenvolver sua competéncia literaria

a fim de construir sua autonomia quanto leitor.

4 [...] el punto de vista didactico mas compartido en la actualidad (enfoque comunicativo, enfoque por
tareas...) no pretende sino desarrollar el aprendizaje de la lengua mediante la realizacion de actividades
comunicativas o de tareas similares a las que realizamos cuando utilizamos la lengua materna [...]
(AMO, 2004, p.1280).

5 “[--.] cuando aprendemos una lengua no solo estamos aprendiendo vocabulario y gramatica, sino la

capacidad de comunicarnos en esa lengua en su doble plano receptivo y productivo [...]" (AMO,2004).
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Conforme Acquaroni (2007, p.59), uma obra literaria possui uma esséncia
subjetiva, as vezes, critica, histérica, cultural, politica e social. Logo, um texto literario
requer do leitor um olhar reflexivo no momento da leitura, que ele perceba esses
aspectos socioculturais, de subjetividade e os mistérios trazidos e escondidos por tras

de suas palavras. Portanto, segundo Acquaroni,

6[...] uma obra literaria pretende, sobretudo, atrair o interesse do leitor e
desencadear nele algum tipo de reacdo emocional ou intelectual; esse efeito
reativo se alcanca, fundamentalmente, através do trabalho com a linguagem,
em cada um dos seus niveis de organizacao [...]". (ACQUARONI, 2007, p.59)

Desse modo, vemos que o texto literario nos traz diversos aspectos em sua
composicao estrutural e linguistica que devem ser contempladas nos planos didaticos
do professor de lingua espanhola, sendo esses aspectos constituidos desde a parte
linguistica até a sociocultural.

N&o obstante, o texto literario permite que o professor traga diversos materiais
didaticos-metodoldgicos utilizados nas etapas de compreenséo leitora para preparar
seu aluno no momento da leitura do texto e estimular/manter a motivacao, o interesse
e a curiosidade. Esses materiais podem vir a ser outros textos literarios de outros
autores que trabalham a mesma tematica do texto escolhido pelo professor ou entao
um curta-metragem relacionado ao tema do texto que esta sendo lido, filmes, masicas,
poesias, dentre outros.

Diante do exposto acima, trazemos aqui 0s conhecimentos que estdo
presentes na formacéo da competéncia literaria de acordo com Bierwisch (1965, apud
ACQUARONI, 2007, P. 59), séo eles: Aquisicao de habitos de leitura, a capacidade
para disfrutar e compreender diversos textos literarios, o conhecimento daquelas
obras e autores que sejam mais representativos e a capacidade para sua apreciacéo
estética.

Ainda sobre a competéncia literaria, segundo nos traz Carlos Ceia (2009), a
competéncia literaria se desenvolve durante a leitura do texto literario e de sua
interpretacdo linguistica e sociocultural que se compde das experiéncias individuais

vividas pelo leitor que o possibilita realizar inferéncias no processo da leitura do texto

6 “[...] Una obra literaria pretende, sobre todo, suscitar el interés del lector y desencadenar algun tipo

de reaccion emocional o intelectual en él; ese efecto reactivo se consigue, fundamentalmente, a través
del trabajo con el lenguaje, en cada uno de sus niveles de organizacion” [...] (ACQUARONI, 2007, p.59).
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e, também, aos tracos que nos identificam culturalmente, pois sabemos que lingua e
cultura estio totalmente relacionadas. E através das linguagens que exteriorizamos
nossa cultura, seja ela individual ou coletiva.

Sobre o que consiste na formacéo da competéncia literaria, a autora Acquaroni
(2007) cita a escritora Sanz Pastor (2006) que nos traz a multiplicidade de
conhecimentos que compde a competéncia literaria que abarca desde o linguistico, o
historico geral e o histérico literario até as informacdes relacionadas a teoria da
literatura e a linguagem literaria envolvendo habilidades tanto de interpretacdo quanto
de criagéo.

Sobre o tema da formacéo leitora-literaria, o quadro de Mendoza (2002) nos
explica o processo de formacdo leitora:

FIGURA 1 - ESBOCO DA FORMACAO DA COMPETENCIA LEITORA-LITERARIA

I
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Fonte: MENDOZA, 2002, p.103.

Complementando ainda mais a conceituacédo e entendimento do processo de
formacao leitora, Mendoza (2002), distingue diferentes tipos de atividades que se
complementam e que fazem da leitura um processo de formacgao e enriquecimento,
elas sdo: “[...] a cooperagao e a participacao do leitor; a importagcao de seus saberes
e experiéncias nas respostas aos estimulos do texto e a participagdo na reconstrucao
do significado, que resulta possivel gracas a aplicacao de estratégias com as quais o
leitor aporta seus saberes e dominios [...]". (MENDOZA, 2002, p.103).
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Ainda em relacdo a formacédo da competéncia leitora literaria, Aragdo (2013,
p.127-128) discorre a respeito das etapas de leitura em que os leitores perpassam no
momento em que se deparam com a leitura de um texto. A autora realiza sua
explanacdo metaforicamente comparando os processos de leitura literaria como um
guebra-cabecas em que as partes que compdem esse processo sao importantes e se
relacionam e se complementam a fim de formarem um todo ao final do processo.

Ademais, ela compara a leitura de um texto literario como um caminho a ser
percorrido pelo leitor e que, nesse caminho, o leitor se depara com diversas e distintas
fases, como em um jogo, em que podera avancar nas fases ou ficara parado em uma
delas por ndo possuir um arcabouc¢o cultural e enciclopédico para a leitura de
determinado tema, ou nao ter iniciado seu processo de formacdo de competéncia
leitora-literaria, ou, ainda, ndo estar em um nivel linguistico condizente com o nivel
exigido para a leitura do texto apresentado.

As fases de leitura abordadas por Aragéo (2015) séo:

“[...] a antecipagdo do que vira a ser lido, tentar adivinhar e
descobrir as caracteristicas do ‘caminho’ (texto), assim como o
seu significado e género; a descodificacdo que € o momento
em que o leitor analisa as unidades primarias do texto e
comega a ‘desvendar’ suas palavras, isto &, seu primeiro
contato com as palavras do texto e, ao longo desse processo
de decodificagdo o leitor vai levantando hipoteses
(inferéncias), realizando uma primeira pré-compreensdo do
gue se esta lendo e através desses processos o leitor chega
na fase de compreenséo do texto e por meio da explicitacdo o
leitor percebe o que vinha observando e as hip6teses que
vinham sendo levantadas a fim de comprova-las ou refuta-las.
A fase da compreenséo total chega quando o leitor percebe
todo o caminho que j& foi realizado desde o inicio até a fase de
pré-compreensdo, o que possibilita uma apreensdo adequada
dos significados do texto lido [...]"".

"Enla anticipacioén de lo que vendra, intenta imaginar y suponer cuales las caracteristicas del camino,
cudl el significado del texto y cual su género. Después se le hace necesario recorrer una primera vez
el camino, para descubrir las curvas, las lineas rectas, los arboles, los rincones en que se divide el
camino y que constituyen su textualidad. Es el momento de la descodificacion del texto, en que el lector
analiza sus unidades primarias, y lo empieza a saber leer. A partir de ahi, durante el recorrido, en este
momento de precomprension, el lector va observando los aspectos del texto y, a partir de los indicios
que el camino le ofrece, va formulando expectativas para llegar a la descubierta de cuéales son los
rasgos fundamentales que habra que observar en el viaje y cudl la solucion para las dudas sobre qué
encontrara al final del camino. Tras estas suposiciones, cada vez que avanza en la aprehension del
camino, le vienen al lector las inferencias, que nacen de la constatacion de que algunas hipétesis se
han ido confirmando, o que habra que reformular otras, pero que se ha de seguir con el mismo paso,
llegando ya a algunas conclusiones. Ahora el caminante, que va haciendo su camino al andar, llega a
la fase de comprension del camino. A través de la explicitacion, el lector percibe que lo que venia
observando y las posibilidades que habia ido construyendo sobre el texto no se invalidan y que su
orientacién sobre cémo seguir el camino es una de las lecturas posibles y validas. La comprension total
se da con la descubierta de que todo el recorrido hecho hasta este momento, alin antes del inicio del
camino y durante la fase de pre comprension, ha posibilitado una aprehensién adecuada de los
significados del texto (ARAGAO, 2015).
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Por fim, chegamos a fase da interpretagéo textual que, segundo Aragao (2013),
é fase em que o leitor mescla os conhecimentos e habilidades de leitura que foi
adquirindo ao longo do caminho de compreenséo leitora e 0s aspectos subjetivos que
o compdem dentre eles os aspectos sociais, culturais, linguisticos, conhecimentos
prévios, experiéncias de vida, crencas, entre outros.

Segundo a autora,” g[...Jquando o leitor chega nessa fase, ele ja consegue
valorizar a experiéncia de ter transitado pelo texto, e emitir sua percepcao pessoal ao
fim do caminho percorrido, ao menos pela sua prépria leitura de mundo [...]".

Em suma, realizamos uma sintese de todo esse processo de formacao
comunicativa e leitora-literaria em uma segunda lingua com a citacdo das autoras
Muniz e Cavalcante (2009) que condiz com nossa visao em relagcdo ao ensino da
lingua espanhola através do trabalho didatico do texto literario quando mencionam,
“[...] pensar a literatura na sala de aula de espanhol como lingua estrangeira é s6 nao
pensar na formacao critica do aluno, mas na sua inser¢éo na cultura letrada da lingua

alvo [...]".

2.5 CRENCAS, MEDIACAO E O TRABALHO COM O TRATAMENTO DIDATICO DO
TEXTO LITERARIO NAS AULAS DE E/LE

Quando falamos a respeito de crencas, termo utilizado no campo da linguistica
aplicada (LA) nos estudos do processo de ensino e aprendizagem de linguas
estrangeiras (LES), temos que levar em consideracdo diversos fatores, tais como,
cultura, relagbes sociais, contexto social e sociocultural, experiéncias de vida,
aprendizagem formal (académica), aprendizagem nao-formal e aprendizagem
informal, que sdo responséaveis por formar individuos em sua totalidade e como isso
reflete em suas acdes e percepcbes de mundo podendo ser reconstruidas e
renovadas ou permanecerem estéaticas (PRICE, 1969, apud, GARBUIO, 2006, p.89).

Trazemos esse conceito inicial de crencas com a intencéo de explicar porque
muitas vezes professores de linguas estrangeiras e os alunos aprendizes possuem
vis@es heterogéneas ao longo do processo de ensino e aprendizagem quanto a forma

de aprender e de ensinar a lingua alvo que, muitas vezes, vem influenciado por

8 Llegado a ese punto el lector ya puede valorar la experiencia de haber transitado por el texto, y
emitir su personal percepcion del fin dltimo del camino recorrido, al menos para su propia lectura del
mundo. (ARAGAO, 2013)
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crencgas individuais daquilo que constitui uma maneira “certa” de se ensinar e aprender
uma LE.

A famosa frase utilizada nesses momentos e que é citada pelo autor Rokeach,
(1960,1968, apud GARBUIO, 2006, p.89) é: “Eu acredito que...”. Ainda segundo o
autor, a definicdo de crenca seria “[...] qualquer simples questdo, consciente ou
inconsciente, inferida daquilo que a pessoa diz ou faz [...]".

Em consideracédo a isso, € importante pensar que no ato de selecionar textos
literarios e apresenta-los aos alunos e realizar a mediacéo entre o texto (que traz
consigo fatores culturais, identitarios, historicos, sociais,etc.) e o aluno aprendiz (que
relaciona a leitura do texto literario as suas proprias marcas identitarias, sua cultura,
percepcdes de mundo, contexto histérico e social), esse aluno levara as suas crencas
e elas se fardo presentes ao longo do processo de leitura e aportardo significados e
valores individuais ao texto que esta sendo lido. Além disso, considerando que cada
aluno é Unico, os momentos de debates em grupo se torna enriquecedor e de grande
troca de conhecimento.

No momento em que o professor se propfe a apresentar e mediar a leitura
literdria para o seu aluno o texto literario vai se tornando algo facil de ser
compreendido e, muitas vezes, até mesmo divertido, ainda mais quando a media¢éo
é feita pensando em cada etapa de leitura. Vale lembrar também que a lingua é o
principal elemento de divulgacdo da cultura de um povo e é através dela que
expressamos nossa cultura, nossa rotina diaria, nossos ritos e rituais (ESTEVEZ;
FERNANDEZ, 2006, p. 17-19); caracteristicas que, também, trazem os textos
literérios de maneira auténtica, ladica, ficcional e criativa.

Portanto, podemos considerar o professor de LE como mediador cultural, na
interacdo entre o texto e o seu aluno leitor, mostrando a eles, de certa maneira, novas
crencas advindas de todos 0s aspectos que compdem o texto literrio.

Muitos autores defendem a literatura como uma arte, mais precisamente a arte
da palavra. Diante disso, Martins (2017), em sua obra intitulada Mediacao Cultural:
olhares interdisciplinares, nos fala um pouco a respeito de como, em varios ambientes
sociais em que a arte se faz presente, ha os mediadores que promovem a interacao,
segundo seus estudos e investigacdes, de obras artisticas apresentando seus
conhecimentos e visfes aos seus interlocutores, isso ocorre na histéria que é contada,
da explicagdo de uma pintura exposta em um museu, ou um ator que pensa em seus

gestos e palavras no momento em que esta encenando uma peca e sua preocupacao
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se, ao final da peca, seus espectadores conseguiram entender a histéria que foi
encenada.

Com isso, Martins (2017) nos leva a pensar no professor como um mediador
da arte da palavra, ou seja, do texto literario, tendo que buscar a todo momento um
modo de fazer com que seus alunos apreciem e compreendam o texto que estao lendo
e possam perceber o uso diferenciado da linguagem, os aspectos sociais e culturais
por tras dos textos, quais tematicas o texto traz e como séo por ele tratadas.

Fazer esse tipo de mediacao néo é facil, por isso alguns autores, como Climaco
e Ortega (2018), defendem a importancia do professor buscar sempre estar
exercitando o hébito da leitura literaria que seja ou ndo por fruicdo, pois assim ele
consegue de maneira muito facil eleger uma obra para trabalhar em sala com seus
alunos, para pensar nos objetivos que quer alcancar, quais recursos irdo ser utilizados
para fazer uma boa mediacdo da leitura do texto selecionado e ter a facilidade de
conseguir passar pelas trés etapas de compreensao leitora, que séo as de: pré-leitura,
leitura e pos-leitura.

O professor que ja possui esse habito de leitura literaria consegue perceber
facilmente as caracteristicas estruturais e composicionais que diferem 0s géneros
literarios dos géneros néao-literarios. Segundo Climaco e Ortega (2018), “[...] para
identificar tais recursos € necessario ser afetado por eles. Como experimentar a
estética, como usufruir de um texto literario sem ser leitor? O professor que néo € leitor
apenas reproduz, pobremente, experiéncias alheias”.

Temos, portanto, a visdo de que a fruicdo das leituras individuais feitas pelo
professor colabora, além de sua prética nas aulas de literatura, para uma fruicdo por
parte dos alunos que podem até mesmo buscar de forma autbnoma, outras obras de
mesma tematica, ter curiosidade em conhecer outras obras do autor trazido pelo
professor ou do género literario que lhe foi apresentado.

Diante disso, segundo Nascimento e Trouche (2008, apud, CLIMACO e
ORTEGA, 2018),"s6 um professor que também ¢é leitor € capaz de trabalhar o texto
literario em sala de aula sem se deixar dominar por um sistema de confusdes”. Ainda
segundo as autoras, esse sistema de confusbes esta relacionado com erros
metodologicos como, dentre outros, achar que o texto literario se destina e se delimita
ao ensino da gramatica normativa ou de aspectos culturais.

Além disso, no que tange a analise das crencas, ndo deixamos transparecer

nossas crencas em perguntas feitas em formularios ou entrevistas (BASSO, 2001,
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apud BARCELOS e ABRAHAO, 2006, p.71), por isso, em nosso processo de andlise
e coleta de dados, além de termos analisado os formulérios respondidos pelos alunos,
observamos sua participacdo/interacdo ao longo das aulas que ministramos no
instituto em que ocorreu NOSSO processo investigativo.

Além disso, observamos ao longo das etapas de leitura do texto literario, as
interacdes dos alunos e intervencdes, as motivacdes (intrinsecas e extrinsecas), as
contribuicdes, as interpretacdes e as inferéncias realizadas ao longo deste processo.

O conceito de crencas, como dito anteriormente, é algo muito complexo e sua
definicdo parte daquilo que o pesquisador (a) pretende investigar dentro do campo de
seu objeto de estudo. Dessa maneira, 0 conceito de crenga que definimos para o
nosso objeto de estudo foi aquilo que possivelmente acreditamos, enxergamos em
nossas relacdes e atuacdes sociais e que podem ou ndo serem reconstruidas e
repensadas.

Assim sendo, o foco do nosso estudo, que delimita o amplo campo da formagéao
das crencas, foram os aspectos culturais e sociais (do lugar em que se originam), dos
discursos (Santos, Cox & Peterson, 2010) e das experiéncias ja vivenciadas seja em
uma instituicdo formal de ensino ou na vida cotidiana que os possibilitou o contato

com textos literarios em lingua estrangeira.

3 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Neste capitulo, abordaremos a respeito da caracterizacdo e do contexto do
nosso campo de investigagao, descreveremos quem foram 0s sujeitos participantes
de nossa pesquisa e quais foram os nossos instrumentos de coleta de dados.

3.1 CONTEXTO DA PESQUISA

O IFRN, campus Parnamirim, escolhido para ser nosso campo de

investigagdo, se encontra localizado em uma zona afastada do centro da cidade. A
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turma selecionada para a pesquisa foi a turma do quarto ano do ensino médio do
curso de mecatrénica, composta por vinte e dois alunos, entre a faixa etaria de dezoito
a dezenove anos.

Em nossa pesquisa consideramos importante especificar a parte contextual da
escola e sua infraestrutura quanto ao preparo e organizagao global no processo de
ensino e aprendizagem de linguas estrangeiras. Quanto a isso, o Instituto possui uma
sala em formato de laboratorio propria para o ensino de linguas estrangeiras, com
recursos visuais e sonoros como caixa de som, projetor, computador, quadro branco
e um espaco considerado grande comparado as salas de aula de outras institui¢coes,
especificamente as escolas publicas regulares de ensino.

Como mencionado nos capitulos antecedentes, trazemos esses detalhes
estruturais e contextuais por serem aspectos imprescindiveis no processo de ensino
e aprendizagem dos alunos e professores e que interferem na formagao das crencas
e no planejamento didatico do professor, que ao produzir sua aula considerara os
recursos e espacos ofertados pela instituicdo em que trabalha para desenvolver suas
atividades. Claro que o trabalho do professor ndo se limita a sala de aula, porém é o
anico local em que, muitas vezes, dependendo da localizagcdo socioespacial em que
a escola esta inserida, podera atuar.

Ainda em relacdo aos fatores sociais, contextuais, culturais e histéricos que
interferem no processo de ensino e aprendizagem e na formacao das crencas quanto
ao aprendizado de lingua estrangeira, € importante mencionarmos a teoria sécio-
cultural ou sdcio-histérica de Lev Vygotsky (1896-1934). Segundo o autor, é através
das interacdes espaciais e em grupos que aprendemos e desenvolvemos nossas
habilidades e competéncias linguisticas, desenvolvemos o raciocinio logico, a
aguisicao e troca de conhecimentos, dentre outros aspectos.

A organizagéo do planejamento dos planos de aula elaborados foi pensada e
estruturada com a ajuda da professora colaboradora que desde o inicio do estagio IV
apresentou documentos do plano de curso da turma em que atuamos e compartilhou
materiais didaticos de trabalho com leitura para ajudar a complementar 0 nosso
trabalho e o desenvolvimento de nossas metodologias e na busca por materiais
metodoldgicos.

Essa colaboracao contribuiu muito para que desde o principio os planos fossem
pensados na realidade dos estudantes, por exemplo, quantidade de alunos na turma,

nivel em que se encontravam no aprendizado da lingua espanhola, qual era a
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identidade daquele grupo de estudantes, as relagdes sociais e culturais entre os
proprios estudantes, entre outros aspectos, que fizeram com que o processo de
construcdo das aulas se adequassem aos alunos para que, com isso, a aprendizagem
do espanhol se tornasse significativa.

E fato que essa investigacao inicial a respeito dos sujeitos de nossa pesquisa
nao fez com que os conhecéssemos realmente. Em nosso estudo, seguimos a teoria
de Barcelos (2001, p.193) a respeito da abordagem contextual, isto €, a oportunidade
dos investigadoras, ao invés de somente entrevistar e aplicar questionarios, se
inserirem e participarem do processo investigativo para que os resultados coletados e
as posteriores analises fossem efetivos, objetivos, coerentes e que pudessem
contribuir para posteriores investigacdes e estudos na area.

Vale dizer também que a abordagem contextual de investigacao das crencas
sugerida por Barcelos (2001) é de grande relevancia quando pensamos no carater de
construcdo social e dinamico das crencas, pois elas podem ser construidas e
reconstruidas conforme as relagdes com as outras pessoas em espacos de interacdes
socioculturais.

Diante dessa abordagem proposta, retomaremos a teoria de Vygotsky (1896-
1934) em relacao a interacdo em grupo como forma de aprendizado e construcéo de
conhecimento especificamente no capitulo que aborda sobre as analises dos dados
obtidos ao longo das investigacdes e estudos realizados sobre as crencas de alunos
a partir do trabalho didatico do texto literario, principalmente nos momentos das rodas

de leituras e debates em grupo.

3.2 SUJEITOS DA PESQUISA

Neste estudo, o0s sujeitos que fizeram parte do processo investigativo foram os
alunos do quarto ano do ensino médio do curso de mecatrénica do IFRN, campus
Parnamirim, os quais tiveram papel importante no desenvolvimento deste trabalho e
nas metodologias que foram postas em pratica. A participagédo dos alunos aconteceu
de maneira interativa ao longo das aulas que foram ministradas e atraves de dois
guestionarios que foram aplicados antes das aulas com o tratamento didatico do texto
literario e depois dessas aulas.

A escolha dos sujeitos participantes da pesquisa foi feita pelo fato da aluna

pesquisadora ter sido selecionada para participar do programa de residéncia
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pedagdgica no primeiro semestre de 2023 e por ja ter cursado os estagios I, Il e lll na
escola campo de investigagdo o que permitiu que a aluna observasse as aulas da
professora colaboradora de estagio e comecasse a realizar a regéncia das aulas no
componente curricular de lingua espanhola.

Com isso, vimos a oportunidade de relacionarmos nossa pesquisa a disciplina
de estagio do programa de residéncia pedagdgica a fim de obtermos resultados
significativos quanto ao que propomos investigar e, também, apresentar aos alunos
da escola campo, IFRN-campus Parnamirim, o ensino da lingua espanhola através da
leitura e trabalho com textos literarios. Com isso, proporcionaremos o aumento do
arcabouco cultural, linguistico e de uma formacao leitora-literaria critica e reflexiva
capaz de mudar sua relagcdo com seu eu, ha relagdo com 0s outros e com as coisas
ao seu redor.

Vale destacar que 0s sujeitos escolhidos para nossa investigagao, alunos do
guarto ano do ensino médio do IFRN, Campus Parnamirim, possuem um ambiente de
ensino e aprendizagem de lingua estrangeira diferenciado dos alunos das escolas
publicas regulares comuns. As aulas ocorrem no turno vespertino tendo duracao de
1h20min cada aula e a sala de aula de lingua estrangeira do instituto possui o formato
de laboratério com recursos audio visuais, caixa de som, projetor fixo, computador a
disposicéo do professor, ar-condicionado e o tamanho da sala de aula abarca todos
os alunos de maneira confortavel e adequado para o desenvolvimento das atividades
realizadas em sala.

Todos esses aspectos contribuem para que 0 ensino e a aprendizagem de
linguas estrangeiras sejam proporcionados de maneira significativa e de alta
qualidade aos alunos do instituto e, além disso, a faixa etaria dos alunos do quarto
ano do ensino médio, entre dezoito a dezenove anos de idade, contribui no momento
de vivenciar a aula de lingua estrangeira como realmente um momento de
aprendizado, visto que ja estdo em uma fase avancada de amadurecimento
comparado aos alunos das escolas publicas regulares que comecam a ter aulas de
lingua espanhola no primeiro ano do ensino médio em que a faixa etaria é entre quinze
anos de idade.

Trouxemos esse paragrafo explicando a respeito do ambiente em que a
pesquisa foi realizada, pois os planos de aulas que foram elaborados pela aluna-
investigadora irdo compreender esse espaco de ensino e aprendizagem e que

possibilitou incluir em nossos planos de aula instrumentos metodologicos que em
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outro ambiente de ensino, talvez, ndo teriamos conseguido abarcar. Ter esse olhar
reflexivo em relacdo ao ambiente e espaco em que ocorreu a investigacado e a
ministracdo das aulas interfere também, além da escolha dos recursos didaticos
metodoldgicos, no estudo e analise das crencas.

Em suma, trazemos, para melhor exemplificar o que foi detalhado acima, um
guadro resumo dos procedimentos e instrumentos que seréo utilizados para a coleta
de dados, assim como também, quem gerara tais instrumentos e quando serao
aplicados em nosso campo de investigacdo. Nosso quadro resumo foi inspirado no
quadro resumo presente na coletanea Crencas e ensino de linguas das autoras
Barcelos e Abrahéo (2006, p.206).

3.3 TIPO DE PESQUISA

Segundo Gil (2010, p. 28), e de acordo com 0s n0ssos objetivos propostos para
esta investigacdo e para a andlise dos dados que foram coletados, a consideramos
como niveis de pesquisa tanto exploratéria como descritiva de cunho quali-
guantitativo. Exploratéria pelo fato de termos feito leituras de materiais bibliograficos
como livros, artigos e participacdes em palestras que tratavam a respeito do nosso
objeto de investigacdo e o consideramos como descritivo por termos investigado as
crengas, percepcoes e opinides de determinado grupo de pessoas, em nosso caso, a

turma do quarto ano do ensino médio do IFRN, campus Parnamirim quanto as suas
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crencgas no que diz respeito ao ensino da lingua espanhola através da leitura de textos
literarios.

A partir das informacfes coletadas, analisamos qualitativamente os dados
obtidos com o embasamento tedrico de textos, obras, artigos que abordam e
defendem a importancia do trabalho com o tratamento didatico do texto literario nas
aulas de lingua espanhola como lingua estrangeira para formacdo dos alunos
aprendizes da lingua, para o desenvolvimento de habilidades comunicativas, assim
como também, para a construcédo da competéncia leitora e leitora-literaria.

Vale destacar que, além de considerarmos essa uma pesquisa de cunho
exploratério, também a consideramos como abordagem-contextual, proposto por
Barcelos (2006), pois fomos ao campus de investigacdo onde a aluna pesquisadora e
participante do programa de residéncia pedagdgica ofertado pela CAPES, ministrou
planos de aulas que foram elaborados a partir do trabalho didatico de textos literarios
nas aulas de lingua espanhola, além de ter aplicado os questionérios elaborados para
a obtencéo das respostas dos alunos quanto as crencas nas aulas de E/LE atraves
da leitura de textos literarios e, com isso, responder as perguntas norteadoras

elencadas por nés para a escrita deste trabalho.

3.4 INSTRUMENTOS DA PESQUISA

Os instrumentos escolhidos para serem utilizados em nossa investigagao foi
um questionario (Apéndice A) com 10 perguntas, em que continham questdes de
multipla escolha e abertas. O questionario foi elaborado pelas investigadoras deste
trabalho.

O questionario foi aplicado para que tivéssemos o0 conhecimento das crencas
dos alunos em relacdo ao tratamento didatico de textos literarios no ensino da lingua
espanhola e do perfil leitor de cada aluno. Além disso, fizemos os relatos das

observacdes das aulas ministradas pela aluna investigadora junto ao grupo de
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residentes do qual ela fez parte para uma melhor anélise das crencas dos alunos e de

suas possiveis mudancas.

QUADRO 1 - RESUMO DOS PROCESSOS REALIZADOS E INSTRUMENTOS
UTILIZADOS NA INVESTIGACAO

Instrumento Gerados por... Quando
Inventario de crencas Alunos Inicio e final
Questionarios Alunos (1) Inicio (perfil e crencas iniciais);

Ao longo das aulas ministradas
(observacao de mudancas ou
transformacdes das crencas

iniciais).

Fonte: Elaboracéo propria, 2023.

3.5 PROCEDIMENTOS DA PESQUISA

Para a realizacdo da coleta e analise dos dados, partimos de uma concepcao
de pesquisa quali-quantitativa, pois a interpretacéo dos dados coletados foi feita de
forma reflexiva e critica. As duas abordagens que utilizamos para a coleta de dados
foram a normativa com a aplicacdo de um questionario com dez perguntas, sendo
nove fechadas e uma aberta e a abordagem contextual com a elaboracao e aplicacao
de trés aulas e apds a aplicacdo realizamos o relato de cada uma das aulas
ministradas, pelo fato de, segundo Gil (2008, p.120-140) obtermos dados através da

observacdo de comportamentos e acoes.
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O questionario foi aplicado no primeiro dia de aula que aconteceu no dia doze
de junho de dois mil vinte e trés e foi respondido por 21 alunos do curso de
mecatronica do IFRN, campus Parnamirim. As aulas ministradas ocorreram nas
segundas-feiras no horario normal em que ocorrem as aulas de lingua espanhola no
instituto no horario das 14h50min as 16h20min, o local das aulas foi a sala de aula
propria para o ensino de linguas estrangeiras. Vale lembrar que as aulas foram
ministradas pelo grupo de residentes da CAPES ingressantes no segundo edital do
ano de 2023.

As aulas ministradas aconteceram nos dias doze (12), dezenove (19) e vinte e
seis (26) do més de junho do ano de dois mil e vinte e trés (2023), as aulas foram
elaboradas seguindo o cronograma de conteudos estabelecidos pela professora
preceptora para o primeiro semestre de 2023. Os planos de aula e as aulas foram
construidos pelo grupo de residentes, sendo que as etapas de leitura e a sele¢do dos
textos literarios foram elaborados e selecionados pela aluna investigadora, sendo
aprovados, posteriormente, pela professora preceptora.

Os textos selecionados e a organizacdo das etapas de leitura, assim como 0s
recursos utilizados ao longo dessas etapas, tiveram por critério o nivel dos alunos na
lingua espanhola, para que o trabalho com a leitura dos textos literarios fosse
significativo para eles e pudesse dar inicio ao desenvolvimento das habilidades
linguisticas dos alunos e a formacao da competéncia leitora e leitora-literaria.

Além do trabalho com as habilidades e com a formacdo das competéncias
leitora e leitora- literaria, tentamos relacionar trés importantes elementos: o contetdo
da aula, o texto literario e um fator/elemento sociocultural. Esses trés elementos,
guando pensamos em aula de lingua estrangeira com leitura de obras literarias,
devem estar relacionados para que nem o conteddo da aula e nem o texto literario
seja o protagonista principal das aulas, mas que haja um equilibrio e um contribua
com o outro e fagcam a diferenca no aprendizado dos alunos.

O terceiro elemento trata da importancia do TL estar relacionado com algum
fator sociocultural que seja atual ou mais antigo para que o aluno, além de estar
trabalhando com as estruturas da lingua, aquisicdo de novos vocabularios e
elementos gramaticais, eles consigam perceber que o TL aborda tematicas, também,
sociais, historicas e culturais presentes na realidade de seu préprio contexto

sociocultural e histérico.
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Ademais, nas etapas de pré-leitura, sempre iniciamos com perguntas de
ativacdo dos conhecimentos prévios dos alunos, para o levantamento de hipoteses e
predicdes e, também, sempre buscamos apresentar um pouco sobre o autor da obra
literaria e sua estética de escrita (movimento literario do qual fez parte) e em como
essas contextualizagbes puderam ajudar na compreensao e interpretacao dos textos
literérios que foram lidos.

Dessa forma, as trés intervencdes realizadas junto aos nossos sujeitos de
pesquisa, foram relatadas no topico seguinte (4.1) no qual relatamos mais
detalhadamente cada etapa de leitura, os conteudos das aulas, quais textos literarios
foram selecionados e as tematicas sociais e histérico-culturais que foram trabalhados

apos a etapa de leitura dos textos.

4 APRESENTACAO E ANALISE DOS RESULTADOS

4.1 TEXTOS LITERARIOS NO ENSINO E APRENDIZAGEM DA LINGUA
ESPANHOLA: PROCESSOS E ESTRATEGIAS

Neste capitulo iniciamos com os relatos das aulas ministradas pela aluna
investigadora junto ao grupo de residentes do qual fez parte na segunda etapa de
selecéo do edital do CAPES 2023. Apos os relatos das aulas, iniciamos com a analise
dos dados coletados antes das aulas ministradas, também, tentamos responder a
terceira pergunta levantada por nGs para que nos guiasse na escrita desta pesquisa.
Diante disso, iniciamos nossas analises partindo de como foi o processo de escolha
dos textos literarios, a elaboracdo dos planos de aula e a escolha dos recursos
didaticos-metodoldgicos utilizados nas etapas de leitura.

Além disso, discorremos, na etapa de analise dos dados, sobre o processo de
relacao entre o perfil e niveis dos alunos na aprendizagem da lingua espanhola, sobre
a tematica sociocultural trazida pelas obras literarias selecionadas e que elas se
relacionassem com 0 NOSSO contexto sociocultural.

Segundo David Ausubel (1918), o processo educativo, principalmente no
ensino de novos conteudos, deve ter relacdo com os conhecimentos prévios trazidos
pelos alunos a sala de aula. Conforme o autor, relacionar os novos contelidos com 0s
saberes prévios dos alunos permite que eles realizem uma ancoragem entre 0S NOvos

conhecimentos apresentados pelo professor (a) e os saberes ja existentes e, com
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isso, a aprendizagem se torne significativa e o aluno consiga ver na pratica do dia a

dia o conteudo que foi apresentado pelo professor (a) em sala de aula.

Os conhecimentos prévios dos alunos sempre devem ser levados em
consideracdo. Incorretas ou incompletas, as ideias prévias trazem
informagdes sobre a forma como eles pensam. Somente ao analisa-las o
docente consegue propor as situacdes de ensino mais adequadas para que
eles atribuam significados a nova informacgéo e, se for caso, coloquem em
xeque seus conhecimentos. (AUSUBEL, DAVID; NOVAK, JOSEPH e
HANESIAN, HELEN, p.625)

Partimos dessa reflexdo para podermos iniciar as analises dos resultados
obtidos ao longo do nosso processo de investigacdo. Comegamos nossa explanacao
pelo processo de escolha dos textos literarios e vale destacar que no processo de
leitura de textos literarios buscamos aqueles que mais se aproximavam da realidade
sociocultural dos alunos da professora preceptora (titular), pois em todas as aulas
assistidas a professora relaciona o contetdo previsto para a aula com situa¢ées do
dia a dia dos alunos para que eles consigam se conectar com o conteldo que esta
sendo apresentado.

A escolha das obras foi realizada de acordo com a proposta curricular da
professora preceptora para que houvesse uma relacao e continuidade légica com os
conteudos trabalhados anteriormente. O outro critério de escolha foi a adequacéo da
linguagem trazida pelos textos literarios, assim como sua extensao e género, pois 0s
alunos iniciaram o contato recentemente com a lingua espanhola e isso fez com que
a selecdo dos textos estivesse de acordo com o nivel de aprendizado deles.

O terceiro critério de selecdo foi como a tematica trazida pelos textos eram
relevantes e se relacionavam com o contexto vivenciado pelos alunos no contexto
atual, seja na escola, nas redes sociais, em casos vividos na familia ou com os
amigos.

Esses trés processos mencionados acima sao de grande relevancia na escolha
de textos literarios para serem trabalhados em sala de aula e, principalmente, no
processo de ensino e aprendizagem de uma lingua estrangeira, visto que os alunos
conseguem se conectar com o conteldo que esta sendo ministrado e, com o auxilio
das etapas de leitura, melhor interpretar e compreender a obra que esta sendo lida.

De acordo com Garcia (GARCIA,1995 apud MENDOZA 2002, p.256), os
materiais utilizados como recursos na mediacdo entre os alunos leitores e o texto
literario séo de grande importancia para a compreensao e interpretacdo da obra que

esta sendo trabalhada na sala de aula de lingua estrangeira.
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No entanto, esses recursos sO fardo sentido e terdo significado para os
estudantes se forem bem pensados pelos professores que irdo coloca-los em pratica.
Neste momento de reflexdo os professores devem usar de toda sua criatividade para
que as etapas de compreenséo leitora sejam bem trabalhadas.

Na elaboracdo de nossos planos de aula os recursos que utilizamos ao
decorrer das aulas ministradas foram escolhidos pensando em despertar o interesse
dos alunos para a leitura das obras literarias lidas, colocar em pratica a criatividade
nas etapas de pés-leitura e das atividades propostas e tentar alcancar a relacao entre
a temética abordada pelos textos literarios com a realidade dos alunos, tentando
aproximar a literatura do cotidiano de cada um deles.

Além disso, as trés aulas e o0s seus respectivos planos de aula foram
construidos com a colaboracdo das outras duas alunas bolsistas participantes do
programa da residéncia pedagogica que faz parte do programa da Coordenacao de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES). O grupo participante do
edital 2023.1 foi composto por cinco bolsistas e fomos divididos em dois grupos para
gue ficassemos em dias e horarios diferentes.

Dessa forma, nas aulas que ministramos com o tratamento didatico do texto
literario houve a participacdo das duas outras alunas bolsistas do programa, sendo
gue a aluna investigadora ficou a cargo de selecionar e pensar na organizacao das
etapas de leitura, visto que as aulas fariam parte deste objeto de estudo.

Diante disso, com a escolha e preparo dos planos de aula, dos recursos
utilizados e das estratégias utilizadas nas etapas de leitura, tentamos desconstruir a
imagem da literatura como algo dificil, de impossivel compreenséao e interpretacao e
distante da realidade atual. Por isso, a escolha de cada texto literario foi feita de
maneira minuciosa, para que a leitura despertasse a curiosidade dos alunos em
buscar outras obras dos autores apresentados ou, até mesmo, buscarem outros
autores nao apresentados em sala de aula por nés e, com isso, pudéssemos
desenvolver nestes alunos a autonomia leitora e leitora -literaria.

Segundo Garcia (GARCIA,1995 apud MENDOZA 2002, p.25), “[..] os
fragmentos literarios oferecidos aos alunos de obras literarias devem despertar

nesses leitores 0 desejo de conhecer a obra completa, de encontrar o livro completo
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do qual o fragmento foi retirado [...]"°. Diante disso, um dos textos literarios trazidos
por nés trabalha com um fragmento de romance e sob essa mesma perspectiva
trazida pelo autor.

Ademais, os trés planos elaborados por nés, juntamente com as aulas que
foram ministradas, trouxeram consigo temas que foram ou podem vir a ser vivenciados
no cotidiano dos alunos fazendo com que a leitura do texto fosse significativa para
eles e proxima de sua realidade. As trés aulas aplicadas com textos literarios tiveram

como tematica:

QUADRO 2 - CONTEUDOS DAS AULAS MINISTRADAS, TEXTOS LITERARIOS
ESCOLHIDOS E AS TEMATICAS ABORDADAS

% Los fragmentos literarios ofrecidos asi al nifio en los libros de lectura, deben despertar en ese lector
especifico el deseo de conocer la creacion completa, de llegar en alguna ocasién al libro del que se ha
tomado ese determinado texto(GARCIA apud MENDOZA 2002, p.25).
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Conteldo das aulas

Textos literarios lidos

Tematicas socioculturais

abordadas:

Plano de aula 01:
Prendas de vestir y los
colores. (vestimentas e

as cores)

Fragmento da obra:
Soledad, de Bartolomé
Mitre.

Papel sociocultural e politico da

mulher ao longo do tempo.

Plano de aula 02:
Descripciones fisicas

(descricbes fisicas)

Poesia: Hombre de
color, de Léopold Sédar
Senghor.

Preconceito racial,
semelhancas, diferencas e
identidade.

Plano de aula 03:
Las partes del cuerpo

(as partes do corpo)

cuento:
El corazén perdido, de

Emilia Pardo Bazan.

Os problemas e conflitos que
existem nas relacdes amorosas

e a desiluséo, principalmente

das mulheres, na crenca de um

amor verdadeiro e duradouro.

Fonte: Elaboragéo propria em 2023

Vale destacar que os trés planos de aula mencionados acima e seus contetudos
foram pensados em conjunto com o grupo de residentes e com a professora
preceptora para seguir a sequéncia didatica que ela havia estabelecido para o
semestre e foram organizados na seguinte sequéncia: Plano de aula 01 (Apéndice C);
plano de aula 02 (Apéndice D) e plano de aula 03 (Apéndice E). Essa sequéncia
também foi realizada na ministracdo das aulas, sugerida pela professora preceptora,
para que houvesse uma relacéo de continuidade entre as trés aulas.

Com isso, trazemos abaixo o relato das trés aulas ministradas na turma do
guarto ano do curso de mecatronica do ensino médio do campus Parnamirim, partindo
de um olhar reflexivo e analitico quanto as crencas que os alunos deixavam
transparecer em suas ac¢oes, falas ou siléncio, olhares, entre outros fatores, seguindo
as abordagens de Gil (2008) pesquisa-participante e Barcelos (2001) abordagem
contextual.

Antes da apresentacdo dos relatos das aulas ministradas, trouxemos o
esquema elaborado por Silva (2017, p.105) em sua tese de doutorado e no qual nos

baseamos para a construgdo dos planos de aulas com o trabalho didatico dos textos
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literarios e para a construgcdo dos planos de aula aplicados na turma do ensino meédio

do curso de mecatrénica no IFRN, campus Parnamirim.

FIGURA 2 - ESBOCO DA ESTRUTURA DAS AULAS DE LEITURA

) Trabalhar a predigdo, ativar os
PRE-LEITURA —» | conhecimentos prévios, chamar

(10 minutos) atencdo para o tipo de texto, etc.
LEITURA Reconhecer algo que jd foi

falado ou explicado na etapa
anterior, fazer relacdio de partes

\ do texto com outros textos ou
frases, efc.

(25 minutos)

LEITURA LEITURA MEDIADA
SILENCIOSA PELO PROFESSOR
(questionamentos)

Ampliagdo de conhecimentos,
POS-LEITURA —» | troca de experiéncias entre os
(15 minutos) leitores, etc.

Fonte: SILVA (2017, p.105).

Com isso, a primeira aula ministrada pelo nosso grupo no IFRN, campus
Parnamirim, na turma do quarto ano de mecatrénica, ocorreu no dia doze de junho de
dois mil e vinte e trés. A turma estava composta por 21 alunos e estadvamos todos na
sala de aula prépria para o ensino de linguas estrangeiras. A aula teve inicio as
14h50min e terminou as 16h20min. Vale dizer que ao longo do relato das aulas demos

énfase maior as etapas de leitura.

42.1AULA1

A primeira aula iniciou com a contextualizacdo do conteddo que seria

trabalhado. As alunas residentes iniciaram a aula apresentando os tipos de verbos
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que utilizamos quando vamos falar sobre a roupa que estamos vestindo. Logo,
apresentaram vocabularios sobre os tipos de vestimentas em espanhol e, apés as
explicacbes, as residentes realizaram junto aos alunos um jogo presente no site
ProfeDeELE, no qual podemos encontrar diversos materiais disponiveis para o ensino
da lingua espanhola, e que teve por objetivo colocar em pratica o contetdo que estava
sendo trabalhado.

ApoOs terem apresentado os verbos para falar sobre a roupa que estamos
vestindo e o vocabulario das vestimentas em espanhol, as alunas iniciaram as etapas
de leitura. O primeiro texto literario trabalhado na turma foi o fragmento do romance
Soledad, do autor Bartolomé Mitre, na etapa de pré-leitura iniciamos com a pergunta
‘o que vocés acham que a histéria vai contar somente por seu titulo?”. Neste
momento, trabalhamos com a predicdo etapa em que os conhecimentos prévios dos
alunos e o levantamento de hip6teses acontecem e, ainda, ativa a curiosidade dos
alunos para a historia que seré lida.

Os alunos responderam que a histéria abordaria sobre soliddo e que a
personagem morreria no final. Apds a pergunta inicial, a aluna investigadora falou
brevemente sobre o autor da obra e a escola literaria na qual ele fez parte quando
escreveu a obra que seria lida. Como ja mencionado anteriormente, conhecer um
pouco sobre o autor e sua estética de escrita literaria situada social e historicamente,
possibilita que os alunos compreendam com mais facilidade a teméatica da obra e a
maneira como ela foi trabalhada pelo escritor.

No momento da pos-leitura, as alunas iniciaram a leitura do fragmento da
obra e ao longo da leitura foram tirando davidas a respeito de palavras presentes na
obra e que poderia afetar na compreensdo dos alunos e, também, destacaram o0s
vocabularios de vestimentas e das cores que eram mencionadas no fragmento lido, a
fim de relacionar a leitura da obra com o conteudo da aula.

Fazer essa relagdo entre o conteldo linguistico e o texto literario permite
gue os alunos percebam que eles podem se deparar com contetdos linguisticos
pertencentes a LE no momento de leitura de uma obra literaria e em como esses
elementos linguisticos podem estar contextualizados em uma situacao real de uso,
mesmo que seja um contexto ficticio.

Na etapa de poOs-leitura, as alunas perguntaram aos estudantes se eles
haviam compreendido o que foi lido e eles disseram que mais ou menos, cremos que

pelo fato de ser o primeiro contato que eles estavam tendo com a lingua espanhola, a
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leitura do fragmento, por mais que fosse pequeno e com uma linguagem mais simples,
ainda encontraram dificuldades. Diante das falas dos alunos quanto ao texto lido, a
aluna investigadora procurou trabalhar nas aulas seguintes com outros géneros e
selecionou agueles em que a linguagem se aproximava do nivel dos alunos na lingua,
para que assim pudesse trabalhar de maneira mais efetiva as habilidades linguisticas
e a competéncia leitora-literéria.

ApoOs as falas dos alunos, ainda na etapa de pos leitura, a aluna
investigadora falou para os alunos que a obra havia sido escrita no
romantismo/realismo hispano americano e a professora preceptora perguntou se 0s
alunos lembravam das caracteristicas do romantismo e realismo brasileiro e alguns
alunos disseram que sim e outros que néao.

Para contextualizar a temética da obra com a vivéncia dos alunos, a aluna
investigadora falou sobre o papel da personagem do livro e seu papel de submissao
em relacéo ao seu marido e a tristeza e solidéo que a personagem sentia em sua vida
conjugal e como isso era muito presente nos casamentos de épocas passadas e em
como ainda vemos esses determinados tipos de relacionamentos em que as mulheres
sdo subjugadas e muitas vezes sofrem violéncia doméstica.

Ao final da aula, as alunas residentes apresentaram o trailer da série Las
Chicas del cable que abordou a mesma temética da obra lida em relacédo ao trato e
papel das mulheres ao longo da histéria e como ultimas atividades os alunos tinham
gue anotar os nomes das vestimentas que 0s personagens da série vestiam em

espanhol.

4.2.2 AULA 2

A segunda aula foi ministrada no dia dezenove de junho de dois mil e vinte
e trés, teve inicio as 14:50 min e término as 16:20 min, a turma estava composta por

vinte e dois alunos e estdvamos todos na sala de aula propria para o ensino de linguas
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estrangeiras. A aula iniciou com a retomada do contetdo trabalhado na aula e a
atividade que foi realizada em conjunto com os alunos se chamava “Rostros del Peru”,
os alunos foram separados em duplas e cada dupla recebeu uma imagem de fotos de
pessoas tiradas durante uma festividade no Peru.

Nessa atividade os alunos tiveram que relacionar texto e imagem, o texto
trazia a descricao da vestimenta da pessoa na foto e a sua descricao fisica e os alunos
tiveram que relacionar o texto, que eles mesmos fizeram a leitura, com a imagem
apresentada pelas alunas no slide que foi preparado para a aula. Apos essa primeira
atividade, as alunas deram inicio a apresentac¢éo do novo contetdo sobre vocabulério
e verbos utilizados para realizar descri¢des fisicas em espanhol.

As residentes apresentaram o0s trés principais verbos que existem em
espanhol e que eram utilizados para fazer a descricao fisica de uma pessoa. Para
contextualizar o assunto apresentado, 0s novos vocabularios e o0s verbos
apresentados foram colocados em uma frase para que os alunos vissem como ficava
a aplicacao dos termos linguisticos trabalhados de forma contextualizada.

Para colocar em pratica o conteudo, os alunos junto as alunas residentes
realizaram trés atividades de descri¢des fisicas tanto da prépria descricdo fisica
quanto a descricao fisica de outras pessoas. Além disso, acrescentamos o vocabulario
de descricdo psicoldgica, visto que, quando vamos descrever outra pessoa
descrevemos como ela é fisicamente e como ela é psicologicamente.

Apos a realizacao das atividades e da apresentacdo do conteudo, a aluna
investigadora iniciou a etapa da pré-leitura. Nessa etapa a aluna apresentou o género
literario que seria lido e o seu titulo, o texto escolhido foi 0 poema Hombre de color,
escrito pelo autor Léopold Sédar Senghor. Assim como na primeira aula relatada, a
aluna iniciou a etapa de pré-leitura com a seguinte pergunta: vocés alguma vez ja
sofreram preconceito, seja pela cor da pele, pela roupa que costumavam usar, pelo
sotaque proveniente da regido que cresceram, entre outros tipos?

Somente uma aluna respondeu a essa pergunta e falou que os alunos
negros eram barrados na entrada do instituto por estarem sem a farda enquanto os
alunos brancos ndo eram barrados e entravam sem problema. Ela disse ainda que
muitas vezes esses alunos que eram barrados estavam voltando do trabalho e que se
arrumavam no IF. Depois da fala da aluna, a investigadora apresentou o0 nome da
poesia que iria ser lida e falou que a tematica era o preconceito racial e a contradigéo

gue ha no poema entre o homem branco e o homem de cor.
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Na aula, a pesquisadora apresentou o autor da obra e falou sobre sua
estética literaria e que ele havia iniciado o0 movimento do negrismo na Franca e a luta
gue ele enfrentou ao longo dos seus estudos na universidade francesa. Na etapa de
leitura, as alunas residentes incentivaram os alunos a lerem o poema e somente a
aluna que havia respondido a pergunta inicial se dispds a ler o poema.

Apos a leitura da aluna, a investigadora enfatizou e retomou o tema do
vocabulario das cores que foi estudado na aula anterior e que estavam presentes no
poema e, com isso, relacionando conteldo com texto literario. A pesquisadora
perguntou se os alunos haviam compreendido o que a aluna havia lido e a prépria
leitura realizada por eles e eles disseram que haviam compreendido e a aluna
investigadora perguntou se eles haviam percebido a contradicdo que foi abordada
pelo autor no poema e a aluna, que havia lido anteriormente o texto, respondeu que
por mais que o homem negro seja chamado de homem de cor, quem mais muda de
cor conforme as etapas da vida e das sensac0es fisicas e climaticas sdo os homens
brancos.

Na etapa de poés-leitura, a aluna pesquisadora trouxe uma reportagem
recente presente no Gl.globo.com a respeito do preconceito racial sofrido pelo
jogador Vinicius Juanior da Real Madrid em uma partida jogada na cidade de Madrid
na Espanha. A aluna resolveu trazer essa reportagem para conectar as experiéncias
vivenciadas, presenciadas ou vistas pelos alunos nos dias atuais com a tematica
abordada no poema e mostrar como o texto literario tem o poder de criticar e mostrar
algo que acontecem em nossa realidade historica, social e cultural. Vale dizer que a
aula teve fim apés a etapa de poés-leitura.

4.2.3 AULA 3

A terceira aula iniciou com a retomada do conteudo trabalhado na aula
anterior sobre descri¢cfes fisicas e psicolégicas. As alunas residentes aplicaram um
jogo interativo em que cada aluno teve que pegar uns papéis contidos dentro de uma
caixa com o nome de pecas de roupas e vocabulario de descrigbes fisicas e

psicoldgicas e de acordo com o que aparecia no papel os alunos teriam que relacionar



59

0 que estava escrito no papel com algum colega da sala e colar na roupa desse colega
a caracteristica fisica, psicologica ou o tipo de peca de roupa que caracteriza

Ao final do jogo, os alunos leram os papéis que foram colados por seus
colegas e que, de acordo com eles, os caracterizavam. Finalizada a atividade inicial,
as alunas expuseram no quadro a imagem de um corpo humano e dentro de uma
caixa havia os nomes de algumas partes do corpo em espanhol, cada aluno teve que
puxar um papel de dentro da caixa e ir até a imagem do corpo humano e de acordo
com 0 nome que aparecia no papel eles tiveram que escrever 0 nome na parte do
corpo em que eles acreditavam que era chamado em espanhol.

A imagem abaixo mostra os alunos escrevendo os nomes da parte do corpo
em espanhol, atividade interativa para a fixacdo do conhecimento realizada antes de

iniciar a etapa de leitura.

IMAGEM 1 - IMAGEM DA REALIZACAO DA ATIVIDADE DE ESCRITA DAS PARTES
DO CORPO HUMANO EM ESPANHOL |
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Fonte: Captura prépria em 2023.

IMAGEM 2 - IMAGEM DA REALIZACAO DA ATIVIDADE DE ESCRITA DAS PARTES
DO CORPO HUMANO EM ESPANHOL I

Fonte: Captura prépria em 2023.

Para comprovar se as partes escolhidas pelos alunos estavam corretas, as

alunas mostraram a imagem de um boneco com as partes do corpo escritas em
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espanhol e ao lado de cada parte o nome correto que as designava. Dessa forma, os
alunos puderam ver se o que eles haviam escrito estava correto e, caso nao estivesse,
eles poderiam conhecer a forma correta.

Em seguida, as alunas residentes junto aos estudantes realizaram dois
jogos presentes no site da plataforma wordwall relacionados as partes do corpo
humano para que pudessem praticar um pouco mais 0 conteludo que estava sendo
trabalhado. Apos a realizacéo das atividades com o0s jogos, a aluna investigadora deu
inicio as etapas de leitura.

Antes do inicio da leitura do conto, a aluna investigadora dividiu os alunos
em duplas e explicou que iria precisar da ajuda de cada dupla para ler junto com ela
e as outras alunas residentes a histéria do conto. Diferentemente das duas aulas
anteriores, a aluna, como ja havia criado uma aproximagcdo com o0s estudantes,
percebeu que deveria, mesmo que eles ndo se manifestassem, coloca-los para ler,
pois dessa forma eles se aproximariam mais da linguagem do texto literario e
colocariam em pratica o desenvolvimento da habilidade de leitura.

Ainda na etapa de pré-leitura, a aluna pesquisadora junto com as outras
duas alunas residentes fizeram perguntas iniciais que estavam relacionadas ao que
seria apresentado na histéria do conto, a fim de que os alunos realizassem o
levantamento de hipoteses, predi¢cdes quanto a historia do texto e mobilizassem os
seus conhecimentos prévios.

As perguntas realizadas foram: ¢ Alguna vez ustedes ya han tenido alguna
decepcion amorosa y después juraron que nunca mas iban a enamorarse?¢ Ustedes
ya conocieron a alguien sin corazén, o sea, que es muy cerrado, callado o esta
siempre serio?¢ Lo qué ustedes creen que la historia va a contarnos solo por leer su
titulo?

Os alunos disseram que ja haviam sofrido muito por amor e que nos (alunas
residentes) nem precisariamos ter perguntado algo que todos ja passaram na vida.
Também disseram que ja haviam conhecido pessoas sérias e fechadas que nao
davam um sorriso. Ainda nesta etapa, a aluna pesquisadora apresentou aos alunos o
género conto e contextualizar sobre a escritora do conto e a escola literaria da qual
fez parte.

Na etapa de leitura, as alunas residentes leram o primeiro paragrafo do
conto e os outros trés paragrafos foram lidos pelas duplas que se disponibilizaram a

ler. Ao longo da leitura, as alunas foram tirando as davidas de vocabulario e
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destacaram aquelas palavras que se relacionavam com os contetdos das aulas
anteriores, pois no conto era mencionado vocabulario de vestimentas, partes do corpo
e cores, além das caracteristicas fisicas e psicolégicas que eram utilizadas para
caracterizar as personagens da historia.

As imagens abaixo mostram a roda de leitura realizada pelas residentes
junto a professora preceptora para a leitura do conto e para uma melhor interagéo
entre as alunas residentes e o0s alunos no debate acerca da leitura que estava sendo

realizada.

IMAGEM 3 - FOTO DO MOMENTO DA ETAPA DE LEITURA |

—_——

Fonte: Captura prépria, 2023.

IMAGEM 4 - FOTO DO MOMENTO DA ETAPA DE LEITURA I

<

Fonte: Captura prépria, 2023.

IMAGEM 5 - FOTO DO MOMENTO DA ETAPA DE LEITURA 1II
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kFonEe: Captura propria em 2023

Vale mencionar que um aluno em especifico leu o ultimo paragrafo do conto
antes de chegarmos a ultima parte da histéria, porque havia ficado muito curioso com
o titulo da obra e queria saber o que aconteceria com a personagem que havia
encontrado o coragao.

Na etapa de poOs-leitura, a aluna investigadora falou brevemente sobre o que
eles haviam lido e o que eles tinham achado mais interessante na historia e eles
disseram que havia sido uma histéria triste. A aluna pesquisadora aproveitou a
oportunidade para falar a importancia que a obra havia tido na época em que foi escrita
e como denunciava as relacdes amorosas liquidas, passageiras e sem perspectivas
de duracéo.

Além disso, a pesquisadora, falou a respeito do quanto a problemética trazida
na obra ainda se fazia presente nas relacdes atuais. E mencionou o fato de s6 haver
na histéria mulheres sem coracéo e ndo havia homens. A aula foi finalizada com as
apresentacdes dos trabalhos dos alunos da turma na atividade que teve por titulo uma
pessoa importante para mim, essa atividade foi proposta em aulas anteriores pela

professora titular da turma.

4.2 PERFIL LEITOR E CRENCAS INICIAIS DOS ALUNOS PARTICIPANTES DA
PESQUISA
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Neste subtdpico, trazemos as respostas dos alunos as trés primeiras perguntas
contidas no primeiro questionario em que buscamos conhecer um pouco do perfil leitor
de cada aluno e analisar as crencas iniciais de acordo com as alternativas
selecionadas por eles.

O primeiro questionario foi aplicado aos vinte e dois alunos do curso de
mecatronica do IFRN, Campus Parnamirim, sendo que somente vinte e um alunos se
disponibilizaram em participar da pesquisa e a responder ao primeiro questionario,
sendo no total respondido por quatorze meninos e sete meninas. O primeiro
questionario continha dez perguntas, sendo nove de multipla escolha e uma aberta.
Esse questionario teve por objetivo analisar as crencgas iniciais dos alunos quanto ao
ensino da lingua espanhola através do tratamento didatico de textos literarios.

Assim, trouxemos as andlises iniciais da pesquisa realizadas de forma quali-
quantitativa e embasada por autores mencionados em nossa fundamentacéo e por

outros da mesma area investigativa.

GRAFICO 1 - LEITURA DE OBRAS LITERARIAS EM OUTRO IDIOMA

1- Voceé |é ou ja leu obras literarias em outro idioma?
21 respostas

@ Sim, ja li alguns livros em lingua
estrangeira.

@ Sim, frequentemente estou lendo obras
em lingua estrangeira.

N&o, nunca li.

@ Nao, nunca fui apresentado a nenhuma
obra em outro idioma.

Fonte: dados da pesquisa, 2023.

A primeira pergunta do formulario questionou se os alunos ja haviam lido
alguma obra literaria em outro idioma, ndo necessariamente em lingua espanhola.
Dessa forma, obtivemos as seguintes respostas: onze alunos (52,4%) selecionaram a
opcao que nunca leram obras literarias em outro idioma, nove alunos (42,9%)
selecionaram que ja haviam lido algumas obras literarias em outro idioma e um aluno

(4,8%) respondeu que frequentemente esta lendo obras em lingua estrangeira.
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Diante desses dados, vemos que o numero de alunos que nédo tiveram
contato com alguma obra literaria em outra lingua € grande. Segundo relatou a
professora preceptora, os alunos ainda estavam desenvolvendo as habilidades de
escuta e fala em lingua espanhola e talvez esse tenha sido o motivo deles ndo terem
interagido ao longo das etapas de leitura. Consideramos importante mencionar nesta
parte da andlise esse relato da professora, pois os planos de aula e a selecédo dos
préoximos textos literarios foram elaborados de acordo com a realidade de ensino e

aprendizagem dos alunos.

O que nos deixou mais aliviadas como investigadoras da temética da leitura
de textos literarios em lingua estrangeira (LE) foi saber, através dos resultados da
guestdo um, que dez alunos (42,9%) ja tiveram contato com a leitura literaria em LE,
seja por influéncia da escola, por gostos literarios pessoais, no desenvolvimento de

habilidades linguisticas na lingua meta ou so por curiosidade.

GRAFICO 2 - EXPERIENCIA COM A LEITURA DE OBRAS LITERARIAS E
ESTRANGEIRAS DE LEITURA UTILIZADAS
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2- Se a resposta anterior foi sim, Fale como foi sua experiéncia de leitura dessas obras, vocé
gostou? Achou dificil? Conseguiu compreender e interpretar a histéria lida?

10 respostas

@ Gostei muito e consegui compreender e
interpretar a mensagem do texto e su...

@ Nao gostei, pois nao consegui
compreender a linguagem e o assunt...
No momento da leitura utilizou algum
dicionario da lingua alvo de aprendiza...

@ Utilizei estratégias de leitura ao longo da
leitura do texto literario.

@ N3o utilizei recursos e materiais de
leitura para compreender o texto.

Fonte: dados da pesquisa, 2023.

Os dez alunos que responderam sim a primeira pergunta que abordou a
respeito do contato dos alunos com obras literarias em lingua estrangeira tiveram que
responder na segunda alternativa presente no questionario se no processo de leitura
eles utilizaram estratégias ou algum outro recurso que os ajudassem a compreender
e interpretar as obras literarios que ja foram lidas por eles.

Dessa forma, trés alunos (30%) responderam que utilizaram de estratégias
de leitura, outros trés alunos (30%) responderam que haviam gostado da leitura feita
e gue conseguiram compreender e interpretar a mensagem do texto e sua linguagem
e 0s outros quatro alunos (40%) responderam que utilizaram como recurso um
dicionario da lingua alvo de aprendizagem para melhor compreender e interpretar o
gue estavam lendo.

Segundo Silva (2022, p.5), as etapas de compreensdo leitora sao
compostas por varias estratégias que utilizamos ao longo do processo de leitura. De
acordo com a autora, na etapa de pré-leitura ocorre a ativacdo dos conhecimentos
prévios e a articulacdo das estratégias cognitivas de predi¢cdo, antecipacdo e
inferéncia; na etapa da leitura, o leitor entra em contato com o texto e aciona 0s
conhecimentos estruturais da lingua, os elementos sonoros e verifica se as hipoteses
levantadas na primeira etapa estavam de acordo com a narrativa contada ou se devem
ser rechacadas.

Por fim, na dltima etapa, de pés-leitura, o leitor comeca a interpretar aquilo

que foi lido e amplia os significados trazidos pelo texto, faz suas apreciacdes
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semanticas e pragmaticas e consegue reformular o que havia ficado confuso ou de
dificil compreenséo na etapa anterior.

Como ja trouxemos em nosso referencial tedrico, mais precisamente no
subcapitulo 2.3, essas estratégias colocadas em prética nas etapas de leitura e os
recursos utilizados em cada uma delas permitem que os leitores em geral e, em nosso
caso, os alunos do ensino médio do IFRN, campus Parnamirim, consigam além de
interpretar e compreender melhor o texto que estdo lendo, possam desenvolver as

habilidades de competéncia leitora e literaria.

GRAFICO 3 - GENERO LITERARIO DE PREFERENCIA

3- Qual género literario vocé mais |é ou mais gosta de ler?

B
Y

21 respostas

@ Romance romantico

@ Policial, suspense e mistério
Fantasia

@ Terror/horror

@ Outro

Fonte: dados da pesquisa, 2023.

A terceira pergunta do questionario abordou a respeito do género literario
gue os alunos mais gostavam de ler ou com os quais tinham mais afinidade. Antes de
apresentar os dados, vale mencionar que a depender da faixa etaria dos alunos e do
contexto social e cultural em que estéo inseridos, as preferéncias de leituras podem
ser diversas, pois os leitores de textos literarios e nao literarios buscam ler coisas que
eles encontram nas préticas diarias, seja pela facilidade encontrada na leitura do
género, nas tematicas abordadas ou na linguagem utilizada (Bakhtin, 2003).

Dessa forma, obtivemos com os dados que oito alunos (38,1%) gostavam
de ler o género fantasia, quatro alunos (19%) preferiam o género policial, suspense e
mistério, trés alunos (14,3%) preferiam ler o género romance romantico, um aluno
(4,8%) respondeu que preferia ler o género terror/horror e cinco alunos (23,8%)

gostavam de outros géneros que nao foram citados na pesquisa.
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GRAFICO 4 - LEITURA ANTERIOR EM LINGUA ESPANHOLA

4-Vocé ja leu algum texto literdrio em lingua espanhola?
21 respostas

@ Sim, li e compreendi a mensagem e a
linguagem do texto.

@ Nao, nunca me despertou interesse.
Comecei a ler, mas parei.

@ Li e n3o entendi.

@ Apenas pesquisei a respeito.

Fonte: dados da pesquisa, 2023.

Quando guestionamos se os alunos ja haviam lido algum texto literario em
lingua espanhola, dez alunos (47,6%) responderam que nunca haviam tido interesse,
seis alunos (28,6%) responderam gue ja haviam pesquisado a respeito, quatro alunos
(19%) responderam que ja leram obras em lingua espanhola e que haviam
compreendido a linguagem do texto e um aluno (4,8%) respondeu que havia
comecado a ler, mas tinha parado.

Esses dados nos mostram que muitos alunos nao tinham interesse em
buscar ler obras literarias em lingua espanhola, ou que haviam apenas pesquisado a
respeito, ou comecaram a ler, mas desistiram antes do final da histéria. Pensamos
que por estarem iniciando o aprendizado da lingua espanhola, os alunos ainda nao

haviam tido muito contato com a lingua estrangeira.

GRAFICO 5 - EXPERIENCIA COM LEITURA ANTERIOR EM LINGUA ESPANHOLA
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5- Se voceé ja leu algum texto literario em lingua espanhola diga como foi a experiéncia de leitura

desse texto.
7 respostas

@ Excelente!

@ Muito boa!
Boa!

@ Razoavel!

@ Ruim!

Fonte: dados da pesquisa, 2023.

A quinta pergunta contida no questionario buscou saber se, caso a resposta
da questdo quatro tenha sido “sim”, como foi a experiéncia de leitura das obras
literarias realizadas por eles em lingua espanhola. Cinco alunos (71,4%) responderam
que a experiéncia com a leitura foi boa, um aluno (14,3%) respondeu que foi razoavel

e um aluno (14,3%) respondeu que tinha sido muito boa.

Sabemos que o processo de leitura literaria em uma segunda lingua (L2)
requer do aprendiz a mobilizacdo de alguns conhecimentos da lingua e do processo
de leitura em si, como temos, por exemplo, as etapas de leitura que em cada uma
delas o professor ou o proprio leitor de forma autbnoma busca meios de ativar seus

conhecimentos prévios antes da leitura do texto.

Além disso, no momento da leitura, buscam materiais diversos para ajudar
na compreensdo de palavras e expressdes desconhecidas por eles e € o0 momento
em que ocorre a compreensao global do texto, para que, na finalizacéo da leitura, ele
consiga relacionar o que foi lido com seus saberes prévios e vivéncias pessoais e,
com isso, chegar a interpretacdo do que foi lido atribuindo significado a leitura
realizada (SILVA, 2022).

GRAFICO 6 - CURIOSIDADE A RESPEITO DO AUTOR
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6- Vocé teve curiosidade em pesquisar a respeito do autor da obra?
10 respostas

@ Sim, pesquisei e achei muito
interessante o que encontrei sobre o
autor.

@ Nao, nZo tive interesse.
Nao pensei em pesquisar.

@ Nazo considerei importante pesquisar
sobre o autor.

Fonte: dados da pesquisa, 2023.

A sexta questéo foi respondida, assim como a anterior, pelos alunos que
disseram que ja haviam lido algum texto literario em LE. Assim sendo, o grafico abaixo
nos apresenta o percentual dos alunos que tiveram ou nao curiosidade em buscar
conhecer um pouco mais sobre o autor das obras que leram.

Conforme o grafico acima, trés alunos (30%) responderam que haviam
pesquisado sobre o autor da obra que leram e que acharam interessante o que
encontraram, quatro alunos (40%) disseram que ndo haviam tido interesse em
conhecer sobre o autor da obra e trés alunos (30%) relataram que ndo pensaram em
pesquisar.

Nas aulas em que trabalhamos com o tratamento didatico de textos
literarios, buscamos integrar trés elementos presentes em todos 0s géneros de textos,
sejam eles literarios ou nao literarios, e que sao importantes para que o aluno interaja
de maneira efetiva e significativa no momento de sua leitura. Segundo Cosson (2004,
p.36, apud MOREIRA, 2016, p.41), os trés elementos fundamentais e que devem ser
contemplados pelo professor (a) no momento de trabalhar com textos literarios em
sala de aula, a fim de promover uma interagdo entre o texto e o aluno leitor sdo: o
texto, o leitor e 0 contexto em que a obra foi escrita e no qual foi lida.

Acreditamos que ao apresentar um pouco sobre o autor das obras aos
alunos eles consigam desenvolver autonomia em relagdo a busca e escolha de uma
obra literaria e depois ou antes da leitura pesquisar sobre o escritor da obra escolhida
e suas outras producgdes e relacionar essas informac¢des encontradas com a leitura

gue esta sendo feita, ndo como se o personagem principal da histéria narrada fosse o
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autor da obra ou que os acontecimentos histéricos e sociais vivenciados pelo autor
interferissem na narrativa, mas que o0s ajude na parte da contextualizagao
sociocultural e historica em que o texto literario foi produzido e relacione com seu

préprio contexto historico e sociocultural.

GRAFICO 7 - INTRODUCAO DE OBRA LITERARIA POR DISCIPLINA DE LINGUA
ESPANHOLA AO LONGO DO ENSINO MEDIO

7- Vocé ja foi apresentado a alguma obra literaria na disciplina de lingua espanhola ao longo do
ensino médio?
21 respostas

® Sim, mas poucas vezes.
@ Sim, muitas vezes.
Nao, nunca fui apresentado.

Fonte: dados da pesquisa, 2023.

A sétima pergunta do questionario abordou sobre o historico de leitura
literaria que os alunos tiveram contato ao longo do ensino médio nas aulas de lingua
espanhola. Trés alunos (14,3%) responderam que sim, que muitas vezes foram
apresentados a textos literarios na etapa do ensino médio; nove alunos (42,9%)
responderam que nao, que nunca foram apresentados a textos literarios na etapa do
ensino médio, e nove alunos (42,9%) responderam que sim, mas poucas vezes.

Vemos que os dados obtidos na sétima pergunta do questionario divergem
um pouco entre as alternativas escolhidas pelo grupo de alunos, como podemos ver
trés alunos (14,3%) responderam que muitas vezes ja havia sido apresentado para
eles textos literarios na disciplina de lingua espanhola, nove alunos (42,9%)
responderam que sim, jA haviam sido apresentados a textos literarios na etapa do
ensino médio e 0s outros nove alunos (42,9%) disseram que nunca haviam sido
apresentados a textos literarios em lingua espanhola ao longo do ensino médio. Ao
decorrer das aulas que ministramos, principalmente nas etapas de compreensao

leitora, percebemos que os alunos nao interagiam muito quando a aluna pesquisadora
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apresentava as perguntas norteadoras ou de ativacdo das predicdes e levantamento
de hipéteses, na etapa de pré-leitura, em relacéo ao titulo do género literario que iria
ser trabalhado, assim como a tematica sociocultural que o texto abordaria.

Acreditamos na possibilidade de isso ter ocorrido pelo fato de os alunos do
IFRN, campus Parnamirim, sé cursarem a disciplina de lingua espanhola no quarto
ano do ensino médio, com isso, nesse contexto educacional em que atuamos,
acreditamos que por estarem no inicio do processo de aprendizagem da lingua
espanhola e, com base nas respostas dadas na sétima pergunta do questionario, 0s
alunos nédo terem sido apresentados a textos literarios em lingua espanhola, eles ndo
se sentiram seguros em ler nas duas primeiras aulas que o grupo de residentes
ministrou, mas com o0 contato com tais textos, na terceira aula alguns alunos ja se
disponibilizaram para ler.

Diante disso, vale mencionar aqui a citacdo de Culler (1978, p.185, apud,
MENDOZA, 2002, p.113) 1°“[...] a ler se aprende lendo, ou seja, colocando o aprendiz
em contato com diversos textos que potenciem suas habilidade e suas capacidades
[...]”. Logo, vemos a importancia do trabalho com a leitura literaria e com a leitura de
outros géneros ao longo do aprendizado de uma lingua estrangeira, para que eles
possam desenvolver suas habilidades linguisticas na lingua alvo e ampliar seu
repertdrio de palavras com a leitura e, também, desenvolverem sua autonomia leitora

e leitora-literaria.

4.2.1 IMPORTANCIA DO TRATAMENTO DIDATICO DO TEXTO LITERARIO NO
PROCESSO DE ENSINO E APRENDIZAGEM DA LINGUA ESPANHOLA

10 [...]JA leer se aprende leyendo, es decir, poniendo en contacto al aprendiz con diversos textos que
potencien sus habilidades y sus capacidades [...] (1978, p.185, apud, MENDOZA, 2002, p.113)
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Para apresentar os trés ultimos dados obtidos no questionario aplicado,
antes da realizacdo das aulas com o texto literario, resolvemos partir do olhar voltado
para as crencas dos alunos diante da real efetivacdo que o trabalho com o texto
literario em lingua espanhola como lingua estrangeira p6de proporcionar aos alunos

do quarto ano do ensino médio do IFRN, campus-Parnamirim.

GRAFICO 8 - CONTRIBUIQAO DAS AULAS DE LI'NGUA'ESPANHOLA COM USO
DE OBRAS LITERARIAS PARA O APRENDIZADO DA LINGUA

8- Se a resposta anterior foi sim, vocé acha que essas aulas contribuiram para o desenvolvimento

de seu aprendizado na lingua estrangeira?
12 respostas

@ Concordo totalmente!
@ Concordo!
Neutro!
@ Nao concordo!
@ Discordo totalmente!

Fonte: dados da pesquisa, 2023.

A oitava pergunta pedia para que os alunos selecionassem a alternativa que
mais estava de acordo com suas percepcdes segundo a resposta dada na questéao
anterior. Dessa forma, questionamos se as aulas que haviam trabalhado com o
tratamento didatico de textos literarios os ajudaram no desenvolvimento do
aprendizado da lingua espanhola. Dois alunos (16,7%) responderam que
concordavam totalmente, trés alunos (25%) eram neutros, isto é, nao foi perceptivel a
diferenca no desenvolvimento da lingua espanhola por parte desses alunos e sete
alunos (58,3%) responderam que concordavam.

De acordo com os dados acima, vemos que grande parte dos alunos
acredita que houve sim uma mudanca no desenvolvimento da aprendizagem da lingua
espanhola através do trabalho com a leitura de textos literarios. Como trouxemos no
subcapitulo 2.1 de nosso referencial tedrico, o0s textos literarios séo textos auténticos,
0 que promove um contato real com a lingua que esta sendo aprendida e ajuda na

contextualizacdo do trabalho com as estruturas gramaticais da lingua o que permite
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que os alunos conhecam outras maneiras de usar aquilo que é trabalhado nas aulas
de lingua que geralmente s&o voltadas para constru¢des oracionais e no uso correto

da gramatica da lingua.

GRAFICO 9 - OPINIAO SOBRE A CONTRIBUICAO DA LEITURA EM SALA DE AULA
PARA HABILIDADES EM LINGUA ESTRANGEIRA

9- Vocé acredita que a leitura e o trabalho em sala de aula com o texto literario ajuda ou ajudou em
seu aprendizado e no desenvolvimento das 5 habilid...a, escuta e interagdo) de linguas estrangeiras?

21 respostas

@ Sim, com as leituras consegui
desenvolver melhor as 5 habilidades da
lingua.

@ Concordo parcialmente, Consegui
42,9% desenvolver apenas as habilidades de
leitura, escrita e interagao.

Concordo parcialmente, consegui
desenvolver apenas as habilidades de...

@ Nao, ndo consegui desenvolver
nenhuma habilidade.

Fonte: dados da pesquisa, 2023.

A nona pergunta do questionario abordou a respeito do processo de
desenvolvimento dos alunos nas cinco habilidades linguisticas a partir da leitura de
textos literarios nas aulas de lingua espanhola.

Quando realizamos a analise dos dados presentes na penultima questao do
questionario que elaboramos para as coletas das crencas iniciais dos alunos, sujeitos
de nossa pesquisa. De acordo com o gréfico acima, nove alunos (42,9%)
selecionaram que nas aulas que ja tiveram na disciplina de lingua espanhola, ao longo
do ensino médio, conseguiram desenvolver apenas as habilidades de leitura, escrita
e interacao.

Trés alunos (14,3%) desenvolveram as habilidades de fala, escuta e
interagdo, dois alunos (9,5%) acreditavam que nao conseguiram desenvolver
nenhuma habilidade e sete alunos (33,3%) conseguiram desenvolver as cinco

habilidades linguisticas. Ainda segundo Amo (2004, p. 1281), “...] a experiéncia
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mostra que o0s estudantes de segundas linguas costumam desenvolver em
desarmonia as competéncias linguisticas [...]".!

Pelas respostas obtidas na questdo 9, percebemos que as crencas dos
alunos sao diversas, variando entre “consegui desenvolver as cinco habilidades da
lingua” e “ndo consegui desenvolver nenhuma habilidade linguistica”. Diante desses
dados, buscamos nas aulas que elaboramos com a leitura de textos literarios integrar
as cinco habilidades da lingua, diante daquilo que nos foi possivel e do perfil leitor dos

sujeitos desta investigacao.

QUADRO 3 - RESPOSTAS DOS ALUNOS A PERGUNTA ABERTA CONTIDA NO
PRIMEIRO QUESTIONARIO

Ha experiencia muestra que los estudiantes de lenguas segundas suelen desarrollar
inarmonicamente estas competencias [...] (AMO, 2004, p. 1281).
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10- Em sua opinido quais os beneficios que as aulas com o trabalho didatico
e a leitura de textos literarios em lingua espanhola trazem para o aprendizado
dalingua e para o desenvolvimento das 5 habilidades (escuta, fala, escrita,
leitura e interacdo) e para a formacéao leitora e leitora-literaria?

Aluno 1: Desenvolvimento mais dinamico da lingua estrangeira.

Aluno 2: Ajuda pouco com fala e escuta a menos que seja lido em voz alta e com
outra pessoa lendo, isso de lado ajuda muito com leitura, escrita se vocé pesquisar
palavras que ndo conhece e interacdo pode ser em questdo de perguntas.

Aluno 3: O entendimento da estrutura da lingua espanhola na pratica, aléem de
descobrir termos e expressfes comuns na linguagem espanhola coloquial que n&o
se aprende apenas lendo regras gramaticais.

Aluno 4: Acho que para compreender outra lingua, ler e ouvir sdo essenciais,
como em alguns aspectos escritos o espanhol parece muito com o portugués é
importante o aluno ler textos para entender as pequenas diferengas gramaticais
guanto interpretativas.

Aluno 5: O aprofundamento em culturas diferentes.

Aluno 6: E uma excelente técnica para aprendizagem da leitura e da
compreensao, além de mostrar elementos culturais dos paises falantes de
espanhol.

Aluno 7: Na minha opinido, € de suma importancia o trabalho com obras literarias,
pois nos ajuda a compreender melhor a lingua e a entender diferentes aspectos da
cultura do livro.

Aluno 8: E bom.

Aluno 9: Desenvolve bem.

Aluno 10: E importante, ajuda bastante o repertério.

Aluno 11: Ajuda bastante no desenvolvimento da lingua.

Aluno 12: Acho importante porque é uma 6tima forma de exercitar as habilidades.

Aluno 13: Para os que se interessam pela leitura de textos, acredito que deva
desenvolver 0 minimo a escrita e leitura

Aluno 14: O aprimoramento das 5 habilidades e conhecer escritas e culturas
novas.

Aluno 15: Me ajuda a melhorar.

Aluno 16: Acho importante melhorar meu vocabulario e saber novos meios de
como falar ou me expressar melhor, sendo mais dinamico.

Aluno 17: Acho importante, assim ajuda os estudantes a escrever palavras
corretamente e tentar pronunciar.
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Aluno 18: Uma coisa que gosto destas aulas € porgue eu consigo aumentar o meu
vocabulério e consigo treinar minha pronuncia.

Aluno 19: Razoéavel.

Fonte: Elaboragéo prépria, 2023.

A décima pergunta do questionario buscou investigar as crencas dos alunos
guanto aos beneficios que as aulas com o trabalho didatico e a leitura de textos
literarios em lingua espanhola trazem para o aprendizado da lingua e para o
desenvolvimento das 5 habilidades (escuta, fala, escrita, leitura e interacdo) e para a
formacéo leitora e leitora-literaria. Abaixo trazemos uma tabela com a organizacdo das
respostas dos vinte e um alunos que se dispuseram a responder a Unica pergunta
aberta que havia no questionario.

A Ultima pergunta foi feita de forma aberta para que ndés como
investigadoras pudéssemos explorar um pouco mais as percepcdes dos alunos
quanto suas crencas em relagdo ao processo deles no aprendizado e
desenvolvimento das habilidades e competéncias linguisticas na lingua espanhola.
Vale dizer que foram colocados na tabela abaixo as respostas de dezenove alunos,
pelo fato de dois alunos terem colocado como respostas um sinal de pontuagéo.

Diante do exposto pelos alunos na tabela acima, constatamos que oito
alunos, sendo eles os alunos um, trés, nove, onze, doze, catorze, dezesseis e dezoito,
trouxeram a questdo da importancia das aulas de literatura trabalhar as cinco
habilidades linguisticas (escuta, fala, leitura, escrita e interacdo) e a importancia do
desenvolvimento dindmico na lingua estrangeira.

Vale mencionar que o aluno dois acredita que, no minimo, o trabalho com a
leitura literaria deva desenvolver a habilidade de leitura e escrita e a habilidade
interativa trabalhada através de perguntas norteadoras sobre o texto literario lido.
Achamos importante relembrar que a interatividade promovida no ato de leitura de
textos literarios se d4 em uma perspectiva de leitura tanto individual sendo ela uma
leitura interativa (autor, leitor e texto) e discursiva (autor, texto, leitor e contexto),
guanto coletiva (debates em grupo) (Santos, 2012, p.131 e 132).

Ao longo das trés aulas ministradas tentamos sempre trazer perguntas
norteadoras antes da leitura dos textos literarios (pré-leitura) como apds as leituras
(pbs-leitura) a fim de que os alunos pudessem compartilhar seus conhecimentos

prévios e vivéncias antes da leitura do texto e ap0s a leitura as perguntas eram
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direcionadas para que os alunos compartiihassem suas interpretacdes e
compreensdes daquilo que leram. Dessa forma, conforme Vygotsky, os alunos
aprendem uns com os outros e ampliam suas visfes de mundo, de aspectos culturais,
conhecimentos de leituras anteriores e aspectos linguisticos da lingua alvo (LA) em
relacdo a lingua de origem (LO).

Além disso, os alunos trés e quatro relatam que “o entendimento da
estrutura da lingua espanhola na pratica, além de descobrir termos e expressdes
comuns na linguagem espanhola coloquial que ndo se aprende apenas lendo regras
gramaticais” e “[...] € importante o aluno ler textos para entender as pequenas
diferencas gramaticais quanto interpretativas.”

Quanto a isso, os alunos trazem como ponto relevante o trabalho com a
lingua estrangeira ndo centrada apenas na aprendizagem das regras e estruturas
gramaticais da lingua e que o trabalho de leitura de textos literarios permite que esse
trabalho seja fluido, dindmico, lidico e muitas vezes imperceptivel aos alunos e, além
disso, esses saberes sejam colocados em pratica. Diante disso e segundo Mendoza
(1994, p.1),

12[...] para o emprego de materiais literarios no
contexto curricular e de aula de LE, h& que ter muito
presente que nem a literatura, nem o discurso literario
sd0 necessariamente sinbnimos de complexidade
linguistica, nem de arbitrario desvio do uso da lingua,
porque o certo é que sdo muitas as ocasifes que a
producdo literaria mostra a facilidade expositiva, a
essencialidade gramatical e a claridade em sua
composicao [...]" (MENDOZA, 1994, P.1).

Os alunos dezessete e dezoito trouxeram uma questao relevante em suas
respostas e que, também, procuramos trabalha-las em nossas aulas, que foi a

questdo da realizacdo do trabalho com o desenvolvimento da pronuncia das letras

2para el empleo de materiales literarios en el contexto curricular y de aula de LE, hay que tener muy
presente que ni la literatura ni el discurso literario son necesariamente sinébnimos de complejidad
linguistica, ni de arbitrario desvio del uso de la lengua, porque lo cierto es que son muchas las ocasiones
gue la produccion literaria muestra la sencillez expositiva, la esencialidad gramatical y la claridad en su
composicion ((MENDOZA, 1994, P.1).
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presentes na lingua espanhola e que diferem da lingua portuguesa. Quanto a esse
fator do trabalho com a prondncia com a leitura de textos literarios, Mendoza (2002,
p.187) nos traz que 3‘...] A narragdo oral e a leitura em voz alta sdo duas atividades
que se devem alternar tanto na educacéo infantii como em todos os niveis da
educacgdo primaria, pois tanto uma como outra constituem uma oportunidade para
adquirir habilidade na escuta [...]".

Diante do exposto pelo autor, trazemos também, junto aos alunos, a
importancia que essa atividade de leitura em voz alta realizada em sala de aula tanto
pelo professor como pelos estudantes promove o desenvolvimento e a mobilizacéo
de diversas habilidades, como por exemplo, a leitura, a escuta, a interagdo e,
principalmente, a fala em que os alunos, ao realizarem a leitura ou ouvi-la de seu
professor, consegue trabalhar e se acercar dos sons das letras e palavras em lingua
espanhola.

Para finalizar nossa analise, trouxemos a resposta dada por dois alunos em
que percebemos as crencas de que ndo foi perceptivel até o momento o
desenvolvimento linguistico no processo de aprendizagem da lingua espanhola, como
notamos nas seguintes respostas “E bom” e “Razoavel’. Nas respostas dos alunos
encontramos muitas questdes relacionadas ao aspecto cultural, pois para eles a
leitura de textos literarios pode contribuir para o conhecimento e o contato com
diferentes culturas.

Diante da mencéo dos aspectos culturais interligado com textos literarios,

achamos relevante trazer a seguinte fala de Mendoza (2004),

140s textos literarios sdo uma excelente pedreira de materiais que aportam
através da leitura um amplo variado e enriguecedor input linguistico e cultural
junto com outros conhecimentos, das referéncias validas paraa  formagéo
linguistico-comunicativa na
aprendizagem de LE (MENDOZA, 2004, p.3).

Mediante o que traz o autor e as respostas dadas pelos alunos, percebemos

essa recorréncia da importancia de conhecer novas culturas através de obras literarias

13 [...] La narracion oral y la lectura en voz alta son dos actividades que se deben alternar tanto en la
educacion infantil como en todos los niveles de la educacion primaria, pues tanto una como otra constituyen
una oportunidad en el escuchar [...] (MENDOZA, 2002, p.187).

4105 textos literarios son una excelente cantera de materiales que aportan a través de la lectura un
amplio, variado y enriquecedor input linglistico y cultural, junto con otros conocimientos, datos y
referencias validos para la formacion lingliistico-comunicativa del aprendizaje de LE. El texto literario
es soporte y reflejo de los usos linglisticos en sus funciones basicas de interrelacion en la comunicacion
estética (MENDOZA, 2004, p.3).
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nas seguintes respostas: “O aprofundamento em culturas diferentes” (aluno 5); “E uma
excelente técnica para aprendizagem da leitura e da compreenséo, além de mostrar
elementos culturais dos paises falantes de espanhol”’ (aluno 6); “Na minha opinido, &
de suma importancia o trabalho com obras literarias, pois nos ajuda a compreender
melhor a lingua e a entender diferentes aspectos da cultura do livro” (aluno 7) e “O

aprimoramento das 5 habilidades e conhecer escritas e culturas novas” (aluno 14).

5 CONSIDERACOES FINAIS

Como conclusao da pesquisa realizada na area de investigacao de crencas
dos alunos do ensino médio do IFRN, campus Parnamirim, com o trabalho didatico de
textos literarios em lingua espanhola, acreditamos que 0s objetivos propostos por nos
investigadoras, no inicio do trabalho, foram cumpridos e obtivemos essa conquista
pela colaboragédo participativa dos nossos sujeitos de pesquisa e da professora
preceptora da residéncia pedagogica que disponibilizou sua sala de aula para que
colocassemos nossa investigacdo em pratica.

As respostas as perguntas levantadas que nortearam todo nosso processo
investigativo foram aqui retomadas e respondidas de acordo com os resultados que
nds coletamos ao longo de nosso processo investigativo. A primeira pergunta
guestionou sobre a importancia do tratamento didatico do texto literario no processo
de ensino e aprendizagem da lingua espanhola como lingua estrangeira para o

desenvolvimento das habilidades e competéncias linguisticas e comunicativas e para
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a formacdo leitora e literaria na lingua alvo, na etapa do ensino médio para os alunos
do IFRN, campus Parnamirim.

Em resposta a ela, percebemos que ao longo da elaboracéo das aulas, da
escolha dos recursos didaticos que seriam utilizados, da organizacédo das etapas de
leitura e da escolha dos textos literarios tivemos que conectar os conteudos que foram
propostos de maneira légica para que se fossem significativos aos alunos no processo
de ensino e aprendizagem do espanhol como lingua estrangeira e para o processo de
desenvolvimento das habilidades linguisticas na lingua alvo e na formacédo da
competéncia leitora e leitora-literaria.

A segunda pergunta buscou conhecer o perfil leitor e as crengas dos alunos
do quarto ano do ensino médio do IFRN, campus Parnamirim, através da leitura de
obras literarias nas aulas de espanhol como lingua estrangeira (E/LE). Em resposta a
ela, percebemos a importancia dos professores conhecerem o perfil leitor de seus
alunos antes de iniciarem o trabalho com leitura de textos literarios em lingua
espanhola, pois assim o professor podera selecionar de maneira mais direcionada o
género que serd lido, selecionar autores que se aproximam do estilo de escrita que 0s
alunos costumam ler e 0 que eles esperam conhecer e aprender com a leitura desses
textos em lingua espanhola. Além disso, o professor podera conhecer as crencas de
seus alunos quanto as aulas de espanhol com a leitura de textos literarios.

Para a aluna investigadora, conhecer o perfil leitor e as crencas dos alunos
sujeitos de pesquisa permitiu que a busca dos textos literarios lidos se adequassem
aquele perfil leitor dos alunos, com o nivel linguistico em que estavam, com aquilo que
eles esperavam com essas aulas e, principalmente, para que ocorresse 0 processo
de desenvolvimento das habilidades linguisticas e da competéncia literaria de forma
significativa.

A terceira pergunta quis descobrir a importancia de levar em consideragao
no momento da selecdo de obras literarias e na elaboracdo dos materiais didatico-
metodoldgicos mediadores do processo de leitura do texto literario o nivel de
aprendizagem na LE e o contexto sociocultural no qual os alunos do ensino médio do
IFRN, campus Parnamirim, estédo inseridos.

Como ja trouxemos em resposta a primeira pergunta norteadora, ao longo
de todo o processo investigativo partindo desde a coleta de dados até a elaboragéo
das aulas e da selecdo dos textos literarios quisemos tornar as aulas significativas

para o desenvolvimento dos alunos sujeitos de nossa investigacdo e a partir dos



82

instrumentos utilizados e do contato com o0s alunos conseguimos, segundo NOSSO
ponto de vista, conectar os conteldos propostos para o semestre pela professora
preceptora com os textos literarios selecionados e sempre levando em consideracao
0 contexto sociocultural dos alunos e do local em que o instituto estava inserido.

Ao longo de todo o processo investigativo, partindo desde a busca de
materiais bibliograficos a partir da contribuicdo de estudos tedricos de autores como,
Mendoza (2002,2004,2006), Cosson (2004), Santos (2015), Bolivar (2022) Acquaroni
(2007), Cassany (2009), Silva (2017,2022), Barcelos (2003), até a elaboracédo das
aulas, selecao dos textos literarios e construcdo do questionario, percebemos que
conseguimos conectar todas as etapas que haviamos planejado no inicio do trabalho
para que as coletas e andlises dos dados através do relato das aulas ministradas, e
da aplicacdo do questionario fossem trabalhadas e trouxessem novas descobertas e
conhecimentos na area que nos propomos investigar.

Para isso, retomamos aqui os objetivos que foram elaborados no inicio de
nossa pesquisa e os resultados que conseguimos alcancar ao longo de nossa pratica
investigativa.

Os objetivos propostos foram, a importancia de se trabalhar com o
tratamento didatico do texto literario nas aulas de lingua espanhola como lingua
estrangeira e em como esse trabalho pode ajudar no desenvolvimento das habilidades
linguisticas e na formacédo da competéncia leitora e literaria; na identificacéo a partir
da observacao e ministracdo das aulas e da aplicacdo do questionario de crencgas dos
alunos quanto ao ensino da LE e do E/LE através do trabalho didatico de textos
literarios e a importancia no planejamento das aulas e selecdo de textos literarios para
o ensino do E/LE.

Como trazido por nés nos relatos das aulas, nas primeiras aulas
percebemos que os alunos ndo conseguiam compreender o objetivo global do texto
literario e nem relaciona-lo com suas vivéncias socioculturais, além disso, poucos se
disponibilizaram a ler nos primeiros dias. Acreditamos que por ndo estarem
acostumados com a leitura de textos literarios na disciplina de lingua espanhola, os
alunos tiveram mais dificuldade em realizar predi¢des, levantar hipéteses e depois
confirma-las ou nega-las.

Contudo, na terceira aula, os alunos responderam as perguntas iniciais
feitas em relagdo ao titulo do texto e da tematica que seria abordada pela

investigadora e levantaram hipoteses quanto ao que seria tratado no texto. Além
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disso, os alunos ajudaram as alunas residentes na leitura do texto e se esforgaram
para que a pronuncia das palavras saisse de maneira correta. Acreditamos que essa
mudanca no comportamento dos alunos foi pelo fato da aluna investigadora ter levado
em trés aulas consecutivas o trabalho com a leitura de diferentes géneros literarios, o
que possibilitou que os alunos comecassem a desenvolver as habilidades linguisticas
e a competéncia leitora-literéria.

As respostas coletadas no questionario aplicado aos alunos possibilitaram
gue nds, enquanto investigadoras, adequassemos as aulas de acordo com o perfil
leitor dos alunos e sempre levando em consideragdo o que eles acreditavam que as
leituras de textos literarios poderiam proporcionar no processo de ensino e
aprendizagem da lingua espanhola.

Os dados coletados também nos ajudaram na selecao dos textos literarios,
pois buscamos adequa-los ao nivel de aprendizagem dos alunos na lingua espanhola
0 que possibilitou que o trabalho com a leitura dos textos se tornasse significativa e,
como comprovado nos relatos das aulas, iniciasse o desenvolvimento das habilidades
préprias para o aprendizado de linguas e a formacéo da competéncia leitora e leitora-
literaria.

Acreditamos que o campo de investigacao e estudos de analise de crencas
quanto ao tratamento didatico de textos literarios no ensino e aprendizagem de lingua
espanhola ainda estd em seu inicio e esperamos que nosso trabalho possa ter
contribuido para esse campo de pesquisa e para os professores da area de lingua
espanhola como lingua estrangeira que pensam em levar textos literarios para serem
trabalhados com seus alunos em sala de aula, visando um desenvolvimento mais
amplo no processo de desenvolvimento das habilidades linguisticas e formacao leitora
e leitora-literaria de seus alunos.

Logo, 0 nosso objetivo quanto a pesquisa, analise e relato dos dados
obtidos na coleta e analise das crencgas e nos relatos das aulas aplicadas aos alunos
do curso de mecatrénica do IFRN, campus Parnamirim, tenha sido alcancado, pois
com a ajuda de nossos instrumentos de pesquisa, as abordagens utilizadas ao longo
da investigacdo e a preparacdo e ministracdo das aulas contribuiu para o
levantamento de tais crencas e percepc¢des quanto ao trabalho didatico com textos
literarios na aula de lingua espanhola.

Conforme Gil (2008, p.123) quando os investigadores de um objeto de

estudo escolhem por utilizar pesquisa-participante, uma das perdas que se tem € a
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delimitacdo do publico investigado por mais que o objeto de investigacdo possa
alcancar varios contextos, ou seja, diferentes pessoas ou grupos de pessoas, regiao

comunidades, entre outros. Segundo Gil (2008, p.123),

[...]. As desvantagens da observagdo
participante, por sua vez, referem-se
especialmente as restricbes determinadas
pela assuncdo de papéis pelo pesquisador.
Este pode ter sua observacédo restrita a um
retrato da populacdo pesquisada. Numa
comunidade rigidamente estratificada, o
pesquisador, identificado com determinado
estrato social, podera experimentar grandes
dificuldades ao tentar penetrar em outros
estratos [...] (GIL, 2008, p.123).

Em suma, nossa pesquisa se delimitou a determinado grupo de alunos da
etapa do ensino médio e de um contexto social, cultural e situacional especifico, mas
sabemos que outros dados, outras andlises e outros relatos podem ser feitos, ndo s6
com alunos, mas também com professores (as), com a comunidade, com 0 grupo que
compdem a comunidade escolar e na regido em que 0s sujeitos de pesquisa estao
inseridos, 0 que ird proporcionar novas e outras descobertas. Com isso, desejamos
gue os estudos na area de crencas quanto ao ensino de literatura em sala de aula de
linguas estrangeiras e do espanhol como lingua estrangeira prossigam e nos tragam

outras descobertas e conhecimentos.
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APENDICE A — QUESTIONARIO: ANALISE DA IDENTIDADE LEITORA E
CRENCAS INICIAIS

Perguntas  Respostas @ Configuracées

Leitura literaria em lingua espanhola

Este formulario tem por objetivo investigar as percepgdes dos alunos do quarto ano do ensino médio do IFRN,
campus Parnamirim, quanto as aulas de lingua espanhola com o tratamento didatico de textos literarios e a
contribuigdo desses textos para o desenvolvimento das habilidades linguisticas e comunicativas da lingua e
para o desenvolvimento da competéncia leitora-literaria.

Desde j4, agradecemos aos alunos que concordaram em participar desta pesquisa e em responder as
perguntas contidas neste formulario!

0BS: Os nomes dos alunos (as) serdo mantidos em anonimato.



https://g1.globo.com/jornal-nacional/noticia/2023/01/26/vinicius-junior-e-vitima-de-mais-um-ato-racista-na-espanha.ghtml
https://g1.globo.com/jornal-nacional/noticia/2023/01/26/vinicius-junior-e-vitima-de-mais-um-ato-racista-na-espanha.ghtml

Perguntas Respostas @ Configuracoes

Antes de iniciar as respostas as perguntas abaixo, confirme se aceita ou ndo participar desta
pesquisa.

Sim, concordo em participar desta pesquisa e responder as perguntas deste formulario.

N&o, ndo concordo em participar desta pesquisa.

Nome completo:

Texto de resposta longa

E-mail: *

Texto de resposta longa

Perguntas  Respostas @ Configuracdes

1-Voceé |é ou ja leu obras literarias em outro idioma? *
Sim, ja li alguns livros em lingua estrangeira.
Sim, frequentemente estou lendo obras em lingua estrangeira.
N&o, nunca li.

N&o, nunca fui apresentado a nenhuma obra em outro idioma.

2- Se a resposta anterior foi sim, Fale como foi sua experiéncia de leitura dessas obras, vocé
gostou? Achou dificil? Conseguiu compreender e interpretar a historia lida?

Gostei muito e consegui compreender e interpretar a mensagem do texto e sua linguagem.
N&o gostei, pois ndo consegui compreender a linguagem e o assunto do texto.

No momento da leitura utilizou algum dicionario da lingua alvo de aprendizagem.

Utilizei estratégias de leitura ao longo da leitura do texto literdrio.

N&o utilizei recursos e materiais de leitura para compreender o texto.

*
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Perguntas  Respostas @ Configuragoes
3- Qual género literario voce mais 12 ou mais gosta de ler? *
Romance roméntico
Policial, suspense e mistério
Fantasia
Terror/horror

Qutro

4-Vocé ja leu algum texto literario em lingua espanhola? *
sim, li e compreendi a mensagem e a linguagem do texto.
N&o, nunca me despertou interesse.

Comecei a ler, mas parei.
Li e ndo entendi.

Apenas pesquisei a respeito.

Perguntas  Respostas @ Configuracdes

5- 5e vocé ja leu algum texto literario em lingua espanhola diga como foi a experiéncia de leitura
desse texto.

Excelente!
Muito boa!
Boa!
Razodvel!

Ruim!

6- Vocé teve curiosidade em pesquisar a respeito do autor da obra?
5im, pesquisei e achei muito interessante o que encontrei sobre o autor.
M&o, ndo tive interesse.

W&o pensei em pesquisar.

NZo considerei importante pesquisar sobre o autor.



Perguntas  Respostas @ Configuracoes

7- Vocé ja foi apresentado a alguma obra literaria na disciplina de lingua espanhola ao longo  *
do ensino média?

Sim, mas poucas vezes.
Sim, muitas vezes.

N&o, nunca fui apresentado.

8- Se a resposta anterior foi sim, vocé acha que essas aulas contribuiram para o desenvolvimento
de seu aprendizado na lingua estrangeira?

Concordo totalmente!
Concordo!

Neutra!

N&o concordo!

Discordo totalmente!

Perguntas  Respostas @ Configuracoes

8- Vocé acredita que a leitura e o trabalho em sala de aula com o texto literario ajuda ou *
ajudou em seu aprendizado e no desenvolvimento das 5 habilidades (leitura, fala, escrita,
escuta e interagdo) de linguas estrangeiras?

Sim, com as leituras consegui desenvolver melhor as 5 habilidades da lingua.

Concordo parcialmente, Consegui desenvolver apenas as habilidades de leitura, escrita e interagdo.

Concorde parcialmente, consegui desenvalver apenas as habilidades de fala, escuta e interacdo.

N&o, ndo consegui desenvelver nenhuma habilidade.

10- Em sua opinido guais os beneficios que as aulas com o trabalho didatico e a leitura de *
textos literarios em lingua espanhola trazem para o aprendizado da lingua e para o
desenvolvimento das 5 habilidades (escuta, fala, escrita, leitura e interagao) e para a

formacéo leitora e leitora-literaria?

Texto de resposta longa
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Plan de clase 01

Informaciones Generales

Profesor{a): Alyne Gabriela Bernardino Xavier v Nathalia [sabelle Gomez da Silva.

| Adio: 2023.1
Asignatura: Espafiol Tema de la clase: Las prendas de vestir v los
colores en espaftiol
Nivel: 47 afio de ensefianza Horario: Duracion: 1h (20 min)
media

Objetivos
¢ Conocer el vocabulario de prendas de ropas v el nombre de los colores en
espafiol;
e Practicar las cinco destrezas lingiiisticas (escucha, habla, lectura escrita v
interaccidn);
e Trabajar la utilizacion de los verbos “usar” “llevar”™ v “ponerse™ conjugados

en presente de indicative;

¢ Desarrollar la comprension e interpretacion lectora a partir de la lectura del
fragmento de la obra “Soledad”, de Bartolome Mitre v también la escucha con
la escena del trailer de 1a serie “Las chicas del cable™.

Contenido Programitico

s Vocabulario de las prendas de vestir v sus complementos;

s Conjugacion v utilizacion de los verbos ser, usar v ponerse;

s Compresion e interpretacion de texto;

» Discusion a respecto de la tematica del papel de la mujer a lo largo de la
historia v sus cambios;

Conocimientos Previos

Conocer algunos vocabularios de prendas de vestir en portugués v de los colores,
utilizar de manera consciente las conjugaciones de los verbos en presente de
indicativo, conocer un poco de la tematica que sera debatida en clase v activar las
estrategias de lectura v escucha v ponerlas en practica.
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Procedimientos Metodolégicos

Primer momento de la clase (20 min):

La clase va a empezar con la presentacion de los tres verbos Ser, llevar v tener que
utilizamos en la hora en que vamos a decir la ropa con la cual estamos. Despues, los
estudiantes van a conocer los vocabularios de las prendas de vestir v algunos de sus
complementos v haran un jusgo que esta presente el sitio profedeele para que ellos
practiquen los verbos presentados v conozean algunos otros vocabularios de prendas
£n un contexto oracional

Segiin momento de la clase: (10 min)

El segundo momento va a empezar con la presentacion de los colores en espafiol
relacionados con algunas prendas de vestir.

Tercer momento de la clase:
Momento de lectura
Antes de la lectura (10 min):

Antes de la lectura del fragmento de la obra soledad, de Bartolomé Mitre, los
alumnos van a ser hechas algunas preguntas a respecto de la historia que sera narrada
en el fragmento, por ejemplo. ;Por qué ustedes creen que la obra tiene el titulo con la
palabra soledad? ;Ustedes consiguen adivinar lo que va a ser narrado en la historia a
partir del titulo? ;Como debe ser el o la personaje principal?. Después, sera
presentado un poco sobre el autor de la obra v su estética literana de escritura.

Durante la lectura (20min): Rueda de lectura

En esta etapa va a ser hecha una lectura colectiva con la participacion de los alumnos
v la mediacion del profesor (a). Después, serda sacada las dudas de vocabularios v
expresiones que los alumnos se quedaron en duda v sacar los problemas que tuvieron
en la comprensién o interpretacion de lo que leveron.

Después de la lectura (20min):

Después de l1a lectura del fragmento, el profesor (a) va a comprobar o rechazar las
hipotesis que fueron compartidas por los alumnos al inicio de [a clase v ver lo que es
verdad de lo que dijeron o que no es v la tematica que trae la obra. Después, sera
presentado a los alumnos la escena del trailer de la serie “Las chicas del cable™ que
trae la tematica del papel de la mujer en un momento de la historia aszi como trae Ia
narrativa del fragmento leido v se va a comparar con los dias actuales, se eso ha
cambiado; si las mujeres tienen actualmente las mismas oportunidades que los
hombres en las esferas sociales, culturales v laborales, la cuestidn de la sumisidn v
malos tratos sufridos por las mujeres a lo largo de 1a historia v como eso aparece en el
fragmento leido v en la escena presentada.
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Acrtividad final (10 min) :

Como actividad final el profesor (a) va a pedir que los alumnos digan los nombres de
las prendas de vestir ¥ sus complementos que aparecen en los personajes de la escena
presentada de la serie “las chicas del cable™.

Recursos Didaticos

Proyector; pizarra; boligrafo; borrader v fragmento de 1a obra “Seoledad™; escena de la
serie “Las chicas del cable™.

Enlace del juego del fragmento del fragmento:
hitps:/'www. cervantesvirtual com/'obra-visor'soledad-novela-original—-0/htm] Tl eace

6-82b1-11df-acc7-002185ce6064 2 html

Enlace del trailer de la serie: https://wiwvw.voutube com/watch?v=e 1BUTT4e7k

Evaluacion

La evaluacion se realizard de forma continua, teniendo en cuenta el desarrollo de los
alumnos a lo largo del contenido presentado v de las actividades que se realizaran en
clase.

Bibliografia Basica

MITRE, Bartolomé. Soledad. Paz de ayacucho, 1847,
MoviemaniacsDE. Las chicas del cable- Cable girls. youtube, 6 de abr, de 2017.
Wocabulario de 1a ropa v los complementos. Profedeele, 2016. Disponible en:

https:/‘www.profedeele. es/actividad ‘ropa-prendas-de-vestir/ . Acceso en: 18 de maio
de 2023.
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ISAPENDICE D- PLANO DE AULA 02

Plan de clase 02

Informacdes Gerais

Profesor(a): Alyne Gabriela Bemardino Xavier, Natiane Passos v Nathalia Isabelle
Gomes da Silva

Curso: Espanhol Anoe: 20231

Asignatura: Espafiol Tema de la clase: Descripciones fisicas.
Fecha: Horario: | Duracién: 1h 20min

Objetivos
. Conocer vocabularios, expresiones, verbos que utilizamos para se deseribir v describir
outra persona:

. Ejercitar lo que fue contextualizado en la clase v en la clase anterior para hacer la
propia descripeion fisica v la de sus colegas juntamente con la descripeion de las
vestimentas;

. Trabajar las habilidades lectora v de escucha con la lectura de la poesia Hombre de
color, de Léopold Sédar Senghor v, también, las habilidades de escrita v habla en las
discusiones que seran hechas a lo largo de la clase v en las actividades de escnita que
seran trabajadas.

. Interaccionar con las profesoras v los colegas de la clase los aspectos culturales,
criticos-sociales, raciales que hay en la poesia

Contenido Programitico

Vocabularios de descripciones fisicas v los verbos v estructuras que utilizamos en este
contexto de descripciones.

Conocimientos Previos

. Saber los vocabularios, las estructuras. los verbos v expresiones de descripciones
fisicas que utilizamos en portugués.

Texto literario adaptado da tese de doutorado de Silva (2017, p.107).



Procedimientos Metodolégicos

Primer momento de la clase: Vamos a retomar el contenide trabajado en la clase
anterior sobre vestimentas a través de la socializacion de los dibujos hechos por los
alumnos v con la actividad Rostros del Peri en que la clase va a ser dividido en dos
equipos para que las profesoras puedan dividir entre los dos grupos imagenes de
personas peruanas v las profesoras van a leer la descripcion de esta imagen para que
cada grupo elija la imagen descripta v al final ver cudl grupo ha acertado mas en la
actividad. (15min)

Segun momento de la clase: Contextualizar con los alumnoes [a tematica de la clase
que sera conocer un poco de los vocabularios v expresiones para hacer descripciones
fisicas. Preguntar a los alumnos si ellos saben algunas de esas expresiones, algon
vocabulario gque han visto en una pelicula o una cancion. Después, las profesoras van a
presentar el contenido con 1a avuda de un material (diapositivas) en que contengan
vocabularios ¥ expresiones de descripciones fisicas en espafiol. Primero presentaran
como preguntar como una persona es fisicamente en espafiol v a contestar a estas
preguntas utilizando los verbos ser, llevar v fener. Estas estructuras van a ser
presentadas de manera contextualizada a partir de ejemplos. (20min})

Tercer momento de la clase: Despues de haber presentado las palabras, vocabulario v
expresiones de descripcion fisica a los alumnos v haber leido los ejemplos creados por
las profesoras, van a pedir que ellos hagan la deseripeion fisica de algin colega de la
clase para que intenten adivinar quién es. Después, los alumnos van a intentar describir
algunos cantantes famosos de América latina v de Espafia. Después va a ser hecho un
juego presente en el sitio Worwall net como una forma de sintetizar el contenido
trabajado v presentar algunos vocabularios de personalidad como forma de ampliacion
del contenido. (20min)

Cuarto momento de la clase:
Antes de la lectura: (10 min)

En el cuarto momento de l1a clase, las profesoras van a hacer algunas preguntas a los
alumnoes para activar sus conocimientos previos v acercarlos a la tematica que sera
presentada en la poesia v van a tomar nota en la pizarra de lo que ellos van a decir. Las
preguntas seran: Ustedes va leyeron o conocen alguna poesia en espafiol? [ Qué piensan
de la poesia selamente por leer el titulo? ;Por qué sera que el autor eligio ese titulo? Y
s1 alguna vez ellos va sufrieron prejuicio por su apariencia o por la manera de vestir?
Luego, el profesor (a) va a presentar un poco del avtor para los alumnos v su estética
literaria.

Durante la lectura: (20 min) Despues, las profesoras van a hacer una lectura colectiva
de la poesia “Hombre de color™ v pedir para que los alumnos digan lo que llamé la
atencion enla poesia, cualés fueron las palabras que no han comprendido v preguntar si
ellos perciben la critica hecha por el escritor a el prejuicio racial v las diferencias v
contrariedades gue hav entre los hombres negros v blancos. Ademas, las profesoras
también haran las preguntas que estan en las diapositivas de la clase.
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Después de la lectura: {20 min): Al final de 1a discusion, las profesoras van a
presentar una imagen del jugador de fiotbol Vinicius Tinior que sufrid prejuicio racial
en Espafia durante una partida de fitbeol, para contextualizar lo ocurrido con el jugador
v el tema de la poesia que fue leida en clase.

Recursos Didaticos

Powerpoint, voutube, borrador, boligrafo, pizarra.

Evaluacion

valuacion durante el transcurso de la clase, analizando la implicacién v

participacion de los alumnos con la asignatura v con las practicas.

Bibliografia Basica

La descripeion fizica en espafiol. ProfedeEle, 2018, Dispomible en:
N ; vl ipci i . Accesg em: 18 de abril de 2023,

DI = 1z = OT-

https:/conversacionesdeballenas. blogzpot.com 201212 hombre-de-color-leopold-sedar-zenghor html .
Acesso em: 20 de jun. de 2023

WVinicius Junior € vitima de mais um ato racista na Espanha. Gl.globe.com. Disponivel em:
https:/'gl.globocomjomal-nacional moticia 2023/01/ 26/ vinicius-junior-e-vitima-de-mais-um-ato-racista-
na-espanha.ghtml . Acesso em:- 20 de jun. de 2023,

APENDICE D- PLANO DE AULA 03
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Plan de clase 03

Informacdes Gerais

Profesor{a): Alvne Gabriela Bernardino Xavier, Natiane Passos v Nathalia Isabelle
Gomes da Silva

Curso: Espanhol | Aiio: 20231

Asignatura: Fspafiol Tema de la clase: Las partes del cuerpo.

Fecha: Horario: | Duracion: 1h 20min
Objetivos

. Conocer los vocabularios, expresiones v verbos que utilizamos para hablar sobre
nuestros sentimientos v percepciones fisicas v conocer, también, las partes del cuerpo
en espafiol;

. Ejercitar lo que fue estudiado en 1a clase anterior sobre descripciones fisicas v de
personalidad con un juege interactivo;

. Trabajar las habilidades lectora v de escucha con 1a lectura del cuento El corazdn
perdido, de Emilia Pardo Bazan y 1a habilidad de escritura con una actividad de
escritura de un mini cuento.

. Interaccionar con las profesoras v los colegas de la clase los aspectos culturales,
criticos-sociales en relacion a los conflictos que existen en las relaciones amorosas.
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Contenido Prosramatico

Vocabularios de sentimientos v percepciones fisicas utilizando los verbos v estructuras
que utilizamos en este contexto.

Trabajar con el vocabulario de las partes del cuerpo.

Debates acerca de la lectura del cuento El corazdn perdido, de Emilia Pardo Bazan.

Conocimientos Previos

. Saber los vocabularios, las estructoras, los verbos v expresiones para hablar sobre
sentimientos v percepeiones fisicas que utilizamos en portugués.

Procedimientos Metodoldgicos

Primer momento de la clase: Vamos a retomar el contenido trabajado en la clase
anterior sobre las descripciones fisicas v psicologicas con una actividad interactiva en
que los alumnos van a plegar en los compaftieros de 1a clase un rasgo psicologico
predominante que tiene el colega elegido. (15min)

Segin momento de la clase: Contextualizar con los alumnos 13 tematica de la clase
que sera la presentacion de las partes del cuerpo en espariel. Primero, los alumnos
tendran que adivinar las partes del cuerpo sin antes haber visto el nombre de las partes
en espafiol, ellos van a plegar en un dibujo de un cuerpo humano que sera presentado en
las diapositivas relacionando 1a parte del cuerpo con su nombre v después las profesoras
van a mostrarles las respuestas correctas con otro dibujo, sino que ahora con los
nembres de cada parte del cuerpo en su lugar correcto. (20 min)

Tercer momento de la clase: Después de haber presentado las partes del cuerpo en
espafiol v haber hecho la actividad interactiva del cuerpo humano, las profesoras haran
con los alumnos dos juegos presentes en l1a plataforma de Wordwall com en que ellos
van a relacionar cada parte del cuerpo en su lugar de origen v decir cual parte del
cuerpo utilizamos para hacer determinada tarea de nuestro dia a dia. Después de hacer

fome mmdieaidadae e le mlcbedecieee Tme eme e mmmme em e mmedbmmSien = Seemm omm Amemmee Al o
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Primer momento de la clase: Vamos a retomar el contenido trabajado en la clase
anterior sobre las descripciones fisicas v psicologicas con una actividad interactiva en
que los alumnos van a plegar en los compafieros de 1a clase un rasgo psicologico
predominante que tiene el colega elegido. (15min)

Seoiin momento de la clase: Contextualizar con los alumnos 1a tematica de la claze
que sera la presentacion de las partes del cuerpo en espaficl. Primero. los alumnos
tendran que adivinar las partes del cuerpo sin antes haber visto el nombre de las partes
en espafiol, ellos van a plegar en un dibujo de un cuerpo humano que sera presentado en
las diapositivas relacionando la parte del cuerpo con su nombre v después las profesoras
van a mostrarles las respuestas correctas con otro dibujo, sino que ahora con los
nombres de cada parte del cuerpo en su lugar correcto. (20 min)

Tercer momento de la clase: Despues de haber presentado las partes del cuerpo en
espafiol v haber hecho 1a actividad interactiva del cuerpo humano, las profesoras haran
con los alumnos dos juegos presentes en la plataforma de Wordwall.com en que ellos
van a relacionar cada parte del cuerpo en su lugar de origen v decir cual parte del
cuerpo uttlizamos para hacer determinada tarea de nuestro dia a dia. Después de hacer
las actividades de la plataforma, las profesoras presentaran como podemos decir en
espafiol lo que estamos sintiendo v sobre nuestras percepciones fisicas. Para fijar mejor
el contenido de las emociones, las profesoras van a leer el cuento El corazon perdide, de
Emilia Pardo Barzan que va a traer algunas partes del cuerpo humano v vocabularios
de sentimientos v emociones. (20 min)

Cuarto momento de la clase:
Antes de la lectura: (10 min)

En el cuarto momento de la clase, las profesoras van a hacer algunas preguntas a los
alumnos para activar sus conocimientos previos v acercarlos a la tematica que sera
presentada en el cuento que vamos a leer v van a tomar nota en la pizarra de lo que fue
dicho por los alumnos. Las preguntas seran: jAlguna vez vstedes va han tenido alguna
decepcion amorosa v después juraron que nunca mas iban a enamoerarse?; Ustedes va
conocieron a alguien sin corazon, o sea, que es muv cerradoe, callado o esta siempre
serio?; Lo que ustedes creen que 1a historia va a contarnos solo por leer su titulo?

Durante la lectura: (20 min)

Después, las profesoras van a hacer una lectura colectiva del cuento El corazdn
perdido v pedir para que los alumnos digan lo que llamo 1a atencion en la historia del
cuento, cuales fueron 1as palabras que no han comprendido ¥ también apuntar las
palabras que aparecen en el cuento v que se relacionan con el contenido de la clase
sobre las emociones v los sentimientos v partes del cuerpo.
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Despues de la lectura: { 10 min)

Al final de 1z dizcusion, las profesoras van a hacer algunas preguntas relacionadas con
la historia leida, las preguntas van a ser: ;Por qué ustedes creen que las mujeres que
aparecen en el cuento estaban "sin corazon”7? : Ustedes creen que las personas que sufren o
sufrieron por amor pueden olvidarse de sus sentimientos? ¢Ustedss piensan gue la nifia que
aparece al final de |z historia hizo una buena eleccion por abrigar dos corazones?

i Ustedes harian lo mizma?

Recursos Didaticos

Powerpoint, youtube, borrador, boligrafo, pizarmra.

Evaluacion

Evaluacion durante el transcurzo de la clase, analizando la implicacion v

participacidn de los alumnos con la asignatura v con las practicas.

Bibliografiz Basica

EAZAN, Emiha. Cuentos de amor. Dizponible an:

hitpe:/ fwww cervantesvirtuzl com/obra-visorfoyentos-de-amor-0/htmlfee33add-8201-11df-3
cc7-D0F185cebi 2 htmil# . Acceso en: 18 de jun. de 2023,

Las partes del cuerpo. ProfedeEle, 2013. Disponible =n
hitips /' i antes-del-cuerpo-humang

e

. Acceso en: 19 de jun. de 2023,

SANZ, Alejandro; CABELLD, Camila. Mi persona favorita. Youtube, 28 de mar, de 2019,

Wocabularic de los sentimientos v las sensaciones. ProfedeEle, 2020. Disponible en:

bitps'wow profedeele es/activid ad ‘emociones-sensaciones-fizicas’ . Acceso en: 12 de jun, de 2023.

Wocabularic de las posturas del cuerpe humano. ProfedeFle, 2020. Disponible =n

. Acceso en: 15 jun. de 2023,

- A q StIras-Cle
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ANEXO A - FRAGMENTO DO ROMANCE SOLEDAD, DE BARTOLOME
MITRE

av Capitulo primero

Escenas conyugales

Era una hermosa tarde de verano del afio de 1826. El sol se habia ocultado ya, pero sus ultimos rayos, doraban ain la soberbia cumbre del Illimani,
como si el rey del dia al ausentarse quisiera tributar su Gltimo homenaje al monarca de los Andes. El gigante ostentaba sus dos inmensos picos cubiertos de
sempiterna nieve, mientras que a sus ples resplandecia el verdor de una eterna primavera. El platano dorado, la aromatica pifia, el hermoso limonero y el
colosal pacay embalsamaban el aire a la par de todas las flores tropicales que la naturaleza prodiga ha derramado alli. Haciendas ricas v pintorescas se
extendian a la falda del gigante, v sus rojizos tejados v blancas paredes se destacaban sobre —2—  una alfombra de verde terciopelo. Hacia al Oriente la
vista se limitaba por una arida cadena de montafias que contrastaban con aquellas verdes islas cuyo nucleo era por lo general una hermosa casa de campo.
En una de las quebradas mas fértiles v pintorescas de aquel sitio habia por el tiempo de que hablamos vuna linda hacienda cuya casa estaba edificada en la
falda de un escalon de la montafia, que en aquel lugar formaba una planicie. A esta casa es a donde queremos introducir a nuestros lectores.

La forma del edificio era la de un cuadrilongo. El centro de él estaba ocupado por un gran patio rodeado de corredores bajos v galerias altas. En €] habia
un surtidor de piedra berenguela, a cuyo alrededor se veian infinidad de macetas de flores. Las habitaciones altas que miraban al Oriente tenian a su frente
una magnifica galeria de arcos, v sobre el fondo aplomado de sus pilastras de granito resaltaban el verde sombrio v la blancura inmaculada de las
enredaderas v los jazmines que alli se encuentran todo el afio. Desde aquella galeria se descubrian a vista de pajaro la entrada de la quebrada v todos los

huertos cercados que rodeaban la hacienda

En aquella galeria habia dos personas. La primera era una joven como de diecinueve afios, edad en que la mujer estd en toda la plenitud de su
desarrollo. v la otra un hombre que va habia pasado de los cincuenta v ocho. Un pintor hubiera dicho de la joven que era una imagen escapada de las telas
de Rafael, un poeta la hubiera creido un serafin bajado del trono del Sefior, y vo diré simplemente que era una de aquellas obras acabadas salidas de las
manos del Creador que hacen admirar su poder v adorar la vida. Era rubia v blanca v en su cdndido rostro brillaban dos ojos negros, grandes v rasgados que
daban asu —3— fisonomia una expresién singular. Habia en su mirada algo que decia que aunque toda su persona derramaba la dulzura v la snavidad
tenia en su alma una centella que debia incendiarla. Estaba vestida de blanco, y una ligera pafioleta celeste hacia adivinar las voluptuosas formas de su seno.
Sentada en un sillén con la vista fija en el paisaje grandioso que se desenvolvia a su vista, se hubtera dicho que era la estatua de la castidad meditando

El otro personaje no tenia nada de notable en su fisonomia. Estaba descuidadamente vestido, con un levita negro abotonado hasta el cuello, que rodeaba
una corbata del mismo color, negligentemente anudada. Aunque sus facciones eran vulgares, su frente calva, los pocos cabellos blancos que la coronaban le
daban cierto aspecto de dignidad. Su tez amarilla y sus ojos empafiados indicaban un temperamento bilioso, mientras que su nariz aguilefia v prominents
parecia ser prueba de un cardcter violento e imperioso. Su boca era grande y sus labios abultados, v en aquel momento estaban fuertemente contraidos, sin
duda por algin sentimiento doloroso que le embargaba. Este hombre como hemos dicho, rayaba ya en los sesenta afios. Se echaba de ver que estaba
fastidiado. v de cuando en cuando una nube de mal humor atravesaba por su frente. Tenia un libro en la mano en el que solia fijar una mirada incierta y
distraida, pero luego la levantaba para clavarla en la bella joven que tenia a su frente. Un observador superficial hubiera creido ver brotar de aquellos ojos
pequefios un relampago de amor, pero un hombre acostumbrado a leer en esos espejos del alma habria adivinado que predominaba un sentimiento celoso v

despechado.
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El otro personaje no tenia nada de notable en su fisonomia. Estaba descuidadamente vestido, con un levita negro abotonado hasta el cuello, que rodeaba
una corbata del mismo color, negligentemente anudada. Aunque sus facciones eran vulgares, su frente calva, los pocos cabellos blancos que la coronaban le
daban cierto aspecto de dignidad. Su tez amarilla v sus ojos empafiados indicaban un temperamento bilioso, mientras que su nariz aguilefia y prominente
parecia ser prueba de un caracter violento e imperioso. Su boca era grande y sus labios abultados, v en aquel momento estaban fuertemente contraidos, sin
duda por algin sentimiento doloroso que le embargaba. Este hombre como hemos dicho, rayaba va en los sesenta aflos. Se echaba de ver que estaba
fastidiado, v de cuando en cuando una nube de mal humor atravesaba por su frente. Tenia un libro en la mano en el que solia fijar una mirada incierta v
distraida, pero luego la levantaba para clavarla en la bella joven que tenia a su frente. Un observador superficial hubiera creido ver brotar de aquellos ojos
pequefios un reldmpago de amor, pero un hombre acostumbrado a leer en esos espejos del alma habria adivinado que predominaba un sentimiento celoso y

despechado

Largo tiempo permanecieron en silencio. La joven parece que no oia ni sentia nada que no perteneciere al magnifico —4—  panorama que se
desenvolvia ante sus ojos; pero en aquella estatica admiracion se revelaba una ardiente aspiracién que ella misma tal vez no comprendia. En aquella frente
mustia que los besos del amor paracia no haber refrescado jamas, se leia un pesar profundo que la devoraba.

Ya las sombras de la noche iban invadiendo todo el valle que tenian a sus pies, cuando el hombre rompié por la primera vez el silencio.
-Soledad, -le dijo, con voz que quiso hacer suave - es tiempo de que te retires. Estas enferma v podria no hacerte bien el permanecer mas tiempo aqui.

-jOh, no sefior! quiero gozar un poco mds de esta hermosa vista. Me siento mds aliviada, v este aire tan puro vy esta atmosfera tan perfumada me parece
que me hace bien... Ademas, éste es el inico placer que me es permitido en mi triste vida.

El compaiiero de Soledad fruncio las cejas, v ésta parecio arrepentida de haber dejado escapar la nltima palabra y lo mird con aire de stplica. Pero él no
parecio notar aquella mirada, y levantandose con precipitacion dio algunos paseos por la galeria. De pronto se detuvo frente a Soledad, v mirandola con
enojo, la dyo con voz vibrante de colera. -jSiempre las mismas nifierias! jSoledad! jSoledad!, jsiempre las mismas reconvenciones! ;Hasta cuando me
abrumaras con ellas?

-Sefior, respondid Soledad con triste resignacidn, yo no me quejo, pero si lo he hecho, perdonemelo Vd.

-iEso es_ siempre las mismas palabras «no me quejo!» - Me desesperas mil veces mads con esa humildad afectada Te quisiera mds bien soberbia v

franca.

Evidentemente aquel hombre no habia hecho sino buscar un pretexto! para descargar su mal humor, v no queria perder la oportunidad.
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ANEXO B - POEMA HOMBRE DE COLOR, DE LEOPOLD SEDAR
SENGHOR

Querido hermano blanco:

cuando vo naci, era negro,
cuando creci, era negro,

cuando estoy al sol, soy negro,
cuando estoy enfermo, soy negro,

cuando muera, seré negro.

En tanto que tu, hombre blanco
cuando ta naciste, eras rosa,

cuando creciste, eras blanco,

cuando te pones al sol, eres rojo
cuando tienes frio, eres azul

cuando tienes miedo, te pones verde,
cuando estas enfermo, eres amarillo,

cuando mueras, seras gris.
Asi pues, de nosotros dos,

squien es el hombre de color?
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ANEXO C - CONTO: EL CORAZON PERDIDO, DE EMILIA PARDO BAZAN

a<FEl corazoén perdido

Yendo una tardecita de paseo por las calles de la ciudad. vi en el suelo un objeto rojo; me bajé: era un sangriento v vivo corazdén que recogi
cuidadosamente. «Debe de habérsele perdido a alguna mujers, pensé al observar la blancura v delicadeza de la tierna viscera, que. al contacto de mis dedos,
palpitaba como si estuviese dentro del pecho de su duefio. Lo envolvi con esmero dentro de un blanco pafio, lo abrigué, lo escondi bajo mi ropa, v me
dediqué a averiguar quién era la mujer que habia perdido el corazén en la calle. Para indagar mejor, adquiri unos maravillosos anteojos que permitian ver. al
través del corpifio, de la ropa interior, de la carne v de las costillas -como por esos relicarios que son el busto de una santa y tienen en el pecho una ventanita

de cristal-, el lugar que ocupa el corazon.

Apenas me hube calado mis anteojos mégicos, miré ansiosamente a la primera mujer que pasaba. v joh asombro!, la mujer no tenia corazon. Ella debia
de ser, sin duda, la propietaria de mi hallazgo. Lo raro fue que, al decirle yo como habia encontrado su corazén v lo conservaba a sus ordenes de si gustaba
recogerlo, la mujer, indignada, jurd v perjuré que no habia perdido cosa alguna; que su corazon estaba donde solia v que lo sentia perfectamente pulsar,
recibir v expeler la sangre. En vista de la terquedad de la mujer, la dejé v me volvi hacia otra, joven, linda, seductora, alegre. {Dios santo! En su blanco
pecho vi la misma oquedad, el mismo agujero rosado, sin nada alld dentro, nada, nada. jTampoco ésta tenia corazén! Y cuando le ofreci respetuosamente el
que yo llevaba guardadito, menos atn lo quiso admitir, alegando que era ofenderla de un modo grave suponer que, o le faltaba el corazon, o era tan

descuidada que habia podido perderlo asi en la via publica sin que lo advirtiese.

Y pasaron centenares de mujeres, viejas v mozas, lindas y feas, morenas v pelirrubias, melancolicas v vivarachas; v a todas les eché los anteojos, v en
todas noté que del corazon sélo tenian el sitio, pero que el o6rgano, o no habia existido nunca, o se habia perdido tiempo atras. Y todas, todas sin excepcion
alguna. al querer yo devolverles el corazon de que carecian, negabanse a aceptarlo, va porque creian tenerlo, ya porque sin él se encontraban divinamente,
va porque se juzgaban injuriadas por la oferta, ya porque no se atrevian a arrostrar el peligro de poseer un corazon. Iba desesperando de restituir a un pecho
de mujer el pobre corazén abandonado, cuando. por casualidad. con avuda de mis prodigiosos lentes. acerté a ver que pasaba por la calle una nifia palida, v
en su pecho, jpor fin!, distingui un corazén, un verdadero corazon de carne, que saltaba, latia y sentia. No sé por qué -pues reconozeo que era un absurdo
brindar corazon a quien lo tenia tan vivo y tan despierto- se me ocurrid hacer la prueba de presentarle el que habian desechado todas, y he aqui que la mifia,

en vez de rechazarme como las demas, abrid el seno v recibié el corazén que vo, en mi fatiga, iba a dejar otra vez caido sobre los guijarros.

Enriquecida con dos corazones, la nifia palida se puso mucho mas palida ain: las emociones, por insignificantes que fuesen, la estremecian hasta la
meédula; los afectos vibraban en ella con cruel mtensidad; la amistad, la compasion, la tristeza, la alegria. el amor, los celos, todo era en ella profundo v
terrible; v la muy necia, en vez de resolverse a suprimir uno de sus dos corazones, o los dos a un tiempo, diriase que se complacia en vivir doble vida
espiritual, queriendo, gozando v sufriendo por duplicado, sumando impresiones de esas que bastan para extinguir la vida. La criatura era como vela
encendida por los dos cabos, que se consume en breves instantes. Y, en efecto, se consumid. Tendida en su lecho de muerte, livida v tan demacrada v
delgada que parecia un pajarillo, vinieron los médicos y aseguraron que lo que la arrebataba de este mundo era la rotura de un aneurisma. Ninguno (json tan
torpes!) supo adivinar la verdad: ninguno comprendio que la nifia se habia muerto por cometer la imprudencia de dar asilo en su pecho a un corazoén perdido

en la calle.
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