. . . INSTITUTO FEDERAL DE

EDUCACAOQ, CIENCIA ETECNOLOGIA
RIO GRANDE DD NORTE

INSTITUTO FEDERAL DE EDUCACAO, CIENCIA E TECNOLOGIA DO RIO GRANDE
DO NORTE
IFRN CAMPUS SANTA CRUZ
CURSO DE LICENCIATURA EM MATEMATICA

JOHN IVERSON NASCIMENTO MOUSINHO

FORMACAO DOCENTE NA LICENCIATURA EM MATEMATICA NA PERCEPCAO
DE EGRESSOS (2012-2022)

SANTA CRUZ - RN
2022



JOHN IVERSON NASCIMENTO MOUSINHO

FORMACAO DOCENTE NA LICENCIATURA EM MATEMATICA NA PERCEPCAO
DE EGRESSOS (2012-2022)

Monografia apresentada a Coordenacdo do
Curso de Licenciatura em Matematica do
Instituto Federal de Educacédo, Ciéncia e
Tecnologia do Rio Grande do Norte, como
Trabalho de Conclusdo de Curso, em
cumprimento as exigéncias legais como
requisito parcial a obtencdo do titulo de
Licenciando em Matematica.

Orientador: Me. Emanuel Adriano Dantas

Coorientadora: Dra. Lenina Lopes Soares Silva

SANTA CRUZ - RN
2022



Mousinho, John lverson Nascimento
M932f  Formacdo docente na Licenciatura em matematica na percepcédo de egressos
(2012-2022) / John lverson Nascimento Mousinho - 2023.
121f.

Trabalho de Concluséo de Curso (Licenciatura em Matematica) — Instituto
Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia do Rio Grande do Norte.
Orientador: Prof. Me. Emanuel Adriano Dantas

1. Licenciatura em matematica. 2. Acompanhamento. 3. Egressos. |. Dantas,
Emanuel Adriano. Il. Instituto Federal de Educagdo, Ciéncia e Tecnoldgica do
Rio Grande do Norte. Il1. Titulo.

CDU 51:37

Catalogacéo da publicacdo na fonte elaborado pelo Bibliotecario Rubervanio da Silva Mateus - CRB-15/462
Biblioteca Mons. Raimundo Gomes Barbosa - IFRN/SC




JOHN IVERSON NASCIMENTO MOUSINHO

FORMACAO DOCENTE NA LICENCIATURA EM MATEMATICA NA PERCEPCAO
DE EGRESSOS (2012-2022)

Monografia apresentada ao Curso de
Licenciatura em Matemética do Instituto Federal
de Educacado, Ciéncia e Tecnologia do Rio
Grande do Norte, como Trabalho de Concluséo
de Curso, em cumprimento as exigéncias legais
como requisito parcial a obtencao do titulo de
Licenciando em Matematica.

Monografia apresentada e aprovada em 04/05/2023, pela seguinte Banca
Examinadora:

BANCA EXAMINADORA

i émzmmzé MZ‘@Q Q@ﬁ_g Jg_/)

Me. Emanuel Adriano Dantas — Presidente
Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia do Rio Grande do Norte

Do dopnes Soasts Sy lus

Dra. Lenina Lopes Soares Silva — Orientadora
Instituto Federal de Educacao, Ciéncia e Tecnologia do Rio Grande do Norte

Qt’jaéwﬁ ;fpaQq Aaoiio de L
Ma. Rosangela Aradjo da Silva - Examinadora
Instituto Federal de Educacao, Ciéncia e Tecnologia do Rio Grande do Norte

Toago famon di Mo

Me. Thiago Jefferson de Araujo - Examinador
Instituto Federal de Educacao, Ciéncia e Tecnologia do Rio Grande do Norte




Mas aqueles que esperam no Senhor renovam as suas
forcas. Voam bem alto como &guias; correm e nao ficam

exaustos, andam e ndo se cansam.

(BIBLIA SAGRADA — Isaias, 40: 31)



AGRADECIMENTOS

Agradeco primeiramente a Deus por me ajudar a vencer as dificuldades e os
obstaculos que surgiram no decorrer do curso e na realizacao deste trabalho. Tendo
a fé em Deus como pilar fundamental para o meu desenvolvimento como pessoa e
como recem-formado na docéncia.

Agradeco a minha familia: Meu pai Francisco Vital, minha mée Laurenice
Zacarias, aos meus irmaos, Liedja Valéria e José Vonnie; e em especial a minha
esposa lzadora Dantas e minha filha Lunna Zaya.

Da igual forma, agradeco a todos os professores do Curso de Licenciatura em
Matematica do IFRN campus Santa Cruz que com muito empenho se dedicaram a
ensinar, ajudando na formacédo profissional de muitos jovens e adultos. Sou grato
também aos meus amigos de turma, onde compartihamos momentos dificeis e
felizes, durante mais de 4 anos de dedicacao e dias de muito estudo, mas sempre nos
apoiando uns nos outros, motivando e compartilhando conhecimento.

N&o poderia deixar aqui de expressar 0S meus sinceros sentimentos de
gratiddo, em especial, aos meus orientadores: Me. Emanuel Adriano Dantas e Dra.
Lenina Lopes Soares Silva os quais estiveram me orientando, motivando e

compartilhando seus conhecimentos para o desenvolvimento desta pesquisa.



RESUMO

O presente trabalho realiza um estudo sobre a formag&o docente em matematica e 0s
obstaculos do mercado de trabalho a partir da percepcdo dos egressos do curso
Licenciatura em Matematica na modalidade presencial do Instituto Federal de
Educacéao, Ciéncia e Tecnologia do Rio Grande do Norte - IFRN, Campus Santa Cruz.
Tém-se como expectativa contribuir para a formacdo docente a partir da analise
realizada, de maneira a identificar sob a percepc¢ao dos egressos o nivel da qualidade
da formacao recebida e a situacdo atual dos egressos no mercado de trabalho,
podendo também, servir como um material de apoio com o uso dos dados reais para
ajudar no sistema de avaliacdo do referido curso. Com 0 aumento no nimero de vagas
nas Instituicdes de Ensino Superior (IES) decorrentes do fortalecimento das politicas
publicas que ampliaram a rede de ensino superior no Brasil, a busca por uma
educacdo de qualidade perpassa pela necessidade de acompanhamento dos
egressos, tendo em vista, que esse feedback possibilita identificar possiveis
adaptacdes a serem realizadas no modelo de formacgé&o e nos objetivos elencados nos
projetos pedagogicos dos cursos. O proprio Plano de Desenvolvimento Institucional
(PDI) do IFRN orienta a realizacdo de estudos voltados ao acompanhamento de
egressos. A presente pesquisa abrange os egressos do periodo de 2012 a 2022. Os
dados foram coletados por meio de um questionario elaborado no google forms e
enviado por e-mail para dos egressos. Dos 48 egressos do curso, 31 responderam ao
guestionario. Os resultados apontaram que os licenciados do curso sdo relativamente
jovens, com maior predominancia do sexo masculino entre os egressos. Os formados
na maioria sdo oriundos de escolas da Rede Publica de Ensino. A maioria considerou
como excelente a Instituicdo e o curso realizado. Constatou-se na pesquisa que a
maioria dos egressos respondentes (74,19%) estdo dando continuidade aos seus
estudos, dentre estes, 69,5% estdo se especializando. Em relacdo as experiéncias
docentes durante a realizacdo do curso, 80,64% dos egressos participaram do
Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia (PIBID), se destacando
entre as outras atividades. A pesquisa mostrou que a maioria (83,87%) dos egressos
estdo atuando na area de sua formacdo, dentre destes, 15,38% estdo bastante
satisfeitos com sua remuneracéao. Por fim, mais de 90% dos egressos consideram que
sua qualidade de vida melhorou apés a conclusdo do curso de Licenciatura em
Matematica. Com esse trabalho espera-se contribuir com dados reais para o sistema
de avaliacédo do curso e para a realizacéo de outros trabalhos que objetivem realizar
pesquisas de acompanhamento de egressos.

Palavras-Chave: Licenciatura em Matematica; Acompanhamento; Egressos.



ABSTRACT

The present work conducts a study on teacher training in mathematics and the
obstacles of the labor market from the perception of graduates of the Degree in
Mathematics course in the face-to-face modality of the Federal Institute of Education,
Science and Technology of Rio Grande do Norte - IFRN, Santa Cruz Campus. It is
expected to contribute to teacher training based on the analysis carried out, in order to
identify, from the perspective of the graduates, the level of quality of training received
and the current situation of graduates in the labor market and may also serve as
material of support with the use of real data to help in the evaluation system of the
mentioned course. With the increase in the number of vacancies in Higher Education
Institutions (HEIS) resulting from the strengthening of public policies that expanded the
higher education network in Brazil, the search for quality education permeates the
need to monitor graduates, with a view to, that this feedback makes it possible to
identify possible adaptations to be made in the training model and in the objectives
listed in the pedagogical projects of the courses. The IFRN's Institutional Development
Plan (PDI) guides the carrying out of studies aimed at monitoring graduates. This
research covers graduates from the period 2012 to 2022. Data were collected through
a questionnaire prepared in Google Forms and sent by e-mail to two graduates. Of the
48 graduates of the course, 31 answered the questionnaire. The results showed that
graduates of the course are relatively young, with a greater predominance of males
among graduates. Most graduates come from public schools. Most considered the
Institution and the course taken to be excellent. It was found in the survey that most of
the respondent graduates (74.19%) are continuing their studies, among which, 69.5%
are specializing. Regarding the teaching experiences during the course, 80.64% of the
graduates participated in the Institutional Scholarship Program for Teaching Initiation
(PIBID), standing out among other activities. The research showed that the majority
(83.87%) of graduates are working in the area of their training, among these, 15.38%
are quite satisfied with their remuneration. Finally, more than 90% of graduates
consider that their quality of life has improved after completing the Mathematics
Degree course. With this work it is expected to contribute with real data for the course
evaluation system and for the accomplishment of other works that aim to carry out
follow-up surveys of graduates.

Key Words: Degree in Mathematics; Follow-up; Graduates.
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1 INTRODUCAO

Com o aumento de instituicbes de ensino superior e a ampliagdo de vagas no
ensino superior brasileiro, ingressar no mundo académico ficou relativamente mais
facil. Este crescimento foi possivel gragas as politicas publicas implantadas no Brasil
gue favorecem 0 acesso ao ensino superior. Dentre as quais podemos destacar: o
Fundo de Financiamento Estudantil (FIES), criado em 1999 e regulamentado pela Lei
n°10.260, de julho de 2001; o Programa Universidade para Todos (PROUNI) com
criagdo em 2004 pela Lei 11.096, de 13 de janeiro de 2005; a Universidade Aberta do
Brasil (UAB), criada em 2005 pelo Ministério da Educacdo do Brasil (MEC) e
regulamentada pela Decreto n° 5.800, de 8 de junho de 2006; por ultimo, o Programa
de Apoio a Planos de Reestruturacdo e Expansdo das Universidades Federais
(REUNI) criado e consolidado desde 2007 pelo decreto n° 6.096, de 24 de abril de
2007. Tais programas contribuem para o crescimento e fortalecimento da educagéo
superior no Brasil, aumentando as ofertas de vagas e proporcionando mais igualdade
de acesso a esse nivel de ensino.

Para a maioria dos concluintes do ensino meédio, adentrar no ensino superior €
motivo de satisfazer ambicdes, expectativas e aspiracdes pessoais para um futuro
mais promissor, principalmente para os jovens da classe trabalhadora. Com isso, a
responsabilidade das instituicdes de ensino superior (IES), publica ou privada, acaba
sendo maximizada, pois elas tém o papel de fomentar o desenvolvimento econémico
e social, formando assim, profissionais com qualidade e em quantidade suficiente para
o mercado de trabalho, conforme o Art. 43°, inciso Il, da Lei n° 9.394, de 20 de
dezembro de 1996 (BRASIL, 1996).

Diante deste cenario de responsabilidade, a instituicdo de educacéo superior
devera focalizar esforcos que possibilitem alcancar resultados satisfatorios na
formacdo do estudante, no entanto, ndo basta somente elevar o numero de
profissionais formados, mas, garantir uma formacéo com qualidade e exceléncia, que
possibilite aos formandos ingressarem no mundo do trabalho.

Essa busca por uma educacdo superior de exceléncia tem sido de grande
preocupacao para educadores e responsaveis pelo sistema educacional. Para tanto,
foi criado a Lei do Sistema Nacional de Avaliacdo da Educacédo Superior - SINAES,
N° 10.861, de 14 de abril de 2004 (BRASIL, 2004), que se constitui em elemento

estratégico de avaliacdo da responsabilidade da instituicdo com o desenvolvimento
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econbmico, social e com as contribuicdes referentes as relagbes de inclusao social,
entre outros aspectos. Com este propésito, as instituicdes de ensino superior publicas
devem implantar uma politica de acompanhamento dos egressos, desenvolver
programas de educacdo continuada e elaborar uma série de outras acfes para
melhorar a qualidade de ensino, no intuito de verificar como os ex-alunos estao se
inserindo ou se inseriram no mercado de trabalho, e de que forma a politica
educacional contribuiu e contribui para a melhoria da qualidade de vida,
empregabilidade e bem-estar social desses egressos.

Uma politica de avaliacdo da formacdo profissional torna-se um campo de
estudo desafiador para muitos pesquisadores. Para Meira (2012) além de ser um
campo de estudo desafiador, o processo avaliativo traz implicito em seu constructo
tedrico a questdo da subjetividade do avaliador ao emitir seu juizo de valor sobre o
objeto avaliado, por outro lado, se a avaliacdo é conduzida de maneira processual
com o proposito de identificar os aspectos que devem ser melhorados, ela tem um
potencial de propiciar autoavaliagéo institucional para a melhoria da qualidade da
formacdo. Para tanto, é necessario que a instituicdo seja munida de dados que
permitam ser analisados com racionalidade e eficacia quanto aos objetivos
estabelecidos, tanto o institucional quanto o do curso ofertado. Com esse fim, é
preciso desenvolver indicadores que possam refletir a situacdo dos egressos diante
dos objetivos educacionais propostos.

Dessa forma, o presente trabalho realiza um estudo sobre a formacgéo docente
em matematica e os obstaculos do mercado de trabalho a partir da percepcao dos
egressos do curso Licenciatura em Matematica na modalidade presencial do Instituto
Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia do Rio Grande do Norte - IFRN, Campus
Santa Cruz. Tém-se como expectativa contribuir para a formacao docente a partir da
analise realizada, de maneira a identificar sob a percepcdo dos egressos o nivel da
gualidade da formacédo recebida e a situacdo atual dos egressos no mercado de
trabalho, podendo também, servir como um material de apoio com o uso dos dados
reais para ajudar no sistema de avaliacédo do referido curso.

O proprio Plano de Desenvolvimento Institucional (PDI) do IFRN traca o0s
objetivos estratégicos e as metas de todas as areas que formam a instituicdo para um
periodo de cinco anos, e a Portaria n°1,197, de 14 de novembro de 2018, passou a

recredenciar o IFRN como instituicdo de ensino técnico, superior e de pds-graduacéo
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para um periodo de oito anos. O PDI-IFRN vigente que vai de 2019 a 2026, orienta a
instituicdo a fazer o acompanhamento dos egressos com um conjunto de agdes que
visem propiciar oportunidades de emprego e renda e retroalimentar o processo de
ensino, pesquisa e extenséo da instituicdo. Sendo assim, os resultados obtidos com
a pesquisa de egressos poderdo atuar como norteadores para o planejamento, a
definicao e a retroalimentacao das politicas educacionais das instituicbes (PDI-IFRN,
2019). Com base no PDI-IFRN (2019) o estudo devera ser realizado a cada dois anos
com o0s egressos das diversas modalidades de ensino ofertados pelo IFRN.

No processo de fundamentacdo da pesquisa, realizamos uma pesquisa de
revisdo literaria em periodicos de publicacdo de trabalhos de pesquisa de cunho
académico, onde as pesquisas desenvolvidas estivessem relacionadas a egressos da
Licenciatura em Matematica, pois seria essencial para entendermos como as
pesquisas tém se desenvolvido nesta vertente. Assim sendo, verificamos que existem
diversos trabalhos nesta mesma direcdo, embora, em areas distintas, com objetivos e
metodologias diferentes, no entanto, foi possivel constatar que esses trabalhos
possuiam uma questdo em comum: a importancia de realizar estudos com egressos
a partir de sua percepcao sobre a formacdo no intuito de obter informacbes que
possam complementar o sistema de avaliacdo dos processos educacionais.

Ramos (2018) realizou uma pesquisa, visando analisar a trajetoria académica
e profissional dos egressos de 2007 a 2017 do curso de Licenciatura em Matematica
do Instituto de Ciéncias Exatas e Naturais do Pontal da Universidade Federal de
Uberlandia. Os resultados obtidos apontaram que a maioria dos egressos prosseguem
com sua carreira de formacdo e estdo atuando como professores na Educacéo
Basica. Porém, a pesquisa evidenciou que existe grande nimero de evasao no curso,
impossibilitando atingir um nimero adequado de docentes no mercado de trabalho
em ltuiutaba e regifes urbanas do Estado de Minas Gerais.

A pesquisa de Silva (2022) foi realizada com egressos do curso de Licenciatura
em Matematica do Instituto Federal de Pernambuco, Campus Pesqueira, e o intuito
da pesquisa era avaliar consideracdes como: satisfacdo dos egressos em relacéo ao
curso e com a instituicdo; se a formacao obtida prepara o egresso de fato para as
exigéncias do mercado de trabalho. A pesquisa de Silva (2022) contou com a
participacdo de 48 egressos do curso. Os resultados encontrados mostraram que a

maioria deles avaliaram como positiva a instituicio em estrutura e ensino, com
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excelente qualidade. Também observou propostas futuras para serem desenvolvidas
para haver aprimoramento da estrutura, ampliacdo de disciplinas, programas, entre
outros.

O objetivo do trabalho de Lombardi (2018) foi o de investigar, por meio do
discurso dos egressos, como esta a relagdo entre o cenario formativo idealizado no
Projeto Pedagdgico do Curso (PPC) de Licenciatura em Matematica da Universidade
Federal do Rio Grande — FURG e o efetivo processo formativo recebido neste curso.
Foram, na pesquisa, utilizadas entrevistas junto aos egressos do curso que se
aglutinaram em trés categorias: “Divergéncias entre Escola e Universidade”,
“Desarticulagao entre conhecimentos matematicos e didaticos-pedagdgicos” e, por
ultimo, a “Aproximagao com o campo escolar’. A analise dos discursos possibilitou
entender pontos relevantes: no primeiro discurso os licenciados apontaram a
importancia de aproximagao entre os conteudos matematicos da universidade com os
da Educacdo Basica, pois nem sempre os alunos licenciandos possuem vasto
conhecimento matematico advindo das etapas de escolarizagcéo anterior. O segundo
discursos no trabalho de Lombardi (2018) mostrou que, na opinido dos egressos, na
formacdo docente ndo basta somente aproximar matematica académica de
matematica escolar, € preciso existir uma integracdo entre conhecimentos
matematicos com o0s conhecimentos didatico-pedagdgicos, ou seja, que o estudo
avancado da matematica possa enriquecer as constru¢cdes mentais do saber docente,
e ndo somente limitar a conceitos matematicos, assim, com mudancas metodologicas
seria possivel romper com a viséo rigida da matematica, abordando sua epistemologia
e seu Vviés histérico-social, como alternativa para buscar uma integracdo de
conhecimentos. O terceiro discurso evidencia a importancia da vivéncia do licenciando
com o ambiente escolar da Educacao Basica, além disso, a pesquisa aponta para
uma integracao entre os saberes matematicos, os saberes didatico-pedagodgicos e 0s
saberes praticos dos docentes, podendo potencializar a formacéo de professores.

O estudo de Souto (2016) apresenta os resultados de um estudo realizado com
egressos da Licenciatura em Matematica da Universidade Federal de Sédo Jodo del-
Rei, Minas Gerais. A investigacao visou identificar as dificuldades encontradas no
exercicio da docéncia na Educacéo Basica. Utilizando o questionario como ferramenta
de coleta de dados e contando com a participacdo de 89 egressos do curso que

responderam ao questionario, Souto (2016) mostrou que as maiores dificuldades no
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exercicio da docéncia pelos professores pesquisados estdo relacionadas ao
desinteresse e indisciplina dos alunos, ja em relacdo ao abandono do magistério, o
sentimento de desvalorizagao profissional e as mas condi¢des de trabalho nas escolas
ganharam maior destaque.

A tese de doutorado de Voigt (2012) tem como pressuposto teoérico e
metodoldégico o materialismo historico e dialético, tendo como objetivo investigar os
sentidos e significados de um grupo de egressos do curso de Licenciatura em
Matemaética da Universidade da Regido de Joinville referentes aos anos de 2007, 2008
e 2009, sobre a formacéo inicial, considerando a préatica docente desenvolvida no
momento da investigacdo. Para tanto, foi utilizado um questionario com questfes
abertas e fechadas e entrevista com os participantes. Os resultados destacaram
aspectos considerados importantes com respeito a formac&o inicial: condicbes
institucionais, aspectos pedagogicos como fundamentais na formacgéo; exemplo da
préatica dos professores formadores e a interagcéo e troca de experiéncias com colegas
de curso. A respeito das significacdes sobre pratica dos alunos, Voigt (2012), declara
gue o curso ainda reforca a dicotomia entre teoria e pratica, principalmente na
realizacédo do estagio.

A tese de doutorado de Cruz (2017) utilizou a pesquisa com licenciandos e com
egressos do Curso de Licenciatura em Matematica do Centro de Estudos Superiores
de Caxias e da Universidade Estadual do Maranh&o (CESC/UEMA) que estéo fora da
docéncia. Teve como objetivo investigar a visdo dos licenciandos e dos egressos que
estdo fora da docéncia, sobre os motivos de ndo assumir e/ou ndo permanecer na
profissdo docente, e como as autoridades educacionais estdo tratando deste
problema. Os sujeitos da pesquisa foram 0s egressos que ndo estdo atuando na
docéncia e os licenciados que estdo na iminéncia de concluir, 0os que ja realizaram o
estagio supervisionado, e as autoridades que gerenciam a Educacdo no ambito
estadual e municipal, na Unidade Regional de Educacdo de Caxias (URE/CX). A
autora em suas conclusfes declara que as expectativas profissionais dos licenciandos
e dos egressos, quanto a escolha do Curso em questéo, foram sendo ressignificadas
com a construcao dos novos saberes, de modo que se desconstroi e reorganiza. Fala
também da importancia de um trabalho sistematico, desde o inicio do Curso, de

maneira que prepare o licenciado para assumir e permanecer nha docéncia, priorizando
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acOes pedagogicas, tedricas e praticas, na dire¢do de encontrar a identidade docente,
sendo isso, indispenséavel para enfrentar e responder as exigéncias da sociedade.

Neste contexto, considera-se que ha a necessidade de que se faca um estudo
com os egressos do curso de Licenciatura em Matematica do Campus Santa Cruz-
RN, de modo que sejam analisadas situacfes em relacao a formacgéo docente inicial
e continuada, e a situacao do licenciado frente aos desafios do mercado de trabalho.
Para tanto, partimos dos seguintes questionamentos: qual o perfil dos egressos do
curso? Qual a avaliacdo deles em relacdo a formacdo recebida e a instituicao
formadora? Estdo eles dando continuidade aos estudos? Estédo realizando algum
curso de aperfeicoamento (lato ou stricto sensu)? Vivenciaram alguma experiéncia
docente durante o processo de formacédo? Qual a situacdo do egresso frente ao
mercado de trabalho? Possuem algum nivel de satisfagcdo com a profissdao e com a
remuneracao recebida?

Para a obtencdo de respostas a essas perguntas, o desenvolvimento desta
pesquisa, demandou a elaboracdo de um questionario aplicado aos egressos do
referido curso, tendo em vista que a primeira turma teve inicio em 2012, de acordo
com a Resolucédo n° 09/2012-CONSULP, Natal (RN) 1° de marco de 2012, onde é
aprovado o Projeto Pedagogico do Curso (PPC) da Licenciatura em Matematica.

Com os dados fornecidos pela Secretaria Académica do Campus Santa Cruz e
da Coordenacao do Curso de Licenciatura em Matematica, foi possivel fazer tentativas
de contato com 0s egressos para que pudéssemos disponibilizar o questionario da
pesquisa.

Por fim, os dados foram analisados de maneira sistematica utilizando graficos,
guadros e tabelas para apresentacdo dos dados quantitativos, os quais deram
significados as discussfes acerca dos indicadores sobre a percep¢cdo dos egressos
do curso de Licenciatura em Mateméatica conforme o objetivo declarado nessa
pesquisa.

A presente monografia esta estruturada em 5 capitulos considerando-se a
introducao e as consideracdes finais, além dos elementos pré e pos-textuais.

O primeiro capitulo é a introducédo do trabalho, onde apresentamos o tema,
delineamos a estrutura de pesquisa, 0s objetivos elencados, a justificativa da pesquisa

realizada e as expectativas do trabalho.
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No segundo capitulo apresentamos o0s procedimentos metodologicos da
pesquisa, tais como: a natureza da pesquisa, abordagem empregada, o tipo de
pesquisa quanto aos objetivos e aos procedimentos, a importancia da pesquisa na
internet, elaboracéo do questionario e o método de analise empregado.

No terceiro, realizamos um apanhado histérico sobre a formacao docente em
mateméatica no Brasil, os passos da Licenciatura em Matematica no Estado do Rio
Grande do Norte, a caracteriza¢ao e 0s aspectos histéricos dos dez anos do curso de
Licenciatura em Mateméatica no IFRN Campus Santa Cruz.

No quarto capitulo apresentamos a analise dos dados do questionario aplicado
aos egressos utilizando-se da andlise de contedido com a argumentacdo comparativa,
na qual utilizamos dados de outros trabalhos que retratam igual tematica, e com
referéncia ao curso de formacdo dos participantes, qual seja: Licenciatura em
Matematica.

No quinto, e ultimo capitulo, delineamos as consideracgdes finais resgatando a
tematica do trabalho, respondendo as questdes da pesquisa de maneira articulada

com os objetivos elencados no trabalho.
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2 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Na realizacdo de uma pesquisa o conhecimento metodoldgico é indispensavel
para atingir os objetivos elencados, pois esse ird definir os passos e as etapas de
realizacdo do estudo, que tem a finalidade de proporcionar respostas a problemas
identificados e propostos. Para Gil (2002, p. 17), a pesquisa “é desenvolvida mediante
o0 concurso dos conhecimentos disponiveis e a utilizacdo cuidadosa de métodos,
técnicas e outros procedimentos cientificos”. O método por outro lado, sera um
conjunto de acbes que devemos empregar na investigacdo, ou seja, € a linha de
raciocinio adotada na pesquisa.

Para Prodanov e Freitas (2013, p. 126) o método € a “forma de pensar para
chegarmos a natureza de determinado problema, quer seja para estuda-lo ou explica-
lo”. Assim, na fase inicial desta pesquisa, partimos da analise de documentos, projetos
e publicagdes, ou seja, uma revisao literaria para reconhecer o cenario do campo de
estudo, a fim de entendermos como tem sido a dinamica de estudos cujos
participantes sdo 0s egressos em Licenciatura em Matematica, e quais as
metodologias empregadas.

Lima e Mioto (2007) reafirmam a importancia de expor com clareza os métodos
e o0s procedimentos metodologicos, tais como: tipo da pesquisa, universo delimitado,
os instrumentos de coleta de dados, detalhamento das fontes utilizadas, de modo a
apresentar todos os passos do processo de investigacao e de analise da pesquisa.

Em nosso estudo, entendemos que a natureza da pesquisa empregada €
aplicada, pois busca entender a formacdo docente a partir da percepcado dos
egressos. Zanella (2013) menciona que esse tipo de pesquisa cientifica aplicada tem
como finalidade gerar solu¢cdes a problemas discutidos como os demonstrados na
introducdo. Zanella (2013, p. 32) citando de forma indireta Trujillo Ferrari (1982, p.
171), enfatiza que “nao obstante a finalidade pratica da pesquisa, ela pode contribuir
teoricamente com novos fatos para o planejamento de novas pesquisas ou mesmo
para a compreensao tedrica de certos setores do conhecimento”. As realidades
estudadas neste tipo de pesquisa podem ser de uma ou mais organizacdes (publicas
ou Privadas), individual ou em grupo, um programa ou um projeto que esteja sendo
desenvolvido em uma organizacao, dentre muitas outras situacdes que ali ocorrem.
No caso da pesquisa em pauta a andlise se refere a realidade de uma instituicdo e um

grupo de egresso de um de seus cursos.
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Quanto a abordagem realizada na investigacao, a pesquisa se classifica como
quantitativa e qualitativa, pois buscou por meio de técnicas estatisticas, sistematizar
os dados coletados de um questionario aplicado a egressos, de maneira a ampliar a
compreensado da formacéo docente e o reflexo dessa na vida profissional. Segundo
Zanella (2013, p. 95): “O método quantitativo preocupa-se com representatividade
numerica, isto €, com a medi¢cdo objetiva e a quantificacdo dos resultados”. Na
construcdo e representacdo numeérica da 6tica dos resultados da pesquisa é
necessario o emprego de técnicas estatisticas, conforme Richardson

O método quantitativo, como o proprio nome indica, caracteriza-se pelo
emprego da quantificacdo tanto nas modalidades de coleta de informacdes,
guanto no tratamento delas por meio de técnicas estatisticas, desde as mais
simples como percentual, média, desvio-padrdo, as mais complexas, como

coeficiente de correlagdo, analise de regresséo etc. (RICHARDSON, 2012, p.
70).

No que diz respeito a abordagem qualitativa, ela nos permite compreender
melhor a natureza do fendmeno estudado, de modo a ampliar a interpretacdo dos
dados coletados. Carvalho et al. (2019), afirmam que numa pesquisa de cunho
gualitativo a interpretacdo do pesquisador é fundamental, pois ndo se trata apenas de
um conjunto de informacdes fechadas, cujo valor numérico € o unico aspecto
importante, devido a prépria natureza do problema investigado. Pereira et al. (2018),
esclarece que o método qualitativo € aquele nos quais a coleta de dados muitas vezes
ocorre por meio de perguntas abertas, quando se trata de um questionario ou
entrevista, por exemplo. Muitas vezes o método qualitativo pode ser transformado em
guantitativo pelo simples emprego de perguntas ou questdes fechadas.

Dessa maneira, entendemos que na presente pesquisa desenvolvida, a
metodologia de abordagem compreende tanto a quantitativa, quanto a qualitativa,
sendo assim, uma abordagem quali-quanti. Esses dois métodos podem se
complementar, de maneira que possibilite obter resultados mais aprofundados e
abrangentes. Pereira et al. (2018, p. 69) citando de maneira indireta Yin (2015)
‘considera que os métodos qualitativos e quantitativos ndo se excluem e podem ser
importantes se complementando e permitindo um melhor entendimento dos
fendmenos em estudo”.

A pesquisa quanto aos seus objetivos se configura como uma pesquisa
exploratoria e descritiva. Segundo Cervo, Bervian e Silva (2007), a pesquisa

exploratéria tem por objetivo familiarizar-se com o fenémeno estudado, ou mesmo,
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obter uma nova percepcdo dele e descobrir novas ideias, gerando maior
compreensdo. Sendo indicado principalmente quando se dispde de pouco
conhecimento sobre o problema a ser estudado e um dos procedimentos técnicos
utilizados na etapa exploratéria é pesquisa bibliografica e documental, que sera
apresentada no préximo subcapitulo.

A pesquisa configura-se também como descritiva, ja que buscou estudar as
caracteristicas (idade, sexo, nivel de escolaridade) de um grupo de egressos do curso
de Licenciatura em Matematica. Para Gil (2002), este tipo de pesquisa tem como
objetivo fundamental, a descricdo das caracteristicas de determinada populacao ou
fenbmeno, utilizando-se de técnicas padronizadas de coleta de dados, tais como o
guestionario e a observacdo sistematica. Segundo Cervo, Bervian e Silva (2007)
consideram a coleta de dados como uma das tarefas caracteristicas da pesquisa
descritiva.

Para viabilizar a operacao de levantamento de dados, sédo utilizados, como
principais instrumentos: a observagéo, a entrevista, o questionario e o formulario.
Referente a esse tipo de pesquisa, 0s procedimentos técnicos podem ser
caracterizados como levantamento ou survey. Segundo Gil (2008) esse tipo de
pesquisa é caracterizado pela abordagem direta a0 grupo ou pessoas sobre o
problema estudado:

As pesquisas deste tipo se caracterizam pela interrogacéo direta das pessoas
cujo comportamento se deseja conhecer. Basicamente, procede-se a
solicitacdo de informagdes a um grupo significativo de pessoas acerca do

problema estudado para em seguida, mediante analise quantitativa, obter as
conclusdes correspondentes dos dados coletados (GIL, 2008, p. 55).

Por se tratar da utilizacdo de procedimentos técnicos da pesquisa por
levantamento, escolhemos utilizar o questionario como meio para a coleta de dados
junto aos egressos, sendo ele, com a maior parte de perguntas fechadas. Para
Carvalho et al (2019) o questionario € um meio de gerar informacdes.

Este tipo de pesquisa que visa investigar algo que se pretende conhecer de
uma determinada populac@o. Nessa modalidade de pesquisa, define-se um
problema e, a partir dele, criam-se meios de gerar informac¢des (como um

guestionario, por exemplo) para — apos a coleta e a andlise dos dados — se
chegar as conclusdes (CARVALHO et al, 2019, p. 40 - 41).

De maneira resumida podemos observar a estrutura desta pesquisa conforme

a Figura 1.
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Figura 1 - Estrutura metodolégica da pesquisa.
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Fonte: Autoria prépria baseado em Carvalho (et al. 2019); Gil (2002) e Zanella (2013).

Uma pesquisa precisa possuir uma estrutura bem definida para o entendimento
do leitor e de maneira a expor com clareza os métodos e procedimentos. Nesta
pesquisa conforme observamos na Figura 1, ela foi estruturada e definida quanto a

Natureza, Abordagem, Objetivos e Procedimentos.

2.1 PESQUISA BIBLIOGRAFICA E DOCUMENTAL

No desenvolvimento deste trabalho foi imprescindivel realizarmos uma revisao
bibliografica e documental para conhecer acerca da producdo de conhecimentos
sobre a tematica da pesquisa e quais métodos tém sido utilizados por pesquisadores
nesse campo de estudo. A pesquisa bibliografica possui inGmeras vantagens, sendo
a principal a amplitude de informacdes sobre o fenbmeno estudado, de acordo com
Gil (2008, p. 50),

A principal vantagem da pesquisa bibliografica reside no fato de permitir ao
investigador a cobertura de uma gama de fenbmenos muito mais ampla do
gue aquela que poderia pesquisar diretamente. Esta vantagem se torna
particularmente importante quando o problema de pesquisa requer dados
muito dispersos pelo espaco (GIL, 2008, p. 50).
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Para um conhecimento mais abrangente de um tema ou fenémeno, é
necessario nos debrugcarmos na pesquisa sobre diversos materiais e fontes, ou seja,
no que houver disponivel na literatura, de maneira a contribuir para a elaboracéo e

alinhamento dos objetivos selecionados no trabalho de investigagéo.

Para Marconi e Lakatos (2017),

A pesquisa bibliografica, ou de fontes secundérias, abrange toda a bibliografia
ja tornada publica em relacdo ao tema de estudo, desde publicaces avulsas,
boletins, jornais, revistas, livros, pesquisas, monografias, teses, artigos
cientificos impressos ou eletrdnicos, material cartografico e até meios de
comunicacdo oral: programas de radio, gravacdes, audiovisuais, fiilmes e
programas de televisdo. Sua finalidade € colocar o pesquisador em contato
direto com tudo o que foi escrito, dito ou filmado sobre determinado assunto,
inclusive conferéncias seguidas de debate que tenham sido transcritas de
alguma forma (MARCONI; LAKATOS, 2017, p. 216).

Os autores ainda enfatizam que a pesquisa bibliografica ndo se resume a mera
repeticdo do que ja foi dito ou escrito sobre o assunto, pelo contrario, o exame de um
tema sob novo enfoque de abordagem, pode propiciar conclusdes inovadoras
(MARCONI; LAKATOS, 2017). A pesquisa bibliografica se torna obrigatéria em
estudos com abordagem exploratorias, pois permite conhecer melhor o tema de um

trabalho ou pesquisa, e esta presente também nas pesquisas de cunho académico.

Para Andrade (2010, p. 25),

A pesquisa bibliogréfica é habilidade fundamental nos cursos de graduacéo,
uma vez que constitui o primeiro passo para todas as atividades académicas.
Uma pesquisa de laboratério ou de campo implica, necessariamente, a
pesquisa bibliografica preliminar. Seminéarios, painéis, debates, resumos
criticos, monograficas ndo dispensam a pesquisa bibliografica. Ela é
obrigatdria nas pesquisas exploratorias, na delimitacdo do tema de um
trabalho ou pesquisa, no desenvolvimento do assunto, nas cita¢gbes, na
apresentacdo das conclusdes. Portanto, se é verdade que nem todos os
alunos realizardo pesquisa de laboratério ou de campo, hdo é menos verdade
gue todos, sem excec¢do, para elaborar os diversos trabalhos solicitados,
deverdo empreender pesquisas bibliograficas (ANDRADE, 2010, p. 25).

A pesquisa bibliogréfica para Bervian, Cervo e Silva (2007, p. 60) se constitui
como “procedimento basico para os estudos monograficos, pelos quais se busca o
dominio do “estado da arte” sobre determinado tema”. E imprescindivel esclarecer,
gue a pesquisa documental se assemelha com a pesquisa bibliografica, no entanto,
sdo diferentes, e esta diferenca entre as duas, esta na natureza das fontes de

pesquisa, que de acordo com Gil (2008, p. 51):
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A pesquisa documental assemelha-se muito & pesquisa bibliogréfica. A
diferenga essencial entre ambas esta na natureza das fontes. Enquanto a
pesquisa bibliografica se utiliza fundamentalmente das contribuicfes dos
diversos autores sobre determinado assunto, a pesquisa documental vale-se
de matérias que n&o receberam um tratamento analitico, ou que ainda podem
ser reelaborados de acordo com os objetivos da pesquisa (GIL, 2008, p. 51).

A pesquisa documental ndo se limita a familiaridade com a pesquisa
bibliogréfica, ela também possui grandes vantagem quando o assunto é buscar
conhecimento do fendmeno estudado. Segundo Gil (2008) a pesquisa documental
apresenta uma série de vantagens, dentre elas: os documentos constituem como
fonte rica e estavel de dados; devido a substituicdo dos documentos ao longo do
tempo, as fontes de dados tornam-se importantissimas em qualquer pesquisa de
natureza historica. Podemos assim, concluir que esse trabalho se constituiu sobre a
Otica da pesquisa bibliografica e documental, analisando a producéo acerca do tema,

bem como na pesquisa aplicada por apresentar dados da vida real.
2.2 PESQUISA NA INTERNET

Se antes, para realizar uma pesquisa, era necessario que o estudante, o
professor, ou mesmo, o pesquisador, se deslocasse a uma biblioteca para ter acesso
a documentos impressos que detinham o conhecimento produzido. Hoje, em nosso
mundo tecnoldgico, podemos simplesmente com algumas palavras-chaves e alguns
clicks, em um programa de navegacao (browser), com um computador conectado a
internet, ter acesso a um mundo vasto de informacdes em um ambiente eletronico

sobre 0 assunto que nos interessa.

Para Almeida e Silva (2011),

A disseminacdo e uso de tecnologias digitais, marcadamente dos
computadores e da internet, favoreceu o desenvolvimento de uma cultura de
uso de midias e, por conseguinte, de uma configuracdo social pautada num
modelo digital de pensar, criar, produzir, comunicar, aprender-viver
(ALMEIDA; SILVA, 2011, p. 4).

Entendemos que, a expansao do uso da internet, aliada a evolugcdo e ao
desenvolvimento de novas tecnologias possibilitou maior agilidade e rapidez na busca
por informacbes, de modo dindmico e em tempo real. Esse avanco, influenciou

também a nossa maneira de pesquisar e de propagar o conhecimento.

Para Severino (2013)



27

A Internet, rede mundial de computadores, tornou-se uma indispensavel fonte
de pesquisa para os diversos campos de conhecimento. Isso porque
representa hoje um extraordinario acervo de dados que esta colocado a
disposicéo de todos os interessados, e que pode ser acessado com extrema

a

facilidade por todos eles, gracas a sofisticagdo dos atuais recursos
informacionais e comunicacionais acessiveis no mundo inteiro (SEVERINO,
2013, p. 117).

A disseminacdo das Tecnologias da Informacdo e da Comunicacéo (TICS)
aliada a facilidade de acesso a internet, em um ambiente conectado por rede de
computadores, que € o caso da web (world wide web, www, rede mundial de
computadores) foi possivel ao usuario amplo acesso a informacédo. Neste cenario, a
internet segundo Fragoso, Recuero e Amaral (2011) pode assumir trés papéis devido
a sua peculiaridade: objeto de pesquisa, local de pesquisa e instrumento de pesquisa

(conforme figura 2).

Figura 2 - Papéis da internet na pesquisa.

[ INTERNET ]

l

[ Objeto de pesquisa ] [ Local de pesquisa ] [ Instrumento de pesquisa }

} } l

L EE T e Ferramenta para coleta
de dados sobre um dado
tema ou assunto

Aquilo que se estuda S .
pesquisa é realizada.

Fonte: Autoria prépria baseado em Fragoso, Recuero e Amaral (2011).

Portanto, nessa pesquisa a internet assumiu dois papéis fundamentais: o de
local de pesquisa e o de instrumento de pesquisa. Posto isso, a internet como
instrumento de pesquisa, pode ser entendida com uma ferramenta utilizada para
acessar informacdes em um ambiente eletrénico. Para Pazzeto (2013, p. 70) “o
objetivo primordial de uma busca na internet € localizar com maior precisao possivel
0s documentos ou sites que contenham o tema que o usuario deseja”’. Podemos iniciar
um trabalho de pesquisa tentando localizar os enderecos dos sites relacionados ao

assunto de interesse. Isso pode ser feito através dos Web Sites de Busca, programas
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que ficam vinculados a propria rede e sdo encarregados de localizar os sites a partir
da indicacéo de palavras-chave, nomes, assuntos, entidades etc.

Ao escolher a ferramenta de pesquisa, via internet, devemos levar em conta a
mais adequada, pois se corretamente escolhida podera alcan¢ar melhores resultados.
No entanto, é importante ressalvar que as pesquisas na internet segundo Pazzeto
(2003) ndo assumem um carater cientifico, pois nem sempre podemos controlar e
conhecer os responsaveis pelas fontes pesquisadas. Costa (2022, p. 21) enfatiza
acOes que sao importantes no desenvolvimento de uma pesquisa na internet.

Salientamos que, para o desenvolvimento de uma pesquisa na internet é
necessario planejamento, criatividade, critica e direcionamento, pois
pesquisar € buscar esclarecer duvidas e problemas que se apresentam ao
longo do caminho, tentando alcancar resultados satisfatorios através de uma
leitura critica e reflexiva da realidade, da identificacdo de dificuldades sem

solucdo adequada, observacdo e registro de eventos, processos, objetos,
simulag@es, experimentos (COSTA, 2022, p. 21).

A internet como local da pesquisa caracterizou-se como o ambiente digital no
gual utilizamos para entrar em contato com os participantes da pesquisa e para a
aplicacao do questionario elaborado. Um dos meios utilizados foi através do correio
eletrbnico, mais precisamente, via e-mail, 0 que para Severino (2013, p. 123), “o
correio eletrébnico € um sistema de comunicacao via internet, por meio do qual

podemos trocar mensagens escritas com interlocutores pelo mundo inteiro”.

2.3 ESTRUTURA DO QUESTIONARIO

Na realizacdo de uma pesquisa com abordagem qualitativa e quantitativa a
coleta de dados € etapa fundamental. Por isso, selecionar o instrumento de coleta de
dados mais adequada e alinhada aos objetivos do trabalho, torna-se uma tarefa
imprescindivel. Com isso, escolhemos utilizar o questionario, pois ele € um
instrumento de coleta de dados para pesquisa de natureza quantitativa, pois permite
realizar a obtencéo de informacdes de maneira direta com o publico-alvo do estudo,
0S quais, traduzem os objetivos especificos da pesquisa.

Para Marconi e Lakatos (2017, p. 235) “o questionario € um instrumento de
coleta de dados, constituido por uma série ordenada de perguntas, que devem ser
respondidas por escrito e sem a presenga do entrevistador”. Ja para Gil (2008) a
elaboracdo de um questionario consiste em traduzir os objetivos da pesquisa em

questdes especificas. As informacdes extraidas do questionario irdo proporcionar 0s
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dados para descrever as caracteristicas da populacdo pesquisada, ou mesmo, a
testagem das hipoteses construidas no decorrer do planejamento da pesquisa.

A estrutura de um questionario depende muito do tipo de perguntas elaboradas.
Em nosso estudo, optamos por perguntas fechadas e abertas no questionario. As
perguntas fechadas para Bervian, Cervo e Silva (2007, p. 53) sdo definidas como
“padronizadas, de facil aplicagcéo, simples de codificar e analisar”, pois as perguntas
ja possuem uma série ordenada de possibilidades de respostas elaboradas pelo
pesquisador. Para Marconi e Lakatos (2017) esse tipo de pergunta, embora restrinja
a liberdade do respondente, facilita o trabalho do pesquisador na hora de realizar a
tabulacéo das respostas.

J& as perguntas abertas permitem que o participante ao responder exprima sua
opinido, ou seja, ele podera responder de maneira livre sem a necessidade de optar
por alguma alternativa de resposta. Para Laville e Dionne (1999) este tipo de pergunta
oferece mais possibilidades de resposta para o respondente:

Um pesquisador pode, por exemplo, decidir usar um questionario de
respostas abertas. Como o anterior, este compde-se de questdes cuja
formulacdo e ordem s&o uniformizadas, mas para as quais ndo se oferecem
mais op¢des de respostas. A impositividade evocada antes desaparece, 0
interrogado acha simplesmente um espaco para emitir sua opinido. Tem
assim a ocasido para exprimir seu pensamento pessoal, traduzi-lo com suas

préprias palavras, conforme seu proprio sistema de referéncias (LAVILLE;
DIONNE, 1999, p. 186).

Bervian, Cervo e Silva (2007) esclarecem que esse tipo de pergunta possibilita
recolher dados ou informacdes mais ricas e variadas, no entanto, a codificacao e
analise das informacdes demanda maior dificuldade ao pesquisador.

O questionario elaborado foi feito com base na revisdo de literatura e com o
apoio de conceitos baseados no aporte tedrico e nos estudos do Relatério da Pesquisa
de Acompanhamento de Egressos (PAE), ano de 2017, que analisou diversos
aspectos quanto a percepc¢ao dos egressos e professores de matematica com relagcéo
a formacao obtida no IFRN, continuidade dos estudos e éxito no mundo do trabalho.
Também nos baseamos nos trabalhos de Silva e Costa (2022); Ramos (2018) e
Macedo (2020). As perguntas foram elaboradas de maneira a abranger os objetivos
do presente trabalho, buscando o maximo de informacdes para que pudéssemos obter
resultados satisfatérios a pesquisa. Sendo o questionario o instrumento fundamental

para coleta de dados e para configurar o corpus da pesquisa.



30

O questionario foi composto por perguntas abertas e fechadas, as questbes
objetivas de natureza fechada, possuem as seguintes configuragdes: questbes de
multiplas escolhas com casos em que se pode selecionar uma opgao somente e casos
em que pode selecionar mais de uma opcdo. Questdes dicotdmicas, nas quais 0s
respondentes possuem duas opg¢Oes, do tipo sim/ndo, e questdes com escala
referente a nivel de satisfacdo, predominancia e concordancia. No que diz respeito a
escala utilizada, utilizamos em algumas questdes a escala de Likert, que segundo
Malhotra (2001, p. 255) a escala de Likert “é uma escala de classificagdo amplamente
utilizada, que exige que os entrevistados indiqguem um grau de concordancia ou
discordancia com cada uma de uma série de afirmagdes sobre objetos de estimulo”.
Essa escala permite que o participante possa avaliar ou manifestar seu grau de
concordancia desde o discordo totalmente (nivel mais baixo), até ao concordo
totalmente (nivel mais alto). Podemos observar (Quadro 1), que fizemos algumas

adaptacdes com respeito as expressoes de escala qualitativa.

Quadro 1 - Escalas utilizada no questionario com base na escala de Likert.

Classificagéo Amplitude da resposta
da escala
Escala Discordo Discordo Indiferente Concordo Concordo
Qualitativa totalmente totalmente
Escala Frustrou N&o atendeu | Indiferente | Atendeu as Superou as
Quialitativa completamente as as expectativas | expectativas
expectativas expectativas
Escala Muito baixo Baixo Médio Alto Muito alto
Quialitativa
Escala 1 2 3 4 5
Quantitativa

Fonte: Autoria prépria baseado em Malhotra (2001, p. 255).

Outro tipo de escala também foi utilizado no questionério, é o caso da escala
do Quadro 2, que possui expressos somente 0s extremos da escala qualitativa
(Péssimo e Excelente) possuindo ao todo 6 pontos de respostas nha escala
guantitativa. Com respeito as respostas quantitativas nesta escala, em alguns casos

calculamos a média simples que sera apresentado mais adiante, no capitulo quatro.
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Quadro 2 - Escala de resposta do questionario.

Classificacado da escala Amplitude da resposta
Escala Qualitativa Péssimo Excelente
Escala Quantitativa 0 1 2 3 4 5

Fonte: Elaborado pelo autor (2022).

O questionario inicialmente apresenta na abertura o presente titulo:
“Questionario de avaliagao do curso de Licenciatura em Matematica por parte dos
egressos”. Posteriormente, segue um texto esclarecendo: as credenciais sobre o
pesquisador e os objetivos da pesquisa, a estruturacdo do questionario; orientacées
guanto a permissao para utilizar os dados oriundos das respostas dos participantes,
confidencialidade, duracéo estimada para preenchimento do questionario; contato do
pesquisador para qualquer divida que venha surgir, ou mesmo, caso 0 participante
tenha interesse em remover sua participacado apos responder o questionario. Segundo
Zenella (2013) é extremamente importante o texto introdutério (também conhecido
como preambulo) para orientar o participante a respeito: da organizacéo ou instituicao
gue conduz o estudo, os objetivos e as metas de estudo, a importancia dos resultados,
a valorizacéo do participante e confidencialidade (participacao protegida).

As questdes foram organizadas em sete eixos, onde cada uma coleta
informacdes especificas sobre a populacdo estudada. No primeiro eixo, contém
perguntas que permitem caracterizar o perfil dos egressos, tais como: confirmacéao de
dados fornecidos pela instituicdo formadora, qual a idade, qual o género, qual a cor
da pele, ano de ingresso e ano de conclusdo do curso. No segundo eixo visamos
investigar como 0s egressos avaliam a parte fisica e operacional do Campus Santa
Cruz, com perguntas que sao direcionadas a compreender a avaliacdo do egresso em
relacdo a: infraestrutura, em relacdo aos materiais e equipamentos utilizados durante
0 curso; qual o nivel de satisfacdo em relacdo aos conhecimentos teoricos e praticos;
gual a avaliacdo quanto as metodologias utilizadas pelos professores,
comprometimento do corpo docente, da coordenacdo do curso e da direcdo do
campus.

O terceiro eixo foi dedicado a coleta de informacdes sobre a continuidade dos
estudos por parte dos egressos. Para isso, elaboramos perguntas direcionadas a

interrogar os participantes a respeito de: esta realizando ou realizou algum curso apés
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a formacéo, que tipo de curso esta realizando ou realizou, se este curso possui alguma
afinidade em relagdo a formacg&o obtida em Licenciatura em Matemética.

Com respeito ao eixo quatro, tratamos da experiéncia docente por parte dos
egressos durante a realizagéo do referido curso, averiguando se eles participaram dos
programas como: o Programa Institucional de Bolsa de Iniciagdo a Docéncia (PIBID),
Programa de Residéncia Pedagdgica (PRP), como também, verificar se 0s egressos
ministraram cursos de extensdo (PROITEC, minicursos), se exerceram atividade
docente de maneira formal (contrato efetivo) ou informal (aulas particulares, cursinho,
estagio ndo curricular) durante a realizacdo do curso.

No quinto eixo trazemos questdes sobre a situacdo dos egressos em relagao
ao mercado de trabalho. Com esse formato as perguntas elaboradas foram pensadas
para saber se 0s egressos: ja atuaram ou estdo atuando na area da formacéo obtida,
gual o tipo de vinculo empregaticio, qual a remuneracao percebida, quanto tempo
exerce a atividade docente e se trabalha em alguma outra area que ndo seja a
docéncia.

No sexto eixo, as perguntas foram elaboradas com a intencéo de sintetizar uma
avaliacdo geral do curso de Licenciatura em matematica e da instituicdo de ensino
formadora. Para tanto, consideramos perguntas que exprimissem o nivel de satisfacéo
em relacdo a area profissional da formacao obtida, o grau de desejo em trabalhar na
area quando formou-se, avaliacdo geral do curso e da instituicdo e o impacto gerado
na sua vida profissional.

Por ultimo, encerramos o0 questionario com o sétimo eixo de perguntas, que tem
como objetivo a avaliacdo da pesquisa realizada com o0s egressos do curso,
indagando como eles avaliam o questionario que acabaram de responder e se tem
alguma opinido, critica ou sugestdo em relacdo ao questionario, ou mesmo, quanto a
pesquisa realizada. No Quadro 3, temos a sintese dos eixos do questionario aplicado

aos egressos.
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Quadro 3 - Eixos e seus respectivos questionamentos.

Eixos do questionéario Questionamento abordado por eixo
Eixo 1 Caracterizacéo do perfil dos participantes.
Eixo 2 Avaliacao da parte fisica e operacional do campus Santa Cruz.
Eixo 3 Continuidade dos estudos por parte dos egressos.
Eixo 4 Experiéncia docente vivéncia pelos egressos durante a realizagédo do

Curso.
Eixo 5 Situagdo dos egressos em relagdo ao mercado de trabalho.
: Avaliacdo geral do curso de Licenciatura em Matematica e da
Eixo 6 e .
Instituicdo de ensino formadora.
Avaliacao por parte dos egressos da pesquisa e do questionario
respondido.
Fonte: Elaboracéo do autor (2022).

Eixo 7

Antes do envio do questionario aos participantes da pesquisa foi realizado um
teste que contou com sete alunos do curso de Licenciatura em Matematica do Campus
Santa Cruz-RN, os quais contribuiram com a participacdo em um pré-teste na tentativa
de dirimir os erros, ou mesmo, duplicidades que pudessem surgir. Marconi e Lakatos
(2017) ressalvam justamente a importancia de apos redigido, o questionario seja
submetido a testes antes de ser enviado de maneira definitiva aos participantes.

Devido a pandemia do novo Coronavirus o contato humano ficou restringido,
com isso impossibilitou a realizacdo da pesquisa em in loco, sendo necessario a
utilizacdo de uma plataforma eletrbnica para alojar o questionario. A plataforma
utilizada foi 0 Google Forms, pois possibilitou gerar um link que alojou o0 questionario
eletrénico. Também, nos ajudou na organizacdo das perguntas, ja que foram
elaboradas perguntas em que nem todos deviam responder. Um exemplo € o caso do
egresso que estuda e nunca trabalhou na docéncia, note que, ele ndo vai precisar
responder as perguntas direcionadas para o participante que trabalha ou trabalhou
como docente. No quesito organizacdo, o Google Forms nos possibilitou criar secdes
gue direcionam o participante de acordo com as respostas que vai selecionando

(conforme Figura 3).



Figura 3 - Fluxograma das sec¢fes de acordo com a resposta.

Secao 1:

Apresentacgao do
questionario e o objetivo da
pesquisa.

Secao 2:

Caracterizacao dos
participantes

operacional do

Secao 3:
Avaliagao da parte fisica e

Santa Cruz

Campus

Secao 4:

Vocé esta realizando algum
curso atualmente?

Sim ou nao

Vocé concluiu algum curso apés o
término da Licenciatura em
Matematica no IFRN Campus Santa

Secao 6:

Cruz?
Sim ou nao

Secao 5:
Destinada somente aos egressos

que responderam sim na secao 4.

(Depois para a segao 9)

Secao 7:

Destinada somente aos
egressos que responderam sim
na sec¢ao 6.

(Depois para a secao 9)

Secao 8:

Destinada somente aos egressos
que responderam nao na sec¢ao
6.

(Depois para a secao 9)
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Secao 9:

Vocé exerceu alguma atividade(s)
de docéncia durante o curso de
Licenciatura em,Matematica,, com
excecao do estagio obrigatorio?
Sim ou nao

I
| |

Secao 10: Secgao 11:

Destinada somente aos Atualmente vocé trabalha na
egressos que responderam area em que se formou
sim na secao 9. (Licenciatura em Matematica)?

(Depois para a se¢ao 11) Sim ou nao

|
I l

Secao 13:

Voo la'frahalhaucoma prafessor Destinada somente aos egressos

de matematica (aulas particulares, p 2
emprego com( qualqﬂer tipo de que responder1a1m Sim-hasegao

vinculo) apés sua formagao?
Sim ou ndo

Secao 14: Secao 15:

Destinada somente aos egressos Destinada somente aos egressos
que responderam sim na segao 13. que responderam nao na se¢ao
(Depois para a se¢ao 16) 13.

Secao 12:

(Depois para a se¢ao 16)

Secao 16:

Avaliacao geral do curso e da
instituicao formadora.

Secgao 17:

Avaliagao dos egressos a respeito
da pesquisa realizada por
intermédio do questionario
respondido.

Fonte: Elaborado pelo autor (2022).

Foi solicitada uma relacdo nominal a Coordenacdo do Curso de Licenciatura
em Matematica no IFRN, Campus Santa Cruz, para saber a quantidade de egressos
do curso até o momento do envio, neste caso, o total € de 48 egressos. Desta forma,
foi enviado um link via e-mail que aloja o questionario de maneira eletrénica para todos
0s egressos. Os dados obtidos na coordenacdo possuiam também os numeros de
telefone dos egressos o que permitiu tentarmos contactar via telefone, e enviamos

também o link do questionéario pelo whatsapp (caso o contato fornecido possuisse) e
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fizemos buscas nas redes sociais (instagram, twitter e facebook) com base nos dados

que caracteriza o egresso.

2.4 FORMA DE ANALISE

O processo de analise, segundo Gil (2002) envolve diversos procedimentos
como: codificacdo das respostas, tabulag&o e calculos estatisticos. E justamente com
0 processo de andlise que pode ocorrer a interpretacdo dos dados, que consiste em
estabelecer ligacbes entre os resultados obtidos com outros ja conhecidos ou
derivados de estudos realizados anteriormente. Neste trabalho nos pautamos pelo uso
da estatistica descritiva que segundo Apolinario (2006, p. 146 apud Zanella, 2013, p.
123) se configura como “um conjunto de técnicas que tém por finalidade descrever,
resumir, totalizar e apresentar graficamente dados de pesquisa”. Essa forma de
analise preza pela quantificacdo dos dados por meio da tabulacdo e por uma
apresentacao organizada utilizando-se de recursos graficos.

Os dados obtidos com o retorno do questionario foram tabulados e analisados
através de procedimentos estatisticos, chegando a valores/percentuais de acordo com
cada caracteristica identificada na amostra. A analise das questdes fechadas
(perguntas quantitativas), foram elaboradas a partir da sintese das respostas, e
apresentadas seguindo a categoria dos eixos do questionario, utilizando-se de
tabelas, graficos, quadros e calculo de média simples. Os dados quantificados foram
comparados com outros trabalhos ja realizados que tratam da mesma tematica
central, estudo com egressos do curso de Licenciatura em Matematica, levando em
consideracao a similaridade dos eixos tematicos do questionario.

Devido a utilizacdo de perguntas abertas no questionario (perguntas
gualitativas), com respostas subijetivas, utilizamos também a analise de contetudo
como procedimento para sintetizacdo das informacdes conforme Bardin (1977, p. 42)
gue define a andlise de conteido como sendo:

Um conjunto de técnicas das comunicagdes, visando obter, por
procedimentos objetivos e sisteméticos de descricdo do conteudo das
mensagens, indicadores (quantitativos ou ndo) que permitam a inferéncia de

conhecimentos relativos as condicdes de producdo/recepcdo destas
mensagens (BARDIN, 1977, p. 42).

No proximo capitulo iremos discorrer sobre a formacéo docente na Licenciatura

em Matematica no Brasil com uma abordagem histérica, enfatizando o papel do IFRN
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nesse processo ha microrregido da Borborema Potiguar, e qual o cenéario do curso de

Licenciatura em Matematica do IFRN Campus Santa Cruz nos 10 anos de vigéncia.
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3 FORMAGCAO DOCENTE NA LICENCIATURA EM MATEMATICA NO BRASIL EM
UMA ABORDAGEM HISTORICA

Este capitulo tem como objetivo dialogar sobre a formacao docente, mostrando
através de um apanhado histérico os aspectos que contribuiram para o surgimento
das primeiras Licenciaturas em Matematica no Brasil e no Estado do Rio Grande do
Norte, qual o papel do IFRN na formagdo desses profissionais e como o Campus
Santa Cruz tem contribuido para fomentar profissionais qualificados para atuarem
como professores de mateméatica na microrregido da Borborema Potiguar.

Em um mundo cercado por conflitos e desigualdade sociais, a educacéo vive
tempos de incertezas, nos revelando o quanto os processos educativos, escolares ou
nao, precisam contribuir para reverter esse cenario. Muitas vezes, sentimos a
necessidade de mudanca, mas nem sempre conseguimos definir o rumo a ser
tomado. E neste contexto que se encontra o professor, contexto esse, que demanda
saberes além dos especificos da sua area de atuacao.

Diante de um contexto que demanda saberes diversos, surge a formacéao
docente, tema de muitas discussées em nosso tempo, principalmente em relacdo as
diretrizes que norteiam a formacéo, tornando-se indispensavel discorrer sobre o que
seria essa formacdo. Para Libanio (1990) a formacéo profissional € um processo
pedagodgico, onde a preparacdo do professor ocorre de maneira tedrico-cientifica e
técnica para assumir com competéncia o processo de ensino. Ainda sobre a formacéao
docente, Veiga (2008), declara ser um ato que constitui em formar o futuro profissional

para o exercicio da docéncia.

Veiga (2008, p.15) declara “que a formacao de professores constitui o ato de
formar o docente, educar o futuro profissional para o exercicio do magistério.
Envolve uma ac¢éo a ser desenvolvida com alguém que vai desempenhar a
tarefa de educar, de ensinar, de aprender, de pesquisar e de avaliar’. (VEIGA,
2008, p. 15)

A formacao docente deve buscar sempre melhorias e atualizac6es para formar
um profissional com qualidade e apto para dos desafios da profissdo, Gatti (2009, p.
91) fala da importancia de uma formacédo docente de qualidade, quando descreve que
‘o professor ndo é descartavel, nem substituivel, pois, quando bem formando, ele
detém um saber que alia conhecimento e contetudo a didética e as condi¢des de

aprendizagem para segmentos diferenciados”. Sendo assim, os profissionais da
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educacéo, diante das novas realidades e da complexidade de saberes envolvidos no
exercicio da docéncia, precisam de formacdo tedrica ampla e mais profundada,
capacidade operativa nas exigéncias da profissdo, propésitos éticos para lidar com a
diversidade cultural e a diferenca, além, obviamente do dominio dos conhecimentos,
objetivos de sua disciplina (IFRN, 2009).

Novoa (2013) pormenoriza o momento especial da formacéo inicial de
professores, pois trata do inicio da integracao do sujeito no ambiente educativo, é
guando o docente se depara com a mudancga entre ser aluno e ser professor, por isso,
0 processo de formacao docente deve ser embasado em metodologias que privilegiem
a integracao entre teoria e prética.

Gauthier (1998) enumera varios saberes que devem fazer parte do repertorio
do professor, e que somente 0s saberes curriculares, disciplinares e pedagogicos nao
munem o professor para a atuacdo como docente.

[...] guem ensina sabe muito bem que, para ensinar, € preciso muito mais do
gue simplesmente conhecer a matéria, mesmo que esse conhecimento seja
fundamental. Quem ensina sabe que deve também planejar, organizar,
avaliar, que também ndo pode esquecer dos problemas de disciplina, e que

deve estar atento aos alunos mais agitados, muito tranquilos, mais
avancados, muito lentos (GAUTHIER, 1998, p. 20).

Com isso, podemos compreender que a pratica docente proporciona ao
professor um ambiente para o desenvolvimento de saberes experimentais de quem
ensina, pois é na pratica que este aprende a avaliar de forma justa, planejar de
maneira organizada de forma que contemple a aprendizagem dos alunos,
considerando que ele lida com um publico muito diverso. Ao valorizar a pratica
pedagdgica, o processo de analise deixa de pertencer somente ao ambito das ideias
e passa para a situacao concreta. Assim, Tardif (2002) afirma:

Nesse sentido, a pratica pode ser vista como um processo de aprendizagem
através do qual os professores retraduzem sua formacdo e a adaptam a
profissé@o, eliminando o que lhe parece inutiimente abstrato ou sem relacdo

com a realidade vivida e conservando o que pode servir-lhes de uma maneira
ou de outra (TARDIF, 2002, p. 53).

Assim, é importante a articulacdo dos conhecimentos tedricos com a pratica
escolar. Essa articulacdo sera configurada por intermédio de uma acéo educativa
reflexiva e critica, passando a aprofundar seu compromisso com 0 processo de
ensino/aprendizagem e ampliar seu conhecimento em relacéo a realidade da escola
(GUARNIERI, 2005).
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A construcdo desse capitulo requereu uma ardua revisdo da literatura
disponivel, utilizando-se de procedimentos oriundos da pesquisa bibliografica e
documental. Esse tipo de pesquisa ressalva ao pesquisador a importancia da busca
por diversas fontes documentais para que possa através de uma leitura exploratoria,
familiarizar-se com o contetdo ou tema pesquisado, atribuindo assim, mais clareza,
veracidade e credibilidade a pesquisa. Segundo Severino (2013) a pesquisa
bibliogréfica é realizada utilizando-se de documentos impressos, como livros, artigos,
teses, ou seja, o pesquisador pode utilizar dados ou categorias tedricas ja trabalhados
por outros autores a partir das contribuicées dos estudos analiticos constantes dos
textos e documentos estudados. Esse tipo de pesquisa também é um procedimento
bastante utilizado nos trabalhos de caréater exploratério-descritivo. No entanto, ter
acesso a fontes impressas, nem sempre é tao facil, devido a essa grande dificuldade,
buscar por fontes documentais na internet torna-se uma saida, pois ela coloca o

pesquisador diante de um vasto arsenal de informacoes.

Para Andrade (2010),

A pesquisa em bibliotecas, como foi visto, tem sido a maneira tradicional de
recuperar informacdes em qualquer as areas do conhecimento humano.
Recentemente, com o aparecimento das facilidades dos recursos eletrdnicos
da rede mundial de computadores — internet —, essa outra forma de pesquisa
tornou o acesso muito mais amplo e praticamente sem fronteiras fisicas
(ANDRADE, 2010, p. 30).

Ja a pesquisa documental para Severino (2013) é fonte documental de
pesquisa e é mais ampla que a pesquisa bibliografica, pois ndo se limita a documentos
legais impressos, mas sobretudo a outros tipos de documentos, tais como jornais,
fotos, filmes, gravacdes, sendo que esses documentos ndo tiveram nenhum
tratamento analitico, porém sdo importantes para que 0 pesquisador realize sua
investigacao e analise.

Com isso, 0 presente capitulo foi estruturado em trés subcapitulos com o intuito
de melhorar a organizacdo do trabalho e permitir que o leitor possa ter uma
compreensao légica e organizada do trabalho. Sendo assim, o primeiro subcapitulo
foi destinado a um apanhado histérico das primeiras Licenciaturas em Matematica no
Brasil e 0 segundo tratou da histéria da Licenciatura em Matematica no Estado do Rio
Grande do Norte, por fim, o terceiro subcapitulo é dedicado a historia da Licenciatura

em Matematica no Instituo Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia do Rio Grande
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do Norte - IFRN e dos 10 anos da Licenciatura em Matematica no Campus Santa

Cruz.

3.1 AS PRIMEIRAS LICENCIATURAS EM MATEMATICA NO BRASIL

A Licenciatura em Matematica € um curso de extrema importancia social e
educacional, pois € responsavel pela formacdo de professores que em suma irdo
construir conhecimento alinhados ao desenvolvimento da matematica na sociedade.
No entanto, veremos que o processo de aprendizagem de matematica nem sempre
se deu por profissionais formados em matematica para ministrar aulas para essa
ciéncia, mas por pessoas, que apesar de ndo possuirem formacdo especifica,
ministravam aulas de matematica somente por se destacarem em seu saber
matematico.

O ensino de matematica no Brasil tem seu inicio com a chegada dos jesuitas
no século XVI, periodo da colonizacao por parte dos portugueses. Segundo Ziccardi
(2009), a Matematica no Brasil fez parte do curriculo escolar desde os primordios do
periodo colonial, época em que o ensino das disciplinas escolares era ministrado
pelos Colégios da Companhia de Jesus?!, cujos membros sdo conhecidos como
jesuitas. Com isso, a atividade docente no Brasil tem inicio com os padres jesuitas.

Ziccardi (2009) relata que foram os jesuitas 0s primeiros professores a
desenvolver um trabalho de catequese com os indios, sendo esse trabalho de grande
importancia para a coroa portuguesa, pois contribuia para a consolidacdo do dominio
portugués. Com a dominacdo do ensino por parte da Ordem dos Jesuitas que
pendurou de 1549 a 1759, ano que culminou com a expulsdo dos jesuitas. Neste
periodo, os jesuitas mantiveram o monopdlio do ensino escolar no Brasil onde
fundaram varios colégios com ensino voltado para a formacéo religiosa. Nesta época,
a matematica era ensinada de maneira estritamente pratica, quase que
exclusivamente a uma pequena parte da elite, focando na escrita dos nimeros e nas
operac0des basicas.

Em 1699, a defesa da Colbnia era o centro das preocupacbes da coroa
portuguesa, momento que impulsionou a formacao de militares em terras brasileiras.

Segundo Junqueira e Manrique (2012, p. 44) “[...] O Brasil precisava de ensinamentos

A companhia de Jesus € uma ordem religiosa da Igreja Catélica Apostdlica Romana e que foi fundada
por Inigo Lopez de Loyola, conhecido posteriormente por Santo Inacio de Loyola (1491 - 1556) e um
grupo de estudantes da Universidade de Paris.
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matematicos, pois tinha a necessidade de formag&o de técnicos e militares com
competéncia para os trabalhos de guerra, devido aos riscos de invasdes estrangeiras”.
Esses conhecimentos matematicos adquiridos nos cursos de formacao tornaram-se
fundamentais para a construgdo de bases de defesa na costa brasileira e para o
desenvolvimento de construgdes civis no pais.

Ziccardi (2009) retrata que o ensino de matemética no Brasil foi estabelecido
somente devido a preocupacdes de invasao do territério brasileiro, que se encontrava
sob a tutela da coroa portuguesa de D. Jodo VI°. Para tanto, na intencdo de proteger
os dominios da coroa criou-se a Academia Militar ap6s chegar ao Brasil, em 1810.

Com a expulsdo dos jesuitas em XVIII, concretizada pelo Marqués de Pombal?,
entdo ministro de Estado em Portugal comecaram entéo a surgir novas aulas, cursos
e escolas, incluindo o aparecimento das primeiras escolas laicas. Em 1772, no dia 6
de novembro foi publicado um alvara pelo governo de Portugal instituindo as “aulas
régias”, onde as disciplinas eram ministradas isoladamente: gramatica, latim, grego,
filosofia, e depois, conteidos matematicos: aritmética, geometria e trigonometria; em
1800, adicionando as disciplinas de inglés, francés e desenho (MORALES et al.,
2003).

O sistema educacional brasileiro e a propria atividade docente passaram por
profundas mudancas, de maneira, que as reformas pudessem ajustar o pais e suas
colénias as transformacdes politicas, culturais e econdmicas que ocorriam na Europa.
Ziccardi (2009) também declara que foi somente em 1910 que percebeu uma elevacéo
no nivel da cultura cientifica no pais, ja no periodo republicano.

Foi a partir da década de 1910 que se percebeu um trabalho em prol da
elevacao do nivel da cultura cientifica brasileira e a partir da década de 1920
que se fortaleceu a proposta de criar verdadeiras universidades de ensino e
de pesquisa em substituicdo as escolas superiores isoladas. N&o se tratava
mais de apenas transmitir um saber constituido, mas de, simultaneamente,
fornecer o dominio dos instrumentos de producdo de novos conhecimentos.

Desta forma, pesquisa deveria permear o0 ensino, renovando-o
constantemente (ZICCARDI, 2009, p. 44).

2 Dom Jodo VI, Principe-Regente de Portugal, rei do Reino Unido de Portugal, do Brasil Algarves e,
apoés 1825, rei de Portugal. Nasceu em Lisboa, no palacio Real da Ajuda, no dia 13 de maio de 1767,
vindo a falecer em 10 de mar¢o de 1826 em Lisboa.

3 Sebastido José de Carvalho e Mello, Marqués de Pombal e Conde de Oeiras, foi politico e diplomata
portugués. Foi Embaixador nas cortes inglesas e austriaca. Foi Secretério de Estado dos Negdécios
estrangeiros e Ministro do Reino. Nasceu em Lisboa, Portugal, no dia 13 de maio de 1699, vindo a
falecer em Pombal, Portugal, no dia 8 de maio de 1782.
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Os indicios iniciais da formacdo da comunidade matematica brasileira sdo
encontrados a partir de 1930, com atividades de congregacdes de matemética,
criacdo de periddicos especializados para publicacdo de pesquisa em lingua
portuguesa (ZICCARDI, 2009). Corroborando com esses indicios, vemos a
implantacdo do primeiro curso de Matematica estabelecido na Universidade de S&o
Paulo (USP), no ano de 1934. Essa universidade foi instituida pelo Decreto n°® 6.284
do governo estadual, de 25 de janeiro de 1934. Somente em 1939 é que surge a
designacao Licenciatura, para estes cursos (PEDROSO; ALBUQUERQUE, 2021, p.
4).

No tocante ao professor de matematica informa Soares (2006, apud
JUNQUEIRA; MANRIQUE, 2012) que:

[...] os professores de Matematica para a escola antigamente denominada
“secundaria” tinham em geral, até 1934, uma outra identidade — a de
engenheiro, profissdo esta de maior prestigio social e de melhores
vencimentos. N&o existindo instituicdes que promovessem a formacéo
especifica do professor de Matematica para atuar nesse nivel de ensino,
podiam exercer o magistério os professores com formacgéao técnica e, no caso
de professores das primeiras séries, ndo era necessaria nenhuma formacéo

em particular, pouco se exigindo dos candidatos (SOARES, p. 13, apud
JUNQUEIRA; MANRIQUE, 2012, p. 46, grifo no original).

Ja Ziccardi (2009) menciona que o primeiro concurso realizado em Sao Paulo
para o ingresso no Magistério secundario ocorreu no ano 1943. Somente dois anos
depois, em 1945, a ciéncia assumia um papel de elemento essencial para o
desenvolvimento do Pais, enfatizando a necessidade da formacdo de recursos
humanos qualificados para o ensino.

Entre os anos de 1950 e 1960, o ensino superior brasileiro sofreu 0os impactos
de ideologias que se constituiram na base dos governos que se sucederam até 1964
guando ocorreu o golpe civil-militar. Houve uma crescente no numero de
universidades, de cinco em 1945, para 34 universidades em 1964. Ja com respeito as
faculdades isoladas aumentaram de 293 para 564 nesse mesmo periodo
(JUNQUEIRA; MANRIQUE, 2012).

Com a evolucdo da Matematica era preciso que existisse uma instituicao
internacional de Matematica no mundo, e antes mesmo da expansdo das
universidades no Brasil, foi fundada em 1920 a Unido Matematica Internacional (IMU)

a qual existe em sua forma atual desde 1951.
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No Brasil em 1952, no Rio de Janeiro, em 15 de outubro, foi fundado o Instituto
de Matemética Pura e Aplicada (IMPA), primeira unidade de pesquisa do Conselho
Nacional de Pesquisa (CNPq), agéncia federal de fomento a pesquisa cientifica
fundada apenas um ano antes. O IMPA ingressou na IMU em 1954, trés anos apos a
refundacéo da propria IMU, em 1951.

Com o crescimento das universidades e a melhoria da qualificagcdo dos
docentes universitarios, as areas das ciéncias exatas se destacaram diante das
demais. No entanto, os anos de 1970 foi marcado pelo processo de massificacao
universitaria, ocasionada pela criacdo de diversas faculdades de ensino superior
(JUNQUEIRA; MANRIQUE, 2012).

Costa (2022) retrata a crise de 1968, onde ocorreram varias mudancgas no
ambito educacional.

No contexto da crise de 1968, varias mudancas ocorrem no ambito
educacional e as areas das ciéncias exatas sao privilegiadas e em 1970 o
Movimento da Matematica Moderna (MMM) tem um papel essencial na
formacdo de professores de Matematica no pais, entretanto, nos anos

seguintes enfraguecem o movimento, devido a inversdo dos objetivos
originais (COSTA, 2012, p. 30).

A formacdo de Professores de Matematica foi alvo de discussdes e de
movimentos, e cada um destes influenciaram a trajetéria e os modelos dos atuais
cursos de Licenciatura em Matematica. Depois de oito décadas apos a criacdo da
Licenciatura em Matematica no Brasil, 0s cursos se espalharam e estdo presentes em
todo o pais —em cada recanto, em cada Unidade Federativa com uma nova roupagem
(PEDROSO; ALBUQUERQUE, 2021).

Apesar de uma série de orientacdes legais para formacédo em nivel superior em
matematica, como: a Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo Nacional, n°9.394/1996,
as Diretrizes Curriculares aprovadas pela Resolucdo CNE/CES n° 3, de 18 de
fevereiro de 2003 que Institui Diretrizes Curriculares Nacionais dos Cursos de
Graduacdo em Matematica com amparo no Parecer CNE/CES n° 1.302/2001,
aprovado em 6 de novembro de 2001, que trata das Diretrizes Nacionais para 0s
Cursos de Matematica, Bacharelado e Licenciatura, ainda se busca um modelo que
possa imprimir um novo desenho para a formacéo de professores. O conhecimento
da histéria dessa profissdo passa por mostrar a importancia do professor para a
interiorizacdo no pais, dos conceitos mateméaticos para a sociedade, permitindo

também, mostrar aos alunos a Matematica como ciéncia que trata de verdades
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eternas, infaliveis e imutaveis, mas como ciéncia dindmica e aberta & incorporacéo de
novos conhecimentos, pois se trata da ciéncia exemplar para a maioria de seus

intérpretes, como a pensadora brasileira Marilena Chaui.*

3.2 LICENCIATURAS EM MATEMATICA NO RIO GRANDE DO NORTE

O Plano Nacional de Educacao (PNE) regulamentado pela Lei n°® 10.172, de 09
de janeiro de 2001, destaca em seu corpo 0 magistério da educacao, e as exigéncias
de “profissionais cada vez mais qualificados e permanentemente atualizados”
(BRASIL, 2001). As politicas de formacéo, todavia, parecem ainda mais proximas de
modelos tradicionais de ensino, sem a devida énfase em qualificacdo docente
compativel com um mundo ja transformado. Essa situacdo se expressa na
incapacidade do Brasil de universalizar a educacéo basica para todos os segmentos
da sociedade, assim como na qualidade da educacéo escolar e da propria formacgéo
profissional do docente. Vale ressaltar que no ano 2000, menos da metade dos
professores do Ensino Fundamental 47,3%, ou seja, apenas 1.434.710 que exerciam
funcdes docentes tinham Ensino Superior no Brasil (IFRN, 2009).

Podemos observar uma piora nesse quadro quando se trata de professores de
matematica, conforme dados do Estudo Explanatoério sobre o Professor Brasileiro com
base nos resultados do Censo Escolar da Educacédo Basica 2007 (INEP, 2009), que
em 2007, apenas 44,7% dos Professores de Matematica do Ensino Fundamental
(anos finais) tém formacao adequada, e no Ensino Médio esse percentual é de apenas
58,2%. Mas, essa realidade vem sofrendo mudancas devido a garantia das politicas
publicas de educacao, do aumento de vagas na educacao basica e das mudancas na
formacao dos professores que ocorreu a partir de 2003.

Em artigos publicados no jornal Tribuna do Norte, de 25 de novembro de 2007
intitulado “Escolas do RN tém déficit de 2 mil professores” (IFRN, 2009). Esse cenario
no Estado do Rio Grande do Norte, sofreu drasticas mudancas, com base nos dados
registrados pelo Anuario Brasileiro de Educacdo Béasica (2021), o percentual de

professores da Educacdo Basica com Ensino Superior € de 87,2%, sendo 56,8 no

4 Marilena de Souza Chaui, nasceu em S&o Paulo no dia 4 de setembro de 1941. E escritora e filosofa
brasileira, e uma importante intelectual que atua como professora no Departamento de Filosofia da
Universidade de Sao Paulo (USP) desde 1967. Especialista em filosofia politica e histéria da filosofia
moderna. Recebeu o titulo de doutora honoris pela Universidade de Cérdoba (2004) e pela de
Universidade de Paris 8 (2003).
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Ensino Fundamental (Anos Finais) e 82,9% no Ensino Médio, superando os 80% de
professores com formacéao adequada para as turmas de Ensino Médio.

O ponta pé inicial para essas mudancas, teve inicio antes mesmo dos dados ja
apresentados, pois foi dado em 1960, quando foi criado O Curso de Matematica da
Universidade Federal do Rio Grande do Norte (UFRN), inaugurado em 03 de junho de
1966, pelo Magnifico Reitor da UFRN, Prof. Onofre Lopes. No mesmo ano, em 12 de
agosto comecou a ser ministrado o Curso de Iniciacdo a Matematica (CIM), destinado
a alunos egressos do entdo ciclo ginasial e provaveis futuros universitarios. Neste
mesmo ano, também foi implantado o Curso de Licenciatura em Matematica, na
faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras, ligada a Fundacéo José Augusto, o qual em
1968, pelo Decreto Federal n° 62.380, essa Faculdade foi incorporada pela UFRN,
sendo desmembrada em trés instituicbes: Faculdade de Educacao, Instituto de
Ciéncias Humanas e Instituto de Letras e Artes.

Com o desdobramento da Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras, o Curso
de Licenciatura em Matematica passou a fazer parte do Instituto de Matematica da
Universidade Federal do Rio Grande do Norte (IMURN). Na década de 1970, o curso
de Graduacdo em Matematica foi reconhecido por meio do Decreto Federal n° 79.372,
de 10 de marco de 1977, com as habilitacbes em Licenciatura e em Bacharelado
(UFRN, 2013). Atualmente, a UFRN mantém um Curso de Bacharelado e um de
Licenciatura em Matematica, ofertando anualmente 100 vagas divididas nos turnos
matutino e noturno.

Outro marco importante na educacao em Matematica no Estado do Rio Grande
do Norte foi a criagdo do Curso de Matematica, Licenciatura Plena da FANAT/UERN,
através do Decreto Municipal n° 21/1973, e implantado em 1974, tendo a sua oferta
suspensa, em 1981, quando de sua transformacdo em Curso de Ciéncias
(Licenciatura Curta) com habilitacdo plena em Matematica no periodo de 1981 a 1992
(UERN, 2016).

A oferta do Curso de Matematica, Licenciatura Plena foi reativada em 1993
conforme Resolucdo n°® 07/1990-CONSUNI, resultando na transformacdo em curso
de Licenciatura em Matematica. Essas transformacdes foram favorecidas pela
estrutura basica e técnica operacional existente na Faculdade de Ciéncias Exatas e
Naturais — FANAT/UERN, proveniente da transformacéo do Instituto de Ciéncias

Exatas e Naturais — ICEN e em decorréncia do processo de reconhecimento da



47

Instituicdo, que passou a ser designada como Universidade Estadual do Rio Grande
do Norte. O reconhecimento do curso de Matematica, Licenciatura Plena se deu
através da Portaria n°1.115/1996-MEC, 01 de novembro de 1996 com validade de
cinco anos, publicada no Diario Oficial da Unido de 05 de dezembro de 1996 (UERN,
2016).

O curso de matematica da UERN compde o Departamento de Matemética e
Estatistica que vincula os docentes da area especifica de Matemética e Estatistica e
as disciplinas/atividades aglutinadoras do curso e afins ao curso. Congregam-se ao
referido departamento académico, 22 (vinte) docentes, sendo 11 efetivos e 11 de
contratos provisorios. Do total de efetivos esses apresentam a seguinte titulacdo: 01
(um) doutor; 07 (sete) mestres; 02 (dois) especialistas e 01 (um) graduado; com o
seguinte regime de trabalho: 09 (nove) com 40 horas com dedicagao exclusiva e 2
(dois) com 40 horas. Dos 11 com contratos provisorios tem-se: 05 (cinco) mestres, 02
(dois) especialistas e 04 (quatro) graduados, todos com regime de trabalho de 40
horas (UERN, 2016). A Universidade do Estado do Rio Grande do Norte — UERN, tem
oferecido 60 vagas anuais distribuidas nos seus turnos noturno e vespertino (IFRN,
2009).

Dentro deste contexto de mudancas e busca por uma educacédo de qualidade
no Estado do Rio Grande do Norte, o Instituto Federal de Educacédo, Ciéncia e
Tecnologia do Rio Grande do Norte (IFRN), desempenha papel fundamental neste
avanco, pois, com a oferta de vagas na educacédo basica, tecnoldgica e em cursos de
graduacéo, foi possivel maior possibilidade de acesso a educacéo. Ponto importante
também foi a oferta de curso de Licenciatura, que possibilitou a geracdo de novos
professores para o mercado de trabalho com profissionais de educacéo qualificados.

O Instituto Federal de Educacao, Ciéncia e Tecnologia do Rio Grande do Norte-
IFRN nem sempre foi referenciado como “IFRN”. Sua histéria possui inicio em 23 de
setembro de 1909 quando as Escolas de Aprendizes Artifices foram criadas no
governo do Presidente Nilo Pecanha pelo Decreto-Lei n°® 7.566. Ao todo foram
instituidas 19 Escolas de Aprendizes Artifices, entre as quais a de Natal-RN. Instalada
em janeiro de 1910 no antigo Hospital da Caridade, onde atualmente funciona a Casa
do Estudante de Natal, oferecia inicialmente curso primario, de desenho e oficinas de
trabalhos manuais (IFRN, 2016).
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Em 1937 passou a se chamar “Liceu Industrial de Natal” devido a Lei n°® 378,
de 13 de janeiro de 1937. Ja em 1942, sofre mais uma mudanca de denominacéo,
passando a se chamar Escola Industrial de Natal, com isso, agora passava a ofertar
cursos técnicos de nivel médio, transformando-se, em 1965, em Escola Industrial
Federal. No ano de 1967, a escola passou a ocupar as novas instalagdes, o que seria
hoje o local onde funciona o Campus Natal-Central do IFRN, na avenida Senador
Salgado Filho, no bairro do Tirol. Recebeu a denominacgédo de Escola Técnica Federal
do Rio Grande do Norte em 1968, sendo conhecida como ETFRN. Outro marco
importante em sua histéria, foi o ingresso de estudantes femininas nos cursos
regulares da Instituicdo, em 1975 (IFRN, 2016).

Em 1999 com sua transformacéo em Centro Federal de Educacéo Tecnoldgica
(CEFET), foi incluida a oferta de educagéao profissional dos niveis basicos, técnico e
tecnoldgico. J& no ensino superior sua atuacdo comecou com a oferta de cursos de
graduacéo tecnoldgica, posteriormente, foi ampliada, para cursos de licenciaturas.
Recentemente, a instituicAo passou a atuar também na educagdo profissional
vinculada ao ensino médio na modalidade de Educacéo de Jovens e Adultos (EJA) e
no ensino a distancia.

A fase de Expansao do IFRN no Estado do Rio Grande do Norte foi subdividida
em 3 fases, tendo inicio em 1994 com a inauguracdo da unidade de ensino
descentralizada de Mossoro — RN.

Doze anos depois, em 2006, ja no governo de Luiz In4cio Lula da Silva, ocorre
a continuidade da 12 fase com a implantacdo de trés unidades: Zona Norte Natal,
Ipanguacu e Currais Novos.

A segunda fase de expansao aconteceu em 2007, com os campi: Apodi, Pau
dos Ferros, Macau, Jodo Camara, Santa Cruz e Caico. Todas inauguradas em 2009
ja sob nova institucionalidade, que agora passa a ser Instituto Federal de Educacéo,
Ciéncia e Tecnologia do Rio Grande do Norte (IFRN) oriunda da criacdo da Lei n°
11.892 de 29 de dezembro de 2008. Foi nessa fase, que o curso de Licenciatura em
Matematica no IFRN, teve inicio, ou seja, em 2009 com a aprovag¢do do Projeto
Politico Pedagogico do referido curso, na modalidade presencial, segundo a
Resolucdo n° 034/2009. Em 2010.1, a Diretoria de Educacédo e Ciéncia (DIEC)

implementou esse curso, no turno noturno no Campus Natal Central (IFRN, 2016).
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Também teve nesta 22 fase de expansdo a criacdo dos campi: Natal Cidade
Alta, Nova Cruz, Parnamirim e Sdo Goncgalo do Amarante, bem como, a criacdo do
Campus de Educacao a Distancia, hoje Campus Zona Leste, que funciona nas
instalagdes do Campus Natal Central. A Gltima fase se inicia em 2013, ja no governo
de Dilma Rousseff, com a implantacdo de cinco campi: Ceara-Mirim, Canguaretama,
Séo Paulo do Potengi, Lajes e Parelhas, tendo o Campus de Jucurutu ainda em
implantacao.

3.3 LICENCIATURAS EM MATEMATICA NO INSTITUTO FEDERAL DO RIO
GRANDE DO NORTE

O Curso de Licenciatura em Matematica no IFRN, teve inicio em 2009 com a
aprovacdo do Projeto Politico Pedagdgico do referido curso, na modalidade
presencial, segundo a Resolucdo n° 034/2009 como ja enfatizado. Em 2010.1, a
Diretoria de Educacao e Ciéncia (DIEC) implementou esse curso, no turno noturno.
Foi planejado seguindo a legislacdo especifica da educacdo superior, incluindo a
Resolucdo CNE/CES n° 3, de 18 de fevereiro de 2003 que estabelecem as Diretrizes
Curriculares Nacionais (DCNs) para os cursos de graduacdo em Matematica e o
Parecer CNE/CES n° 1.302/2001, que trata das Diretrizes Nacionais para os Cursos
de Matematica, Bacharelado e Licenciatura. Bacharelado e Licenciatura. O referido
curso é uma das 39 GraduacOes ofertadas pelo IFRN em 2022, com ingresso via
Sistema de Selecao Unificada (SISU), podendo ser realizada nos campi Natal-Central,
Ceara-Mirim, Canguaretama, Mossoro, Santa Cruz e S&o Paulo do Potengi do IFRN
(IFRN, 2012).

Com a oferta do Curso de Licenciatura em Matematica, na modalidade
presencial, o IFRN almeja contribuir para a elevacdo da qualidade da educacéo
basica, em especial a publica, formando o Licenciando em Matematica, através de um
processo de apropriacdo e de producdo de conhecimento cientifico e tecnoldgico,
contribuindo assim, para a formacdo humana integral e para o desenvolvimento
socioecondémico da regido (IFRN, 2012).

O curso de Licenciatura em Matematica objetiva formar profissionais docentes
com um saber plural, com internalizacdo de saberes da area especifica, pedagdgicos
e experimentais, capazes de atuar na educacédo basica e em curso de formacao de
professores, com uma visdo ampla do conhecimento mateméatico e pedagdgico. Assim

sendo, o licenciando podera como futuro professor especializar-se posteriormente na
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pesquisa em Educacdo, Educacdo Matematica, Matematica Pura ou Matemética
Aplicada pautado em valores estéticos, politicos e éticos capazes de orientar
pedagogicamente sua pratica educativa contribuindo para uma educacdo
emancipatéria (IFRN, 2018).

Para Medeiros, ser professor de matematica hoje “implica olhar a propria
Matemética do ponto de vista do seu fazer e do seu pensar, da sua construcao
historica e implica, também, olhar o ensinar e o aprender Matemética, buscando
compreendé-los” (MEDEIROS, 1987, p. 27).

As acOes do Curso de Licenciatura em Matematica foram norteadas pelo PPC,
criado em 2009, sofrendo algumas adequagdes em 2012 e 2018, com a colaboragao
de professores e equipes pedagogicas (IFRN, 2018). Essas adequacdes também
influenciaram na forma de ingresso no curso. Em 2009, o acesso ao Curso Superior
de Licenciatura Plena em Matematica era por meio de processo seletivo aberto ao
publico (vestibular), por transferéncia e/ou reingresso, conforme regulamento dos
Cursos Superiores de Licenciatura (Figura 4). Os interessados em ingressar no curso,
tinham que ser portadores de certificados de conclusdo do Ensino Médio ou
equivalente conforme estabelecido em lei. A instituicio com o intuito de
democratizacdo do acesso ao ensino superior, poderia reservar, no minimo 50% das
vagas para estudantes provenientes da rede publica de ensino, sendo considerado,
somente os que tivessem cursado do sexto ao nono ano do Ensino Fundamental e

todo o Ensino Médio na rede publica de ensino.

Figura 4 - Requisitos e formas de ingresso.

Portadores de Certificado de
Conclusdo do Ensino Médio

Processo Seletivo

=

.g \/ .
c (7]
Alunos de outros | <@ Licenciatura Plena em @
cursos superiores de = 2 M Ati S Ex ol
2 ® atematica S superiores
licenciatura plena | § E
=

Fonte: PPC de Licenciatura em Matemética (IFRN, 2009, p. 10).
Com as novas adequac0es feitas em 2018 ao PPC do Curso de Licenciatura
em Matematica, os estudantes de escolas publicas, portadores de deficiéncia, baixa

renda, pretos, pardos e indigenas passaram a ter garantidas por lei, vagas reservadas.
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O acesso ao curso podera ser feito (Figura 5), por meio de: processo seletivo, aberto
ao publico ou por convénio, para o primeiro periodo do curso, atendendo as exigéncias
da Lei n° 12.711/2012, que regulamenta o Decreto n° 7824/2012, e da Lei
13.409/2016, que regulamenta o Decreto n° 9.034/2017, e das Portarias Normativas
MEC n° 18/2012 e 09/2017, ou por transferéncia ou reingresso, para periodo

compativel, posterior ao primeiro semestre do Curso (IFRN, 2018).

Figura 5 - Requisitos e formas de ingresso.
Professores da rede publica de
ensino, portadores de Certificado
de Conclusdo do Ensino Médio

Portadores de Certificado
de Conclus@o do Ensino Médio

Exame de Selegio Processo Seletivo
: c z B
Estudantes de Curso Superlor de Licenciatura - Portadores de Diploma
cursos de em de cursos de

Licenciatura Licenciatura

0SsaJ3uld

Matematica

Transferéncia

Fonte: PPC de Licenciatura em Matematica (IFRN, 2018, p. 12).

A estrutura curricular da Licenciatura em Matematica observa as determinacdes
legais presentes na Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, LDBEN n°
9.394/1996, e nos Decretos 6.545/1978 e 3.276/1999, nas Diretrizes Curriculares
Nacionais para formacao de professores da educacéo basica, em nivel superior, de
graduacéo Plena em Matematica, por meio dos Pareceres CNE/CES n° 492 de 3 de
abril de 2001, n° 1.363, de 12 de dezembro de 2001, n° 9/2001 e CNE/CP 28/2001 e
nas Resolucées CNE/CP n° 01, de 18 de fevereiro de 2002, CNE/CP n° 02 de 19 de
fevereiro de 2002, n° 14, de 13 de marco de 2002, e no Projeto Politico-Pedagdgico
do IFRN (IFRN, 2009). A matriz curricular estava distribuida em trés nucleos de
organizacdo dos conteudos (Figura 6): especifico, complementar e didatico-

pedagdgico.
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Figura 6 - Diagrama de blocos dos nicleos de organizacéo dos conteldos da matriz curricular.

NUCLEOS
|
[ | ]

NUCLEO | NUCLEO II NUCLEO I
Componentes Componentes Componentes
Curriculares de Natureza Curriculares de Natureza Curriculares de Natureza

Especifica Complementar Didatico-Pedagégica

|

Pratica como Componente Curricular

— Estagio Curricular Supervisionado

Atividades Académico-Cientifico-Culturais

Fonte: PPC de Licenciatura em Matemética (IFRN, 2009, p. 13).

Além dos nucleos de organizacdo dos conteudos, a composicdo da matriz
curricular, embarcava ainda uma carga horaria para a Pratica como Componente
Curricular, o Estagio Curricular Supervisionado e as Atividades Académicas-
Cientifico-Culturais, totalizando 3.100 horas (Figura 7), em conformidade com a
Resolucdo CNE/CP n° 02, de 19 de fevereiro de 2002 (IFRN, 2009).



53

Figura 7 - Matriz curricular do Curso Superior de Licenciatura Plena em Matemética no ano de 2009.

Quantidade de Aulas Semanais por Carga- | Carga-
Disciplinas Periodo do Curso horaria | horaria
1° | 2° [ 3° (4 [ 5° [6° | 7° [ 8° [ (hfa) {h)
Matematica para a Educacio Basica | 4 80 &0
Matematica para a Educacdo Basica Il 3 60 45
Geometria Euclidiana e suas Aplicactes 3 60 45
Elementos de Matematica 3 60 45
Calculo Diferencial e Integral | 5] 120 a0
Calculo Diferencial e Integral Il 5 100 75
Introduc&o i Algebra Linear 4 &0 G0
8 [Fundamentos de Algebra 4 80 60
= | Introducdo a Analise Matematica 5 100 75
2 |Introducio a Teoria dos Nameros 4 80 B0
& |Légica Matematica 4 80 60
o Geometria Analitica 4 80 &0
o | Analise Combinatoria e Probabilidade 3 60 45
3 |Inirodugdo as Equacdes Diferenciais Ordinarias 4 80 50
Laboratorio de Matematica | 3 60 45
Laboratorio de Matematica Il 3 60 45
Matematica Financeira 4 80 B0
Desenho Geométrico 3 60 45
Histona das Ciéncias 3 60 45
Estatistica 3 60 45
Arte de Resolver Problemas 3 60 45
Total de Carga Horaria do Niucleo Especifico 1.560 | 1.170
« |Fisical 3 60 45
£ [Fisicall 4 80 60
E Lingua Portuguesa 3 60 45
o |Leitura e Producdo de Texto 3 60 45
% Informatica 3 60 45
S Algoritmo e Tecnelogia de Programacio 4 80 50
o | Epistemologia da Ciéncia 3 60 45
% Quimica 3 60 45
3 Inglés 3 60 45
Metodologia do Trabalho Cientifico 3 60 45
Total de Carga Horaria do Nicleo Complementar 640 480
Fundamentos Histéncos e Filosoficos da 4 80 60
. Educacio
§ g Ezndamﬂent{:s Sociopoliticos e Econdmicos da 4 80 50
] ucacio
E & | Psicologia da Educacio 4 80 50
o @ | Didatica 6 120 90
% E Organizacdo e Gestdo da Educacdo Brasileira 4 80 60
g Midias Educacionais 3 60 45
Educacdo Inclusiva 3 60 45
LIBRAS 2 40 30
Total de Carga Horaria do Nicleo Didatico-Pedagogico 600 450
Total de Aulas Semanais |20 20 20 [19 191714 1
- g Pratica como Componente Curnicular 400
Q=
= @ | Estagio Curricular Supervisionado 400
=i
- ic-’ Atividades Académico-Cientifico-Culturais 200
Total de Carga Horaria de Pratica Profissional 1.000
TOTAL DE CARGA HORARIA DO CURSO 3.100

Fonte: PPC de Licenciatura em Matemética (IFRN, 2009, p. 14).

Com a aprovacdo de novas mudancas em 2012, em conformidade com a
Resolucdo N° 09/2012 — CONSUP/IFRN, de 01/03/2012. A matriz curricular
organizada com base nas determinacdes legais explicita na Lei de Diretrizes e Bases
da Educacéo Nacional (LDB n° 9.394/1096), nos Pareceres CNE/CP n° 09/2001, n°
27/2001 e n°28/2001, nas Resolugbes CNE/CP n° 01/2002 e n° 02/2002, nas
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Diretrizes Curriculares Nacionais para os cursos de graduacdo em Matemética
(Parecer CNE/CES n° 1.302, de 06 de novembro de 2001 e Resolugdo CNE/CES n°
3, de 18 de fevereiro de 2003) e no Projeto Politico-Pedagdégico do IFRN (IFRN, 2012).
A qual, norteia as instituicdes formadoras, definem o perfil, a atuacdo e os requisitos
basicos necessarios a formacao profissional do Licenciado em Matemética. O PPC
sofre algumas modificagdes em sua estrutura curricular em decorréncia destas
modificacdes, e a matriz passa a ser organizada em quatro nacleos: o fundamental,

o especifico, o epistemolégico e o didatico-pedagdgico. Vejamos a Figura 8.

Figura 8 - Diagrama dos nucleos de organizagdo dos conteddos da matriz curricular.

LICENCIATURA
el oo | s S o
FUNDAMENTAL PEDAGOGICO LOGICO ESPECIFICO

PRATICA PROFISSIONAL
Prdtica como componente curricular
Atividades académico-cientifico-culturais
Estdgio curricular supervisionado

Fonte: PPC de Licenciatura em Matemética (IFRN, 2012, p. 14).

A matriz curricular do curso esta organizada por disciplinas em regime de
crédito, com periodo semestral, com 2.160 horas destinadas a formacéo docente, 184
horas a seminarios curriculares e 1.000 horas a pratica profissional, totalizando a
carga horaria de 3.344 horas (Figura 9), a carga horaria das disciplinas optativas sera
de cumprimento obrigatorio pelo estudante, embora seja facultado a escolha das
disciplinas a serem integralizadas, também pode ser desenvolvido 20% da carga
horéria minima de disciplinas realizadas por meio da modalidade EaD e/ou utilizacéo

de metodologias ndo presenciais em disciplinas presenciais (IFRN, 2012).
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Figura 9 - Matriz curricular do curso de Licenciatura em Matematica, modalidade presencial no ano

de 2012.
Numero de aulas semanal por Carga-horaria
DISCIPLINAS OBRIGATORIAS Periodo / Semestre fotal
12 | 22 |32 | a2 |52 | g2 | 72 | 82 [ MO | hora
aula

Micleo Fundamental
Lingua Portuguesa 4 B0 60
Leitura e Producdo de Textos Académicos 2 an 30
Informatica 2 a0 30
Matemadtica para o Ensino Fundamental 4 B0 60
Subtotal de carga-horaria do nicleo fundamental 10| 2 0 a 0 a o] [1] 240 180
Micleo Didatico-Pedagogico
Psicologia da Educacdo 4 B0 60
Didatica 6 120 90
Organizagdo e Gestdo da Educacdo Brasileira 4 80 60
Midias Educacionais 4 BO 60
Educacdo Inclusiva 2 an 30
LIBRAS 2 40 30
Subtotal de carga-horaria do nicleo didatico-pedagogico | 0 a & ] 4 2 o] 2 440 330
Micleo Epistemologico
Fundamentos Histaricos e Filosoficos da Educagdo 4 B0 60
Fundamentos Sociopoliticos e Econdmicos da Educacao 4 B0 60
Epistemologia da Ciéncia 2 an 30
Metodologia do Trabalho Cientifico 2 an 30
Metodologia do Ensino de Matematica | 4 B0 60
Metodologia do Ensino de Matematica Il 4 B0 60
Subtotal de carga-horaria do nicleo epistemologico 6 & 1] a 4 4 o] o 400 300
Micleo Especifico
Matematica para Educacdo Basica | 4 80 60
Matemadtica para Educacdo Basica |l 4 B0 60
Geometria Euclidiana e suas Aplicagdes 4 B0 60
Logica Matematica 4 80 60
Calculo Diferencial e Integral | 6 120 a0
Geometria Analitica com Tratamento Vetorial a BO 60
Calculo Diferencial e Integral 1l 5 100 75
Historia da Matemdtica BO 60
Fisica | 3 60 45
Matemadtica para Educacdo Basica lll 4 B0 60
Laboratério de Matematica 3 60 45
Fisica Il 3 60 45
Introducdo 3 Algebra Linear | 4 B0 60
Introdugdo a Teoria dos NUmeros B0 60
Andlise Combinatoria e Probabilidade 3 60 45
Estatistica 3 60 45
Fundamentos de Algebra | 120 a0
Introducdo a Equacdes Diferenciais Ordinarias 4 B0 60
Introdugdo a Analise Matematica 6 120 a0
Matemdatica Financeira 4 80 60
Subtotal de carga-horaria do nicleo especifico 4 |12 |10 |12 |10 | 11 | 13 | 10 | 1640 | 1230

Disciplinas Optativas

Disciplinas Optativas

[ofoJofoJo[o]afa] 160 | 120
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Pratica como Componente Curricular
Desenvolvimento de Projetos integradores 80 | 80 213 160
Atividades de Metodologia do Ensino de Matematica 60 | &0 160 120
Desenvolvimento de Pesguisa Académico-Cientifica 60 | 60 | 160 120
Atividades Académico-Cientifico-Culturais 200 267 200
Estagio Curricular Supervisionado (Estdgio Docente) 100 | 100 | 100 | 100 | 533 400

Seminario de Integracdo Académica 4 5 4
Seminario de Orientacdo de Projeto Integrador 30 | 30 80 &0
Seminario de Orientagdo de Pesquisa 15 |15 40 30
Seminario de Orientagdo de Estagio Docente 30 | 30|15 |15 120 a0

TOTAL DE CARGA-HORARIA DO CURSO
Fonte: PPC de Licenciatura em Matematica (IFRN, 2012, p. 17 e 18).

Adiante (Figura 10), temos o fluxograma das disciplinas do curso de

Licenciatura em Matematica por periodo.



Figura 10 - Fluxograma das disciplinas do Curso Superior de Licenciatura em Matematica, modalidade presencial.
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INSTITUTO FEDERAL DE EDUCACAO, CIENCIA E TECNOLOGIA DO RIO GRANDE DO NORTE Carga-hordrig de Disciplinas (horas): 2160
PRO-REITORIA DE ENSINO Carga-hordria de Prdtica Profissional (horas): 1000
PROJETO POLITICO-PEDAGOGICO Carga-hordria de Atividodes Complementares (horas): 134
CURSO SUPERIOR DE LICENCIATURA EM MATEMATICA Carga-hordria Total (horas): 3344
FLUXOGRAMA DE COMPONENTES CURRICULARES
12 Periodo 22 Periodo 32 Periodo 42 Periodo 52 Periodo 62 Periodo 72 Periodo 82 Periodo
20 h/a semanais 20 hfa semanais 20h/a semanais 20 h/a semanais 20h/a semanais 19 h/a semanais 19h/a semanais 18 h/a semanais
4 4 2 2 3] 3| 1] 1
L. Geometria - . . . . = . =
Matemdtica para o .| - . R Laboratdrio de Andlise combinatoria Orientacdo a Orientacdo a
) euclidiana e suas Projeto Integrador | Projeto Integrador |1 . = . 2 .
Ensino Fundamental - Matematica e probabilidade Pesquisa | Pesquisa Il
aplicacdes
4 4 6 5 L 4 4 6
‘e c . . Ry N > . P Introducio a s s e
Matemdtica para | Matemdtica para 3 Calculo Diferencial e 3 Calculo Diferencial e Matematica para . |Introdugio a Algebra Equacdes Diferenclais Introducdo a Andlise
Educagio Basica | Educacio Basica Il ’Integrall Integral Il educacdo basica Il “|Linear L Matemadtica
_I Ordinarias
B | 4 3 3| L 6| 4
— G etria Analiti . . .
. . . cometria Analtica . e Introdugéo a Teoria 3| Fundamentos de Matematica
Informatica Logica Matematica 3{ com tratamento Fisica | | Fisica Il > . L ) 5
) dos Nuimeros Algebra | Financeira
_l vetorial
3 2 4 6 [ [l 4 4
fty [Metodologia do Metodologia de
Epistemologia da Metodologia do Psicelogia da fr— i € o ) e o . L .
e . e - Diddtica Ensino de #|Ensino de Disciplina Optativa | Disciplina Optativa Il
Ciéncia Trabalho Cientifico Educacdo | - -
I_’ — Matematica | Matematica Il
4 4 4 4 4 2| 3| 2
Fundamentos Histdricos Fundamentos Organizagio e Gestdo Historia da >
o Filasdficos dba Ecutacio Sociopoliticos e Ly da Ed 40 Brasllei ) Midias Educacionais Educagdo Inclusiva Estatistica Libras
= Econtmicos da Educagio A bducacdo Grasi e"al_l Matemdtica _|
4 2| 2] 2| 1] 1
a
>
#|Leitura e Producdo de 3 3 >

Lingua Portuguesa

Textos Académicos

3 Estdgio Docente |

Estdgio Docente I Estdgio Docente |l

Fonte: PPC de Licenciatura em Matemética (IFRN, 2012, p.

22).

Estdgio Docente IV
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O PPC de Licenciatura em Matematica 2018 traz consigo novas adequactes
ao Curso. Esse observa as determinagdes legais presentes na Lei de Diretrizes e
Bases da Educacéo (LDB n° 9.394/1996) e na Resolugcdo CNE/CP n° 2/2015 que traca
as novas Diretrizes Curriculares Nacionais da formacao inicial em nivel superior para
cursos de licenciatura. A proposta pedagogica esta organizada em trés nucleos e em
trés eixos (Figura 11), articuladores de saberes, os quais favorecem a pratica da
interdisciplinaridade e da contextualizagao (IFRN, 2018).

Figura 11 - Representagdo gréafica da organizagdo curricular dos cursos superiores de licenciatura no
IFRN.

NUCLEO DE FORMAGCAO GERAL, ESPECIFICA, INTERDISCIPLINAR E EDUCACIONAL

NUCLEO DE APROFUNDAMENTO E DIVERSIFICACAO

EIXO EIXO DIDATICO-PEDAGOGICO E
FUNDAMENTAL EPISTEMOLOGICO EIXO ESPECIFICO
NUCLEO DE ESTUDOS INTEGRADORES
Desenvolvimento Atividades

de Préticas °‘:""°M"l“"‘° Tedrico-Praticas W ""f:m Atividades de Semindrios de

Educativas e Ac wl ami : de p(.;:ﬁlo Metodologia Integragio e
Formagio Aprofundamento de Ensino Orientagdo
Doreats Cientifica (ATPA) Docente)

Fonte: PPC de Licenciatura em Matematica (IFRN, 2018, p. 16).

A matriz curricular do Curso de Licenciatura em Mateméatica com base no PPC
2018, esta organizada por disciplinas em regime de créditos (mantendo o regime do
PPC 2012), periodos semestrais, com suas respectivas cargas horarias (Figura 12).
A distribuicdo dessa carga horaria se orienta da seguinte forma: 2.130 horas
destinadas a formacdo docente; 244 horas destinadas para seminarios curriculares

(aumento de 60 horas em relacédo ao PPC 2012) e 1.000 horas destinadas a pratica
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profissional, totalizando 3.374 horas, aumento de 274 horas em relagdo ao PPC 2009
(IFRN, 2018).

Figura 12 - Matriz curricular do Curso Superior de Licenciatura em Matemética no ano de 2018.

Numere de anlas semanal por Cu'g:am—:l;;ram
DISCIPLINAS OBRIGATORIAS
Pertodo / Semestre Hora
e[ ]e]s]e]r]s] mua| "o
Eixo Fundamental
Lingna Portuguesa 4 80 i1l
Leitura e Escrita de Textos Académicos e de - 40 20
Divulgaciio Cientifica B
Informatica 2 40 30
Matematica Fundamental 4 80 60
Subtotal de carga-horaria do Eixo 10| 2 ol o ol o ol o 240 180
Fundamental
j Eixo Didatico-Pedagagico € Epistemolagico
E Psicologia da Aprendizagem 4 80 G
(¥ Didética 4 80 60
ﬁ Orgamzacio e Gestde da Educagio Brasileira 4 80 L
g Midias Educacionais 2 40 30
= Educacio Inclusiva 4 80 6l
= LIBRAS 2 40 30
g Fundamentos da Educagio [ 4 80 60
=5 Fundamentos da Educagio IT 4 80 ai
= Epistemologia da Ciéncia 2 40 30
H ,_,‘-":_ Metodelogia do Trabalho Cientifico 2 40 30
E & | Metodologia do Ensino de Matemitica I 4 80 60
= ::. Metodologia do Ensino de Matematica IT 4 80 G
E E Subtot_:lll de cal]'ga-har"éf'ia do Eixo Didatico- g a0l 4 s ol 2| o 300 600
- E Pedagogico Epistemologico
E = Eixo Especifico
[= f Matemitica Basica I 4 80 60
E = |Matematica Basica I1 4 80 [i11]
& | £ [Geometria Euclidiana Plana 4 80 60
— | = |Légica Matemitica 4 30 60
é : Geometria Analitica com Tratamento Vetorial 4 80 1L
E ? Calculo de uma Varivavel A 4 80 G0
& | = [Ciélculo de uma Varivavel B 4 80 6
S g Mecinica Basica | 4 80 60
E o f;ieou.lﬂm'a Espacial 2 40 30
= | = [Algebra Linear I 4 80 60
E 2 |Eletromagnetismo Basico [ 4 80 60
@ | S |Clculo IT 4 80 60
g : Teoria dos Nimeros 4 80 G0
E ‘= | Matematica Discreta 4 80 G0
o | © [Algebral 4 80 60
g Introducdo 4 Analise Real 4 80 60
Equagdes Diferenciais Ordinarias 4 80 ai
Historia da Matematica 4 80 [i11]
Matematica Financeira 4 80 60
Estatistica e Probabilidade 4 80 60
Subtotal de carga-horaria do Eixo Especifico 4 |12 & | 14121 &8 12| & | L5600 1.170

DISCIPLINAS OPTATIVAS*
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Cptativas 4 & 240 180
Subtotal de carga-horiria de Disciplinas
: 2 P o |lo|lo|lo|o|o| <8 240 180
Optativas
Total de carga-horaria de Disciplinas 18 (1818|1818 [ 18 ( 18 | 16 2.840 2.130
Seminaries Curricalares Carga-horaria semestral Hora/Aula Hora
Seminario de Integracio Académica 5 4
Seminiric ds Orieatagic a0 Desenvolvimento de Praticas .
o Educativas e Formacio Docente I I I, IV | el ey ——
= ino 4 ia 3 canvoly = somisa
= Sen‘_l.qan_o a?}_ U_.‘i_:ltm; 40 ao Desepvolvimente de Pesguisa 15 15 40 30
= Academice-Cientifica ITe IT
= Seminario de Orientagio ao Estigio Supervisionade (Estagio
- s g ( £
g Docente) I I I TV 30 30 15 15 120 a
=
E Total de carga-horaria dos Seminsdriss Curriculares A I B 2 2 2 2 ars 44
o
; Pratica Profissiomal
= . .
J“_’ Fratica como Componente Curricular Carga-horaria semestral Haora/Aula Hora
= sanvoly 2 Praticas Educativas e Formacs |
= Digzam e_l.x mente de Praticas Educativas & Formagao Docente L a0 | 20| 20| 20 213 160
o IL IO, IV
:_ Diesenveolvimente de Pesquiza Académico-Cientfica Ie IT &0 &0 150 120
o
'z Anwidades de Metodologia do Ensino I e I &0 | &0 150 120
Arividades Tearico Praticas de Aprofimdaments (ATPA) 2040 267 200
Estigic Supervisionade (Estagic Docente) L IL IO, IV | | | | 100 | 100 | 1ﬂ0| 100 533 400
Total de carga-horaria de Pratica Profissional 1.333 1000
Total de carga-horaria de disciplinas 20| 20 |20 | 20| 20| 20| 20| 18 3163 2.374
€ Seminarios Curriculares
[ TOTAL DA CARGA-HORARIA DO CURSO | ases [ s ]

Fonte: PPC de Licenciatura em Matematica (IFRN, 2018, p. 18 e 19).

O PPC de Licenciatura em Matematica busca através de sua implantacdo e de
adaptacoes, se adequar as novas realidades, principalmente a revolucao tecnolégica
na educacao, tornando-se um documento norteador das acdes educativas do curso,
explicitando os fundamentos politicos, filoséficos, tedrico-metodoldgicos e as praticas

académicas.

3.3.1 Dez (10) anos da Licenciatura em Matematica do Campus Santa Cruz

O IFRN Campus Santa Cruz (Figura 13) fez parte da Fase Il do Plano de
Expansado da Rede Profissional, Cientifica e Tecnoldgica do Ministério da Educacéo,
iniciada em 2007. Sua implantacao resulta de uma parceria entre o IFRN, a Secretaria
de Educacéao Profissional e Tecnologica do MEC/SETEC, o governo do Estado e a
Prefeitura Municipal de Santa Cruz. Foi destinado para a construcdo do Campus, um
terreno com 32.866 m2, equivalente a 3,28 hectares, situado a rua Sao Braz, s/n, bairro
Paraiso. O terreno foi desapropriado pelo municipio e doado ao entdo CEFET-RN
(atual IFRN) como contrapartida do poder municipal a instalacdo desta unidade de
ensino (IFRN, 2012).
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Figura 13 - IFRN Campus Santa Cruz.
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Fonte: Acervo do autor.

A implantacdo do Campus Santa Cruz possui como objetivo social favorecer a
populacdo da mesorregido do Agreste Potiguar, de municipios adjacentes do Estado
da Paraiba e, em especial, os 16 municipios que integram a microrregido da
Borborema Potiguar: Barcelona, Campo Redondo, Coronel Ezequiel, Jacana, Japi,
Lagoa de Velhos, Lajes Pintadas, Monte das Gameleiras, Ruy Barbosa, Santa Cruz,
S&o Bento do Trairi, SAo José do Campestre, Sdo Tomeé, Serra de Séo Bento, Sitio
Novo e Tangara (IFRN, 2012).

O Curso de Licenciatura em Matemética, na modalidade presencial, no Campus
Santa Cruz, teve inicio no ano de 2012 com a aprovacao do PPC pela Resolucdo
N°09/2012-CONSUP/IFRN, de 01 de marco de 2012, possibilitando assim, com a
aprovacao, a formacao da primeira turma do curso no mesmo ano (IFRN, 2012). Com
isso, o PPC do curso de Licenciatura em Matematica (2012) no tocante aos Institutos
Federais, elenca o desafio imposto pela Lei n°11.892/2008, que estabelece a atuagao
nos cursos de formacéo de professores em 20% das vagas oferecidas, com a intencéo
de atender a contingente necessidade de formacéao de professores. No Estado do Rio
Grande do Norte no ano de 2007 segundo dados relatados no PPC (2012) com base

no INEP/MEC (2007) o numero de matriculas no ensino médio aumentou de 89.695
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para 153.026, um aumento de aproximadamente 64.000 alunos, de maneira
percentual registrou um aumento de 41%, acarretando a necessidade de formar mais
professores para a educacao basica.

Com vista a esse cenario, a Licenciatura em Matematica surgiu da necessidade
de formar professores qualificados para o exercicio da docéncia, no intuito de
melhorar a qualidade do ensino de matematica no RN. Tendo em vista, que um dos
principais problemas na educacao do Brasil, é a falta de qualificacdo dos professores,
principalmente nas disciplinas de quimica, fisica, biologia e matematica (IFRN, 2012).
Em outro estudo, a pesquisa do INEP (maio 2003), detectou que para atender as
necessidades do ensino bésico sdo necesséarios 711 mil docentes, sendo 235 mil
professores no ensino médio e 476 mil nas turmas de 6° a 9° ano. Porém, o nimero
de formandos é totalmente insuficiente, pois, nos ultimos anos, houve apenas 457 mil
concluintes nos cursos de licenciatura nas disciplinas citadas, quantidade que nao
abrange totalmente a demanda do segundo ciclo do ensino fundamental (IFRN, 2012).

O Curso de Licenciatura em Matematica do IFRN Campus Santa Cruz, em seu
primeiro ano ja contava com uma infraestrutura de qualidade. O Campus ja dispunha
de Laboratério de Matematica (Figura 14) no qual os alunos de todas as turmas
podiam vivenciar atividades praticas voltadas ao ensino e aprendizagem em
matematica; Laboratorios de Informatica que permitia uma aprendizagem inserida em
nosso contexto tecnoldgico, também ofertava aos alunos acesso a materiais-didaticos,
participacdo em eventos e congressos educativos.

O curso inicialmente possuia pactuacao com o Programa Institucional de Bolsa
de Iniciagcdo a Docéncia — PIBID, que possibilita ao discente vivenciar o ambiente
escolar, além do estagio curricular supervisionado. Atualmente o Curso de
Licenciatura em Matematica também conta com o Programa de Residéncia
Pedagodgica (PRP), supervisionado pela Coordenacdo de Aperfeicoamento de
Pessoal de Nivel Superior (CAPES), que contribui para o aperfeicoamento da
formacao inicial de professores da educacao basica nos cursos de licenciatura, tendo
como objetivo segundo o art. 4°, incisos de | a V da Portaria CAPES n° 82, de 26 de
abril de 2022, que trata dos objetivos especificos do PRP:

| - fortalecer e aprofundar a formacao teérico-pratico de estudantes de cursos
de licenciatura; Il - contribuir para a construcdo da identidade profissional
docente dos licenciandos; Il - estabelecer corresponsabilidade entre IES,

redes de ensino e escolas na formacao inicial de professores; IV - valorizar a
experiéncia dos professores da educacdo béasica na preparacdo dos
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licenciandos para a sua futura atuacéo profissional; e V - induzir a pesquisa
colaborativa e a producao académica com base nas experiéncias vivenciadas
em sala de aula (PORTARIA CAPES N° 82, DE 26 DE ABRIL DE 2022, art.
4°).

Figura 14 - Laborat6rio de Matematica Campus Santa Cruz.

Fonte: Acervo do Autor.

Com os recursos descritos e contando com um quadro de professores
qualificados, o Curso de Licenciatura em Matematica do IFRN, Campus Santa Cruz,
obteve, de acordo com avaliacédo realizada pelo Ministério da Educacéao (MEC) no ano
de 2017, conceito 5, de uma escala que varia entre 1 e 5. O conceito maximo,
conforme o relatério final do MEC, indica “perfil excelente de qualidade” (IFRN, 2012).

O reconhecimento maximo foi obtido, conforme o Art. 34, do Decreto n°.
5.773/2006, que € uma condicdo necessaria, juntamente com o registro, para a
validade nacional dos respectivos diplomas emitidos pelos cursos de nivel superior,
bem como, em consonancia com a Lei n°. 10.861/2004, que Instituiu o Sistema
Nacional de Avaliacdo da Educacao Superior (SINAES), que na avaliagcdo desses
cursos, objetiva identificar as condi¢cdes de ensino oferecidas aos estudantes, em
especial, as relativas ao perfil do corpo docente, as instalacdes fisicas e a organizacéo
didatico-pedagodgica, que sédo as dimensdes avaliadas.

O curso até o momento da elaboragcdo deste trabalho possuia 46 alunos
formados. O Quadro 3 mostra a quantidade de ingressos, formados, com matricula

cancelada, transferidos e matriculados de 2012 a 2022, Costa (2022).
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Quadro 4 - Quantitativo de alunos 2012 - 2022.

Ano Ingressos Formados Evadidos Cancelados Transferidos Matriculados
2012 42 10 19 12 0 1
2013 47 18 19 7 1 2
2014 41 8 21 8 0 4
2015 43 10 19 10 1 3
2016 42 4 26 8 0 4
2017 48 0 29 8 2 9
2018 40 0 21 11 0 8
2019 44 0 17 5 0 22
2020 42 0 12 9 1 20
2021 40 0 0 5 0 35
2022 27 0 0 0 0 27
Total 456 50 183 83 5 135

Fonte: Elaboragado prépria baseado em Costa (2020, p.41).

A quantidade de ingressos® no Curso de Licenciatura em Matematica entre
2012 e 2022 foi de 456, evadidos foi de 183, enquanto cancelados e transferidos, foi
de 83 e 5, respectivamente. O numero de matriculados no momento sdao de 135
alunos. Com respeito a quantidade de formados, houve uma divergéncia com os
dados repassados pelo apoio académico e o trabalho de Costa (2022). Essa
divergéncia foi ocasionada devido atualizacbes realizadas no sistema de
informatizacdo da Instituicdo e na Coordenacdo do curso de Licenciatura em
Matematica. J4, com respeito ao quadro de professores, no inicio de 2023, o IFRN
Campus Santa Cruz, no Curso de Licenciatura em Matematica, conta com um quadro
atual de 15 professores, sendo que 4 sao doutores, 11 sdo mestres, e dentre os 15
professores temos 01 professor substituto.

No proximo capitulo iremos apresentar a analise realizada com base no
guestionario aplicado junto aos egressos do Curso de Licenciatura em Matematica,
no qual iremos sistematizar os dados obtidos fazendo uso de graficos, tabelas e

guadros.

5 O ntimero de ingressos no curso de Licenciatura em Matematica do IFRN Campus Santa Cruz sofre
uma variacdo em seu quantitativo, devido, ao fato de muitos selecionados nos modos de ingresso ndo
chegam a concluir a matricula ou frequentar as aulas, por isso, ndo sao contabilizados como evadidos,
cancelados ou transferidos.
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4 FORMACAO DOCENTE NA LICENCIATURA EM MATEMATICA NA
PERCEPCAO DOS EGRESSOS DO INSTITUTO FEDERAL DO RIO GRANDE
DO NORTE CAMPUS SANTA CRUZ

A pesquisa realizada, em uma das etapas, ou melhor, a etapa principal, é a
realizacdo da analise dos dados obtidos junto aos egressos do Curso de Licenciatura
em Matematica por meio da aplicagdo de um questionario eletrébnico online, que
esteve aberto e a disposicdo dos egressos durante um periodo de 120 dias
(12/02/2022 a 11/06/2022).

O objetivo elencado era de atingir 100% de respondentes, mas conseguimos
atingir um percentual menor, cerca de 64,58% (conforme o Quadro 05), no entanto, €
um percentual satisfatorio, pois, segundo Marconi e Lakatos (2017), a taxa média de

devolucdes dos questionarios é de 25%.

Quadro 5 - Questionarios entregues e respondidos pelos egressos.

Participantes | Quantidade | Enviados | Respondidos | Percentual de N&o Percentual de
da Pesquisa guestionarios | respondidos | questionarios
respondidos néo
(%) respondidos
(%)
Egressos 48 48 31 64,58 17 35,42

Fonte: elaboracdo do autor.

No subcapitulo a seguir, iremos analisar as respostas das perguntas do

primeiro eixo do questionario, onde tratamos da caracterizacdo dos participantes.

4.1 CARACTERIZACAO DOS PARTICIPANTES

O objetivo deste subcapitulo é analisar o perfil dos egressos que fizeram parte
da pesquisa conforme o primeiro eixo de informac6es abordado no questionario. No
Grafico 1, descrevemos o comportamento da idade dos participantes na amostra
obtida.
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Grafico 1 - Idade dos participantes.

Qual a sua Idade?

13%

m21 a25anos m26 a30anos 3la35anos m36a40 anos

Fonte: Elaborado a partir dos dados da pesquisa (2022).

No retorno dos participantes foi notado em um Unico caso, que a resposta nao
coincidia com o solicitado, por isso, foi descartada a resposta do participante no item
idade, sendo contabilizados somente 30 respondentes para a analise desta pergunta.

De acordo com o Grafico 1, o perfil dos egressos é relativamente jovem, com
exatos 80% com idade entre 21 e 30 anos e com 93% se considerarmos até 35 anos.
No trabalho de Silva (2022) foi registrado 64,6% entre 20 e 30 anos, e entre 20 e 35
anos foi de 87,5%. Na presente pesquisa, nenhum dos respondentes do questionario
tem idade menor que 21 anos, proximo do obtido por Lombardi (2018) onde a menor
idade registrada foi de 23 anos. Também notamos que a média de idade do grupo de
respondentes foi de 28,1 anos, muito proxima da apresentada por Lombardi (2018),
gue foi de 27,5 anos.

E importante ressalvar que o curso é relativamente novo, com pouco mais de
10 anos de vigéncia, tendo o primeiro concluinte do curso em 2016, segundo dados
da Coordenacédo do Curso de Licenciatura em Matematica do IFRN, Campus Santa
Cruz. Com isso, a média da idade dos egressos aumentara na medida que o curso se
torne mais antigo.

O Grafico 2 descreve o percentual de participantes quanto ao género.
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Grafico 2 - Género dos participantes.

Qual o seu género?

® Masculino ®Feminino

Fonte: Elaborado a partir dos dados da pesquisa (2022).

Observa-se uma pequena predominancia de homens na amostra obtida (58%),
ja com respeito ao trabalho de Silva e Costa (2022), o percentual registrado foi
igualitario. No SINAES, no Relatério Sintese de Area Matematica
(Bacharelado/Licenciatura) com dados referentes a 2017, constatou uma assimetria
entre os estudantes de Licenciatura em Matematica na modalidade presencial, pois a
maioria eram do género masculino, com uma representatividade de 52,4%.

O Gréafico 3 apresenta a relagéo dos participantes quanto a cor ou etnia.

Grafico 3 - Relacéo de etnia dos participantes.

Qual a sua cor da pele?

EBranca ®Preta ®=Parda ®Indigena ® N&o Declarado

Fonte: Elaborado a partir dos dados da pesquisa (2022).

Com respeito aos resultados obtidos da amostra sobre a cor da pele ou etnia
dos participantes, foi possivel notar que nao tinhamos nenhum participante
autodeclarado indigena ou amarelo. A maior parte dos egressos declaram-se como
pardos (58%). No relatério de SINAES (2017) entre os concluintes do curso de

Licenciatura em Matematica o maior percentual declara-se como Pardo (44,3%).
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Assim sendo, o percentual de pardos nessa pesquisa se apresenta maior que o do
relatorio do SINAES. Essa predominancia da cor da pele parda também € sentida na
Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios Continua — PNAD, realizado e divulgado
pelo Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica — IBGE. Com base nos dados
divulgados no ano IBGE (2022), em 2021 a populacéo Parda no Brasil representava
47% da populacédo, enquanto Branca (43%) e Preta (9,1%). Com relacdo a Regiao do
Nordeste do Brasil, a predominancia prevalece, Parda com 63,1%, Branco com 24,7%

e Preta com 11,4%.

O Grafico 4 mostra a distribuicdo dos participantes quanto a categoria

administrativa da instituicdo que cursou o ensino médio.

Gréfico 4 - Instituicdo em que cursou 0 ensino médio.

Em qual tipo de instituicdo de ensino vocé cursou o ensino médio?
100% 93,55%
90%
80%
70%
60%
50%
40%
30%
20%
10% 3,23% 0.00% 3,23%
0% | |
Em Instituicdo de Em Instituicdo de ~ Maior parte em Maior parte em
ensino publica ensino particular instituicdo de instituicdo de
ensino publica ensino particular

Fonte: Elaborado a partir dos dados da pesquisa (2022).

Com base nos dados do SINAES (2017), 81,8% dos graduados dos cursos
presenciais de Licenciatura em Matematica das IES publicas, cursaram o0 ensino
meédio em escola de ensino publica. Quanto aos que se graduavam em IES privadas,
82,2% fizeram o ensino médio em escolas de ensino publica. Em comparacdo com a
pesquisa em tela, 93,55% cursaram todo o ensino médio em escola de ensino publica,
aumento de 11,75% em relacdo ao SINAES (2017). Com respeito ao ensino
fundamental, dados coletados com referéncia na pergunta: “Em qual tipo de instituicdo
de ensino vocé cursou o ensino fundamental?”. Nos mostrou que a maior parte dos
egressos, 87% da amostra, cursaram seu ensino fundamental em instituicdo de ensino

publica.
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O ano de ingresso e de conclusao/colacédo de grau dos participantes €
apresentado nos Gréficos 5 e 6, respectivamente, e o tempo (em anos) para conclusao

do curso é apresentado no Gréfico 7.

Grafico 5 - Ano de ingresso no curso de acordo com as respostas dos egressos.

Qual foi 0 ano de ingresso no curso de Licenciatura em Matemética no
IFRN Campus Santa Cruz?

100%
90%
80%
70%
60%
50%

40%
29,03% 25,81%

30%

20% 9.68% 19,35% 16,13%
, o

10% o B L]

0%
Ano de Ingresso Ano de Ingresso Ano de Ingresso Ano de Ingresso Ano de Ingresso
2012 2013 2014 2015 2016

Fonte: Elaborado a partir dos dados da pesquisa (2022).
De acordo com o grafico 5, o ano de 2013 foi o de maior numero de

ingressantes que concluiram o curso até o momento (29,03% dos egressos).

Gréfico 6 - Ano de concluséo/colacdo de grau dos egressos.

Qual foi 0 ano de conclusdo/colacdo de grau do curso de Licenciatura em
Matematica no IFRN campus Santa Cruz?
100%
90%
80%
70%
60%
50%
40% 32,26% 29.03%
30% 22,58%
20% 16,13%
10% . . 0,00%
0%
Ano de Ano de Ano de Ano de Ano de
Concluséo 2017 Concluséo 2018 Conclusdo 2019 Concluséo 2020 Concluséo 2021

Fonte: Elaborado a partir dos dados da pesquisa (2022).
No Gréfico 6 é possivel observar que o ano de 2020 ndo apresenta nenhum
concluinte como participante. O ano de 2020 foi marcado pela pandemia da Covid-19

causada pelo novo coronavirus (SARS-CoV-2), devido as medidas sanitarias de
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seguranca e na tentativa de conter a disseminacao do virus, as atividades académicas
de todo o pais ficaram suspensas, retornando inicialmente de maneira remota. O ano
de maior numero de concluintes foi em 2018 (32,26%). J& no ano de 2022, com o
encerramento do prazo para devolugdo do questionério, ndo possibilitou termos
respondentes concluintes nesse ano, como também n&o tivemos como consequéncia

respondentes ingressantes em 2017.

Grafico 7 - Tempo (anos) que o egresso levou para concluir a licenciatura.

35,48%
32,26%

25,81%

Menor que 4 anos Entre 4 e 5 anos Entre 5 e 6 anos Acima de 6 anos

Fonte: Elaborado a partir dos dados da pesquisa (2022).

Outro ponto importante, esta relacionado com o tempo para conclusao do
curso, que é estimado em 4 anos, sendo composto por 8 semestres. A possibilidade
de conclusdo antes deste periodo ocorre somente por meio de transferéncia,
aproveitamento de disciplina ou antecipacéo. Na relacao dos dados apresentados nos
Graficos (5 e 6), foi possivel calcularmos a média de tempo que 0s egressos levaram
para concluséo do curso, sendo ela de 4,8 anos conforme o grafico 7.

No trabalho de Lombardi (2018), 83,33% da amostra concluiu a Licenciatura
em Matematica em menos de 5 anos, ja na Licenciatura em Mateméatica no Campus
Santa Cruz-RN, 38,71% levaram menos 5 anos (de acordo com o Grafico 7) para
concluir o curso e a maioria levou mais de 5 anos. Contudo, se considerarmos o
momento da pandemia de Covid-19 em relacdo aos anos de 2020 e 2021, esse
resultado fica afetado, pois os concluintes de 2020 s6 colam grau em 2021,
aumentando assim, o tempo para conclusédo do curso.

No Gréfico 8 trataremos da forma de ingresso que os participantes utilizaram

para ingressar no referido curso.
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Gréfico 8 - Forma de ingresso dos participantes.

Qual foi a forma de ingresso no curso de Licenciatura em Matematica
no IFRN campus Santa Cruz?
100%
90%
80%
70%
60%
50% 41,94% 41,94%
40%
30%
20% 6,45% 9,68%
o 0,00% - |
0
Processo Sisu Reingresso Outro N&o Lembra
Seletivo

Fonte: Elaborado a partir dos dados da pesquisa (2022).

Com respeito a forma de ingresso no curso, o Processo Seletivo (Realizado
pela propria instituicdo) e o Sisu (Sistema de Sele¢&o Unificada) foram predominantes
entre as formas de ingresso, representando 83,88%.

O Gréfico 9 mostra o percentual de egressos que sao alunos oriundos do IFRN

campus Santa Cruz, e qual a modalidade de ensino cursada.

Gréfico 9 - Cursos concluidos pelos participantes no IFRN antes de ingressar na Licenciatura em
Matemética.

Vocé concluiu algum curso anterior ao de Licenciatura em
Matematica no IFRN campus Santa Cruz?

= Ndo = Técnico Integrado = Técnico Subsequente =EJA = Graduagao

Fonte: Elaborado a partir dos dados da pesquisa (2022).

Foi perguntado aos participantes se eles ja concluiram algum curso no IFRN
Campus Santa Cruz, anterior ao de Licenciatura em Matematica, sendo que neste
item eles podiam responder em mais de uma alternativa. Com base nas respostas,
77% nao concluiram nenhum curso anterior, dos 23% que concluiram cursos
anteriores, somente 3% s&o da Graduagao, portanto, cursaram uma segunda

Licenciatura. N&o contabilizamos nenhum respondente que tenha cursado
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anteriormente o EJA (Educacgéo de Jovens e Adultos), fato preocupante, pois nos
remete a necessidade de a Instituicdo desenvolver atividades que visem aproximar os
alunos do EJA do curso de Licenciatura em Matematica da Instituicdo, com intuito de

despertar o interesse pela docéncia.

4.2 AVALIACAO DA PARTE FISICA E OPERACIONAL DO CAMPUS SANTA CRUZ

O objetivo deste subcapitulo é analisar a percep¢ao dos egressos participantes
da pesquisa conforme o eixo 2 do questionario, que retrata a avaliacdo dos egressos

guanto a infraestrutura fisica e operacional do Campus Santa Cruz.

Grafico 10 - Nivel de satisfacdo com a infraestrutura do Campus Santa Cruz.

Como vocé avalia a infraestrutura fisica e operacional do
campus?
100%
90%
80% 77,42%
70%
60%
50%
40%
30% 22,58%
20%
10% 09 0% 0% 0%
0%
0 1 2 3 4 5
(Péssimo) (Excelente)

Fonte: Elaborado a partir dos dados da pesquisa (2022).

Observa-se por meio do Grafico 10, que 77,42% consideram a infraestrutura
do Campus Excelente. No relatorio da Pesquisa de Acompanhamento de Egressos
(PAE, 2017), a escala das respostas propostas foi Péssimo, Regular,
Neutro/Indiferente, Bom e Otimo, em compara¢do com a presente pesquisa, o nivel
de satisfacdo 5 (Excelente) equivale ao nivel Otimo da pesquisa da PAE. O Campus
Santa Cruz foi considerado “Otimo” para 78% dos respondentes, com base no
relatério da PAE. Com a utilizacdo de um intervalo de 0 a 5 (Nivel de
satisfacdo/concordancia das respostas), foi possivel calcularmos a média aritmética
simples das respostas. Com isso, a média da infraestrutura do Campus Santa Cruz
foi de 4,77.

Na avaliagdo a respeito da atualizacdo dos materiais e equipamentos

disponiveis na realizacdo do curso, conforme a pergunta feita aos egresso: “Como
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vocé avalia a atualizacdo dos materiais e equipamento utilizados durante o curso?”.
38,71% dos respondentes consideraram excelente a atualizagcdo dos materiais e
equipamentos, a maioria deu nota 4 (54,84%). No Relatério da PAE (2017) 40,2%
consideraram “Otima” a atualizacdo dos materiais e equipamentos.

Aos egressos da pesquisa foi perguntado: “Qual o seu grau de satisfagdo com
relagdo aos conhecimentos tedricos obtidos no curso?”. Com base nas respostas,
54,84% consideraram “excelentes” os conhecimentos tedricos obtidos, ja no relatério
da PAE (2017), 27,3% consideraram “Otimo”.

O Gréfico 11 mostra o nivel de satisfacdo quanto aos conhecimentos praticos

obtidos pelos egressos durante sua formacao.

Gréfico 11 - Nivel de satisfacdo com os conhecimentos praticos.

Qual o seu grau de satisfacdo com relagdo aos conhecimentos
praticos obtidos no curso?
100%
90%
80%
70%
60% 54,84%
50%
40%
25,81%
282;0 19,35%
0
10%  000%  000%  0,00% l I
0%
0 (Péssimo) 1 2 3 4 5
(Excelente)

Fonte: Elaborado a partir dos dados da pesquisa (2022).

Verifica-se que, (54,84%) consideram o0s conhecimentos praticos excelentes
para sua formacao, ja a média registrada para a satisfacdo com os conhecimentos
préticos foi de 4,35. No Relatdrio da PAE (2017) em relacdo aos participantes que sao
egressos do curso de Licenciatura em Matematica, somente 36,4% consideraram o
nivel méaximo de satisfacéo (Otimo).

Também foi perguntado aos egressos: “Qual o seu grau de satisfagdo com
relacdo as habilidades e competéncias obtidas no curso?”. Com base nas respostas
a esse guestionamento, 58,07% consideraram as habilidades e competéncias
excelentes, enquanto 35,48% sO deram nota 4 para seu nivel de satisfacdo. No

Relatério da PAE (2017) questionaram 0S egressos com respeito ao seguinte tema:
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Habilidades e competéncias obtidas na area de formacao, e 40,9% consideraram
“Otimo” as habilidades e competéncias obtidas.
O Grafico 12 retrata a satisfacdo dos egressos com relacdo as metodologias

de ensino utilizado pelos professores.

Grafico 12 - Nivel de satisfacdo com as metodologias utilizadas pelos professores.

Qual o seu grau de satisfacdo com as metodologias utilizadas pelos
professores no decorrer do curso?
100%
90%
0,
38 of’ 67,74%
0
60%
50%
40%
30%
20% 16,13% 16,13%
10%  0,00% 0,00% 0,00% . .
0%
0 (Péssimo) 1 2 3 4 5
(Excelente)

Fonte: Elaborado a partir dos dados da pesquisa (2022).

As metodologias utilizadas pelos professores no curso de Licenciatura em
Matematica obtiveram média 4. A respeito do nivel de satisfacdo dos egressos com
tais metodologias, 16,13% (conforme Grafico 12) consideraram excelentes as
metodologias usadas, e 67,74% atribuiram nota 4 para seu nivel de satisfacdo. No
Relatorio da PAE (2017) a satisfagdo maxima (Otimo) com as Metodologias de ensino-
aprendizagem teve um percentual de 27,3%.

A respeito do processo de ensino e aprendizagem, foi perguntando aos
egressos participantes: “Como vocé avalia o processo de ensino aprendizagem no
referido curso?”. Neste item, 48,39% atribuiram como excelente e 51,61% deram nota
4, ficando assim, com uma média de 4,48.

Quando questionados sobre os niveis de aprendizagem frente as dificuldades
da profissdo obtida, com base na pergunta: “Como vocé avalia seu nivel de
aprendizagem obtido no curso diante das dificuldades enfrentadas como graduado (a)
em Licenciatura em Matematica?”. A maioria (61,29%) declarou o seu nivel de
satisfacdo com nota 4 e 35,48% deram nota 5 (Excelente).

O Gréfico 13 retrata o nivel de satisfacdo dos egressos com relacdo ao

comprometimento dos professores.
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Grafico 13 - Nivel de satisfagdo com o comprometimento dos professores.

Qual sua avaliagcdo com respeito ao comprometimento (Assiduidade,
Empatia, Pontualidade) dos professores com a instituicéo e os discentes?

100%
90%
80%
70%
60% 54,84%
50%
40% 38,71%
30%
20%

10% 6,45%

0,00% 0,00% 0,00%
0% ]
0 (Péssimo) 1 2 3 4 5 (Excelente)

Fonte: Elaborado a partir dos dados da pesquisa (2022).

Como podemos observar de acordo com o Grafico 13, o nivel de satisfacdo dos
egressos com a assiduidade, empatia e pontualidade dos professores, teve sua
maioria (54,84%) indicando nota 4, com uma média de 4,32. No Relatério da Pesquisa
de Acompanhamento de Egressos (PAE, 2017), questionaram 0s egressos do curso
de Licenciatura em Matematica no seguinte tema: “o nivel de satisfacdo com a
competéncia do corpo docente, onde a resposta “muito satisfeito”, expressa o maior
grau de satisfagao, equivalendo a “nota 5 (Excelente)” desta pesquisa. Com isso, no
relatério da PAE, 31,8% dos respondentes se mostraram muito satisfeitos com a
competéncia do corpo de docentes.

O grafico 14 mostra a avaliacdo dos egressos com respeito a Coordenacao do

Curso de Licenciatura em Matematica.
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Grafico 14 - Nivel de satisfagdo com a coordenagéo do curso.

Qual sua avaliagdo com respeito a Coordenacéo do referido curso, em
relacdo ao apoio (incentivo, dialogo, participacéo) das atividades
académicas?
100%
90%
80%
70% 61,29%
60%
50%
40% 32,26%
30%
20% 6,45% I
10% 0,00% 0,00% 0,00%
0% |
0 (Péssimo) 1 2 3 4 5
(Excelente)

Fonte: Elaborado a partir dos dados da pesquisa (2022).

Ja em relac&o ao incentivo, dialogo e participacdo dados pela Coordenacgéo do
Curso (Gréfico 14), a maioria considerou excelente (61,29%), ficando com uma meédia
de 4,54. Também foi perguntando sobre o nivel de satisfacdo com a Gestéo (Direcéo)
do Campus Santa Cruz, com a seguinte pergunta: “Qual sua avaliagdo com respeito
a gestéo (Direcao) do referido campus, em relacéo ao apoio as atividades académicas
(auxilio estudantil, realizagdo de eventos, manutengdo da estrutura do campus)?”.
Com base nas respostas, 74,19% declararam como excelente o apoio da Direcdo nas

atividades académicas, atingindo uma média de 4,74.

4.3 CONTINUIDADE DOS ESTUDOS POR PARTE DOS EGRESSOS.

Apoés a formacdo em Licenciatura em Matematica, muitos graduados decidem
dar continuidade aos seus estudos em cursos de aperfeicoamento, ou mesmo,
acabam realizando cursos em areas com pouca/nenhuma afinidade com a formacéo
obtida. Com isso, questionamos 0s egressos quanto a continuidade de seus estudos
(Tabela 1).

Tabela 1 - Percentual de egressos estudando atualmente.

Vocé esté realizando algum curso atualmente?

Sim 74,19%
N&o 25,81%
Total 100%

Fonte: Elaborado a partir dos dados da pesquisa (2022).
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Na Tabela 1, de acordo com a amostra, 74,19% dos egressos estéo realizando
algum curso atualmente, esse percentual € maior do que o apresentado no Relatério
da PAE (2017), onde a soma dos que “trabalham e estudam” (36,4%) com os que
“‘estudam apenas” (9,1%), enuncia um percentual de 45,5%.

Questionamos 0s egressos que estdo realizando algum curso atualmente,

guanto ao tipo do curso e o grau académico (Gréfico 15).

Gréafico 15 - Distribuicdo dos cursos por grau académico.

Qual(is) tipo(s) de curso(s) vocé esta realizando atualmente? (Pode marcar
mais de uma opcao)
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Fonte: Elaborado a partir dos dados da pesquisa (2022).

Com base nas informacfes organizadas no Grafico 15, dos egressos que
declaram esta realizando algum curso atualmente, 69,57% cursam pos-graduacao
(especializacdo), enquanto 34,78% estdo realizando curso de Pdés-Graduacao
(Mestrado). A soma dos dados percentuais ultrapassa os 100% neste item do
guestionario, porque nesta pergunta foi permitido marcar mais de uma opcéao.

Identificamos também, que alguns egressos afirmaram estar cursando mais de
um curso, constatado no caso em que 17,39% dos egressos estdo realizando um
curso de Pos-Graduacédo (Especializacdo) simultaneamente com de Pds-Graduacéo
(Mestrado). Entre as opcbes de respostas para essa pergunta do questionario,

algumas nao foram contabilizadas e nem aparecem no Gréfico 15, por ndo terem sido
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7

selecionadas pelos respondentes, € o caso das opcdes: Curso Teécnico-
Profissionalizante de nivel médio; Graduacao (Tecndlogo); Pos-Graduacao (MBA) e
Pés-Graduacao (Pés-Doutorado).

Questionamos 0s egressos que estao estudando quanto a relacao de afinidade
dos cursos em andamento com a Licenciatura em Matemética. O Gréfico 16 apresenta

o percentual do grau de relacao desses cursos.

Grafico 16 - Distribuicdo dos cursos quanto a relacdo com a Licenciatura em Matematica.

Qual a relacdo entre a area profissional do(s) curso(s) que esta
realizando com o curso Licenciatura em Matematica no IFRN campus
Santa Cruz?
100%
90% 82,61%
80%
70%
60%
50%
40%
30%
20%
10% 4,35% 4,35% 8,70%
[ [ - 0,00%
0%
Fortemente Fracamente  Parcialmente N&o tem N&o sabe
relacionado relacionado relacionado nenhuma
relacéo

Fonte: Elaborado a partir dos dados da pesquisa (2022).

De acordo com as respostas do questionario e os cursos informados pelos
respondentes, 82,61% possuem forte relacdo com a Licenciatura em Matematica,
enquanto 8,7% nao tem nenhuma relacdo. No Relatorio da PAE (2017) dos cursos
selecionados pelos respondentes que estavam matriculados em 2017 em algum
curso, 70% declaram que o curso que estavam realizando possuia forte relacdo com
a formacao em Licenciatura em Matematica e 10% ndo possuiam relagéo.

O Quadro 6 mostra a relacdo dos cursos descritos pelos egressos no
guestionario, com base na pergunta: “Qual(is) o(s) nome(s) do(s) curso(s) que vocé

realiza atualmente?”. Contabilizando um total de 28 cursos/matriculas.
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Quadro 6 - Relacéo dos cursos em andamento.

Curso Quantidade
Graduacéo (Bacharelado):
Direito 1
Graduacéo (Licenciatura):
Fisica 1
P6s-Graduacéao (Especializacédo):
Especializagdo em Ensino de Ciéncias Naturais e Matematica
Especializagdo em Ensino de Matematica para o Ensino Médio
Especializagdo em Metodologia do Ensino de Matemética
Especializagdo em Psicopedagogia Clinica
P6s-Graduacao (Mestrado):
Mestrado Modelagem Matematica e Estatistica
Mestrado Ensino profissional em ensino de Ciéncias Naturais e Matematica

|01 ©

Mestrado em Matematica Aplicada e Estatistica
P6s-Graduacédo (Doutorado):

Doutorado em Ensino de Ciéncias Naturais e Matematica 1

Outro:

Técnico em Meio Ambiente 1

Total 28
Fonte: Elaborado a partir dos dados da pesquisa (2022).

De acordo com o Quadro 6, podemos observar que o curso “Técnico em Meio
Ambiente” ficou situado no item “Outro”, mesmo se tratando de um Curso Técnico-
Profissionalizante de Ensino Médio. Isso ocorre, porque 0 egresso respondente
selecionou essa opg¢ao como referéncia para o curso descrito.

Entre os participantes que responderam nao estar cursando nenhum curso
atualmente, 50% dizem ter realizado algum curso apos o término da Licenciatura em
Matematica, conforme a Tabela 2.

Tabela 2 - Percentual de egressos gue realizaram algum curso.

Vocé concluiu algum curso ap6s o término da Licenciatura em Matematica no IFRN campus
Santa Cruz?

Sim 50,00%
N&o 50,00%
Total 100%

Fonte: Elaborado a partir dos dados da pesquisa (2022).

Entre os que realizaram algum curso ap0s a conclusdo da Licenciatura em
Matematica, mas que atualmente nao realizam nenhum, 100% possuem
especializacdo e 25% Mestrado. J4 a respeito da afinidade dos cursos com a
Licenciatura em Matematica, com base na pergunta: “Qual a relagdo entre a area
profissional do(s) curso(s) que vocé realizou com o curso Licenciatura em Matematica
no IFRN campus Santa Cruz?”. As respostas garantiram 100% de relagdo com o

referido curso. O Quadro 7 mostra a relacéo dos cursos descritos pelos egressos no
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questionério, com base na pergunta: “Qual(is) o(s) nome(s) do(s) curso(s) que vocé
concluiu apos a conclusdo da Licenciatura em Matematica?”, sendo contabilizados 5

Cursos.

Quadro 7 - Relacao dos cursos concluidos pelos egressos.

Curso Quantidade
P6s-Graduacéao (Especializacédo):
Especializagdo em Matematica Financeira e Estatistica 1
Especializagdo em Ensino de Matematica para o Ensino Médio 2
Especializacdo em Metodologia do Ensino de Matematica 1
P6s-graduacao (Mestrado):

Mestrado no PROFMAT 1
Total 5

Fonte: Elaborado a partir dos dados da pesquisa (2022).

N&o observamos nenhum caso em que 0s respondentes possuissem mais de
uma Pos-Graduacao (Especializacdo), com isso, 51,61% dos egressos participantes
estao se especializando e 12,9% sao Pos-Graduados (Especializacdo). Constatamos
também, que 25,8% dos egressos participantes estdo cursando PoOs-Graduacgao
(Mestrado), e 12,90% dos egressos participantes nao realizaram e nem estao
realizando algum curso apds a conclusdo da graduacdo em Licenciatura em
Matematica. No Relatorio da PAE (2017) entre os egressos de Licenciatura em
Matematica, 50% afirmaram estar matriculados em cursos de POs-Graduacao
(Especializacdo) e 20% em cursos de Pés-Graduacao (Mestrado).

A presente pesquisa, constatou também que 74,19% (atualmente ou nao) de
todos os egressos do Curso de Licenciatura em Matematica participantes da pesquisa,
prosseguiram seus estudos em alguma Pds-Graduacdo, no qual alguns estdo
cursando o mestrado, doutorado, ou até mesmo se especializando em cursos de forte
relacdo com a Licenciatura em Matemaética, quanto, que no trabalho de Ramos (2018),
esse percentual foi de 52,94%.

Entre os motivos apresentados para ndo realizarem algum curso, por parte dos
egressos que nédo o fizeram, esta: motivo relacionado ao trabalho; alegacédo de néo

haver necessidade; questbes pessoais e a pandemia do novo coronavirus.
4.4 EXPERIENCIA DOCENTE VIVENCIA PELOS EGRESSOS DURANTE A
REALIZACAO DO CURSO

Os egressos também foram questionados quanto as atividades docentes

desempenhadas durante a realizagdo do curso, tendo em vista, que a Instituicao
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oferece programas com bolsas e vagas voluntarias para alunos/as em varios
programas.

Conforme vemos na Tabela 3 e no Gréfico 17, o percentual de egressos que
desempenharam atividade docente e quais os tipos de atividades desempenhadas
por eles durante a formacdo docente na Licenciatura em, respectivamente.

Tabela 3 - Percentual de egressos que participaram de atividades docentes durante a realizacéo do
CUrso.

Vocé exerceu alguma atividade(s) de docéncia durante o curso de Licenciatura em
Matematica, com excecdo do estagio obrigatorio?

Sim 87,10%
N&o 12,90%
Total 100%

Fonte: Elaborado a partir dos dados da pesquisa (2022).

Gréfico 17 - Tipos de atividades docentes realizadas durante o curso.

Quais dessas experiéncias docentes vocé participou durante o curso
de Licenciatura em Matematica? (Pode marcar mais de uma op¢ao)

100%  92,59%

90%
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Iniciacdo a PRP extensdo particulares,
Docéncia — (PROITEC, cursinho,
PIBID minicursos) estagio ndo
curricular)

Fonte: Elaborado a partir dos dados da pesquisa (2022).

De acordo com o Grafico 17 o PIBID foi a atividade docente com maior
participacéo (92,59%) no curso de Licenciatura em Matematica entre os anos de 2012
e 2022, entre estes, 18,52% participaram somente do PIBID; em relacdo ao total de
participantes, o percentual é de 16,12%. No trabalho de Silva (2022), 60,4% dos 48
egressos da pesquisa participaram do PIBID, enquanto nesta pesquisa, 80,64% dos
egressos participantes atuaram no PIBID.

Também com grande percentual de realizacdo esta o Trabalho Informal (aulas
particulares, cursinho, estagio ndo curricular) com 70,37%. Também constatamos

casos de egressos que desempenharam mais de uma das atividades descritas, o que
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justifica termos na soma percentual mais de 100% (conforme Grafico 17). Com base
nas informacgdes, 22,2% participaram de somente uma dessas atividades, 33,3%
participaram de somente duas dessas atividades, 0 mesmo ocorre para 0sS que
participaram de somente trés dessas atividades, ou seja, 33,3%. Em relacdo aos que
participaram de quatro atividades docentes durante o curso, o percentual foi de 11,1%.

Com respeito ao Programa de Residéncia Pedagogica (PRP) ndo apresentar
nenhuma resposta, ocorreu porque até o momento em que 0 questionario estava
disponivel nenhum dos participantes concluintes haviam participado do PRP, e o outro
ponto importante € que o primeiro edital de sele¢do na Licenciatura em Matematica
para o PRP foi publicado somente em agosto de 2020.

Percebe-se que, a diversidade de opcdes fornecidas pela Instituicdo e pelos
programas pactuados como € o caso do PIBID e PRP, possibilitaram maior
participacdo dos estudantes nessas acdes, promovendo a iniciagdo cientifica,
tecnoldgica e pedagogica durante o curso, maximizando, assim, a aprendizagem e

vivéncias na docéncia.

4.5 SITUACAO DOS EGRESSOS EM RELACAO AO MERCADO DE TRABALHO

Nosso objetivo neste subcapitulo é apresentar de maneira organizada os dados
resultantes do eixo cinco do questionario, onde questionamos 0s egressos sobre as
atuacdes no mercado de trabalho apds a conclusdo do curso de Licenciatura em
Matematica. Para isso foram catalogados os dados, conforme apresentaremos no

decorrer do capitulo.

Tabela 4 - Percentual de egressos atuando na area da formacao obtida.

Atualmente vocé trabalha na area em que se formou (Licenciatura em Matematica)?

Sim 83,87%
N&o 16,13%
Total 100%

Fonte: Elaborado a partir dos dados da pesquisa (2022).

Observamos na Tabela 4, que 83,87% dos egressos estdo atuando como
professores de matematica, um percentual acima do encontrado por Silva (2022) que
foi de 68,8%, e abaixo do apresentado no trabalho de Ramos (2018), que foi de
88,23%.
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No Gréafico 18 mostramos a distribuicdo com base no tipo de ocupacgédo e o
vinculo empregaticio dos egressos que estao atualmente atuando na docéncia como

professores de matematica.

Grafico 18 - Distribuicdo quanto ao vinculo empregaticio.

Qual(is) o(s) vinculo(s) empregaticio que vocé possui na area de Licenciatura
em Matematica? (Pode marcar mais de uma opgéo)
100%
90%
80%
gggj" 57,69%
0
50%
0,
40% 26,92%
30% 19,23% 15,38%
20% 11,54% 2070 3 850
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Empregado Empregado Funcionario Funcionario  Trabalho Outro
com carteira sem carteira publico publico Informal
de trabalho  detrabalho concursado contratado
assinada assinada

Fonte: Elaborado a partir dos dados da pesquisa (2022).

De acordo com o Grafico 18, 57,69% dos egressos que estdo atuando na area
de matematica como professores e possuem vinculo como funcionario publico por
aprovacao em concursos publico, e 26,92% como contratados no setor publico. Como
neste item do questionario podia marcar mais que uma opcdo de resposta, 0
guantitativo passa dos 100%, isso nos permitiu elucidar mais informacoes.

No Relatério da PAE (2017), 64,8% estdo atuando no setor publico
(comissionado (contratado), celetista e estatutario), na presente pesquisa, levando em
conta o quantitativo total de respondentes, 0s egressos que atuam no setor publico
(Contratado e concursado) foi de 67,74%.

Observamos que, 50% possuem somente o vinculo de funcionario publico
concursado; ja em relacdo ao quantitativo total de egressos participantes esse
percentual € de 41,93%. Quanto aos que possuem vinculo de empregados com
carteira assinada que atuam também no setor publico como contratados ou
concursados, o percentual é de 11,54%, e levando em conta o quantitativo total de

participantes o percentual é de 9,67%.
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No Grafico 19 trataremos de carga horéria de trabalho dos egressos na

atividade de professores de matemética.

Grafico 19 - Carga horaria semanal de trabalho.

Qual a sua carga horéaria semanal de trabalho?
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Fonte: Elaborado a partir dos dados da pesquisa (2022).

Conforme observamos no Grafico 19, a carga horaria semanal de 20 a 30h
possui 0 maior percentual, 42,31%, enquanto 34,62% declaram trabalhar de 40 a 44h
por semana. No trabalho de Voigt (2012), 42% dos egressos (2007 a 2009) em sua
atuacao profissional como professores de Matematica na Educacao Basica, afirmaram
ter carga horaria de atuacao de 20h/a, enquanto 50% tém atuac&o de 20h/a ou 30h/a
semanais. Conforme os dados apresentados, € evidente que boa parte dos egressos
gue trabalham como docentes, o fazem em mais de um turno de trabalho.

O Gréfico 20 retrata o percentual quanto ao tempo na profisséo.

Grafico 20 - Tempo de experiéncia na area de formacéo.

Ha quanto tempo vocé trabalha na area de Licenciatura em
Matematica, apos a sua formagéo?
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Ha menos deuma Entre 1 a2 anos Entre2a5anos Mais de5 anos
ano

Fonte: Elaborado a partir dos dados da pesquisa (2022).
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Com respeito ao tempo de atuacdo dos egressos que estdao atualmente
trabalhando como professores de matematica, 42,31% afirmaram possuir de 2 a 5
anos de atuacédo. No trabalho de Voigt (2012), o tempo de docéncia dos egressos de
2007 a 2009 do curso de Licenciatura em Matematica com 2 a 5 anos de atuacéo foi
de 83%. Em nossa pesquisa somente 15,38% dos que estdo atuando possuem mais
de 5 anos de atuacdo, muito se deve, ao fato de que a previsdo de formacao da
primeira turma de ingressos do curso, ser entre 2015 e 2016 e o primeiro formado do
curso foi em 2016, ou seja, € um curso bem recente.

O Grafico 21 apresenta a distribuicdo da remuneracdo mensal dos egressos

gue estdo atuando com base no salario-minimo do ano de 2022.

Gréfico 21 - Remuneragdo mensal dos egressos.

Qual o valor exato/aproximado da sua remuneracdo mensalmente em
termos de salarios-minimos (Base o salario-minimo de 2022)?
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Fonte: Elaborado a partir dos dados da pesquisa (2022).

A faixa de maior resposta sobre remuneracao percebida pelos egressos que
estdo atuando foi a de 1 a 2 salarios-minimos (23,08%), a de maior valor percebido
registrado foi a de mais de 8 a 10 salarios-minimos (3,85%). No Anuério (2021),
conforme dados de 2020, o salario médio dos professores da Educacdo Basica da
rede publica no Brasil foi de R$ 4.131,00, enquanto profissionais das areas de exatas
foi de R$ 6.613,00.

O Grafico 22 mostra o nivel de satisfacdo dos egressos atuantes com sua

remuneracao.
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Gréafico 22 - Nivel se satisfacdo com a remuneracao.

Qual o seu nivel de satisfagdo com sua remuneracao?
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Fonte: Elaborado a partir dos dados da pesquisa (2022).

50,00%

Com respeito ao nivel de satisfacdo dos egressos atuantes com sua
remuneracado, a faixa com maior percentual foi a de nota 3, com 50%, enquanto o
percentual de egressos bastante satisfeito com sua remuneracdo foi de apenas
15,38%.

Na Tabela 5 apresentamos o percentual de egressos com mais de uma
atividade remunerada.

Tabela 5 - Percentual de egressos com outra atividade remunerada além da docéncia.
Vocé exerce alguma outra atividade remunerada com excecao a de Docente?

Sim 19,23%
N&o 80,77%
Total 100%

Fonte: Elaborado a partir dos dados da pesquisa (2022).

A Tabela 5 nos mostra que somente 19,23% dos egressos que estao atuando
com professores de matematica exercem outra atividade remunerada.

Com respeito aos egressos que nao estdo atuando como professores de
matematica (16,13%), 40% dizem ja ter trabalhado como professor de matematica,
enquanto 60% nunca trabalhou como professor de matemética. J& em comparacao
ao grupo de egressos respondentes, 90% trabalharam ou trabalham como
professores de matematica e 10% nunca trabalhou como professor de matematica
apos a formacédo. No trabalho de Souto (2016), dos 89 egressos participantes de sua
pesquisa, 38% né&o estdo exercendo a profissdo docente, e pouco mais da metade

desse grupo nunca chegou a atuar como docente (20% do total). Identificamos
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também, levando em conta o total de participantes, 61,29% dos egressos estudam e
trabalharam na area que se formou simultaneamente, enquanto no Relatério da PAE
(2017, p. 200), o percentual dos que trabalham e estudam € de 36,4%.

Com respeito ao vinculo empregaticio dos que alegaram ja ter trabalhado com
professor de matemética, mas nao estdo atualmente, 50% foram como funcionario
publico contratado e os outros 50% responderam possuir outro tipo de vinculo em
relacdo as alternativas propostas no questionario.

Na questdo da carga horéaria, 50% declararam ter trabalhado até 20 horas
semanais e 0s outros 50% responderam entre 20 e 30 horas semanais. Também foi
perguntando a esse grupo a respeito do tempo que trabalhou como professor de
matematica, com base na pergunta: “Durante quanto tempo vocé trabalhou na area
de Licenciatura em Matemaética, apos a sua formagdo?”. Com base nas respostas,
100% asseguraram ter trabalhado durante um ano como professores. Ja, em relacao
a remuneracao, 50% afirmaram ter recebido até um salario-minimo e 50% receberam
entre 2 e 3 salarios-minimos, onde 50% consideraram excelente (nota 5) a
remuneracao e 50% atribuiram nota 2 para a remuneracéao que tinha recebido. J& com
respeito a atualmente estarem exercendo alguma atividade remunerada, a resposta
foi igual.

Por fim, foi perguntado aos egressos que nunca trabalharam como professores
de matematica apOs a formacé&o na Licenciatura em Matematica, a seguinte pergunta:
“VYocé poderia descrever os motivos até o momento que impediram sua insergado no
mercado de trabalho na area de formacgdo?”. Entre os motivos descritos pelos
respondentes, esta o fato de na cidade de Santa Cruz-RN e regido, ndo dispor de
muitas vagas para professores de matemaética; a ndo convocacdo em concursos € a
guestdo pessoal de nao querer atuar na area da docéncia. Também foram
guestionados se estavam exercendo alguma atividade remunerada, conforme a
pergunta: “Atualmente vocé exerce alguma atividade remunerada?”. De acordo com
as respostas, 67% asseguraram esta exercendo atividade remunerada enquanto 33%

nao esta exercendo atividade remunerada.
4.6 AVALIACAO GERAL DO CURSO DE LICENCIATURA EM MATEMATICA, DA
INSTITUICAO DE ENSINO FORMADORA E DA PESQUISA REALIZADA

Neste subcapitulo, iremos analisar de forma sisteméatica as respostas as

perguntas que tratam de uma avalia¢do geral do curso de Licenciatura em Matematica
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e do Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia do Rio Grande do Norte —
IFRN, Campus Santa Cruz.
Um ponto fundamental era saber qual o nivel de satisfacdo dos egressos com
a area profissional que concluiram, para isso foi perguntado: “Qual o seu nivel de
satisfacdo em relagéo a area profissional que concluiu no IFRN campus Santa Cruz?”.
Com base nas respostas, 48,39% consideram como excelente seu nivel de satisfacéo.
No Gréfico 23 mostramos como foi 0 nivel de obstinacdo/desejo dos egressos

de atuarem na area.

Grafico 23 - Nivel de obstinagdo/ desejo de atuar na area.

Qual o seu nivel obstinacdo/desejo em trabalhar na &rea do curso de
Licenciatura em Matematica quando se formou?
100%
90%
80%
70%
60%
5% 48,39%
0
40% 32,26%
30%
200/" 19,35%
0
0,
10% 0,00% 0,00% .
0%
Muito baixo Baixo Médio Alto Muito alto

Fonte: Elaborado a partir dos dados da pesquisa (2022).

De acordo com o Grafico 23, 48,39% dos egressos consideraram muito alto o
nivel de obstinacdo/desejo de atuarem na area apos a formacédo. Com respeito ao
nivel de satisfacdo com a oportunidade e sua relacdo com a vida profissional,
guestionamos 0s egressos com a seguinte pergunta: “Qual o seu nivel de satisfagéo
com a oportunidade gerada pela formacéo para sua vida profissional?”. De acordo
com as respostas, somente 51,61% consideraram excelente a oportunidade para sua
vida profissional.

Com relacdo a uma avaliacdo geral sobre o curso que concluiram, foi
perguntado: “De modo geral, como vocé avalia o curso que concluiu?”. Com base nas
respostas, 67,74% dos respondentes avaliaram como excelente (nota 5). Com

respeito a Instituicdo de ensino, foi perguntado: “De modo geral, como vocé avalia a
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instituigdo de ensino?”. Com base nas respostas, 87,1% consideram como excelente
(nota 5).
O Grafico 24 apresenta de forma percentual o quanto a qualidade de vida dos

egressos melhorou com a concluséo do curso.
Gréfico 24 - Qualidade de vida.

Sua qualidade de vida melhorou apos a conclusado do curso?
100%
90%
80%
70%
60%

500 48,39%
0 41,94%
40%
30%
20%
0,

10% 3,23% B.42%

0,00% -

0% | ]
Discordo Discordo Indiferente Concordo Concordo
totalmente Totalmente

Fonte: Elaborado a partir dos dados da pesquisa (2022).

Com base nos dados do Grafico 24, é possivel visualizar que 90,33% (41,94%
+ 48,39%) dos egressos afirmam “Concordo” ou “Concordo Totalmente” que sua
gualidade de vida melhorou com a obtencao da formacé&o no curso de Licenciatura em
Matematica. No relatério da PAE (2017, p. 201), esse percentual € um pouco menor,
81,9% (45,5% + 36,4%) afirmam que o curso ter melhorou a sua qualidade de vida.

O Grafico 25 apresenta a relacdo das expectativas iniciais frente as

perspectivas atuais.
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Gréfico 25 - Expectativas iniciais x perspectivas atuais.

Com relacdo as expectativas iniciais e as perspectivas atuais, o
curso?
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Fonte: Elaborado a partir dos dados da pesquisa (2022).

E possivel notar que o curso atendeu as expectativas para 51,61% dos
egressos e superou as expectativas para 38,71%. No relatério da PAE (2017),
atendeu as expectativas para 59,1% e superou para 22,7%.

Com respeito a avaliacdo desta pesquisa por parte dos participantes, com a
seguinte pergunta: “Como vocé avalia o conteudo desta pesquisa?”. Com base nas
respostas, 61,3% consideraram “Muito Importante” o contetdo da pesquisa, enquanto
38,7% acharam somente “Importante”. Também foi perguntado aos participantes se
eles teriam alguma sugestao ou critica em relacdo a pesquisa que eles participaram.
Ao todo, apenas 5 participantes responderam a essa pergunta, sendo assim,

transcrevemos na integra as respostas no Quadro 8.
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Quadro 8 - Sugestdes e criticas dos participantes.

Respostas obtidas com referéncia a pergunta: “alguma opiniao, critica ou sugestao em

relagao ao questionario pesquisa) realizada?”.

Realizar uma pergunta sobre a satisfagdo das atividades realizadas durante o curso (listas,

exercicios, resumos, artigos, apresentacdes etc.)

Poderia colocar um tépico sobre as dificuldades de se encontrar um trabalho, pois a realidade de um
egresso difere de outros... As vezes demora um tempo para encontrar, ou até mesmo atuam em

outras areas pela falta de oportunidades.

Achei extenso.

Parabéns por sua pesquisa! Muito importante para nossa formacao!

Parabéns pela pesquisa! Muito pertinente!
Fonte: Elaborado a partir das respostas da pesquisa (2022).

No proximo capitulo iremos resgatar os objetivos elencados do trabalho e os
resultados que correspondem as perguntas (hipoteses) da pesquisa. Iremos fazer
algumas consideragbes sobre os resultados obtidos e sobre a relevancia desta

pesquisa.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

Este estudo investigou a percepcéo dos egressos do Curso de Licenciatura em
Matemética do IFRN, Campus Santa Cruz, quanto a formacao inicial e a situacédo no
mercado de trabalho. Para tanto, foram questionados os 46 egressos que concluiram
0 curso entre os anos de 2012 e 2022, obtendo como amostra 31 respondentes.

Consideramos que 0s objetivos desta pesquisa foram alcancados, pois 0s
dados apresentados demonstram que 0s egressos sao relativamente jovens, onde
80% possuem idade entre 21 e 30 anos, com maior predominancia do género
masculino (58%) e de etnia parda (58%). Os egressos em sua maioria sao oriundos
de escolas publicas, sendo que 93,55% cursaram seu ensino meédio exclusivamente
em instituicdo de ensino publica. Os egressos consideraram a Instituicdo formadora
como excelente (87,1%) em sua infraestrutura e o curso teve uma avaliagdo geral
como excelente para 67,74% dos egressos.

No que se refere a continuidade dos estudos por parte dos egressos, a
pesquisa constatou que 74,19% dos egressos do curso, participantes da pesquisa,
prosseguiram seus estudos em alguma Pos-Graduacéao. ldentificamos que 51,61%
estao se especializando e 12,9% sao especialistas. Constatamos também, que 25,8%
dos egressos participantes estdo cursando Pos-Graduacéo (Mestrado), e 12,90% dos
egressos nao realizaram e nem estdo realizando algum curso apds a concluséo da
graduacéo em Licenciatura em Matematica.

Quanto a experiéncia docente vivenciada durante a realizacdo do curso, a
pesquisa observou que 87,1% dos egressos vivenciaram alguma experiéncia com
participagdo em programas de incentivo a docéncia, em trabalho informal como
professores, ou mesmo, contratados ou efetivados na profissdo. Destaque maior, para
o PIBID, contando com a participacdo de 80,64% dos egressos participantes da
pesquisa.

A respeito da situacdo dos egressos no mercado de trabalho, foi possivel
afirmar que 83,87% dos egressos estdo atuando como professores de matematica.
Em relacdo ao total de participantes, 67,74% estdo atuando como funcionarios
publicos concursados ou contratados, e a maioria dos egressos que estao atualmente
trabalhando como docentes, 42,31% o fazem em uma carga horéaria de 20 a 30h
semanais e 23,08% recebem mais de 1 a 2 salarios-minimos. Somente 15,38% destes

egressos atuantes como professores, afirmaram bastante satisfagdo com a
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remuneracdo percebida. Vale lembrar, que o salario médio dos professores da
Educacéo Bésica da rede publica de Ensino é de R$ 4.131,00 conforme dados do
Anuério (2021). Em comparacdo ao grupo total de egressos participantes, se
constatou que 90% trabalharam ou trabalham como professores de matematica e 10%
nunca trabalhou como professor de matematica apds a obtencao da formacao.

A satisfacdo dos egressos em relagéo a area profissional que concluiu no IFRN
campus Santa Cruz, 48,39% consideraram como excelente. J& em relagdo ao nivel
de satisfacdo com a oportunidade gerada pela formacao para sua vida profissional,
51,61% afirmaram como excelente a oportunidade. Por fim, 90,33% dos egressos
declararam que apés a conclusdo do curso a qualidade de vida deles melhorou e
51,61% consideram que o0 curso atendeu as expectativas iniciais frente as
perspectivas atuais.

O acompanhamento de egressos possibilita as Instituicdo de Ensino Superior
reflexdes sobre avangos e as mudancas no atendimento das reais necessidades do
mercado e do contexto sociopolitico e econdémico. Com isso, € possivel realizar
melhorias na adequacao do planejamento e adocéo de estratégias educacionais para
um processo educativo transformador e significativo para a vida dos estudantes. Cabe
salientar, que os resultados de pesquisas como essas, assumem um carater
contributivo no planejamento em cursos de graduacgéo. Assim, € de grande relevancia
saber o que os estudantes pensam de sua formacédo, para que a instituicdo possa
aprimorar suas estratégias e definir melhor sua performance no universo académico.

Por fim, que pesquisas como essa, com 0 objetivo de acompanhar os
egressos, possam ser realizadas em outros cursos, ou mesmo, possam ampliar e

aprofundar os conhecimentos de estudos ja existentes.
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APENDICE
APENDICE A - QUESTIONARIO

B @

Questionario de avaliacao do curso de ~
Licenciatura em Matematica por parte dos
egressos.

014, participante!

Me chamo John Iverson Nascimento Mousinho e curso atualmente Licenciatura em Matematica no Instituto
de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia do Rio Grande do Norte - IFRN.

Esta pesquisa sera realizada sob a supervisdo do professor Emanuel Adriano Dantas, atuante no mesmo
campus da pesquisa.

Estou realizando uma pesquisa com 0s egressos do referido curso, por meio deste questiondrio, tendo como
objetivo realizar um estudo com os egressos em relagdo as expectativas e suas realizagdes na drea de
formagdo, o nivel de satisfagdo com o curso, o grau de satisfagdo com a formacgdo obtida e com a
remuneragao, as dificuldades frente as exigéncias do mercado e a adequacdo do curriculo quanto a
possibilidade de corresponder a tais exigéncias, por fim, se o egressos deu continuidade a sua formagao com
cursos de aperfeigoamento ou de pos-graduagao.

0 estudo é dividido em: confirmagado dos dados do egresso, avaliagdo da parte fisica e operacional do campus
Santa Cruz - RN, continuidade da formacdo, experiéncia docente durante a realizagdo do curso, situagdo do
egresso em relagdo ao mercado de trabalho, avaliagdo geral do curso e da institui¢do formadora, avaliagio
desta pesquisa.

Ao responder este questiondrio, vocé concorda em ceder as informagdes inseridas neste formuldrio para fins
de pesquisa, que serdo publicadas posteriormente ao fim deste estudo. Os dados coletados serdo tratados e
anonimizados com nenhuma informagao que revele a identidade fornecida,

Para participar desta pesquisa, o participante deve ser egresso do curso de Licenciatura em Matemética do
IFRN campus Santa Cruz. O tempo aproximado de completude deste questiondrio € de 5 a 10 minutos,

Vocé podera optar por remover sua participagdo a qualquer momento sem nenhuma penalidade. Caso tenha
interesse em remover a participagdo apds responder o questiondrio, pode fazé-la contactando o autor da
pesquisa.

Para mais informacgdes, o pesquisador responsavel pode ser contactado através do e-mail:

jehnmousinho@hotmail.com




Dados pescoais.

Preencha seus dados peisoms

informe o seu nome completo: *

Texio de resposta curta

Confirme seu e-mail pessoal:

Texio de resposta curla

Qual a sua idade? *

Texio de resposta curta

Qual o geu género? *

Masculing

Femining

Qual a sun cor da pele 7°
Branca
Prets
Parda
Indigena

Mo declarde

*q
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Em qual tipo de instituicao de ensino vocé cursou o ensino fundamental? *
() Em instituic30 de ensino piblica

) Em instituic30 de ensino particular

") Maior parte em instituic 30 de ensino piblica

) Maiorparte em nstituicé de ensino partciar

Em qual tipo de instituic3o de ensino vOCE cursou o ensino médio? *
") Em instituicSo de ensino piblica

) Em instituig3o de ensino particular

) Maior parte em instituic30 de ensino piblica

T ) Maior parte em instituic 3o de ensino particular

Qual foi 0 ano de ingresso no curso de Licenciatura em Matematica no IFRN campus Santa
Cruz?

") 2002
) 2003
) 2004
) 2015
") 2016
207
) 2018

;2019
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Qual foi o ano de conclusdo/colagio de grau do curso de Licenciatura em Matematica no )
IFRN campus Santa Cruz?

() 2018
) 2017
2018
) 2019
() 2020

[

Qual foi & forma de ingresso no curso de Licenciatura em Matematica no IFRN campus Santa *
Crur?

[} Processo Seletivo

) Sisu

Vocé concluiu algum curso anterior a0 de Licenciatura em Matematica no IFRM campus Santa *
Cruz? (Pode marcar mais de uma opgao)

| NSO
| Técnico integrada
| Técnico subsequente

EJA
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Avaliacdo da parte fisica ¢ operacional do campus Santa Cruz.

e
LIl

A segur, lels cusdadosamente coda pergunts & iIndque seu grau de satisfacio com
cada uma delas, segundo a e1cala gue vara de 0 (Pésmmo (2)) o 3 (Excelente)

Como voce avalla a infraestrutura fisica e cperacional do campus? *

0 (Pdssamo (3))

5 (Excelente)

Como voce avala o atuvalizacdo dos materials e equipamentos utilizados durante o curso? *

0 (Pessmo (a))

S (Excelente)
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Qual o seu grau de satisfacio com relaglio sos conhecimentos tedricos oblidos no curgo? *

| O {Péasimo {a)}

5 {Excelente)

Qual o seu grau de satisfagdo com relag3o as habilidades e competéncias obtidas no curso? *

0 (Péagimo (a))

5 (Excelénte)

Qual o seu grau de satisfagio com relagio aos conhecimentos priticos oblides no curso? *

0 (Peasimo (a))

5 (Excelente)
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Como vocé avalia o processo de ensino ¢ aprendizagem no referido curso? *

o 0(Péssimo (a)

1

5 (Excelente)

Como vocé avalia seu nivel de aprendizagem obtido no curso diante das dificuldades e
enfrentas como graduado(a) em Licenciatura em Matemdtica?

0 (Pészimo (a))

O 1

{1 5(Excelente)

Qual o seu grau de satisfagdo com as metodologias utilizadas pelos professores no decorrer *
do curso?

f

) D(Péssimo (a))

1

[ S(Excelente)
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Qual su3 avaliagdo com respeailo 30 comprometimento (Assiduidade, Empatia, Pontualidade) *
dos professores com a instituscso e 08 discentes?

. 0(Péssimo (a))
1
2
3

) &

- S (Excelente)

Qual sud avaliocdo com respeilo a coordenscdo do refendo curso, em relacdo so spolo das
stividades académicas (Incentivo, didlogo, participacio)?

0 (Pessimo (a))

5 (Excelente)

Qual sua avaliagao com respeto a gestao (Diregido) do refendo campus, em refagdo ao apoio *
dado as atividades académicas (aunio estudantil, realzacdo de eventos académicos,
manuiengao da estrutura do campus)?

0 (Péssamo (a))

2

_ S(Excelente)



Continuidade dos estudos por parte dos Egressos. (1° parte)

v
~

Nesta sec3o vocé ird responder perguntas sobre as suas realizagdes nos estudos apés a conclusbo do curso

de Licenciatura em Matematica.

Voceé esta realizando algum curso atualmente? *

Sim

N3o

Esta secdo é destinada aos Egressos que estdo atualmente matriculados em algum
Curso.

Nesta secdo vocé ird responder perguntas sobre a sua sitvagho de seus estudos atual

Qual (is) tipo(s) de curso(s) vocé esta realizando atualmente? (Pode marcar mais de uma
opgao)

Curso técnico-profissionalizante de nivel médio
| Graduacdo (Bacharelado)

Graduagado (Licenciatura)

Graduagdo (Tecndlogo)

Pés-graduacdo (MBA)

Pés-Graduacdo (Especializagio)

Pés-graduacdo (Mestrado)

Pés-graduacéo (Doutorado)

Pés-graduacdo (Pos-Doutorado)

Outro

»<
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Qual(is) o(s) nome(s) do(s) curso(s) que voce realiza atualmente? *

Texto de resposia curta

Qual a relagdo entre a area profissional do(s) curso(s) que esta realizando com o curso
Licenciatura em Matematica no IFRN campus Santa Cruz?

I Fortemente relacionado
I Fracamente relacionado
| Parcialmente relacionado

N&o tem nenhuma relagdo

Nao Sabe

Continuidade dos estudos por parte dos Egressos. (2* parte) v $

Nesta se¢do vocéd ird responder perguntas sobre as suas realizacoes nos estudos apéds a conclusio do curso
de Licenciatura em Matematica.

Voceé concluiu algum curso apds o término da Licenciatura em Matemdtica no IFRN campus
Santa Cruz?

Sim

Nio

Esta secdo é destinada aos egressos que ndo estdo matriculados atuaimente em algum ¥
Curso,

Nesta se¢do vocé ird responder perguntas sobre a sua situacgdo de seus estudos apés a conclusdo do curso,
OU S€ja, cursos que voce j realizou apods a conclusdo da Licenciatura em Matematica

110
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Qual(is) desses lipos de cursos voce realizow/conciviu apds a conclusdo da Licenciatura em  ~
Matermndtica? (Pode marcar mais de uma opgia)

Curgo téoneco-profissionahizante de nivel médeo
Gradu( o (Bacharelado)

Graduacho (Lcenciatura)

Graduacso (Tecndlogo)

Poés-graduacio (MBA)

Pos-Graduacio (Especalizacaa)
Pos-gradusc o (Mestrado)

Pos-graduacso (Doulorado)

Piég-graduac ko (Pds-Doutorads)

Outro

Quial(is) ofs) nome(s) do(s) curso(s) que vocé conclulu apds a conclusdo da Licenciatura ém *
Matematica?

Texlo de resposta Curta

Qual a relagio entre a area profissional do{s) curso(s) que realizou com o curso Licenciatura
em Matemitica no IFRM campus Santa Cruz?

() Fortemente relacionado
() Parcialmente relacionado
() NBo tem nenhuma relacio

() Mo sabe
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Continuidade dos estudos por parte dos Egressos. (3° parie)

¥
"

Egtd secdo wocd descreve @ sAuacio dos seus estudos apds & conclusio do cursa.

Voot poderia descrever os motlvos gue impediram, alé o momento, a realizagio de outro .
CUrsd apos a sua colacio de grau’®

Texta dé resposta longa

Experiéncia docente por parle do Egresso durante a realizacdo do referido curso. ¥ :

Exemplos de stividedes docente que vook possa e realizada dursnte o curso: PIRID, Estégio ndo Curriculas,
Resudéncia Pedagogica eic.

Woc# exerceu algema atividade{s) de docéncia durante o curso de Licenciatura em ’
atematica, oom excecdo do estégio cbrigatdrio?

Sim

MNao

E=ia segdo & destinada aos Egressos que Thversm alquma experiéncia docente durante & v
realizacho do curso de Licenciatura em Malemdtica

LEL]

Nesta SeCH0 Wi INd respondsr pergutas sobne sua experdncia docenie durante a resfizacio do curso de
Licenciatura om matemdtca no IFRN campoes Santa Cnur

Ouais des5as SXpeniencias dotentes vooE participou durante o curso de Licenciatura em -
Matematica? (Pode marcar mais de uma opcaa)

" Programa Insutuckonal de Bolsa de incacio b Docdnea - PIBID
Proorama de Aetsdéreia Pedagdge a - PRP

Mirsstrou sulas em cursos de extenzio (PROITES, mirscursas)
Trabaka Informal (auas particdares, cursrho, extigio ndo corricular)

| Docente contratado ou efetivado

Outng:
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Situacao dos Egressos em Relagado ao Mercado de Trabalho. (1* parte) v

Nesta se¢ao voce ird responder perguntas sobre sua situagao de rabalho apds a conclusso do curso.

Atuaimente vocé trabalha na drea em que se formou (Licenciatura em Matematica)? *

Sim

N&o

Esta seqdo é destinada aos Egresso que estdo atualmente atuando na drea de formagdo ¥ :
do referido curso desta pesquisa,

Nesta seqdo vocé ird responder perguntas sobre sua situagio no mercado de trabalho apés a conclusdo do
referido curso. Esta seqlo ¢ destinada aos egressos que estido atualmente atuando na drea de formagdo.

Qual(is) o(s) vinculo(s) empregaticio que vocé possui na area de Licenciatura em
Matematica? (Pode marcar mais de uma opgao)

[ Empregado com carteira de trabalho assinada

| | Empregado sem carteira de trabalho assinada (possul contralo, no entanto, ndo possui 1egistro que gara..
|| Funciondrio piblico concursado

| | Funclonério piblico contratado

|| Autdnomo com previdéncia (exerce atividade sem vinculo empregaticio, mas recolher seus tnibutos acor...
| | Trabalho Informal (n&o possui nenhum vinculo, nem carteira assinada ou qualquer tipo de contrato e néo..,

| | Outro
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Qual a sua canga horania semanal de trabalha? *
[ Abé 3R
L) De20 8300
L) De30a3%h
| Dedl a 44k

| A de ddh

Ha quanto tempo vaceé trabalha na érea de Licenciatura em Matemdtica, apos & sua "
foemagia?

[} Hi menos deum ano
(") Emre1 a2 anos
[} Entre 2 a5 anos

[} Mais de 5 anos

LS

Qual o valor exatofapromimado da sua remuneracio mensalmente em termos de salinos- -
minimos (Base o salaro-minimo de 2022)7

S FEndaTErio

Aré 1 saliro-mirirms

Mais de 1 3 7 salinog-minimos
Mais de I 3 3 salinos-minimos
Maiis de 3 5 4 salinns-minimos
Mars die 4 & 5 Lallnos-mirnmos
Mans de 5 a8 Salirdd- Mo
Mass g2 B & 10 salarsss-menamss.
Mais de 10 8 15 salsnos-mirimos

Mais g 1% salancs-miremos
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Qual 0 seu nivel de satisfacdo com sua remuneragdo? *

0 (Bastante insatisfeino)

S (Bastante satisfeito)

Vocé exerce alguma outra atividade remunerada com excecdo a de Docente? *

Sim

Nio

Situagao dos Egresso em Relagao ao Mercado de Trabalho. (22 parte) 4

Nesta secdo vocé ird responder perguntas sobre sua situaglo de trabalho apés a conclusdo do curso

Vocé ja trabalhou como professor de Matematica (aulas particulares, emprego com qualquer *
tipo de vinculo) apos sua formagao?

Sim

Nao

Esta secdo ¢ destinada aos egressos que ndo estdo atualmente atuando na area de b4
formacao do referido curso desta pesquisa.

Nesta segdo voceé ird responder perguntas sobre sua situagdo no mercado de trabalho apés a conclusdo do
referido curso. Esta se¢do é destinada aos egressos que estdo NAO estdo atualmente atuando na drea de
formacéo.
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Qual(is) ofs) vinculo{s) empregaticio{s) que vocé possuiu na area de Licenciatura em o
Matematica? (Pode marcar mais de uma op¢do)

| Empregado com carteira de trabalho assinada
|| Empregado sem carteira de trabalho assinada (possui contrato, no entanto, N80 POSSUI registro que gara..
| Funcionsrio piblico concursado

Funciondrio piblico contratado

Autdnomo com previdéncia {exerce atividade sem vinculo empregaticio, mas recolher seus tnibuios acor.

Trabalho Informal (ndo possui nenhum vinculo, nem cartewra assinada ou qualquer tipo de contrato e ndo_

| Outro

Qual era a sua carga hordria semanal de trabalho? *
() Awé20h

De 20 a 30h

De 30 2 3%
) De4d0aash

| Acima de 44h

Durante quanto tempo vocé trabalhou na drea de Licenciatura em Matematica, apos a sua =
formacéo?

() Durante um ano
() Entre 1 a2anos
() Entre2a 5anos

") Mais de 5 anos



Qual o walor exatolapronimado da sua remuneracio percebida mensalmente em termos de
saldrios-minimos quando trabalhon na Srea de Licenciatiors m Malemstics [Base o saliro-

minimo de 2022)?

e

St

e,

e

-

et

-

=y

o

Sem rendimento

) ARE 1 sslbno-minima

Mais de 1 8 2 saldrics-minimos

Mais de 7 8 3 saldrics-mEnimos

Maz de 3 8 4 saldnoT-menimos

Mz de d 3 5 saldeios-mimmos

Mais de 5 8 B salinot-manimos

Mars de B 2 10 sabbrog-minemes

Mt de 10 3 15 Saldnos-minirmos

Gual fol o seu nivel de satisfacho com sua remuneracio? *

L

! (Pdmgima (al)

1 S (Excelente)

Alualmente vocé exerce alguma atividade remunerada? *

L

L -

| Sim

| Mo

117
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Situagdo dos Egressos em relacdo ao mercado de trabalho. (32 parte)

»
sww

Esta secdo & destinada aos BEgresso que nunca trabalharam na drea de formagdo apds a conclusdo.

"

Vocé poderia descrever os motivos até 0 momento que impediram sua insercdo no mercado
de trabalho na area de formacao?

Texto de resposta longa

Alualmente voce exerce alguma atividade remunerada? *

Sim

| EL]

Avaliagao geral do curso de Licenciatura em Matematica e da Instituigao de Ensing
formadora.

4

Nesta seqdo voce ird fazer uma avaliacio geral do Curse e da Instituicdo de Ensino formadora,

-

Qual o seu nivel de satisfacdo em relagdo a drea profissional que concluiu mo IFRN campus
Santa Cruz?

0 [Péssimo (a))

5 (Excelenta)
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0 seu nivel de obstinacéo/desejo em trabalhar na drea do curso de Licenciatura em
Matematica quando sé formou?

Muno baxo
Baixo
Médio

Ao

) Muito alto

Qual o seu nivel de satisfagdo com a oportunidade gerada pela formacdo para sua vida N
profissional?

) 0(Péssimo (a))

) 5(Excelente)

De modo geral, como vooé avalia o curso que concluiu? ®

() 0(Péssimo (a)

) S5 ({Excelente)



De modo geral, como voce avalia a instituigao de ensino? ™

0 (Péssimo (a))

Sua qualidade de vida melhorou apos a conclusio do curso? *
) Discordo 1otalmente

) Discordo

Com relacdo as expectativas iniciais e as perspectivas atuais, o curso: *

) Superou a5 expectativas

() Atendeu a5 expectativas
Indiferente

[} Mo atendeu as expectativas

P

.| Frustrou completamente as expectativas

120
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Secdo 17de 17

Avaliacdo da pesquisa realizada com vocé Egresso do curso de Licenciatura em
matematica.

<

Nesta secdo vocé ird avaliar o questiondrio que vocé preencheu.

Como vocé avalia o contelido desta pesquisa. *

Sem importéancia
Pouco Importante
Importante

Muito Importante

Alguma opinido, critica ou sugestdo em relagéo a questionario (pesquisa) realizada?

Texto de resposta longa
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