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Integram a Série Professus Litteratus da Edito-
ra IFRN obras de cardter singular que contribuem
para o conhecimento da histdéria da educagio pro-
fissional e do Instituto Federal de Educagao, Cién-
cia e Tecnologia do Rio Grande do Norte. Com es-
sas publicacGes, busca-se valorizar e socializar a
qualidade da producio académica, além de pres-
tar o devido reconhecimento aqueles servidores
com célebre atuacdo junto ao IFRN, por, no mini-
mo, 10 (dez) anos.

Dessa forma, contempla-se, anualmente, um
servidor ativo ou aposentado, dentre os indicados
pelo Reitor e/ou pelo Conselho Editorial do IFRN
que possuam obra de relevancia institucional, na-
cional e/ou internacional, com contribui¢des para
o desenvolvimento da educacio, ciéncia, tecnolo-
gia e/ou cultura.

No ano de 2022, foi agraciado o Professor
Francisco das Chagas Silva Souza, com a publi-
cacdo do livro “O ato inaugural: dez anos de Pds-
-graduacdo stricto sensu no IFRN (2013-2023)”



O Historiador

Veio para ressuscitar o tempo

e escalpelar os mortos,

as condecoragdes, as liturgias, as espadas,
o espectro das fazendas submergidas,

o muro de pedra entre membros da familia,
o ardido queixume das solteironas,

os negdcios de trapaga, as ilusdes jamais confirmadas
nem desfeitas.

Veio para contar

o que ndo faz jus a ser glorificado

e se deposita, granulo,

no pogo vazio da memdria.

E importuno,

sabe-se importuno e insiste,

rancoroso, fiel.

(Carros DRUMMOND DE ANDRADE — em “A paixdo medida”, 1980)
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Prefacio

Em primeiro lugar, é necessario destacar a importante
iniciativa do professor Francisco das Chagas Silva Souza de
registrar esses primeiros 10 anos do PPGEP. Embora tenha-
mos que ressaltar essa iniciativa, ndo € surpresa para os que
gozam do convivio com Chagas, como o tratamos cotidiana-
mente, pois ele € um historiador de oficio, sempre preocupado
e ocupando-se das questdes relativas a histdria e a memoria
da educagio, de forma coerente com sua trajetdria académica
de licenciado em Histdria e, mestre, doutor e pds-doutor em
Educacao.

Nessa direcdo, esta obra comemorativa situa-se na Linha
de Pesquisa Histdria, Historiografia e Memdria da Educacio
Profissional do PPGEP, que “[...] define-se como um campo
de investiga¢do cujo foco € a histdéria da Educagdo Profissio-
nal e suas interfaces com a Educag¢do Basica, com diferentes
perspectivas de pesquisas que comportam estudos no 4mbi-
to das institui¢des educativas, das memdrias (individual ou
coletiva) e da producdo historiografica sobre essa drea do co-
nhecimento”. Esta linha de pesquisa nio fazia parte do pri-
meiro projeto do PPGEP, quando o programa tinha somen-
te o curso de mestrado, o qual contemplava duas linhas de
pesquisa: Politicas e Praxis em Educacio Profissional e For-
macdo Docente e Priticas Pedagdgicas. Foi no momento de
elaboragdo da proposta que resultou na criagdo do curso de
doutorado que ela foi criada, justificando-se “[...] pela pro-
ducgido intelectual de alguns docentes do programa e ao fato

O ATO INAUGURAL
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de estes terem orientado disserta¢des que dialogaram com a
Histdria da Educacio Profissional”, nas palavras de Chagas,
no capitulo 3 desta obra.

O professor Chagas, integrante desta linha e um de seus
formuladores, agora nos brinda com essa produ¢do que cum-
pre o importante papel de preservar a histdria e a memoria do
PPGEP, o que € imprescindivel para a plena compreensao da
dindmica do funcionamento do Programa, e base para o pla-
nejamento do seu futuro. Ademais, constituir-se-4, segura-
mente, como fonte em pesquisas acerca do préprio Programa,
assim como sobre a histdria e a memoria da Educagio Profis-
sional como um todo.

Além de uma Introdugdo, o livro conta com trés capitu-
los entrelagados entre si: Verticaliza¢do na oferta da educagio
profissional e tecnoldgica no Brasil; Origens e trajetdria do
Programa de Pés-Graduagdo em Educagio Profissional (PP-
GEP); e Mensagens.

No primeiro capitulo, o texto transita pelos mais de 120
anos das institui¢des que deram origem a atual Rede Federal
de Educagio Profissional, Cientifica e Tecnoldgica (RFEPCT),
passando por suas distintas denominag¢des e momentos his-
toricos, sempre evidenciando como, ao longo do tempo, na
medida em que as caracteristicas da sociedade iam se modi-
ficando, essas institui¢des também se modificavam no senti-
do de acompanhar os movimentos da sociedade, destacando,
especialmente, a relagdo estreita entre as demandas do setor
produtivo e os tipos de ofertas educacionais proporcionado
por essas institui¢des. O texto utiliza a verticalizacio dos ni-
veis da formacdo proporcionada como fio condutor, justifi-
cando-se, entdo o titulo do capitulo.

O ATO INAUGURAL
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Nessa viagem, o texto evidencia que na medida em que o
setor produtivo vai demandando por forca de trabalho mais
qualificada, essas institui¢des, por iniciativa do estado brasi-
leiro, verticalizam suas ofertas educacionais.

Desse modo, destaca-se que, em 1909, quando foram cria-
das as Escolas de Aprendizes Artifices (EAA), foi determinante
o industrialismo que se instava no pais desde o final do sécu-
lo XIX. Assim, as EAA eram “[...] percebidas como importan-
te iniciativa republicana em matéria de ensino profissional,
haja vista que a industria ja era sindnimo de desenvolvimento
cientifico”.

Segundo o autor, a continuidade do processo de indus-
trializacdo do pais fez com que o setor produtivo passasse
a demandar por forca de trabalho mais qualificada do que
aprendizes artifices, exigindo um operariado com conheci-
mentos especializados e de nivel superior ao do ensino pri-
mario. Foi nesse contexto que, no Governo Vargas, em 1937
as Escolas de Aprendizes Artifices sdo transformadas em Li-
ceus Industriais, os quais em 1942, em razdo do constante
avanco do processo de industrializacio que demandavam
por forga de trabalho mais qualificada, passaram a ser deno-
minados de Escolas Industriais ou Escolas Técnicas, sendo
que: “[...] as Escolas Técnicas passaram a atuar no 2° ciclo
com cursos técnicos para estudantes egressos do 1° ciclo e as
Escolas Industriais a atuar no 1° ciclo com cursos industriais
(gindsios) com o objetivo de receber os estudantes oriundos
do curso primdrio”. O autor segue descrevendo que, em 1957,
essas institui¢des foram transformadas em autarquias fede-
rais, de forma que passaram a ter, como forma de estimulo,

autonomia diddtica-administrativa. Entdo, foram denomi-
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nadas, respectivamente, de Escolas Industriais Federais e
Escolas Técnicas Federais.

Na sequéncia, Chagas explica o processo de cefetizacdo,
ou seja, a transformagdo dessas escolas em Centros Federais
de Educacdo Tecnoldgica (CEFET), iniciado em 1978, com a
transformacdo das Escolas Técnicas Federais (ETF) do Para-
nd, Rio de Janeiro e Minas Gerais em CEFET, e, concluido em
2004, quando as demais ETF foram cefetizadas. Nesse perio-
do, essas institui¢des, sempre em consonancia com a comple-
xificacdo dos processos produtivos e correspondente amplia-
¢do das exigéncias formativas da forca de trabalho, passam a
atuar na educagio superior.

Chagas explica que a ultima grande mudanca de institu-
cionalidade ocorreu na primeira década do século XXI. Come-
¢ou em 2005, com a primeira fase da expansio da rede dos
CEFET. Em meio a esse processo de expansao, que teve trés fa-
ses, houve também a mudanca de institucionalidade, quando
cada institui¢do da Rede passou a ser denominada Instituto
Federal de Educacio, Ciéncia e Tecnologia, criando-se a Rede
Federal de Educagdo Profissional, Cientifica e Tecnoldgica
(RFEPCT). Segundo Chagas, as trés fases da expansio, asso-
ciada a mudanga de institucionalidade, fizeram com que essa
Rede passasse das 144 unidades existentes, em 2002, para
“mais de 661 unidades ‘vinculadas a 38 Institutos Federais, 2
Centros Federais de Educacdo Tecnoldgica (Cefet), a Univer-
sidade Tecnoldgica Federal do Parand (UTFPR), a 22 escolas
técnicas vinculadas as universidades federais e ao Colégio
Pedro II’ (BRASIL, 2019a). E nessa dltima fase que a oferta da
pOs-graduacio stricto sensu se amplia de forma significativa,
sem, no entanto, abandonar os outros niveis. Assim, atual-

O ATO INAUGURAL
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mente a RFEPCT forma de aprendizes artifices (atuais curso
FIC) a doutores. E preciso destacar que, por se tratar de obra
comemorativa dos 10 anos do PPGEP, o autor optou por néo
mergulhar na andlise sobre as disputas e correla¢Ges de for-
cas que forjaram os movimentos desencadeados na sociedade
brasileira como um todo nem nas institui¢des em questio, no
periodo abrangido pelo livro, optando por uma descri¢do de-
talhada dos acontecimentos.

O segundo capitulo é dedicado ao Programa de Pds-Gra-
duagdo em Educagio Profissional do IFRN (PPGEP), que ofe-
rece cursos de mestrado e de doutorado académicos e que, no
momento de elaboragio deste preficio (setembro de 2022),
acaba de receber conceito 5 na avaliacdo da CAPES relativa ao
quadriénio 2017-2020.

Nesse capitulo, o professor Chagas discorre, em deta-
lhes, sobre o cuidadoso processo de criagdo do PPGEP e seus
dez anos de funcionamento. Quanto ao processo de criacdo,
¢ fundamental destacar a forma singular como ocorreu. Foi
elaborado um projeto, submetido ao MEC, visando receber
financiamento para a constru¢do do APCN que resultou na
proposta do PPGEP. O projeto, denominado, “Construindo o
mestrado académico em Educacdo Profissional do IFRN”, foi
elaborado em 2008 e integrou, juntamente com outros sete
projetos estratégicos, o plano gestdo da Institui¢do. Dessa for-
ma, o projeto foi aprovado e em 2010 os recursos foram libe-
rados, iniciando-se a elaboragdo do respectivo APCN para o
curso de mestrado.

O grupo de trabalho criado para desenvolver o projeto
que resultaria no APCN foi composto por docentes pesquisa-
dores da Educacgio Profissional e da Educacgdo (EP) de Jovens e
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Adultos (EJA), docentes colaboradores, técnico-administrati-
vos e estudantes bolsistas, no ambito do projeto.

E muito importante destacar que o processo de elabora-
¢do do APCN ocorreu em meio a constante didlogo com pes-
quisadores e pesquisadoras do campo do trabalho e Educa-
¢do, com énfase na EP, e da EJA, assim como as entidades de
pesquisa em educagio, especialmente a ANPED.

Nesse contexto, em 2011, foi realizado pela primeira vez,
0 “Coléquio A Produg¢do do Conhecimento em Educagio Pro-
fissional”, do qual participaram varios pesquisadores de rele-
vancia nacional nas distintas nessas temadticas do evento. Os
objetivos centrais do evento foram dialogar com a comunida-
de académica dos campos trabalho e educacgo e EJA sobre os
temas que demandam a produc¢io de conhecimentos que pos-
sam contribuir para consolidar a concep¢io de formacgéo hu-
mana integral e, por meio desse didlogo, obter subsidios para
a defini¢do das linhas de pesquisa do PPGEP, constituindo-se
também em uma excelente oportunidade de formacgo conti-
nuada para os docentes, gestores e técnicos administrativos
do IFRN. Um pouco mais adiante, tratarei das demais edi¢Ges
desse evento mencionadas pelo autor ao longo do texto.

Nesse didlogo estreito com a academia, cabe destacar ou-
tra estratégia importante: a avalia¢do da proposta de criagio
do PPGEP previamente a submissdo do APCN a CAPES, reali-
zada por pesquisadores e pesquisadoras das dreas envolvidas,
especialmente, por membros do GT09 da ANPED. Essa ava-
liagdo prévia foi fundamental para aperfeicoar o projeto sub-
metido.

Esse cuidado e rigor na elaboragdo do APCN, destacado
pelo autor, contribuiram para que a drea de educagdo reco-

O ATO INAUGURAL
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mendasse sua aprovagdo, em setembro de 2012. Entretanto, o
Comité Técnico-Cientifico da CAPES (CTC), em 27 de setem-
bro de 2012, decidiu nio seguir essa recomendacio e rejeitou
a projeto com um parecer curto e pouco esclarecedor: “A pro-
posta apresentada ndo tem perfil de mestrado académico e
sim de mestrado profissional”. Produziu-se, entdo, o primeiro
momento de grande tensdo na criagdo do PPGEP.

Sobre esse assunto, vamos acrescentar alguns aspectos ao
texto prefaciado. A bem da verdade, o que o CTC fez, sob forte
influéncia da Diretoria de Avalia¢do da CAPES (DAV), foi uma
tentativa de restabelecer o entendimento predominante no
ambito da CAPES, naquele momento, de que os institutos fe-
derais ndo sdo espacos de producdo de conhecimento, mas de
aplicacdo e de inovacio e, nesse sentido, ndo caberia a essas
institui¢cOes a atuac¢do em programas académicos, mas sim,
em programas profissionalizantes.

Essa discussio se insere em um contexto mais amplo so-
bre o papel da pds-graduacio stricto sensu, o qual ndo cabe ex-
plorar nesse espaco. Portanto, voltaremos ao caso concreto: a
criagdo do PPGEP.

Evidentemente, como o grupo de cria¢do do PPGEP ti-
nha plena consciéncia e dominio sobre o fato de que o APCN
submetido era de um mestrado académico, decidiu-se elabo-
rar um recurso no qual, didaticamente, foram explicitadas as
caracteristicas dos mestrados académicos e dos profissionais,
evidenciando-se que o PPGEP se situava, claramente, como
programa académico.

Diante disso, em 13 de dezembro de 2012, 0 CTC revé a po-
si¢do tomada, acata o recurso do IFRN e aprova a criagdo do
PPGEP, durante sua 1422 reunido.

O ATO INAUGURAL
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O autor realca que a partir dessa aprovagdo, o Programa
realiza seu primeiro processo de sele¢do e o curso € iniciado
em agosto de 2013. A partir dai, destaca-se algo muito impor-
tante: a continuidade da imbricac¢do entre o PPGEP e o Col6-
quio A Producdo do Conhecimento e Educagio Profissional,
que em sua primeira edi¢do (2011) possibilitou um momento
em que a equipe de elaboracdo dialogou com a comunidade
académica para subsidiar a elabora¢io do APCN, incluindo a
definicdo das linhas de pesquisa. J4 na edi¢do de 2013, a de-
signacido da edic¢do (segunda) foi incorporada ao titulo, para
indicar que se tratava de um evento permanente, assim como
ainser¢do do termo “nacional”, para sinalizar a sua abrangén-
cia, denominando-se “Il Coléquio Nacional A Produgio do
Conhecimento e Educag¢do Profissional”, que ocorreu junta-
mente com o inicio do funcionamento da primeira turma, de
maneira que a conferéncia de encerramento do Coldquio foi a
aulainaugural do PPGEP, intensificando o didlogo entre o Pro-
grama e a comunidade académica, por meio de uma robusta
programacao.

Essa imbricag¢do entre o Coldéquio e a prépria evolugio do
PPGEP é uma marca importante do Programa, de modo que as
demais edi¢des vém se consolidando nessa direc¢do de inten-
sificar e ampliar o didlogo com a comunidade académica e de
registrar momentos importantes do PPGEP, conforme atesta
a obra do professor Chagas. Assim, a terceira edi¢do (2015) foi
planejada para coincidir com as primeiras defesas de disserta-
¢do do Programa.

Sempre na dire¢do de ampliar a interlocu¢do com o mun-
do académico, a quarta edi¢do do Coldquio (2017) assume o
cariter internacional e incorpora essa dimensdo ao titulo do

O ATO INAUGURAL
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evento, que foi denominado “IV Coléquio Nacional e I Interna-
cional A Producdo do Conhecimento e Educacgo Profissional”,
momento em que o Programa dava seus primeiros passos em
direcdo a internacionaliza¢do, na expectativa da melhoria do
conceito quando da publicacio do resultado de sua primeira
avaliacdo quadrienal, posto que isso seria condicionante para
a submissdo da proposta de doutorado, no ano de 2014. O
professor Chagas atesta que a expectativa se concretizou em
setembro de 2017, quando o PPGEP alcangou conceito 4, com
tendéncia de 5, como atesta a sintese final do relatério de ava-
liacdo:

Considerando os resultados ponderados, obti-
dos nos quesitos e em seus itens, a tendéncia
dominante é de conceito MUITO BOM, por-
tanto, nota 5. Todavia, a concessdo de tal nota
serd possivel apenas para programas que te-
nham alcan¢ado, no minimo, conceito MUITO
BOM em pelo menos quatro quesitos, incluin-
do, necessariamente, os Quesitos 3 e 4, razdo
porque recomendamos a nota 4 (quatro) para

este programa (p.6, grifo nosso).

Nessa trajetdria, o autor relata que em 2018 o Programa
submeteu o APCN apara o curso de doutorado, tendo sido
aprovado naquele mesmo ano, com conceito 4. Em 2019, o
curso de doutorado inicia seu funcionamento e o V Coléquio é
planejado e realizado sob esse marco: inicio do curso de dou-
torado, mais uma vez ampliando-se o didlogo com o mundo
académico nacional e internacional. O desafio do PPGEP con-

O ATO INAUGURAL
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tinuou sendo avancgar em todas as suas dimensdes para con-
solidar o cumprimento de sua funcdo perante a sociedade e,
dessa forma, também se credenciar para a obtencdo do con-
ceito 5 no quadriénio 2017-2020.

Foi nesse contexto de expectativa do resultado da avalia-
¢do quadrienal que se realizou o “VI Coldquio Nacional e III
Internacional A Producdo do Conhecimento e Educagdo Pro-
fissional”. Ndo obstante, esse clima de expectativa teve que
dividir a cena com os efeitos e imposi¢des da pandemia da Co-
vid-19 que afetou e continua afetando todo o planeta e que, no
Brasil, ganha contornos especificos, dada a agido desastrosa do
governo federal no combate ao virus. Mas, nosso objeto aqui é
prefaciar a obra do professor Chagas. Voltemos ao tema.

Foi no contexto pandémico que os anos letivos de 2020 e
2021 se desenvolveram de forma virtual, o que inclui a reali-
zagdo do VI Coldquio. Cabe reiterar que a expectativa com o
resultado da avaliac¢do, embora tenha sofrido atraso por ques-
tdes administrativas da CAPES e por forga de agdo judicial do
MPF, foi alcangada. Em setembro de 2022, o PPGEP recebeu o
conceito 5.

Quanto ao Coldquio, apesar da pandemia, o evento con-
seguiu manter o didlogo intenso com a comunidade académi-
ca, na edi¢do que marcou os 10 anos de sua realizac¢do. Ao lon-
go desse periodo, o Coldquio foi espaco de produgio e difusdo
do conhecimento cientifico, especialmente, no que que con-
cerne a Educacdo Profissional e suas imbrica¢es com a Edu-
cacdo Bdsica e a modalidade EJA. A partir das pesquisas dos
palestrantes e conferencistas, foram publicados livros, dossiés
tematicos em revistas especializadas, DVDs e as gravagdes fo-
ram disponibilizadas nos canais de comunica¢do do PPGEP.
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Foram apresentadas centenas de comunicagdes orais e esta-
belecidos contatos importantes entre pesquisadores e entre
esses e os pds-graduandos que participaram das seis edi¢Ges
do evento, de maneira que o texto ora prefaciado atesta que
o Coldquio esta consolidado como um importante espago de
producdo, difusdo e interciAmbio de conhecimento sobre a
Educacdo Profissional.

Outras estratégias importantes que vém contribuindo
para a produgio e a difusdo do conhecimento no 4mbito do
PPGEP também sio evidenciadas pelo professor Chagas, de
modo que essa produgio é muito significativa. A modo de
exemplo, sintetizamos a produ¢do docente e discente constan-
te na Plataforma Sucupira relativa ao quadriénio 2017-2020.

Quanto ao discentes, 176 mestrandos e doutorandos ma-
triculados; 64 mestrandos titulados (o doutorado comegou
somente em 2019); 269 artigos completos publicados em
anais de congresso por mestrandos e doutorandos; 87 arti-
gos em periddicos publicados por mestrandos; e 60 capitulos
de livros publicados por mestrandos e doutorandos. Total de
producdes: 416.

Em relagdo aos 14 docentes permanente do PPGEP, em
termos quantitativos, tivemos para o periodo: 262 artigos pu-
blicados em periddicos; 211 capitulos em livros; 35 participa-
¢Oes na organizacio de livros; e 06 livros autorais. No caso dos
docentes, n3o incluimos nesta sintese os artigos publicados
em anais de congressos.

Sobre esse capitulo, concluo afirmando que a minucio-
sa descricdo da trajetdria do PPGEP realizada pelo professor
Chagas produziu um importante documento histdrico para o
Programa e para a histéria da Educagio Profissional.
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O capitulo final do livro foi construido de forma bastan-
te criativa e coerente com a trajetdria académica do professor
Chagas e com a linha de pesquisa onde ele atua no Programa:
Histdria, Historiografia e Memoria da Educacdo Profissional.
O autor tem ampla produc¢io académica nos estudos sobre
Memdria, incluindo sua prépria tese de doutorado, intitulada
“ESCAFANDRISTAS DO TEMPO: Narrativas de vida e regene-
ra¢do da memoria em Sdo Rafael-RN”, defendida em 2010, no
Programa de pds-graduacdo em educacdo da UFRN.

Assim, o professor Chagas solicitou aos egressos do
PPGEP que, por meio de carta, relatassem suas experién-

cias como estudantes do Programa. Em suas palavras:

[-..] desejo finalizar com um capitulo trazendo
cartas de egressos do mestrado do PPGEP diri-
gidas a esse programa... ndo se sintam obrigados
a escrever textos laudatdrios, elogiosos. Caso quei-
ram, podem fazer criticas que possam contribuir
para melhorar o Programa. Caso ndo queiram fazer
esse relato, ndo se preocupem, vocés tém o direito de

escolher (grifos do autor).

A seguir, tecemos breves comentdrios a algumas cartas
dos egressos. Destaco a recorréncia das referéncias dos egres-
sos do curso de mestrado ao fato de terem adentrado ao mun-
do da pesquisa por meio do PPGEP. Isso é muito relevante,
posto que demonstra como o Programa estd cumprindo seu
objetivo de formar pesquisadores.

Também foram feitas algumas criticas ao Programa com
o objetivo de contribuir para a sua melhoria. Como exemplo
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realgo as trazidas por Jodo Kaio Cavalcante de Morais, mestre
e doutor pelo PPGEP:

Os pontos fracos do PPGEP estdo centrados na
infraestrutura, pois como disse anteriormente,
apesar do Natal Central ser enorme, a sensa-
¢do que tenho é que somos um apéndice. Além
disso, existe uma alta demanda de trabalho ad-
ministrativo para os docentes do programa que
acabam por direcionar o olhar deles para outras
dimensdes que nio sdo o ensino e a pesquisa.
Precisamos focar no ensino e na pesquisa. A ex-
tensdo também! Quando esses professores fi-
cam afogados com demandas administrativas,
acabam ficando sem tempo para o processo de
orientac3o e sua prépria producio. E muito im-
portante que os nossos professores sejam refe-
réncia para os estudantes. Que formulem seus
préprios estudos e pesquisas. Que possamos re-
ferencid-los. Isso sé é possivel com muito traba-
lho de pesquisa, o que certamente nio acontece
quando se centra o olhar em atividades admi-

nistrativas.

A critica de Kaio, que nio se aplica apenas ao PPGEP,

nos impde uma importante reflexdo sobre o papel do pro-

fessor na pds-graduacio stricto sensu e sobre suas condi¢oes

de trabalho.

Ressalto, ainda, que foi recorrente entre os egressos que

foram estudantes do PPGEP durante a pandemia as dificul-
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dades e adoecimentos durante esse periodo. Transcrevo um
fragmento do relato Maria Helena Bezerra da Cunha Didge-

nes, por ser muito representativo de outros:

Entdo veio a pandemia de Covid-19 e eu real-
mente descobri o que € ter crises de ansiedade,
lapsos de memodria e bloqueios no meio da es-
crita, o isolamento (que perdura até o momento

€m que escCrevo esta carta).

A pandemia realmente trouxe, e continua trazendo, mui-
tas dificuldades para discentes e docentes do PPGEP. Evi-
dentemente, as dificuldades causadas pela pandemia n3o se
restringem ao PPGEP, mas a toda a humanidade. Assim, € es-
sencial que suas causas e efeitos sejam investigadas em todo
o planeta visando, inclusive, mitigar suas consequéncias am-
plamente indesejaveis.

Finalmente, apds essa breve viagem pela obra, cabe-nos
reiterar sua importancia para o PPGEP e convidar a todos e a
todas a nela mergulharem para conhecerem esse Programa e
sua histdria ou nela se aprofundar.

Parabéns ao PPGEP por seus 10 primeiros formando mes-
tres e doutores em Educacdo e que tenha vida muito longal!

Parabéns, professor Chagas, pela obral

Natal, novembro de 2022.

DaNTE HENRIQUE MOURA.
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de forma tranquila, combinada, consensual, mas, como diz a

composi¢do de Vinicius de Moraes e Baden Powell, “Avida é a
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»1

arte do encontro, embora haja tanto desencontro pela vida”'.
Por isso, considero que os desencontros, os desacordos, as de-
cepcoes, “apesar dos pesares” também foram relevantes para
0 meu crescimento pessoal e profissional.

Infelizmente, em um mundo t3o conturbado e estando
nds tdo cheios de compromissos e hordrios a cumprir, esta-
mos sem tempo para pensar sobre as experiéncias, pois € pre-
ciso “[...] parar para olhar, parar para escutar, pensar mais de-
vagar, olhar mais devagar, e escutar mais devagar; parar para
sentir, sentir mais devagar, demorar-se nos detalhes, suspen-
der a opinido, suspender o juizo, suspender a vontade, sus-
pender o automatismo da acdo [...] (LARROSA, 2002, p. 24).

Externalizo a minha gratiddo aos professores Dante Hen-
rique Moura, pelo cuidado com que escreveu o prefdcio desse
livro; e Belchior Rocha, pela escrita do posfdcio, em cujos textos
ambos acrescentaram informacgGes a mais aos leitores; também
agradeco as professoras doutoras Ana Lucia Sarmento Henrique
e Maria das Gragas Baracho, pela prontiddo em fornecer mate-
riais dificeis de achar e que foram relevantes para a pesquisa.

Agradeco ao colegiado do PPGEP, sobretudo aos colegas
que estimularam seus orientandos a colaborar com esse livro
mediante a escrita das cartas apresentadas no terceiro capitu-
lo. Desse modo, acho justo citar os nomes dos 18 mestrandos,
doutorandos e egressos que fizeram essa gentileza: Adilina
Andrade, Ana Cristina Batista, Ana Lidia, Ana Paula Marinho,
Antonio Max, Bernardino Galdino, Ivana Lucia, Josanilda Ma-
fra, Judithe da Costa, Jodo Kaio Cavalcante, Kardenia Almeida,
Francisca Leidiana, Luiz Antonio, Maria Helena, Rita de Cdssia

1. Samba da bengao. Album Vinicius, 1967.
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Rocha, Sandra Maria, Vania Ndbile e Walkyria de Oliveira.

Por fim, a todas as pessoas que contribuiram, direta ou indi-
retamente, com a escrita desse livro, e a todas que lutam por uma
educa¢ido mais humana e menos mercantil, dedico-lhes o poema
“E entdo, que quereis?” do poeta russo Vladimir Maiakévski, por
expressar ndo apenas as dificuldades que vivemos, mas também a

necessidade de estarmos atentos e fortes na construcdo da utopia.

Fiz ranger as folhas de jornal
Abrindo-lhes as pdlpebras piscantes.
E logo
De cada fronteira distante
Subiu um cheiro de pdlvora
Perseguindo-me até em casa.
Nestes iiltimos vinte anos
Nada de novo hd
No rugir das tempestades
Ndo estamos alegres,

E certo,

Mas também por que razdo
Haveriamos de ficar tristes?
O mar da historia
E agitado.

As ameacgas
E as guerras
Havemos de atravessd-las.
Rompé-las ao meio,
Cortando-as
Como uma quilha corta

As ondas.
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Introducao

No decorrer de um século, muitas institui¢des que com-
pOem a atual Rede Federal da Educac@o Profissional, Cientifica
e Tecnoldgica (RFEPCT) passaram por transformacdes, confor-
me as conveniéncias politicas e socioecondmicas brasileiras.
A criac3o das Escolas de Aprendizes Artifices (EAA), em 1909,
pelo entdo Presidente Nilo Peganha, é considerada o marco ini-
cial dessa Rede que, ao longo de cem anos, assumiu diferentes
denominacdes e caracteristicas (Liceus Industriais, Escolas In-
dustriais, Escolas Técnicas Federais, Centros Federais de Edu-
cagio Tecnoldgica), até que, por meio da Lei n° 11.892, de 29
de dezembro de 2008, a maioria passou a se constituir como
Institutos Federais de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia (IF).

Considerando as mudangas e as permanéncias proprias
do processo histérico, pode-se afirmar que, no século XX, aos
poucos, o ensino profissional deixa de ser voltado a escéria da
sociedade, como ocorreu na Colonia e no Império, quando,
conforme Cunha (2005a, p. 3), o Estado coagia homens livres
e sem condi¢des de opor resisténcia a se transformarem em
operdrios. Muitos desses sujeitos eram “[...] encaminhados
pelos juizes e pelas Santas Casas de Misericdrdia aos arsenais
militares e de marinha onde eram internados e submetidos a
aprendizagem de oficios manufatureiros |[...]”.

Concomitante a um conjunto de transformagdes politicas
e socioecondmicas do final do século XIX, o idedrio industria-
lista via a industria como sindnimo de progresso, emancipa-

¢do econdmica, independéncia politica, democracia e civili-
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zagdo. Para seus adeptos, “O emprego da populagio urbana
desocupada [...] e a criagdo de condi¢Ges para o seu bem-estar
eram vistos como a contribui¢io da industria para resolver a
chamada questdo social” (CUNHA, 2005a, p. 15). Assim, “o
Estado deveria cogitar do ensino obrigatdrio antes mesmo de
instituir leis sociais” (CUNHA, 2005, p. 15-16). Dai o efeito dis-
ciplinador que teria o ensino profissional que levaria o Brasil,
mais tarde, a se aproximar das “nagoes civilizadas”.

Nas EAA, eram alfabetizados os que nunca tinham fre-
quentado uma escola e lhes ensinavam cursos bdsicos. Mais
tarde, conforme o idedrio industrialista foi se ampliando na
politica nacional pds-Revolugio de 1930, essas instituigdes fo-
ram substituidas por outras mais voltadas para uma formacao
ampla e condizente com as necessidades impostas pelo de-
senvolvimento industrial. Portanto, as institui¢es que subs-
tituiram aquelas escolas ndo cabia mais ofertar cursos iniciais,
mas cursos técnicos que especializassem a mao de obra.

Esse livro nasceu de ponderac¢des acerca dessas mu-
dangas ao discutir a Educagio Profissional e Tecnoldgica
(EPT)? — denominagio dada & formacgio para o trabalho na
atual Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional, a Lei n®
9.394/1996 (BRASIL, 1996) — a partir de sua trajetdria como
ensino das “primeiras letras” e destinado a “ralé” da socie-
dade nos primeiros anos da Republica, até o seu compromis-
so com a formagdo em nivel técnico, superior e na pds-gra-
duacio lato e stricto sensu.

2. Nos estudos acerca da formagéo para o mundo do trabalho vamos encontrar
vérias denominagdes ao longo do século XX: ensino técnico, ensino industrial, ensi-
no profissional, ensino profissionalizante, dentre outras. Feito esse esclarecimento,
optei por usar o termo presente na atual LDB.
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Para tanto, foi preciso observar a totalidade social, ou

seja, o “conjunto dindmico de relacdes que passam, necessa-

riamente, pela ag¢do dos sujeitos sociais”, como afirma Ciavat-

ta (20194, p. 19-20). Segundo essa pesquisadora,

O tratamento historicizado dos fenémenos en-
volve diferentes temporalidades, tanto em rela-
¢do ao tema de estudo, quanto ao espaco-tem-
PO em que ocorrem 0s acontecimentos tratados
e aos sujeitos em foco nas pesquisas. Ter como
fundamento o método da economia politica e a
histéria como producio social da existéncia sig-
nifica considerar os objetos, fenémenos e acon-
tecimentos na totalidade social de que fazem
parte. Sdo as mediacOes, isto é, os processos
sociais complexos que os constituem enquanto
tais, sdo as contradi¢Ges que se apresentam pe-
las acOes e interesses que se opdem entre os di-
ferentes sujeitos, grupos e classes sociais (CIA-
VATTA, 2019a, p. 23).

Nessadirecdo, abusca por essa totalidade noslevou ainves-

tigar, no primeiro capitulo, como e porque ocorreram essas mu-

dancas no ensino voltado para o trabalho, com base no cendrio

histdrico, politico e socioecondmico brasileiro, que permitiram

mudancas nas institui¢es de EPT. Sem essa discusso, a nosso

ver, é impossivel entender a criagdo das EAA e as mudancas que

ocorreram nesse ensino ao longo de mais de um século.

E importante destacar que, 3 maneira de qualquer pes-

quisador, utilizo-me da pesquisa bibliogréfica, tendo como
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foco a histdria da atualmente chamada EPT. Devo ressaltar a
pouca producio académica, no campo da historiografia, acer-
cado tema trabalho e educa¢do quando comparamos a outros
da drea da Histdria da Educagio. Endosso, assim, as palavras
de Ciavatta (2019b, p. 44):

[-..] & excecdo de poucos, raros sdo os historia-
dores que se dedicam ao estudo da educacio
e, consequentemente, estudam o trabalho em
suas diversas formas e temporalidades, masndo
arelagdo entre o mundo do trabalho e a educa-
¢30 ou a escola. A histdria da educagio profis-
sional ndo parece ser, no Brasil, uma drea nobre,

mesmo entre historiadores da educacio [...].

Além da pesquisa bibliogréfica, utilizei fontes de variados
tipos: leis, decretos e portarias emitidos pelo governo federal, e
documentos elaborados pelo PPGEP e pelo IFRN (editais, reso-
lucdes, portarias e atas), principalmente no segundo capitulo,
quando me esforcei em reconstituir a trajetdria do Programa de
Pés-graduagio em Educacio Profissional (PPGEP). Entretanto,
como as fontes nem sempre dizem tudo ao historiador, quando
algo ndo estava claro nos documentos, deixando uma lacuna,
busquei “preenché-la” com informacGes dadas pela coorde-
nag¢do do PPGEP e por pessoas que fizeram parte de sua cons-
trucdo. Com isso, foi possivel conhecer o itinerdrio desse PPG,
mesmo sabendo que ndo ha uma histdria completa, ou, como
alguns dizem, “um resgate da memoria”, por ser esta sempre
uma reinterpretagdo, um campo movedigo para os historiado-

res que se aventuram na chamada Histdria do Tempo Presente.
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Provavelmente, o leitor sinta falta de uma andlise mais
profunda e menos detalhista no segundo capitulo desse li-
vro. Ressalto que, embora o historiador tenha o compromis-
so em desconfiar das fontes e deve 1&é-las nas entrelinhas, o
meu objetivo nesse capitulo foi levantar o mdximo de infor-
magoes, de modo a compreendermos o percurso que teve o
PPGEP ao longo dos seus dez anos de histdria. Assim, con-
fesso que eu nio estava preocupado, nessa se¢do, com apro-
fundamentos tedricos e andlises criticas, mas em construir
o percurso académico e a ampliacdo desse Programa, cujas
avaliacOes realizadas pela Capes levaram-no de conceito 3
para 5 em 2022.

Disse sabiamente Hobsbawm (2013, p. 917) que “Todo
historiador tem seu proprio tempo de vida, um poleiro par-
ticular a partir do qual sondar o mundo”. Assim, convido os
colegas pesquisadores a se incumbirem de fazer a critica a
esses fatos. Certamente, quem o fizer, vai salientar o meu
lugar social na pesquisa (o meu poleiro como professor do
PPGEP) e talvez se baseie no argumento de que toda inves-
tigacdo estd “submetida a imposi¢des, ligada a privilégios,
enraizada em uma particularidade. E em fungio deste lugar
que se instauram os métodos, que se delineia uma topogra-
fia de interesses, que os documentos e as questdes, que lhes
sdo propostas, se organizam” (CERTEAU, 2008, p. 66-67).
Isso mostra que, em nenhum momento, fui ingénuo o sufi-
ciente para me ver como isento, neutro e capaz de “resgatar”
o passado ou a memdria.

No entanto, em minha defesa, asseguro que as fontes usa-
das para a escrita desse livro foram cuidadosamente analisa-

das, haja vista que, como nos ensina Barros (2020, p. 8):
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[-..] um dos primeiros atributos que exigimos de
um bom historiador é acapacidade de olhar para
um texto (uma imagem, um objeto) e enxergar
nele a sociedade que o produziu, a humanida-
de que passou e passa por ele de uma maneira
muito singular, os processos que o moldaram e
constituiram no tempo, as ideias e a¢des que o
atravessam de muitas maneiras deixando suas
marcas ou inscrevendo-se como possibilida-
des de reapropriag¢des no futuro. Um texto pode
mentir sobre muitas coisas — particularmente
através da habilidade e da capacidade de dissi-
mulacfo do seu autor —mas ele nfo pode deixar

de falar sobre o lugar que o produziu.

Por fim, considerando que essa obra também serd vista

pelo leitor como uma homenagem a um Programa de Pds-

-graduacio stricto sensu criado hd dez anos e que inaugurou

esse nivel de oferta no IFRN, resolvi convidar alunos e egres-

SOs para que estes relatassem, refletissem e avaliassem as suas

experiéncias no PPGEP nos cursos de mestrado ou doutorado.

Os relatos escritos pelos estudantes, no formato de cartas, de-

ram um esbocgo sobre a importancia desse PPG para as suas vi-

das, mesmo nos momentos de desconforto ou decepgdes, que

sdo desencontros naturais em todo processo formativo.
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Em 29 de dezembro de 2008, por meio da Lei n® 11.892, o
governo brasileiro criou oficialmente a Rede Federal de Edu-
cagdo Profissional, Cientifica e Tecnoldgica (RFEPCT), uma
rede de institui¢Ges cujas sementes foram langadas um século
antes, em 1909, com a criacdo de 19 escolas que davam uma
formacdo bdsica a um setor da populacdo hoje chamado de
socialmente vulneravel.

Entretanto, se antes as escolas que prestavam a sociedade
uma formacdo técnica ou profissionalizante (dependendo da
denominagio dada a época), eram “escolas para os filhos dos
outros” (SILVA, 2019), essa jad ndo € mais uma realidade h4 al-
gumas décadas e isso se deu mediante um processo de expan-
sdo, interiorizacdo e verticalizagdo nessas institui¢des que, no
seu inicio, formava apenas aprendizes e, na atualidade, chega
a formar doutores.

As questdes norteadoras deste capitulo sdo: como ocorreu
essa verticalizagdo, ao longo do século XX e principios do XXI?
Que condi¢Ges socioecondmicas e politicas tornaram possivel
esse conjunto de mudancas nas ofertas e no papel social des-
sas institui¢des de ensino?

Com vistas a responder tais perguntas, dividimos esse ca-
pitulo em trés se¢des, tendo como critério o tipo de verticali-

zacdo nas ofertas em determinados cendrios histdricos®.

3. Este capitulo é uma versao revisada e ampliada do artigo “Politicas educacionais
e verticalizagdo da Educagdo Profissional e Tecnoldgica no Brasil (séculos XX e
XXI)", publicado na revista Vértices-RJ em coautoria com Edilana Carlos da Silva
(SOUZA; SILVA, 2022).
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1.1 As Escolas de Aprendizes Artifices e o ensino das
“primeiras letras”

O marco para a constitui¢do de um conjunto de escolas
com fins de formar para o trabalho, como uma politica do Go-
verno Federal, deu-se mediante o Decreto n° 7.566, de 23 de
setembro de 1909, sancionado pelo entdo presidente Nilo Pe-
canha. Assim, as 19 Escolas de Aprendizes Artifices (EAA) cons-
tituiram o primeiro sistema nacional de EPT criado no pais.

Conforme o artigo 1° do Decreto n® 7.566/1909, a dele-
gacdo da Rede ficou designada da seguinte forma: “Em cada
uma das capitaes dos Estados da Republica o Governo Federal
manterd, por intermedio do Ministerio da Agricultura, Indus-
tria e Commercio uma Escola de Aprendizes Artifices, destina-
da ao ensino profissional primario e gratuito™ (BRASIL, 1909).
Trés meses depois, esse decreto foi alterado com a ressalva de
que as instalac¢Ges dessas Escolas sé ocorreriam naquelas ca-
pitais em que ainda n3o dispusessem de uma institui¢do com
fins semelhantes.

Gradativamente, as 19 EAA foram instaladas ao longo de
1910 e comegaram a funcionar entre os meses de janeiro e ou-
tubro daquele ano. Tinham por finalidade formar operarios e
contramestres por meio do ensino pratico e conhecimentos
técnicos para que os menores tivessem interesse em aprender
oficios nas oficinas de trabalho mecanico ou manual, confor-
me a conveniéncia do lugar em que estivesse instalada cada
escola (CUNHA, 2005a).

4. Nesta obra, manteremos a grafia dos documentos conforme a da época de sua
elaboragéo.
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Para Cunha (2005a), o industrialismo foi o principal mo-
tivo para a criacdo das EAA, percebidas como importante ini-
ciativa republicana em matéria de ensino profissional, haja
vista que, a época, a industria jd era sindnimo de desenvolvi-
mento cientifico, progresso e emancipacio econémica e poli-
tica para parte dos politicos brasileiros. Chegou-se a pensar
na obrigatoriedade do ensino profissional nas escolas prima-
rias, uma vez que “Ao lado do esperado efeito moralizador das
classes pobres, o ensino profissional era visto como possuidor
de outras virtualidades corretivas” (CUNHA, 2005a, p. 16).

Em fins do século XIX, o centro-sul do Brasil possuia o
maior numero de industrias, sendo no Rio de Janeiro a maior
concentrag¢io de fabricas mais importantes (57% do capital in-
dustrial do pais estava na entdo capital federal). Isso se devia a
fatores como: o acumulo de capitais provenientes da empresa
agricola ou dos negdcios do comércio exterior, principalmen-
te da producdo do café no Vale do Paraiba; a abundéncia de
mio de obra (populacdo pobre, imigrantes, migrantes inter-
nos), apesar da baixa qualificacdo e; producdo de energia a va-
por, antes da elétrica (FAUSTO, 1995, 20062, 2006D).

Fausto (1995) faz uma sintese de como se apresentava a
producgio industrial no Brasil nas primeiras décadas do século
XX: em 1907, o Distrito Federal (Rio de Janeiro) estava & frente
com 33,2% da producdo, seguido de Sdo Paulo, com 16,6%, e
Rio Grande do Sul, com 14,9%. Em 1920, S3o Paulo ocupava o
primeiro lugar, com 31,5%, o Distrito Federal caiu para 20,8%,
e o Rio Grande do Sul, para 11%.

Prado Junior (1981) afirma que, em Sdo Paulo, a concentra-
¢do industrial ocorreu em fung¢io do desenvolvimento do setor

cafeeiro no oeste daquele estado, trazendo-lheriqueza e popula-
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¢do; daimigracdo, que contribuiu com melhorias na habilitagio
técnica, pois o trabalhador europeu, nesse quesito, era superior
aonacional recém-egresso da escraviddo ou de outras formas de
trabalho similares aquela; e, pela abundancia de energia hidrau-
lica, que poderia ser aproveitada sob a forma de eletricidade.

Contudo, apesar da positividade que esses numeros re-
presentam, Batalha (1992, p. 113) contesta a versdo de alguns
pesquisadores que salientam o predominio da grande indus-
tria nessa época. Para ele, “tudo indica que as pequenas ofi-
cinas pouco mecanizadas e empregando um numero reduzi-
do de operarios ndo sé eram majoritarias, mas também eram
responsaveis pela ocupacdo da maioria dos trabalhadores do
setor manufatureiro”. O historiador chega a essa conclusdo a
partir de uma anadlise dos jornais operarios da época que rela-
tavam o atraso da organizacdo dos trabalhadores brasileiros
quando comparados aos europeus.

Singer (1994) também contribui para a discussdo sobre
a classe operdria no Brasil, no inicio do século XX. Para ele, a
passagem de um proletariado manufatureiro para um fabril
s6 ocorreu, de forma pura, na Gra-Bretanha. Nos paises de
industrializacdo tardia, como o Brasil, a formagio da classe
operdria se deu de maneira simultinea em atividades manu-
fatureiras e industriais. Assim, conforme esse autor, até 1920,
o proletariado no Brasil era, em sua maioria, formado por tra-
balhadores do setor de servicos (funciondrios publicos, por-
tudrios, ferrovidrios etc); enquanto aqueles empregados em
estabelecimentos ditos “industriais” correspondiam a uma
minoria composta principalmente por operdrios manufatu-
reiros, isto é, por artesdos assalariados trabalhando com fer-

ramentas ou maquinas manuais.
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Com relagdo ao papel exercido pelo Estado na industriali-
zacdo, Fausto (1995, p. 289) destaca que:

A principal preocupacio do Estado nio estava
voltada para a industria, mas para os interesses
agroexportadores. Entretanto, ndo se pode di-
zer que o governo tenha adotado um comporta-
mento antiindustrialista (sic). Houve prote¢io
governamental em certos periodos & importa-
¢do de maquinaria, reduzindo-se as tarifas da
alfindega. Em alguns casos, o Estado concedeu
empréstimos e isen¢do de impostos para a ins-
talacdo de industrias de base. [...] Resumindo,
se o Estado nao foi um adversdrio da industria,
esteve longe de manter uma politica deliberada

de desenvolvimento industrial.

Os comentdrios de Fausto (1995) vdo ao encontro das and-
lises tecidas por Luz (1978). Essa pesquisadora frisa que Rui
Barbosa, por ser liberal, declarava-se, no parlamento impe-
rial, “intransigentemente hostil” a qualquer protecéo a indus-
tria. No entanto, ao assumir o Ministério da Fazenda quando
da Proclamagdo da Republica, Barbosa transigiu com as suas
ideias e reconheceu a necessidade de desenvolver a industria
nacional, vendo-a como importante para a consolida¢io do
novo regime. Para que esse desenvolvimento se processasse, 0
entdo ministro realizou um protecionismo moderado e lento,
mas o bastante “para preparar a industria, a fim de que, numa
época mais ou menos proxima, pudesse prescindir do amparo

aduaneiro. Acalmava assim seus escrupulos de liberal, proje-
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tando para o futuro a vitéria do regime de livre troca no Brasil”
(LUZ, 1978, p. 169).

Fausto (1977, p. 24), ao frisar sobre o crescimento popu-
lacional urbano, salienta que “é bastante plausivel a hipdtese
de que uma parcela significativa dessa sobrepopulagio trans-
feriu-se para os centros urbanos, tendo-se em conta as fases
de depressdo do setor cafeeiro e as dificuldades de acesso a
terra”. Apesar disso, o historiador salienta que os movimen-
tos operdrios eram ainda timidos, dada a repressdo policial e 0
medo de muitos trabalhadores de entrar no rol dos persegui-
dos e n3o conseguir um novo emprego, caracterizando uma
das formas de conten¢do da organizagdo dos trabalhadores
destacadas por Batalha (2000). As greves sé tinham forte re-
percussio quando eram gerais ou paralisavam as ferrovias e
0s portos, setores importantes para a agroexportagao.

Mesmo nesse cendrio de dificuldades, Fausto (1995) co-
menta acerca da criagdo de sindicatos, em fins do século XIX,
no Rio de Janeiro, embora, conforme esse autor, estes fossem
mais “de resultados”. J4 em Sdo Paulo, predominou o anar-
quismo na sua corrente anarcossindicalista, predominante-
mente composta por imigrantes (sobretudo italianos) defen-
sores da greve geral como luta revoluciondria que acabaria
com o Estado burgués. Esses imigrantes compunham 82,5%
da m3o de obra ocupada na industria em Sdo Paulo (FAUSTO,
2006b).

Consoante Batalha (1992), as condi¢Ges precdrias em que
viviam os operdrios n3o se distinguiam daquelas vividas pelo
conjunto das classes subalternas, consideradas “classes peri-
gosas”. “O olhar das autoridades, assim como o dos memoria-
listas e cronistas, ndo diferencia trabalhadores, desocupados,
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mendigos, contraventores e criminosos” (1992, p. 118-119).
Para esse pesquisador “E, portanto, em torno da nogio de tra-
balho que se inicia a disting3o entre ‘bons cidadios’ e ‘classes
perigosas’ nas sociedades capitalistas” (1992, p.119).

Também importante é o cendrio tracado pelo historiador
Sidney Chalhoub (2006) na obra “A cidade febril”, na qual re-
lata a situagdo em que estava mergulhada a populacdo pobre
na capital do Brasil e a introdugio da politica higienista, afi-
nal, os pobres também eram vistos como disseminadores de
contagios, sobretudo aqueles que viviam em habitag¢Ges cole-
tivas. A destrui¢do do cortigo Cabeca de Porco, em 1893, foi co-
memorada pelos jornais da época, ndo apenas pelos riscos de
epidemias, mas pelo fato de este e outros cortigos serem vistos
como “valhacoutos de desordeiros”.

A extin¢do do Cabeca de Porco se transformou num dos
mitos de como conceber a gestdo das diferencas sociais na ci-
dade. O historiador elenca dois pontos essenciais da forma de
lidar com a diversidade urbana: “O primeiro é a construgio da
nogio de que ‘classes pobres’ e ‘classes perigosas’ [...] sdo duas
expressoes que denotam, que descrevem basicamente a mes-
ma ‘realidade’” (CHALHOUB, 2006, p. 19); o segundo refere-
-se a concepc¢ao de que uma cidade pode ser gerida apenas a
partir de critérios técnicos e cientificos. “[...] trata-se da cren-
¢a de que haveria uma racionalidade extrinseca as desigual-
dades sociais urbanas, e que deveria nortear entdo a condic¢io
ndo politica, ‘competente’, ‘eficiente’, das politicas publicas”
(CHALHOUB, 2006, p. 20).

Nesse cendrio, ndo surpreende o fato de o Presidente Nilo
Pecanha, no Decreto n® 7.566/1909, considerar como justifica-
tivas para a criagdo das EAA:

O ATO INAUGURAL



40

[-..] o augmento constante da populag¢io das
cidades exige que se facilite ds classes proleta-
rias os meios de vencer as difficuldades sempre
crescentes da lucta pela existencia;

que para isso se torna necessario, nfo so habili-
tar os filhos dos desfavorecidos da fortuna com
o indispensavel preparo technico e intellectual,
como faze-los adquirir habitos de trabalho profi-
cuo, que os afastard da ociosidade ignorante, escola
do vicio e do crime; que é um dos primeiros de-
veres do Govérno da Republica formar cidadios
Uteis & Nagio (BRASIL, 1909, grifo nosso).

Portanto, o principal objetivo dessa a¢do educacional era
capacitar jovens pobres para a pratica do trabalho de cardter
tdcito, manual e repetitivo. Usava-se o afastamento da ociosi-
dade, dos vicios e dos crimes como pretexto para esse tipo de
formacdo. Tentava-se evitar possiveis problemas sociais pau-
tados em preconceitos naturalizados, haja vista que a pobreza
era assimilada a prdatica de crimes. Nessa perspectiva, o ensino
profissional pautava-se em uma pedagogia tanto preventiva
quanto corretiva (CAIRES; OLIVEIRA, 2016; MANFREDI, 2016).

Para Queluz (2000, p. 118), nessa época, a pobreza ndo era
mais associada & caréncia de recursos, “[...] mas a uma maior
permeabilidade dos vicios, ao desregramento moral, a indo-
léncia e a criminalidade”. Por isso, “a construgio da sociedade
do trabalho também foi, portanto, a constru¢io de uma socie-
dade disciplinar que procurava adequar os individuos como
cidaddos uteis para a concretizacdo do projeto de civilizacdo

republicano”.
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A criagdo das EAA explicitou um problema educacional
em nivel nacional, o da “[...] dualidade e fragmentacdo: edu-
cacdo académica para as ‘elites condutoras’ e formagao profis-
sional basica acelerada para os pobres que necessitam ingres-
sar precocemente na forca de trabalho” (CORDAO; MORAES,
2017, p. 27). Alids, é importante ressaltar que a dualidade na
educacdo, tomando-a na sua forma ampla, ndo é um trago
apenas da educagio brasileira, mas fruto da cisdo da socieda-
de em classes, como nos explicam Manacorda (1992), Saviani
(1989, 2007), dentre outros.

Nesse cendrio, essas institui¢des tinham a sua importéan-
cia em uma nac¢do que desejava alcancar o progresso, alfabe-
tizar sua populagdo e dar-lhe um conhecimento bdsico, dai
a oferta, além do ensino pratico, de dois cursos obrigatdrios,
inclusive noturnos: o Primdrio (para os analfabetos) e o de
Desenho, este propugnado por varios intelectuais da época,
dentre os quais, Rui Barbosa. O ensino Primdrio forneceria o
dominio da leitura, da escrita, da aritmética, no¢oes de geo-
grafia do Brasil e de gramdtica, além de uma formagio civica
mediante o conhecimento da vida dos “grandes vultos nacio-
nais” e das datas comemorativas. Quanto ao ensino de Dese-
nho, este deveria ser “de memdria”, de composicio decorativa
e de formas geométricas, de maquinas e pecas de construcdo
(SOARES, 1982; QUELUZ, 2000).

No entanto, as condi¢des de funcionamento dessas esco-
las eram precdrias, como enfatizam Cunha (2005a) e Santos
(2011). Para este ultimo, as EAA funcionavam em edificios ina-
dequados e suas oficinas apresentavam precdrias condi¢des de
funcionamento. Além disso, “a escassez de mestres de oficios

especializados e de professores qualificados foram fatores
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decisivos, que influenciaram diretamente na baixa eficiéncia
apresentada pela rede” (SANTOS, 2011, p. 212-213). Somam-
se a esses problemas, as dificuldades de os jovens manterem-
se na escola, visto que muitos precisavam trabalhar para
contribuir no sustento da familia, geralmente extensas, dai
a altissima evasdo apresentada por Fonseca (1961): dos 2.118
alunos matriculados nas EAA, em 1910, apenas 1.248 frequen-
taram as aulas.

Apesar desses problemas, salientados por varios autores,
Ramos (2014, p. 25) considera as EAA como “um grande pas-
so ao redirecionamento da educagio profissional no pafis, pois
ampliou o seu horizonte de atuagio para atender necessida-
des emergentes dos empreendimentos nos campos da agri-
cultura e da industria”. Portanto, mesmo que essas Escolas
tivessem muitos problemas, ndo podemos esquecer do fato de
elas terem oportunizado uma formacao profissional para uma
parte da sociedade, geralmente desprezada pelas politicas so-
ciais. Os que concluiam os cursos estavam alfabetizados e po-
deriam trabalhar em pequenas oficinas ou abrir as suas pré-
prias. Se isso parece muito pouco, na verdade, ja significava
um avanco para uma populacio expressivamente analfabeta
e vulneravel socialmente.

Todavia, um fato geralmente esquecido pela histdria da
Educacdo Profissional é que, concomitantemente as a¢oes do
Estado para a formacdo e controle da mio de obra, os ope-
rarios anarquistas também criaram escolas e jornais com o
intuito de alfabetizar e politizar os trabalhadores e os seus
filhos, numa perspectiva assumidamente politécnica. S3o
exemplos disso as Escolas Modernas 1 e 2, fundadas em S3o
Paulo, respectivamente no Belenzinho e no Bris, na segunda
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década do século XX. Ambas as institui¢des foram fechadas,
em 1919, devido a forte repressdo apds a Greve Geral de 1917
(BRITO, 2021; CASTRO, 2014).

Em 1920, foi criado o Servigo de Remodelacdo do Ensino
Profissional Técnico, sob a forma de comissio, para inspecio-
nar o funcionamento das escolas e propor medidas que remo-
delassem o ensino profissional, com vistas a torna-lo mais efi-
ciente. Cabia a esse servico a construcio de prédios escolares
mais adequados, a substitui¢io dos mestres de oficio (consi-
derados despreparados para o exercicio da fungio) e o apare-
lhamento das oficinas. Além disso, dada a inexisténcia no pafs
de livros técnicos em portugués para uso nas escolas profis-
sionais, essa comissdo incluiu, em seu programa, a tarefa de
elaborar compéndios relativos a tecnologia de oficios. Tendo
a frente o engenheiro Jodo Lideritz, o Servico de Remodela-
¢do se constituiu, a partir de 1921, por administradores e mes-
tres (ex-alunos) do Instituto Parobé da Escola de Engenharia
de Porto Alegre. Segundo Silva e Medeiros Neta (2021, p. 53),
“Jodo Luderitz como diretor do Instituto Técnico Profissional
dava énfase ao enfoque prético”, daf a presenca do ensino de
Desenho, em todos os cursos e anos.

A ascensao de Getulio Vargas ao poder, em 1930, marcou
0s cendrios socioecondmico, politico e o educacional brasilei-
ros. As EAA passaram a ser geridas pelo Ministério da Educa-
¢do e Saude Publica, criado logo apds a posse do novo presi-
dente. Dois anos depois, o Decreto n° 21.353/1932 aprovou o
regulamento da Inspetoria do Ensino Profissional Técnico, 6r-
gdo que substituiu o Servico de Remodelacdo do Ensino Pro-
fissional Técnico. Essa Inspetoria tinha a finalidade de coor-
denar a gestdo daquelas escolas, e, em 1934, foi transformada
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em Superintendéncia do Ensino Profissional, mediante o De-
creto n® 24.558/1934, o qual explicita as motivagdes para essa
mudanca, relacionadas a preocupac¢do do governo Vargas em
ampliar e qualificar a formag¢io da m3o de obra para atender o
processo de industrializa¢do com vistas a incentivar. Citamos
algumas:

Considerando que a evolugio das industrias na-
cionais impde a adaptacdo do ensino indispen-
sdvel 4 formacio dos operdrios ds exigéncias da
técnica moderna;

Considerando que atualmente éste ramo edu-
cativo estd restricto, nos estabelecimentos ofi-
ciais, a uma organizacio que apenas atende 4
formacio de artifices para as profissdes elemen-
tares;

Considerando que a falta de operdrios gradua-
dos e de contramestres é, além da manifesta,
penosamente sentida nas fbricas e nas oficinas;
Considerando que as industrias nacionais ja
exigem um operariado com conhecimentos es-
pecializados e de nivel superior ao do ensino
primdrio [...] (BRASIL, 1934).

As EAA existiram até 1937, quando, mediante a Lei n°
378, de 13 de janeiro, o presidente Getuilio Vargas transfor-
mou-as em Liceus Industriais. Essa Lei também extinguiu a
Escola Normal de Artes e Oficios Wenceslau Braz, inaugurada
em 1918, com o objetivo de formar professores para o ensino
profissional. Segundo Souza e Rodrigues (2017), tomando por
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base Fonseca (1961), o funcionamento dessa institui¢do sem-
pre foi questionado em face de sua finalidade, pois foi con-
cebida com o propdsito de formar “mestres para as oficinas
escolares, o que nio veio a se concretizar devido a preponde-
rincia da presenca feminina nessa escola e consequente con-
solidacdo dos cursos voltados para esse publico especifico”
(SOUZA; RODRIGUES, 2017, p. 624).

3.2 A formacéo do trabalhador para além do Ensino
Primadrio

O Decreto n° 24.558/1934, que deu origem a Superinten-
déncia do Ensino Profissional, deixou patente a necessidade
de qualificacio de m#o de obra para a industria nas suas justi-
ficativas, pois, conforme o documento, estas necessitavam de
um operariado com conhecimentos especializados e com um
nivel de instruc¢do acima do ensino primdrio (BRASIL, 1934).

N3o por coincidéncia, trés anos depois, a Lei n® 378/1937
estabeleceu, no seu artigo 37, que “A Escola Normal de Artes
e Officios Wencesldo Braz e as escolas de aprendizes artifices,
mantidas pela Unido, serdo transformadas em lyceus, desti-
nados ao ensino profissional, de todos os ramos e graos”. Além
disso, no pardgrafo unico dessa lei, destaca-se que “Novos
lyceus serdo instituidos, para propagac¢io do ensino profissio-
nal, dos varios ramos e grdos, por todo o territorio do Paiz”
(BRASIL, 1937a).

As origens dos Liceus Industriais tinham relagio direta
com desenvolvimento do projeto do governo Vargas para o da
industrializac¢do de substitui¢do das importacGes no Brasil j4
em voga desde o inicio da década de 1930, mas que se mostrou
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mais claro na ditadura do Estado Novo (1937-1945). Segundo
Capelato (2007, p. 113):

[-..] o Estado Novo definiu-se pelo autoritaris-
mo gracas ao intenso controle politico, social e
cultural e pelo cerceamento das liberdades em
muitos planos; houve repressio e violéncia ex-
trema expressa nos atos de tortura. O periodo se
caracterizou também por significativas mudan-
¢as promovidas pelo governo. Elas ocorreram
em varios niveis: reorganiza¢do do Estado, reor-
denamento da economia, novo direcionamento
das esferas publica e privada, nova relagio do
estado com a sociedade, do poder com a cultu-
ra, das classes sociais com o poder, do lider com

as massas.

Quanto a esse ultimo aspecto apresentado por Capelato

(2007) —arelacdo do lider com as massas — é relevante salien-

tar o uso que o presidente Vargas fez dos meios de comunica-

¢do para divulgar suas ideias e controlar a sociedade. O rddio,

introduzindo no Brasil tardiamente, quando comparado aos

Estados Unidos e paises europeus, aos poucos, passou a fa-

zer parte da vida cotidiana e politica dos brasileiros. Confor-

me afirma Sevsenko (1998, p. 587): “Jd no inicio dos anos 20, o

populismo descobrira no rddio a sua pedra filosofal, capaz de

transformar a massa amorfa de ouvintes na forca agregadora

da paixdo politica”. Um exemplo disso foram as transmissées

dos discursos do presidente da republica pela Radio Nacional,

sempre direcionados aos “trabalhadores do Brasil”.
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Como frisa Sodré (1967, p. 277), “Gettilio era a expressio
de uma economia interna fundada particularmente no avan-
co das relacGes capitalistas”. A partir da Revolugdo de 1930, o
presidente tratou de criar as condi¢Ges para a rapida expansio
do capitalismo no Brasil, entravado pelas oligarquias latifun-
didrias. O cardter nacionalista do seu governo fica evidente
em um trecho do seu discurso, no governo provisério (1930-
1934), em Belo Horizonte, no qual estabelece como “postu-
lado civico, o compromisso de ampliar as nossas lavouras e
aperfeicoar as nossas industrias, de forma tal que passe a ser
considerado deslize de patriotismo alimentarmo-nos e vestir-
mo-nos com tecidos ou géneros importados” (VARGAS apud
SODRE, 1967, p. 277).

Brum (2011, p. 185) analisa o perfil da industrializagio

nesse perfodo:

A meta de industrializacdo do pais, para efe-
tivar-se exigia vultosos investimentos, parti-
cularmente em infra-estrutura e na producio
de insumos basicos. Ndo havia no pais capi-
tais privados suficientes, nem capitalistas em-
preendedores. Nos anos 30 no havia também
disponibilidade de capitais estrangeiros, em
decorréncia da crise mundial desencadeada
em 1929. Em consequéncia, a industrializac¢io
s6 podia ser levada adiante pela agdo do Es-
tado. Este foi assumindo progressivamente o
papel de principal agente do desenvolvimento
capitalista brasileiro. Portanto, um capitalis-

mo capitaneado pelo Estado, quer exercendo a
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funcdo de produtor (Estado-empresirio), quer
a funcio de protetor da industria nacional em
face da concorréncia estrangeira. Nas condi-
¢Oes existentes na época, s6 empresas estatais
podiam assumir a responsabilidade de investi-
mentos de alto risco, elevado volume de capital,
longo tempo de maturacdo e retorno lento e de-

morado.

O Estado, ao assumir o controle daindustria nacional, pre-
cisava criar as condi¢Oes para que esta viesse a se consolidar. A
qualificacdo da m#o de obra estava entre essas condi¢Ges, dai
a criagdo dos Liceus e a verticaliza¢do do ensino nestes com a
oferta de cursos em todos os ramos e graus, conforme encon-
tramos na Lei n° 378/1937, significando um avango no ensi-
no profissional se comparado as EAA, que prestavam apenas
formac3o técnica de nivel primdrio. Nesse sentido, Fernandes
(2017, p. 36, grifo nosso) comenta que a transformagio das
EAA efetivava “o objetivo do projeto nacional de expansio da
educagio, visando atender as mudancas das exigéncias de for-
magdo de mdo de obra do padrdo artesanal para uma produgdo
mais especializada, requerida pelo estdgio do desenvolvimento in-
dustrial”.

Nessadire¢do, Singer (1994) afirmaque,nadécadade1940,
oprocessodeformagidodaclasseoperariabrasileiraentranuma
novafase, a da grandeindustria, composta por estabelecimen-
tos de grande porte, nos quais sdo fabricados produtos inter-
medidrios, bens de consumo duraveis e bens de capital. “Esses
estabelecimentos sio em sua maioria propriedade nio de
individuos ou familias, mas de empresas multinacionais, do
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Estado ou de associac¢Ges de capitais estatais, estrangeiros e
nacionais privados” (SINGER, 1994, p. 68).

Embora possamos ver um principio de verticaliza¢io na
transformacdo das EAA em Liceus Industriais, Otranto (2010,
p- 2) ressalta que isso foi apenas mais uma “[...]| mudanga que
pouco alterou os objetivos das antigas institui¢Ges”, pois as
novas continuariam formando sob os mesmos ideais tecni-
cistas para atenderem as demandas da industria nacional. O
comentdrio da autora € procedente, dada a urgéncia pela for-
macdo de operdrios para as industrias, que cresciam em nu-
mero, sobretudo em decorréncia da Segunda Guerra Mundial
(1939-1935), quando as importagdes se tornaram mais dificeis
de serem feitas. Alids, foi no auge desse conflito internacional
que Vargas fez acordos com os Estados Unidos para a instala-
¢do da industria de base no Brasil, possibilitando, assim, uma
aceleragdo da industrializagdo. Quanto a isso, Ianni (1977, p.
32) comenta: “o governo brasileiro estava procurando extrair
vantagens econdmicas da adesdo s ‘nagdes aliadas’ [...]. As
exigéncias da economia de guerra (defesa nacional e indus-
tria de base) precipitaram as condic¢Ges finais a instalacdo da
‘grande siderurgica’”.

Os numeros apresentados por Sodré (1967, p. 291) ates-

tam esse crescimento:

A producdo industrial brasileira realmente cres-
ceu em cérca de 50%, entre 1929 e 1937, e a pro-
ducgio primdria para o mercado interno cresceu
em mais de 40% no mesmo periodo. [...]. Entre
1920 e 1929 haviam sido criados 4.697 estabe-

lecimentos industriais com capital realizado

O ATO INAUGURAL



50

de Cr$ 6.723.093.000; entre 1930 e 1939 foram
criados 12.232 estabelecimentos, com capital
realizado de Cr$ 9.783.195.000; entre 1940 a
1949 foram criados 60.682 estabelecimentos
com capital realizado de Cr$ 15.818.109”.

O autor ressalta que, em 1939, quando se realizou a pri-
meira estimativa da renda nacional, a industria apresentava
uma participa¢do na ordem de 13% (SODRE, 1967). Essa ex-
pansdo econdmica exigiu investimentos em politicas publicas
educacionais para ampliar a oferta de ensino técnico e capaci-
tar os trabalhadores. Segundo Gurgel (2007, p. 107), as trans-
formacoes requisitadas para a educacdo “nfo significaram a
instituicdo de um sistema escolar que atendesse as demandas
sociais (principalmente quanto a diminuic¢do do analfabetis-
mo) e econdmicas (qualificacdo de mio-de-obra na veloci-
dade que o sistema queria)”. Desse modo, as politicas eram
orientadas para suprir as demandas do processo de industria-
lizagdo que trouxe, como efeito, o crescimento da populagio
urbana.

A formacgdo para o trabalho também tinha cardter dualis-
ta e assistencialista nos Liceus. Podemos fazer essa inferéncia
ao verificarmos o que determinava o artigo 129 da Constitui-
¢do Federal de 1937:

Art. 129 - A infancia e 4 juventude, a que falta-
rem 0s recursos necessdrios a educagdo em institui-
¢les particulares, é dever da Nacgio, dos Estados
e dos Municipios assegurar, pela fundacido de

institui¢Ges publicas de ensino em todos os seus

O ATO INAUGURAL



51

graus, a possibilidade de receber uma educacio
adequada as suas faculdades, aptidGes e ten-
déncias vocacionais.

O ensino pré-vocacional profissional destinado as
classes menos favorecidas é em matéria de educagdo
o primeiro dever de Estado. Cumpre-lhe dar exe-
cucdo a esse dever, fundando institutos de en-
sino profissional e subsidiando os de iniciativa
dos Estados, dos Municipios e dos individuos
ou associag¢Bes particulares e profissionais.

E dever das industrias e dos sindicatos econémi-
cos criar, na esfera da sua especialidade, escolas de
aprendizes, destinadas aos filhos de seus operdrios
ou de seus associados. A lei regulard o cumpri-
mento desse dever e os poderes que caberdo ao
Estado, sobre essas escolas, bem como os auxi-
lios, facilidades e subsidios a lhes serem conce-
didos pelo Poder Publico (BRASIL, 1937b, grifos

nossos).

Percebe-se que a dualidade era confirmada e oficializada

pela chamada “Constitui¢do Polaca”, ao ser explicitado que a

oferta do ensino pré-vocacional profissional deveria ser desti-

nada as classes populares. Esse era o cendrio educacional para

os pobres que também estudavam nos Liceus Industriais, a

época. Permitia-lhes uma inclusio social, possibilitando-lhes

estudos e oportunidades de conseguir um emprego nas in-

dustrias, mas, a0 mesmo tempo, limitava-lhes o crescimento

ao mostrar o “lugar” que lhes cabia na sociedade. Portanto,

um misto, a0 mesmo tempo, de inclusio e de exclusdo.
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A década de 1940 exigiu dos industriais uma nova postura
em relacdo a formacdo profissional, haja vista que a industria-
liza¢do se ampliava. Devido a esse cendrio, foi promulgada, no
periodo de 1942 a 1946, pelo entdo ministro Gustavo Capane-
ma, uma nova legislacdo contendo um conjunto de decretos,
cuja finalidade era normatizar e estruturar a educacgao brasi-
leira.

As Leis Orgénicas, também conhecida como Reforma Ca-
panema, foram implantadas gradativamente e tinham relagio
com os varios setores produtivos. Com relacdo ao objeto deste
artigo, damos énfase ao Decreto-Lei n® 4.073, de 30 de janeiro
de 1942, a Lei Orgéanica do Ensino Industrial®. Os artigos 3° e
40 do capitulo 1° dessa Lei demonstram o empenho do Estado
em formar m3o de obra para o mercado, embora n3o explici-
tasse, como nas EAA, que o ensino profissional se destinaria
aos “desfavorecidos da fortuna” ou os “desvalidos da sorte”:

Art. 3° O ensino industrial deverd atender:

1. Aos interesses do trabalhador, realizando a
sua preparacgio profissional e a sua formacio
humana.

2. Aos interesses das empresas, nutrindo-as, se-

5. Além da Lei Organica do Ensino Industrial, foram criados mais 7 Decretos-Leis:
Decreto-Lei n°® 4.048, de 22 de janeiro de 1942, que cria o Servigo Nacional de
Aprendizagem Industrial (SENAI); Decreto-Lei n® 4.244, de 9 de abril de 1942 (Lei
Orgénica do Ensino Secundario); Decreto-Lei n°® 6.141, de 28 de dezembro de 1943
(Lei Organica do Ensino Comercial); Decreto-Lei n® 8.529, de 2 de janeiro de 1946
(Lei Orgéanica do Ensino Primario); Decreto-Lei n® 8.530, de 2 de janeiro de 1946 (Lei
Orgénica do Ensino Normal); Decreto-Lei n° 8.621, de 10 de janeiro de 1946 (Servi-
¢o Nacional de Aprendizagem do Comércio - SENAC) e o Decreto-Lei n°® 9.613, de
20 de agosto de 1946 (Lei Organica do Ensino Agricola).
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gundo as suas necessidades crescentes e mutd-
veis, de suficiente e adequada m3o de obra.

3. Aos interesses da na¢fo, promovendo conti-
nuamente a mobilizacdo de eficientes constru-
tores de sua economia e cultura.

Art. 4° O ensino industrial, no que respeita a
preparacio profissional do trabalhador, tem as
finalidades especiais seguintes:

1. Formar profissionais aptos ao exercicio de ofi-
cios e técnicas nas atividades industriais.

2. Dar a trabalhadores jovens e adultos da in-
ddustria, ndo diplomados ou habilitados, uma
qualificacdio profissional que lhes aumente a
eficiéncia e a produtividade.

3. Aperfeicoar ou especializar os conhecimentos
e capacidades de trabalhadores diplomados ou
habilitados.

4. Divulgar conhecimentos de atualidades téc-
nicas.

Pardgrafo unico. Cabe ainda ao ensino indus-
trial formar, aperfeicoar ou especializar profes-
sores de determinadas disciplinas préprias des-
se ensino, e administradores de servicos a esse
ensino relativos (BRASIL, 1942a).

Fonseca (1961, p. 266), salienta a importancia dessa Lei

Orgéanica, pois, com esta, o ensino industrial deixaria de per-

tencer ao grau primdrio, “situando-se no mesmo nivel que o

secunddrio. Enorme passo féra dado, subira de categoria o en-

sino industrial. Esta providéncia permitiria a sua articulac¢do
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com outras modalidades de ensino”. O autor vé de modo mui-
to positivo essa lei e reforga as vantagens desta ao nfo limitar
mais o “ensino industrial”, aos pobres, pois possibilitou que
estudantes egressos do curso secunddrio ingressassem nas
escolas de engenharia. A partir disso, segundo ele, “mudou
muito o ambiente social do ensino industrial [...] também,
procurado pela classe possuidora de maiores possibilidades
financeiras” (FONSECA, 1961, p. 270).

As Leis Orgéinicas implantaram duas importantes mu-
dangas: o deslocamento do ensino profissional para o grau
médio e a criagido dos Cursos Técnicos “destinados ao ensino
de técnicas, proprias ao exercicio de fungdes de cardter espe-
cifico na industria” (BRASIL, 1942a). De acordo com Fonseca
(1961, p. 270):

Os cursos técnicos, que teriam curriculo de trés
anos, constituiriam uma novidade para o Brasil.
Até entfo ndo existira entre mestres e engenhei-
ros um elemento com formac3o especial capaz
de ligar as duas classes, servindo de auxiliar aos
engenheiros na administracdo das oficinas, um
elemento que representasse, na industria, o pa-
pel que os sargentos desempenham no Exército.
A Lei Orgénica previa essa nova fungio, de cuja
falta, alids, j4 se ressentia a industria, aparecen-
do, a categoria de profissionais que receberiam

a denominacdo de técnicos.

Embora existisse, de fato, um avang¢o no ensino profis-
sional ao tornd-lo de nivel Secundério, como Fonseca (1961)
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fez questdo de enfatizar, o livre acesso a quaisquer cursos su-
periores ndo era permitido aos egressos dos cursos técnicos,
mas apenas o ingresso num curso superior que tivesse relagio
direta com a habilita¢do do curso técnico que haviam conclui-
do, ou seja, uma forma de desestimular o acesso das classes
populares ao Ensino Superior (CUNHA, 2005a; CAIRES; OLI-
VEIRA, 2016).

Saviani (2008) frisa que esse conjunto de reformas edu-
cacionais tinha cardter dualista, centralista e burocrdtico, jus-
tamente por separar a formagdo secunddria, destinada as eli-
tes, da formac@o profissional, ofertada as camadas populares.
Nesse contexto, era concedido “apenas ao ramo secundario a
prerrogativa de acesso a qualquer carreira de nivel superior;
corporativista, pois vinculava estreitamente cada ramo ao
tipo de ensino as profissdes e oficios requeridos pela organi-
zagdo social” (SAVIANI, 2008, p. 269).

Importa salientar que, na década de 1950, mediante as
chamadas “Leis de Equivaléncia” (Lei n°® 1.076/1950, Lei n°
1.821/1953 e Lei n° 3.552/1959), houve uma quebra na rigidez
do curriculo estabelecido pela Reforma Capanema e passou a
se permitir a equiparacio dos estudos académicos e profissio-
nalizantes. Em 1961, com a promulgacio da Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo Nacional (Lei n® 4024, de 20 de dezembro
de 1961), ficou estabelecida a completa equivaléncia entre os
cursos técnicos e o curso secunddrio para efeitos de ingresso
nos cursos superiores (CAMPELLO; LIMA FILHO, 2009).

A oferta do ensino técnico passou por nova mudanga a
partir da promulga¢do do Decreto-Lei n° 4.127, de 25 de feve-
reiro de 1942, portanto, menos de um més apos a Lei Orgéni-
ca do Ensino Industrial. Esse Decreto-Lei era responsavel por
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estabelecer as bases organizacionais da Rede Federal, com-
posta por estabelecimentos que ofertavam ensino industrial.
De acordo com o artigo 1° desse Decreto, “A rede federal de
estabelecimentos de ensino industrial serd constituida de: a)
escolas técnicas; b) escolas industriais; ¢) escolas artesanais;
d) escolas de aprendizagem” (BRASIL, 1942b).

Nesse periodo, os Liceus Industriais foram transformados
em Escolas Industriais ou Escolas Técnicas, conforme o ensino
ofertado por cada uma delas. Fernandes (2017, p. 47) explica
a distingdo entre ambas: “[...] as Escolas Técnicas passaram a
atuar no 2° ciclo com cursos técnicos para estudantes egressos
do1°ciclo e as Escolas Industriais a atuar no 1° ciclo com cursos
industriais (gindsios) com o objetivo de receber os estudantes
oriundos do curso primdrio”. No que se refere 4 formagao pro-
posta por essas institui¢des, Fernandes (2017) e Otranto (2010)
ressaltam que as Escolas Industriais e Técnicas ofertavam for-
magio profissional em nivel equivalente ao Secunddrio, como
ja era previsto pela Lei Organica do Ensino Industrial.

Na década de 1950, na gestdo do presidente Juscelino Ku-
bitschek (1956-1961), o ideal desenvolvimentista, expresso no
Plano de Metas, cujo lema era avancar “Cinquenta anos em
cinco”, conduziu o Brasil a um rdpido crescimento econémi-
co, apoiado em trés setores essenciais da economia: industria,
transporte e energia. Para Brum (2011, p. 205), o slogan usa-
do por JK, ja na sua campanha, difundiu “[...] confianga e oti-
mismo, aliados ao propdsito de acelerar a marcha histdérica do
pais de modo a vencer uma distincia econémico e social que
levaria cinquenta anos em circunstincias normais, no espa-
¢o de cinco anos de seu governo”. Dessa forma, o autor com-

preende o desenvolvimentismo da era JK como um modelo de
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desenvolvimento dirigido para a aceleracdo do crescimento
econdmico com vistas a reduzir as distincias, em termos de
industrializacdo e renda, entre o Brasil e os paises considera-
dos desenvolvidos. Para tanto,

[...] 0 Estado deveria desempenhar a funcdo de
principal agente indutor do processo, quer sina-
lizando os rumos da economia e direcionando
os investimentos, quer investindo diretamente
em setores fundamentais como infra-estrutura
e industria bdsica. O governo, atuando como
instrumento deliberado e efetivo do desenvol-
vimento econémico, passava a utilizar, em grau
acelerado, recursos adicionais, extraidos com-
pulsoriamente da sociedade ou buscados no ex-
terior (BRUM, 2011, p. 207-208)

A ampliagio das industrias nacionais e estrangeiras no
governo JK foi extraordindria, sobretudo da industria de bens
de consumo durdveis e de bens de capital, apesar de esta ain-
da ter sido timida para as necessidades da época. Entretanto,
Teixeira e Totini (1989, p. 201) ressaltam que, no Brasil, ndo
se implantou uma industria de base auténoma, com a capaci-
dade de produzir-se e aperfeicoar-se tecnologicamente: “Até
a década de 70, a maior parte das mdquinas e equipamentos
industriais, motores e turbinas, laminadores, fertilizantes e
outras matérias-primas de uso industrial e agricola continua-
va a ser importada”.

Paralanni (1977), o que é essencial para a compreensio do

governo JK e da sua politica econémica € que se adotou uma
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estratégia de desenvolvimento que acabou com consolidar o
capitalismo dependente ou associado. Para esse socidlogo, o
que distinguiria o governo de JK da era Vargas € o fato de ter
havido uma “transicdo (casual ou deliberada [...]) de uma po-
litica destinada a criar um sistema capitalista nacional para
uma politica orientada para o desenvolvimento econémico
dependente” (IANNI, 1977, p. 149-150).

Considerando que todos os povos, em todos os tempos,
ao vivenciar periodos de crise profunda, terminam por idea-
lizar o passado, procurando nele, os “anos dourados”, Gomes
(2002) observa que, na memdria dos brasileiros, esse periodo
glorioso correspondeu ao governo JK. “Foi o presidente ‘bossa
nova’, o presidente ‘peixe vivo’, o presidente que gostava de
voar e de sonhar, e o presidente que virou nome de automavel,
o JK’, uma sintese perfeita das metas do seu governo” (GO-
MES, 2002, p. 16).

Benevides (2002, p. 26, grifo da autora) revela as contra-

dicGes e os apoios que tornam nio tdo dourado o governo JK:

O juscelinismo representava — ao lado de uma
posi¢do inovadora quanto a industrializacgio e
ao crescimento econdmico — uma alianga poli-
tica conservadora, que reunia os interesses da
burguesia comercial, da oligarquia rural e da
classe média tradicional, representada pelo
PSD (Partido Social Democrético) e no PTB
(Partido Trabalhista Brasileiro). Essa composi-
¢do de forgas significava o apoio da industria-
lizacdo modernizadora, aliada & manutencio

da “paz e tranquilidade” no campo; a criacdo
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de empregos e a mobilizacdo do voto urbano,
e o controle sobre as reivindicag¢des sindicais,
principalmente através do vice Jodo Goulart,
que dominava o Ministério do Trabalho. Para
a classe empresarial o Programa de Metas ti-
nha evidentes atrativos, e ndo ordens ou proi-
bi¢des. Isso significava estimulos a inversio
privada, a legislacdo favordvel a obtencio de
financiamentos externos, créditos a longo
prazo, baixa taxa de juros e reserva de merca-
do interno para as produgdes substitutivas de
importag¢des (lembremos do éxito da inddstria

automobilistica).

De acordo com Brum (2011, p. 213), “Decidido a implantar
o Plano de Metas a ‘toque de caixa’, ou ‘as caneladas’, se ne-
cessdrio, JK optou pelo caminho mais fécil: recursos externos
e emissdes inflaciondrias”. Isso explica o porqué de muitos
estudos salientar as consequéncias trazidas pela politica de
JK: endividamento externo e interno, inflacio, concentragio
econdmica, amplia¢do do numero de multinacionais (princi-
palmente americanas), dentre outras.

Conforme Cedro (2019), para atrair o capital privado, o
Estado concedeu condigGes fiscais, cambiais e crediticias que
asseguraram a importacdo de equipamentos para os setores
priorizados pelo Plano de Metas. Ademais, o governo garantiu
ao empresariado nacional sustentar um alto nivel da deman-
da interna e assegurar mercados competitivos aos seus pro-
dutos. Os dados da Tabela 1 expressam a economia nacional
do periodo JK.
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Tabela 1: Desempenho econdmico-financeiro do governo JK (1956-1961)

Crescimento Déficit Endividamento
do PIB Inflagao publico .
Ano %) %) (% da externo (em mi-
3 . ° Ihdes de délares)
receita)
1955 8,8 12,15 13,7 1.445
1956 29 24,54 44,5 2.694
1957 7,7 6,96 384 2.658
1958 10,8 24,40 26,0 3.069
1959 9,8 39,42 16,8 3.392
1960 9,4 30,46 16,8 3.907

Fonte: Adaptado de Brum (2011, p. 214).

Nesse clima de confianca e otimismo, despertado por JK,
ndo surpreende a intensificagdo de processos formativos de
trabalhadores, desde as instrug¢des bdsicas as mais qualifica-
das, para atender as industrias que garantiriam o desenvolvi-
mento. Fernandes (2017, p. 67) frisa que, no Plano de Metas, “a
educacio foi contemplada por meio de [...] investimentos para
a formacio profissional de técnicos, visando atender as neces-
sidades emergentes do processo de expansio industrial”. Para
o autor, como forma de estimulo, foi dada autonomia diddtica-
-administrativa as Escolas Industriais e Técnicas da Rede Fede-
ral, por meio da Lei n° 3.552, de 16 de fevereiro de 1959. Apesar
disso, a verticalizagdo do ensino ainda se mantinha limitada ao
nivel secunddrio, haja vista que a finalidade dessas institui¢Ges
era formar m3o de obra, em massa, para as industrias.

O autor supracitado, ao se referir a primeira Lei de Dire-
trizes e Bases da Educa¢do Nacional (LDB), Lei n°® 4.024, de
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20 de dezembro de 1961, no que se tange a Educagio Profis-
sional, destaca a equiparagdo do nivel técnico ao colegial se-
cunddrio (BRASIL, 1961). Teoricamente, foi permitido que os
egressos dos cursos técnicos continuassem suas formacGes
em nivel superior em qualquer drea. Porém, esse instrumento
normativo, que indicava o final do sistema dual de ensino ao
supostamente superar o paralelismo entre a formacao para as
elites e a para o trabalho, n3o se concretizou na pratica, pois
ndo houve uma incorporacio dessas modifica¢des nos curri-
culos escolares “[...] permanecendo os ‘cientificos’ totalmente
voltados para conduzir as elites ao ensino superior, enquanto
os ‘profissionalizantes’ eram direcionados, sobretudo, a for-
macdo para o trabalho” (FERNANDES, 2017, p. 58).

Os primeiros anos da década de 1960 foram de crises gera-
das pelo modelo desenvolvimentista de JK e de mobiliza¢Ges
populares no campo, principalmente com a ampliacdo das Li-
gas Camponesas; e nas cidades, com manifestag¢des organiza-
das pelos sindicatos e pelos partidos de esquerda. Por outro
lado, as elites, a classe média e os setores da Igreja Catdlica,
atemorizados pela “ameaga” do “perigo vermelho”, trataram
de se organizar e de articular uma contraofensiva anticomu-
nista (MOTTA, 2002).

Nesse cendrio, ndo admira que as Reformas de Base anun-
ciadas pelo presidente Jodo Goulart foram vistas como a¢Ges
voltadas aos interesses dos comunistas, logo trazendo uma
reagdo desses grupos organizados contra esse “inimigo” que
parecia estar a espreita. A burguesia nacional, aliada ao capital
estrangeiro; setores da Igreja Catdlica, e com apoio dos Esta-
dos Unidos, arquitetaram e respaldaram o golpe militar desfe-
rido em 31 de marco de 1964, iniciando uma série de governos
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autoritarios nas maos dos presidentes militares, apoiados pe-
las elites nacional e internacional, que perdurou até 1985.

Paralelamente a repressdo aos opositores do sistema que
se organizavam de diversas maneiras (CUNHA; GOES, 1988;
FICO, 2007, 2014; NAPOLITANO, 2021; REIS FILHO; SA, 1985;
ROLLEMBERG, 2007, dentre outros), o intervencionismo eco-
ndémico do Estado tornou-se ainda mais forte, levando a uma
grande concentracdo de capitais no setor privado. Inumeras
empresas nacionais e estrangeiras, das mais diversas dreas
econdmico-financeiras, associaram-se ou fundiram-se, for-
mando grandes oligopdlios. Segundo Teixeira e Totini (1989,
p- 213), “[...] dos 336 bancos existentes no pais em 1964, res-
tavam apenas 165 em 1970. Destes, menos de 20 eram consi-
derados grandes bancos, pelo seu capital e seu volume de de-
positos”.

A politica econdmica dos primeiros governos militares
elevou o Produto Interno Bruto (PIB) brasileiro durante védrios
anos seguidos, fato que ficou conhecido como “Milagre Brasi-
leiro”, fruto de um conjunto de ac¢Ges e de investimentos rea-
lizados nas presidéncias de Artur da Costa e Silva (1967-1969)
e de Emilio Garrastazu Médici (1969-1974). Tomando como
exemplo a industria, vamos encontrar, em sintese, os seguin-

tes numeros:

Entre 1968 e 1973, o crescimento do Produto In-
dustrial foi sempre superior ao Produto Interno
Bruto. E, na composi¢io do Produto Industrial,
destaca-se o comportamento da Industria de
Transformac3o, que cresceu 13% ao ano [...]. Em

seguida vem o crescimento da oferta de bens



63

de capital (18% ao ano) e bens intermedidrios
(14% ao ano), puxados pelos gastos do governo
em energia, transportes e comunicagdes. Final-
mente vem o crescimento dos bens de consumo
ndo durdveis, que foi de 9% ao ano, puxada pe-
los gastos da massa popular com alimentos e
vestudrio (PRADO; EARP, 2007, p. 225-226)

O “milagre” tinha como alicerces a empresa estatal, o
grande capital nacional e estrangeiro. Em conformidade com
Prado e Earp (2007, p. 227), “O endividamento externo, no
inicio dos anos 1970, ndo era visto como um problema, pois,
segundo o governo, este se destinava majoritariamente a fi-
nanciar a expansio de negdcios do setor privado”. Em face da
alta desigualdade de renda, também percebida pelo governo,
o Presidente Médici encomendou a Carlos Geraldo Langoni,
economista da Fundagdo Getulio Vargas, um estudo que veio
apublico em 1973. Langoni explicava as desigualdades na dis-
tribuicdo de renda como algo natural naquele momento e que
seria logo resolvido. A distribui¢ao de renda teria se agravado
devido as “transferéncias de pessoas das regides de baixa para
alta produtividade e com o aumento da demanda por pessoas
educadas, haveria um aumento provisério da desigualdade”
(PRADO; EARP, 2007, p. 232). Portanto, com o aumento de
m3o de obra qualificada e educada, melhoraria a distribui¢io
de renda, conforme o estudo do economista da FGV.

A educacdo € apresentada como a “solu¢do” para o cres-
cimento econdmico e a redugido das disparidades sociais. Nes-
sa direcdo, a tentativa mais ousada do governo federal foi a
sang¢do da Lei n® 5.692, em 11 de agosto de 1971, mediante a
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qual, os antigos ensinos primadrio e ginasial foram unificados

no curso de 1° grau de 8 anos. A lei também instituiu a pro-

fissionaliza¢do universal e compulsdria no ensino de 2° grau.

Para Cury et al. (1982, p. 23) “pela primeira vez na histdria da

educacdo brasileira foi menosprezada a fun¢do propedéutica

do 2° grau e se procurou explicitamente aliar a fun¢io forma-

tiva a profissionalizante”.

Nesse sentido, faz-se necessario destacar os pardgrafos 19,
20 e 39 do artigo 5° dessa Lei:
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§ 190 Observadas as normas de cada sistema de
ensino, o curriculo pleno terd uma parte de edu-
cacio geral e outra de formacio especial, sendo
organizado de modo que:

a) no ensino de primeiro grau, a parte de educa-
¢do geral seja exclusiva nas séries iniciais e pre-
dominantes nas finais;

b) no ensino de segundo grau, predomine a parte
de formagdo especial.

§ 20 A parte de formac3o especial de curriculo:
a) terd o objetivo de sondagem de aptiddes e inicia-
¢do para o trabalho, no ensino de 1° grau, e de habi-
litagdo profissional, no ensino de 2° grau;

b) serd fixada, quando se destina a iniciagdo e
habilitagio profissional, em consondncia com as
necessidades do mercado de trabalho local ou regio-
nal, a vista de levantamentos periddicamente
renovados.

§ 30 Excepcionalmente, a parte especial do cur-

riculo poderd assumir, no ensino de 2° grau, o
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cariter de aprofundamento em determinada
ordem de estudos gerais, para atender a apti-
d3o especifica do estudante, por indicagido de
professores e orientadores (BRASIL, 1971, grifos

nossos).

E possivel perceber a relagio direta da Lei n° 5.692/1971
com a formacdo para de trabalhadores com uma qualificacdo
para o mercado. Esta j4 teria inicio no ensino de 1° grau, com
asondagem de aptiddes, e se aprofundaria no 2° grau, nas ha-
bilita¢des profissionais. Essas ultimas, consoante o artigo 6°
dessa Lei, poderiam ser realizadas em regime de cooperacéo
com as empresas.

A principio podemos considerar que essa Lei acabava com
a dualidade estrutural da educacdo brasileira por tornar a
profissionaliza¢do compulsdria nas escolas, ndo mais a desti-
nando apenas aos antes vistos como os “desvalidos da sorte”.
Entretanto, para Moura (2007), isso é um ledo engano, visto
que, na pratica, essa obrigatoriedade ficou restrita na esfera
publico, estadual e federal.

Nos sistemas estaduais de ensino a profissio-
nalizacdo compulsdria foi amplamente proble-
matica e ndo foi implantada completamente.
Em primeiro lugar, porque a concepg¢do curri-
cular que emanava da Lei empobrecia a forma-
¢do geral do estudante em favor de uma profis-
sionalizacdo instrumental para o “mercado de
trabalho”, sob a alegacdo da importincia da re-

lac3o entre teoria e pritica para a formag3o in-
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tegral do cidaddo. Entretanto, de forma incoe-
rente com esse discurso, ao invés de se ampliar
a duragio do 2° grau para incluir os conteudos
da formacdo profissional de forma integrada
aos conhecimentos das ciéncias, das letras e das
artes, o que houve foi a reducio dos ultimos em
favor dos primeiros, os quais assumiram um
cariter instrumental e de baixa complexidade,
uma vez que, dentre outros aspectos, néo havia
a base cientifica que permitisse caminhar na
direcdo de conhecimentos mais complexos ine-
rentes ao mundo do trabalho. E isto ndo ocorreu
por acaso, pois fazia parte da prépria concepc¢io
de desenvolvimento do Pais e da reforma edu-
cacional em questio (MOURA, 2007, p. 12-13).

Para Cunha (20052, 2014), essa lei visava resolver tam-
bém o problema da falta de vagas no Ensino Superior. Com
o avango da escolarizagdo em nivel secunddrio, crescia cada
vez mais a procura pelas universidades, que, por serem pou-
cas, ndo suportavam a demanda. Nesse sentido, acreditava-se
que a Lei n° 5.692/1971, ao tornar profissionalizante o ensino
de 2° grau, deixaria as vagas do Ensino Superior “livres” para
as classes mais abastadas, enquanto os egressos dos cursos
técnicos se contentariam com um emprego em algum setor da
economia que necessitasse de mio de obra.

Entretanto, segundo Cunha (2005a, 2014), as coisas nio
sairam conforme o planejado. Problemas como a falta de re-
cursos e de estrutura das escolas, a caréncia de professores

qualificados pera lecionar disciplinas técnicas, e as reacoes
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da sociedade (tanto da classe média quanto das elites) revela-
ram as suas limita¢des, levando a uma “reforma da reforma”,
em 1975, mediante o Parecer n° 76/1975, que “dizia n3o pre-
tender eliminar as 130 habilita¢des profissionais ja aprovadas
pelo Parecer n® 45/72, mas agrupd-las em algumas familias de
habilitagoes bdsicas, como saude, edificacdes, eletronica, admi-
nistrag¢do e comércio, entre outras” (CUNHA, 2005a, p. 203,
grifos do autor).

Como os problemas nio foram superados e continuaram
as dificuldades de implantagido do ensino profissionalizante
nas escolas, a obrigatoriedade imposta pela Lei n® 5.692/1971
foi flexibilizada por meio da Lei no 7.044, de 18 de outubro de
1982, que determinou, no pardgrafo 2, do artigo 49, que: “A
preparagdo para o trabalho, no ensino de 2° grau, podera en-
sejar habilitacdo profissional, a critério do estabelecimento de
ensino” (BRASIL, 1982a, grifo nosso).

3.3 A formacao de mao de obra especializada de nivel
superior

De acordo com Cury et al. (1982, p. 23), a ampliagio das
empresas no Brasil exigiu o aumento do numero de ocupa-
¢Oes de nivel mais elevado, “[...] isso se deu em decorréncia
da inovac¢do que representavam e da consequente caréncia,
em termos quase absolutos, de pessoal especializado”. Logo,
era necessario que as institui¢des de ensino profissionalizan-
te, como eram chamadas a época, ofertassem cursos que su-
prissem essa demanda, dai o Decreto-Lei n® 547, de 18 de abril
de 1969, autorizou o funcionamento de cursos profissionais
superiores de curta duragdo. De acordo com o artigo 1° desse
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decreto, as Escolas Técnicas Federais “poderdo ser autoriza-
das a organizar e manter cursos de curta duracgo, destinados
a proporcionar formacéo profissional basica de nivel superior
e correspondentes as necessidades e caracteristicas dos mer-
cados de trabalho regional e nacional” (BRASIL, 1969).

Na década seguinte, a Lei n® 6.545, de 30 de junho de
1978, transformou as Escolas Técnicas Federais do Parana, de
Minas Gerais e do Rio de Janeiro em Centros Federais de Edu-
cacdo Tecnoldgica — CEFET (BRASIL, 1978). Segundo Oliveira
(2003), essa foi a primeira vez que oficialmente se usou o ter-
mo “Educacio Tecnoldgica”. “A legislagio, j4 naquela época,
explicitava a necessidade de o pais preparar trabalhadores ca-
pazes de enfrentar os desafios que estavam sendo postos pe-
los avancos da ciéncia e da tecnologia [...]” (OLIVEIRA, 2003,
p. 20).

As novas institui¢Ges possuiam natureza juridica de au-
tarquias federais, com autonomia técnica, financeira, diddtica
e de gestdo asseguradas. O artigo 2° dessa Lei apresenta os ob-
jetivos estrategicamente elaborados para que as institui¢des

ofertassem cursos superiores:

I - ministrar ensino em grau superior:

a) de graduacdo e pds-graduagio, visando a for-
magdo de profissionais em engenharia indus-
trial e tecndlogos;

b) de licenciatura plena e curta, com vistas 2
formacio de professores e especialistas para as
disciplinas especializadas no ensino de 2° grau
e dos cursos de formagio de tecnélogos;

II - ministrar ensino de 2° grau, com vistas a for-
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magc3o de auxiliares e técnicos industriais;

III - promover cursos de extensdo, aperfeicoa-
mento e especializacdo, objetivando a atualiza-
¢do profissional na drea técnica industrial;

IV - realizar pesquisas na drea técnica indus-
trial, estimulando atividades criadoras e esten-
dendo seus beneficios 4 comunidade mediante
cursos e servi¢cos (BRASIL, 1978).

Quatro anos depois, o Decreto n° 87.310, de 21 de junho de
1982, regulamentou a Lei n® 6.545/1978. No artigo 3° do De-
creto, sdo apresentadas as caracteristicas bdsicas dos CEFET:
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I - integragdo do ensino técnico de 2° grau com
o0 ensino superior;

II - ensino superior como continuidade do ensi-
no técnico de 2° grau, diferenciado do sistema
de ensino universitdrio;

Il - acentuacdo na formagdo especializada, le-
vando-se em consideragio tendéncias do mer-
cado de trabalho e do desenvolvimento;

IV - atuacio exclusiva na drea tecnoldgica;

V - formacio de professores e especialistas para
as disciplinas especializadas do ensino técnico
de 20 Grau;

VI - realizagdo de pesquisas aplicadas e presta-
¢do de servigos;

VII - estrutura organizacional adequada a
essas peculiaridades e aos seus objetivos
(BRASIL, 1982b).
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E importante realcar que tanto no texto da Lei n°
6.545/1978 quanto no do Decreto que a regulamentou, hd uma
clara percepcio de verticalizagdo proporcionada pela educa-
¢do tecnoldgica. Nesse sentido, Oliveira (2003, p. 21) afirma
que “o objetivo de ofertar cursos de diferentes niveis em um
mesmo estabelecimento era o de promover a integragio entre
os niveis de ensino, entendida pelos 6rgdos governamentais
como a principal finalidade da educagio tecnoldgica”.

Cunha (2005a) compreende a criagdo dos CEFET como
uma maneira encontrada, pelo governo federal, de desviar
uma parcela de candidatos ao Ensino Superior para essas ins-
titui¢des, disponibilizando lhes cursos de curta duragio e de
menor valor econémico e simbdlico. Assim, ao contrdrio de
uma valorizacdo das escolas técnicas, esse autor afirma que
a chamada “cefetizac¢do” representou “[...] um desvalor des-
sas instituicGes pela manutencdo de sua situagdo apartada
da universidade [...] mais uma forma pela qual se processa a
reprodu¢do ampliada da dualidade da educagio brasileira”
(CUNHA, 2005a, p. 211).

A respeito da criagdo dos CEFET, Ciavatta (2006, p. 912-
913) tece a seguinte andlise:

A discussdo sobre o sentido educacional que
os Centros Federais de Educac¢io Tecnoldgica
assumem ao se tornarem, progressivamente,
instituicGes de ensino superior, exige que se de-
fina que homem e que mulher se quer formar,
a que finalidade se destina a educagio. De ou-
tro lado, cabe uma reflexdo sobre a questio da

técnica, da ciéncia e da tecnologia e sua relagio
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com o trabalho e a educacfo. Particularmente,
supOe que se considerem suas consequéncias
para a humanizac¢io ou a realizacio de todo o
potencial humano em um mundo dominado,
material e ideologicamente, pelo lucro fécil, pe-
las guerras e pela destrui¢io da natureza e a de-
sumanizag¢do das condi¢des de vida dos povos.
O modo capitalista de producio da existéncia,
o avango da ciéncia e das tecnologias sio parte
dessa duplicidade de fins, tanto de preservacio

davida como de sua destruigio.

Mais tarde, na presidéncia de Itamar Franco (1992-1994),
foi instituido, pela Lei n® 8.948, de 8 de dezembro de 1994,
o Sistema Federal de Educacdo Tecnoldgica, com a finalida-

de de promover uma melhor articulagdo da educacgdo tecno-

l6gica, em seus vdrios niveis, “[...] visando o aprimoramento

do ensino, da extensdo, da pesquisa tecnoldgica, além de sua

integracdo os diversos setores da sociedade e do setor produ-

tivo (sic).” (BRASIL, 1994). No que diz respeito a transforma-

¢do das Escolas Técnicas Federais em CEFET, destacamos os

pardgrafos 19, 3° e 50 do artigo 3° dessa Lei:
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§1° Aimplantagdo dos Centros Federais de Edu-
cagdo Tecnoldgica de que trata este artigo serd
efetivada gradativamente, mediante decreto
especifico para cada centro, obedecendo a cri-
térios a serem estabelecidos pelo Ministério da
Educacgo e do Desporto, ouvido o Conselho Na-

cional de Educacdo Tecnoldgica.
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§ 39 Os critérios para a transformacio a que se
refere o caput levardo em conta as instala¢Ges
fisicas, os laboratdrios e equipamentos adequa-
dos, as condic¢Bes técnico-pedagdgicas e admi-
nistrativas, e os recursos humanos e financeiros
necessdrios ao funcionamento de cada centro.

§ 50 A expansio da oferta de educacfo profis-
sional, mediante a cria¢do de novas unidades
de ensino por parte da Unido, somente poderd
ocorrer em parceria com Estados, Municipios,
Distrito Federal, setor produtivo ou organiza-
¢Oes ndo-governamentais, que serao responsa-
veis pela manutencio e gestdo dos novos esta-
belecimentos de ensino (BRASIL, 1994).

As politicas voltadas para a Educagdo Profissional na dé-

cada de 1990 tém relagdo com a penetracdo do modelo neo-

liberal no Brasil, ja presente nos paises europeus e no Chile,

e que se aprofundou nos dois mandatos do Presidente Fer-

nando Henrique Cardoso (1995-2003). Porém, é importante

frisar que no governo do Presidente Fernando Collor de Mello

(1990-1992), j4d havia uma ades3o clara aos principios neolibe-

rais evidenciados na sua politica de privatizacdo de estatais.

Martins (2000, p. 61) cita as seguintes assertivas do pen-

samento dos novos liberais:
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a) A crenca de que a desigualdade é o motor do
desenvolvimento individual, que acarretaria
como consequéncia necessdria uma elevacio

do nivel de bem-estar social para muitos outros
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individuos, mas néo para todos, j4 que se assim
ocorresse se quebraria o préprio motor de seu
desenvolvimento;

b) O combate as politicas de bem-estar social,
como acdo urgente a ser efetivada, uma vez
que a Europa, adotando esse modelo de prote-
¢do coletiva para seus individuos, poderia estar
comprometendo o propalado motor de desen-
volvimento social — a desigualdade;

¢) O combate ao movimento sindical, organiza-
do e com forte poder de presséo, que exige a di-
minui¢do das desigualdades econémicas, bem
como a manutengio e a expansio das politicas
de bem-estar social,

d) O combate & presenca forte do Estado em to-
das as instincias sociais, sobretudo na econ6-
mica, j4 que a iniciativa privada, afirmavam, é
mais propensa a defesa das individualidades e

da liberdade para a economia.

As reformas que estavam sendo implementadas e as que

estariam por vir marchavam na contram&o do Estado de Bem-

-Estar Social e as experiéncias do socialismo real, adequando-

-se bem aos principios defendidos por Friedrich Hayek, o “pai”

do neoliberalismo, na obra “O Caminho da Serviddo”, publi-

cada em 1944. Nesse conjunto de mudancas, eram reestabele-

cidos os mecanismos de mercado, enfatizando a ideia de que

a liberdade do mercado conduz a prosperidade, enquanto as

politicas sociais, 4 escravidio. Para Frigotto e Ciavatta (2003,

p- 95), o documento conhecido como “Consenso de Washin-
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»

gton” “[...] balizou a doutrina do neoliberalismo ou neocon-
servadorismo que viria a orientar as reformas sociais nos anos
de 1990. E neste cendrio que emerge a nocio de globalizagio
carregada, ideologicamente, por um sentido positivo”.

Apple (2005, p. 23) chama a atengdo para o fato de que
“[-..] as propostas incorporam algumas questdes progressis-
tas vibrantes e sd0 expressas em uma linguagem visivelmente
progressista [...]”, podendo, dessa forma, ter amplo apoio do
congresso. Dando continuidade ao seu raciocinio, o autor afir-
ma que essas propostas mantém “uma tradi¢do conservadora
do discurso que incorpora a linguagem progressista, avangan-
do, simultaneamente, elementos-chave das agendas neolibe-
rais e neoconservadoras”.

Segundo Silveira (2010, p. 52), as condi¢des politicas cria-
das com a elei¢do de Fernando Henrique Cardoso permitiram
“[-..] a implementa¢do de um conjunto de reformas voltadas
para uma nova ordem sociometabdlica centrada no mercado.
Além da énfase nas reformas econdmicas |[...| desencadeia-se
o processo das reformas constitucionais”.

Nesse cendrio de mudancas nas politicas educacionais,
merece destaque a criagdo danova LDB (Lein® 9.394, de 20 de
dezembro de 1996), que reorganizou a oferta da EPT no Brasil,
destinando-lhe um capitulo especifico, separado da Educacéo
Bdsica (BRASIL, 1996), mantendo, assim, novamente, a duali-
dade na educacgio brasileira, haja vista que houve uma divisao
ao invés de integracdo, no processo de ensino e aprendizagem.

Moura (2007) ressalta que o texto da Lei n® 9.394/1996 ¢
minimalista e ambiguo no que se refere arelagio entre a EPT e
o Ensino Médio, pois este esta descrito no Capitulo II, destina-
do a Educagdo Basica; e aquela estd no Capitulo I11, limitando-
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-se a sua discuss@o em apenas quatro artigos. O pesquisador
destaca, como exemplo disso, dois trechos dessa Lei: o para-
grafo 29, do Artigo 36, alusivo ao Ensino Médio, “[...] atendida
a formacdo geral do educando, poderd prepard-lo para o exer-
cicio de profissdes técnicas”; e o Artigo 40, referente 4 Educagio
Profissional: “[...] serd desenvolvida em articulagdo com o ensino
regular ou por diferentes estratégias de educacdo continuada,
em institui¢des especializadas ou no ambiente de trabalho”
(grifos do autor).

Segundo Moura (2007, p. 16), os dispositivos legais su-
pracitados permitem a realizagdo de quaisquer possibilidades
de articulacdo entre o ensino médio e a educagio profissional.

Ademais, hd uma completa desarticulacdo entre eles:

Como a educagio brasileira é estruturada na
nova LDB em dois niveis — educagio bdsica e
educagio superior, e a educagdo profissional
nio estd em nenhum dos dois, consolida-se a
dualidade de forma bastante explicita. Dito de
outra maneira, a educagio profissional nio faz
parte da estrutura da educagio regular brasi-
leira. E considerada como algo que vem em pa-
ralelo ou como um apéndice e, na falta de uma
denominacfo mais adequada, resolveu-se tra-
td-la como modalidade, o que efetivamente nio
é correto (MOURA, 2007, p. 16).

Essa redacdo que divide as formagdes ndo € inocente e
desinteressada. Ao contrario, hd a explicita intenc¢io de con-

solidar a separacdo entre a Educacio Profissional e o Ensino
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Médio, interesse j4 manifesto no Projeto de Lei n® 1.603/1996
do presidente Fernando Henrique Cardoso. Esse PL, por sus-
citar muitas desconfianc¢as e mobilizacGes entre os servidores
das institui¢des de EPT, foi retirado de pauta, mas, diante da
possibilidade de impor o seu contetido sob a forma de decre-
to, o governo criou o Decreto n° 2.208, em 17 de abril de 1997,
pararegulamentar o pardagrafo 2° do artigo 36 e os artigos 39 a
42 da LDB. Esse documento teve como principal caracteristi-
ca a separagdo entre a formacdo geral e a profissional, confor-
me constava o seu artigo 5°: “A educac@o profissional de nivel
técnico terd organizagao curricular prépria e independente do
ensino médio, podendo ser oferecida de forma concomitante
ou sequencial a este” (BRASIL, 1997)°.

Para Saviani (2011, p. 144), o divércio entre o Ensino Mé-
dio e o Técnico,

[-..] significou voltar atrds no tempo, ndo ape-
nas em relacdo a Lei n. 5.692 de 1971, mas em
relagdo a LDB de 1961, jd que esta flexibilizou
a relagdo entre os ramos do ensino médio en-
tdo, permitindo a equivaléncia e o trinsito
entre eles, quebrando, assim, a “dualidade de
sistema” préprio das reformas Capanema da
década de 1940, na vigéncia do Estado Novo.
Ora, € a essa dualidade que se retornou com o
Decreto n. 2.208, de 17 de abril de 1997.

6. Um estudo detalhado do Decreto n® 2.208/1997 foi realizado por Souza e Lima
(2021).
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O cumprimento dessa determinacdo interrompeu a ar-
ticulagdo entre a matriz curricular da formagao geral, prope-
déutica, e da técnica-profissional. As institui¢cGes que optas-
sem por ofertar o Ensino Médio “regular” deveriam fazé-lo
com redugdo de vagas e desvinculando-o da base tecnoldgica.
Os cursos técnicos de nivel médio poderiam ser nas formas
subsequente ao Ensino Médio (um curso com uma carga ho-
rdria menor, focado nas disciplinas técnicas), e concomitante
ao Ensino Médio, internamente ou em parceria com outras
institui¢des de ensino.

Frigotto e Ciavatta (2003, p. 95) compreendem que o De-
creto n° 2.208/1997 firma-se na “doutrina do neoliberalismo
ou neoconservadorismo que viria a orientar as reformas so-
ciais nos anos de 1990. E neste cendrio que emerge a nogio
de globalizac¢do carregada, ideologicamente, por um sentido
positivo”. Para esses pesquisadores, as décadas finais do sé-
culo XX e o principio do XXI foram marcadas por mudangas
e reformas nos campos econdmico, sociocultural, ético-poli-
tico e ideoldgico. Os responsdveis por essas reformas sdo os
organismos internacionais e regionais, vinculados aos meca-
nismos de mercado, com seus respectivos representantes com
o objetivo garantir a rentabilidade do sistema capital, das cor-
poragdes de grande porte, das empresas transnacionais e das
poderosas nagdes que sio suas bases e matrizes.

Se analisarmos o Governo Fernando Henrique Cardoso
nos contextos social, politico, econémico e educacional, con-
cluiremos que a “Era FHC” desenvolveu suas politicas “de for-
ma associada e subordinada aos organismos internacionais,
gestores da mundializacdo do capital e dentro da ortodoxia da
cartilha do credo neoliberal, cujo nucleo central € a ideia do
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livre mercado e da irreversibilidade de suas leis” (FRIGOTTO;
CIAVATTA, 2003, p. 103). Nesse sentido, Fonseca e Ferreira
(2020, p. 2) fazem uma sintese desse periodo:

[-..] sob o governo de Fernando Henrique Car-
doso (1995-2002) o Brasil experimentava uma
mudanca de paradigma no regime capitalista de
acumulacdo do capital. Tratava-se do advento
do regime neoliberal, da reforma de administra-
¢do do Estado, da descentralizagio das politicas
publicas, da restruturagio produtiva do capital e
de privatizag¢Ges e parcerias com o setor privado.
Com essa mudanga do regime de acumulacio
de modo capitalista Taylorista/Fordista para o
de acumulacdo flexivel, a educacdo de um modo
geral, seguindo essa légica de mudanca na es-
trutura do Estado, teve que adaptar-se a essa
nova realidade para atender a novas demandas
do mundo do trabalho, sofrendo influéncias
diretas na educacdo em geral e na qualificacdo
profissional em particular. Sendo assim, o tra-
balhador/a passou da condigio de especialista
(orientado para executar uma s6 fungio ou tare-

fa) para uma formagio polivalente.

Essa situacdo se manteve durante o restante do governo

FHC e no primeiro ano da presidéncia de Luis Indcio Lula da
Silva (2003-2010). Em 2004, por meio do Decreto n° 5.154,
de 23 de julho, sancionado por esse presidente, o Decreto n°

2.208/1997 foi revogado. O novo decreto permitiu a articula-
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¢do entre a formacdo geral e a técnica por meio da forma In-
tegrada, mas mantiveram-se as duas outras formas presentes
no decreto de FHC: a Subsequéncia e a Concomitincia (BRA-
SIL, 2004). O Ensino Médio na forma Integrada (EMI) tem
sido a bandeira de luta de educadores progressistas, que o
veem como uma possibilidade de reduzir a dualidade da edu-
cagdo brasileira.

Também em 2004, todos os CEFETs foram algados a cate-
goria de Institui¢des de Educagio Superior (IES) pelo Decreto
n® 5.225/2004. Apesar disso, para Otranto (2012), os CEFETs
ndo tinham o interesse de apenas usufruir de semelhante au-
tonomia concedida as universidades, mas de passarem a ser
também universidades. Foi o que ocorreu, em 2005, com o
CEFET-PR, transformado em Universidade Tecnoldgica Fede-
ral do Parand (UFTPR), ampliando as expectativas de vdrios
outros CEFETs.

Dentre os compromissos assumidos pelo novo governo,
estava a expansio da oferta da EPT nas institui¢Ges federais
de ensino. Para isso, foi necessdrio extinguir qualquer entrave
legal a esse processo, daf a alteracdo no pardgrafo 5° do arti-
go 3° da Lei n® 8.948/1994, sancionada pelo entdo presidente
Itamar Franco. Vale salientar que esse pardgrafo foi acrescido
pela Lei n© 9.649/1998, sancionada pelo presidente FHC. Nes-
ta, no seu artigo 47°, paragrafo 59, fica estabelecido que:

A expansdo da oferta de educagio profissional,
mediante a criagdo de novas unidades de ensi-
no por parte da Unido, somente poderd ocorrer em
parceria com Estados, Municipios, Distrito Fe-

deral, setor produtivo ou organizag¢des nio-go-
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vernamentais, que serdo responsaveis pela ma-
nutencdo e gestdo dos novos estabelecimentos
de ensino (BRASIL, 1998, grifo nosso).

A Redagio dada pela Lei n° 11.195/2005, sancionada pelo
presidente Lula, substituiu a obrigatoriedade imposta por seu

antecessor, como podemos ver a seguir:

8§ 5° A expansio da oferta de educagio profissio-
nal, mediante a cria¢io de novas unidades de
ensino por parte da Unido, ocorrerd, preferen-
cialmente, em parceria com Estados, Municipios,
Distrito Federal, setor produtivo ou organizacoes
ndo governamentais, que serdo responsaveis
pela manutengio e gestdo dos novos estabele-

cimentos de ensino (BRASIL, 2005, grifo nosso).

Eliminados os dbices, a Secretaria de Educacéo Profissio-
nal e Tecnoldgica (Setec) do MEC deu inicio ao processo de
ampliacdo do numero de unidades dos CEFET no interior do
Brasil, o qual ocorreu em trés fases. Na primeira, a prioridade
foi para a construggo de escolas em estados ainda desprovidas
destas instituic¢Oes, além da instala¢ido dessas institui¢Ges nas
periferias de grandes centros urbanos e municipios do interior
(BRASIL, [2005?]).

Em 2007, mediante a Chamada Pdblica MEC/SETEC n.°
001/2007 (BRASIL, 2007a), foi iniciada a segunda fase da ex-
pansao e interiorizagdo, cuja meta era a criagdo, em quatro
anos, de mais 150 novas institui¢des federais distribuidas nos

26 estados e no Distrito Federal, contemplando 150 munici-
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pios diferentes escolhidos pelo préprio MEC e mediante ma-
nifestacdo de interesse por parte das prefeituras municipais.

Também em 2007, mediante o Decreto n° 6.095, de 24 de
abril (BRASIL, 2007b), o presidente Luiz Indcio Lula da Silva
deu inicio 4 implantacdo dos Institutos Federais (IFs). Nes-
se decreto, foram estabelecidas as diretrizes para o proces-
so de reorganizacdo e integragdo das institui¢des federais de
Educacdo Profissional do pafs, com fins de criar os Institutos
Federais de Educagio, Ciéncia e Tecnologia (IFET) (BRASIL,
2007). Essa proposta foi vista como o fim da possibilidade de
os CEFET serem transformados em universidades. Conforme
Otranto (2012, p. 202):

Apesar da pressdo dos dirigentes dos Cefets e
das demais institui¢des de educagio profissio-
nal, o governo pavimentava o caminho para ou-
tra proposta, que nfo incluia a transformacio
em universidade, e sim, em outra instituicdo
“alternativa” a universidade, que tivesse custos
menores, ja que as universidades de pesquisa
eram apontadas desde a década de 1990, pelo
Banco Mundial, como muito caras para os pai-

ses em desenvolvimento.

Até o final de 2008, a Rede Federal de Educac@o Profissio-
nal era composta por 33 CEFETs e suas 58 Unidades de Ensino
Descentralizadas (UNED), 36 Escolas Agrotécnicas Federais
(EAF), 32 Escolas Técnicas Vinculadas as Universidades Fe-
derais (ETVUF), 1 Universidade Tecnoldgica Federal e 1 Escola
Técnica Federal (ETF) (OTRANTO, 2010).
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O Decreto n° 6.095/2007 assegurava a adesdo voluntéria

por parte dessas institui¢des federais no contexto do Sistema

Federal de Educagdo Tecnoldgica, ao possibilitar acordos no

ambito do processo de integracdo, bem como a elaboragdo de

um Plano de Desenvolvimento Institucional (PDI), de acordo

com as determinacGes estabelecidas por esse decreto. Com

relagdo a verticalizagdo do ensino, realgcamos que, no seu arti-

go 49, esse decreto estabelecia que a nova institucionalidade se

comprometia em ministrar cursos de nivel superior:
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a) cursos de graduagio, compreendendo ba-
charelados de natureza tecnoldgica e cursos
superiores de tecnologia, visando & formacdo
de profissionais para os diferentes setores da
economia;

b) cursos de pds-graduagio lato sensu de aper-
feicoamento e especializagio, visando 4 forma-
¢do de especialistas para as diferentes dreas da
educacdo profissional e tecnoldgica;

¢) programas de pés-graduacdo stricto sensu,
compreendendo mestrado e doutorado, prefe-
rencialmente de natureza profissional, que pro-
movam o aumento da competitividade nacional
e o estabelecimento de bases sdlidas em ciéncia
e tecnologia, com vista ao processo de geragio e
inovacdo tecnoldgica; e

d) cursos de licenciatura, bem como programas
especiais de formacio pedagdgica, com vista a
formacgdo de professores para a educacio bdsi-

ca, sobretudo nas dreas de ciéncias e matemadti-
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ca, de acordo com as demandas de Ambito local
e regional (BRASIL, 2007a).

O processo de transformacgio das institui¢des federais de
EPT em IFET se iniciou em julho de 2007, com o Oficio Circu-
lar SETEC n° 76/2007, que dava o prazo de 90 dias para que
essas institui¢des se pronunciassem em relagdo a proposta
governamental. Em dezembro de 2007, a Chamada Publi-
ca MEC/SETEC n° 002 estabeleceu esse mesmo prazo para a
adesdo das institui¢des interessadas (BRASIL, 2007c). Assim,
em 31 de marco de 2008, a Portaria MEC/SETEC n° 116/2008
divulgou o resultado e, em 29 de dezembro de 2008, por meio
da Lei n° 11.892, foram criados 38 IFs e estabelecidos os seus
objetivos, finalidades, caracteristicas e estruturas organiza-
cionais. Essa lei oficializou a Rede Federal de Educagio Profis-
sional, Cientifica e Tecnoldgica (RFEPCT), composta pelos IF,
pelas Escolas Técnicas Vinculadas a Rede Federal, pela Uni-
versidade Tecnoldgica Federal do Parand e pelos CEFET-R] e
CEFET-MG’ (BRASIL, 2008). Em 2012, o Colégio Pedro II foi
agregado a RFEPCT.

Ainstalagdo da RFEPCT e areorganizacdo das institui¢des
de EPT levou o governo a dar inicio a terceira fase da expan-
sdo (expansdo que fora iniciada alguns anos antes). Assim,
em 2011, o governo Dilma Rousseff estabeleceu um projeto de
criagdo de 208 novas unidades até 2014, com a finalidade de
superar as desigualdades regionais e a viabilizagdo das con-

7. Os Unicos CEFET que nao aderiram a proposta governamental foram o CEFET-RJ
e o CEFET-MG, pois preferiram aguardar uma possibilidade de serem transforma-
dos em universidades, a exemplo do CEFET-PR que, em 2005, passou a ser Univer-
sidade Tecnoldgica Federal do Parana (UTFPR).
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di¢Ges para acesso a cursos de formacgio profissional e tecno-
l6gica, e de licenciaturas como meio de melhoria de vida da
populacdo. A maior parte dessas novas unidades eram dos IFs
criados em 2008 (BRASIL, 2018a).

Conforme a Lei n° 11.892/2008, os IFs tém natureza ju-
ridica de autarquia, autonomia didético-pedagdgica e disci-
plinar, administrativa e financeira. Sdo institui¢des pluricur-
riculares e multicampi, com autonomia para criar e extinguir
cursos, equiparando-se as universidades federais em relagio
a autoridade de regular, supervisionar e avaliar seus cursos
(BRASIL, 2008). Quanto aos objetivos e caracteristicas dos IF,

o incisos I-IX do artigo 6° dessa lei determinam:

I - ofertar educacio profissional e tecnoldgica,
em todos os seus niveis e modalidades, for-
mando e qualificando cidadidos com vistas na
atuacdo profissional nos diversos setores da
economia, com énfase no desenvolvimento so-
cioecondémico local, regional e nacional;

II - desenvolver a educagio profissional e tecno-
légica como processo educativo e investigativo
de geracdo e adaptacio de solucGes técnicas e
tecnoldgicas as demandas sociais e peculiarida-
des regionais;

III - promover a integracdo e a verticalizagdo da
educagdo bdsica a educacio profissional e edu-
cacdo superior, otimizando a infra-estrutura fisi-
ca, os quadros de pessoal e os recursos de gestdo;
IV - orientar sua oferta formativa em beneficio

da consolidagdo e fortalecimento dos arranjos
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produtivos, sociais e culturais locais, identifica-
dos com base no mapeamento das potencialida-
des de desenvolvimento socioecondmico e cul-
tural no 4mbito de atuacdo do Instituto Federal;
V - constituir-se em centro de exceléncia na
oferta do ensino de ciéncias, em geral, e de cién-
cias aplicadas, em particular, estimulando o
desenvolvimento de espirito critico, voltado a
investigacdo empirica;

VI - qualificar-se como centro de referéncia no
apoio a oferta do ensino de ciéncias nas institui-
¢Oes publicas de ensino, oferecendo capacitacio
técnica e atualizacio pedagdgica aos docentes
das redes publicas de ensino;

VII - desenvolver programas de extensio e de
divulgacdo cientifica e tecnoldgica;

VIII - realizar e estimular a pesquisa aplicada,
a produgio cultural, o empreendedorismo, o
cooperativismo e o desenvolvimento cientifico
e tecnoldgico;

IX - promover a producio, o desenvolvimento e
a transferéncia de tecnologias sociais, notada-
mente as voltadas a preservac¢do do meio am-
biente (BRASIL, 2008).

O artigo 7° da referida lei ressalta os objetivos para os
quais os IF foram criados:

I - ministrar educagio profissional técnica de

nivel médio, prioritariamente na forma de cur-

sos integrados, para os concluintes do ensino
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fundamental e para o publico da educagdo de
jovens e adultos;

II - ministrar cursos de formac3o inicial e con-
tinuada de trabalhadores, objetivando a capa-
citagdo, o aperfeicoamento, a especializacdo e a
atualizacdo de profissionais, em todos os niveis
de escolaridade, nas dreas da educacio profis-
sional e tecnoldgica;

III - realizar pesquisas aplicadas, estimulando o
desenvolvimento de solugdes técnicas e tecnold-
gicas, estendendo seus beneficios 4 comunidade;
IV - desenvolver atividades de extensio de acor-
do com os principios e finalidades da educacdo
profissional e tecnoldgica, em articulagio com o
mundo do trabalho e os segmentos sociais, e com
énfase na produgio, desenvolvimento e difusio
de conhecimentos cientificos e tecnoldgicos;

V - estimular e apoiar processos educativos que
levem a geracgdo de trabalho e renda e 4 emanci-
pag¢do do cidaddo na perspectiva do desenvolvi-
mento socioecondmico local e regional; e

VI - ministrar em nivel de educagio superior:

a) cursos superiores de tecnologia visando a
formacdo de profissionais para os diferentes se-
tores da economia;

b) cursos de licenciatura, bem como programas
especiais de formacio pedagdgica, com vistas
na formacg3o de professores para a educagio ba-
sica, sobretudo nas dreas de ciéncias e matemd-

tica, e para a educacdo profissional;
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¢) cursos de bacharelado e engenharia, visando
a formacfo de profissionais para os diferentes
setores da economia e dreas do conhecimento;
d) cursos de pds-graduacio lato sensu de aper-
feicoamento e especializagio, visando & forma-
¢do de especialistas nas diferentes dreas do co-
nhecimento; e

e) cursos de pds-graduacdo stricto sensu de
mestrado e doutorado, que contribuam para
promover o estabelecimento de bases sélidas
em educagdo, ciéncia e tecnologia, com vistas
no processo de geracio e inovacdo tecnoldgica
(BRASIL, 2008).

O artigo 8° da Lei n® 11.892/2008, por sua vez, determina
a divisdo em termo de proporcdo das vagas ofertadas por cada
nivel de cursos e garante, no minimo 50% das vagas para a
EPT de nivel médio e, no minimo, 20% para os cursos de licen-
ciatura e programas especiais de formacao pedagdgica.

A nova configura¢do da RFEPCT levou Pacheco (2011, p.
7) a enfatizar que: “Recusamo-nos a formar consumidores no
lugar de cidad3os, a submeter a educacio a légica do capital,
colocando o curriculo como instrumento do simples treina-
mento de habilidades e técnicas a servi¢o da reprodugio ca-
pitalista”.

Alves et al. (2017) endossam a afirmacio de Pacheco
(2011), ao considerarem que os IF se configuram como politica
publica criada com a finalidade de oportunizar EPT de quali-
dade aos menos favorecidos, formando os educandos para a

vida e para atuarem em vdrios setores da economia. Ademais,
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contribuem para o desenvolvimento sdcio-politico-econdmi-
co local, regional e nacional do pais ao promoverem ascensao
social, principalmente por meio da verticaliza¢do do ensino
que possibilita formag3o e capacita¢do em vdrios niveis e mo-
dalidades.

Aguiar e Pacheco (2017) associam as origens dos IF a reto-
mada do crescimento econdmico e a recuperacio dos setores
produtivos e de servigos, na primeira década deste século.

[-..] o desafio que permeou a Educagio Profis-
sional e Tecnoldgica naquele estdgio do desen-
volvimento brasileiro foi dimensiond-la a partir
do reconhecimento de uma demanda que re-
sultava da exclusdo dos processos de formacgio
bésica de milhares de pessoas, oferecendo-as
oportunidades, sem iludi-las a partir de pressu-
postos e projecdes irreais. Assim, nasceram o0s
Institutos Federais de Educacdo, Ciéncia e Tec-
nologia com a concepgio de Educagio Profis-
sional e Tecnoldgica - EPT focada na formacéo
omnilateral da pessoa, unindo ensino, pesquisa
e extensdo. Essa concepg¢io tem como centrali-
dade o individuo e seu coletivo e ndo o mercado
de trabalho (AGUIAR; PACHECO, 2017, p. 13-14).

Os autores em tela frisam que os IFs ndo s3o a velha esco-
la técnica, tampouco sio universidades, visto que tém como
alicerce a “[...] matriz marxista da indissociabilidade entre os
compromissos de ordem pratica e a compreensio tedrica, sdo
um ponto de convergéncia dos estudos tedricos, politicos e
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tecnoldgicos, com o claro objetivo de interpretar o mundo e
transformd-lo” (AGUIAR; PACHECO, 2017, p. 15).

Paralelamente as mudancas que ocorriam na primeira
década do atual século, deu-se, em trés fases, o processo de
expansio e interiorizagdo das institui¢Ges federais de EPT ao
longo dos governos dos presidentes Luis Indcio Lula da Silva
(2003-2011) e Dilma Roussef (2011-2016). Baseados em dados
do Portal do MEC, vemos que, em 2002, a RFEPCT era com-
posta por 144 unidades, e, em 2019, eram 661 unidades “vin-
culadas a 38 Institutos Federais, 2 Centros Federais de Educa-
¢do Tecnoldgica (Cefet), a Universidade Tecnoldgica Federal
do Parand (UTFPR), a 22 escolas técnicas vinculadas as uni-
versidades federais e ao Colégio Pedro I1” (BRASIL, 2019a).

Tomando como base os dados apresentados pela Pla-
taforma Nilo Pecanha® (BRASIL, 2018b, 2019b, 2020, 2021,
2022), podemos constatar o crescimento e expansdo da
RFEPCT, no periodo de 2017 a 2021, quanto ao numero de
matriculas, ofertas e quadro de servidores. No que tange as
matriculas, estas, em 2017, eram 1.031.798, passando, em
2021, para 1.523.346. Destas, 326.451 matriculas eram em
cursos de nivel superior de tecnologia, licenciatura e bacha-
relado, cujas ofertas tém crescido anualmente, como pode-
mos constatar no Gréfico 1.

8. A Plataforma Nilo Peganha, criada em 2017, é um ambiente virtual de coleta,
validacéo e disseminagao de estatisticas oficiais da RFEPCT. Para ndo corrermos
o risco de incoeréncia entre dados de outras fontes, preferimos usar apenas os
encontrados nessa plataforma.
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Grafico 1: Ofertas de cursos superiores na RFEPCT (2017-2021)

Fonte: Plataforma Nilo Pecanha (BRASIL, 2018, 2019b, 2020, 2021, 2022).

O grifico 1 exibe uma realidade impensdvel ha algumas
décadas, quando essas institui¢des eram vistas apenas como
formadoras de mio de obra para o mercado de trabalho. O
crescimento de 28% nas ofertas das licenciaturas no perio-
do de 2017 a 2021 demonstra o compromisso institucional
com a formacdo de professores, conforme consta na Lei n°
11.892/2008, e em atendimento ao Plano Nacional de Educa-
¢do (Lein®©13.005/2014), no tocante as Metas 12 (elevar a taxa
bruta de matricula na educagio superior para 50% e a taxa li-
quida para 33% da populacéo de 18 a 24 anos) e 15 (assegurar
que todos os professores e as professoras da educacdo basi-
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ca possuam formagdo especifica de nivel superior, obtida em
curso de licenciatura na drea de conhecimento em que atuam)
(BRASIL, 2015).

Vale salientar que, seguindo orientag¢io da lei de criacdo
da Rede, a maior parte dessas licenciaturas € na drea das Cién-
cias Exatas e da Natureza, haja vista a caréncia de professores
dessas disciplinas atestada pelo relatério produzido por uma
comissdo do Conselho Nacional de Educagio, em 2007. Ba-
seado em dados do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas
Educacionais Anisio Teixeira (INEP), os relatores destacam
uma necessidade de cerca de 235 mil professores para o En-
sino Médio no pafs, particularmente nas disciplinas de Fisica,
Quimica, Matemadtica e Biologia. “Precisa-se, por exemplo, de
55 mil professores de Fisica; mas, entre 1990 e 2001, sé sairam
dos bancos universitdrios 7.216 professores nas licenciaturas
de Fisica, e algo similar também se observou na disciplina de
Quimica” (RUIZ; RAMOS; HINGEL; 2007, p. 11). O crescimen-
to da oferta de cursos de licenciatura dessas disciplinas vai ao
encontro da Meta 15 do Plano Nacional de Educacdo, mas essa
escassez de docentes leva muitos a ministrarem aulas fora de
sua drea de formacg3o inicial.

No que diz respeito as ofertas em nivel de pds-graduagio,
também a RFEPCT tem demonstrado um crescimento dessas
ofertas, como podemos observar no gréfico 2.

O ATO INAUGURAL



Grafico 2: Oferta da Pés-graduacéo lato e stricto sensu na RFEPCT

Fonte: Plataforma Nilo Peganha (BRASIL, 2018, 2019b, 2020, 2021, 2022).

Da mesma forma que o grdfico 1, o 2 aponta uma
realidade surpreendente quando comparada aquela
que vemos no decorrer da histéria da EPT no século XX.
H4 uma ampliacdo anual das ofertas da pds-graduacio,
com destaque para a lato sensu, mais fdceis de serem
criadas, visto que a aprovacdo dos seus projetos nio
depende de uma avaliag¢do da Capes, o que ndo signi-
fica dizer que tenham baixa qualidade. Eram, em 2021,
49.583 matriculas em 649 cursos, ou seja, 57,14% a mais
se comparado a 2017, quando havia 413 cursos e 32.453

matriculas.
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J4 os cursos de mestrado apresentaram um crescimento
de 81,13% entre 2017 e 2021 e, segundo os dados da Plataforma
Nilo Pecanha, destacam-se por serem, em sua maioria, pro-
gramas profissionais: dos 192 existentes em 2021, 148 eram
mestrados profissionais, correspondendo a 77% do total. A
soma das matriculas entre os dois tipos de mestrado era 8.763
(BRASIL, 2018, 2022).

E possivel relacionarmos o crescimento do nimero de
mestrados profissionais as orienta¢des do Plano Nacional de
Pés-graduagio (2011-2020). Neste documento, ao se conside-
rar que o Brasil, na segunda década do século XXI, enfrentaria
o desafio de formar e educar pessoas especializadas e quali-
ficadas para atender a vdrios tipos de demandas, a seguinte
diretriz foi estabelecida:

[-..] o apoio & difusio de modalidades de pds-
-graduagdo em educacdo profissional conside-
rando critérios de equalizacio de ofertas nos
diferentes pdlos de desenvolvimento do pafs:
com este propdsito, deverdo ser incentivados
a criacdo e o desenvolvimento de programas
profissionais para formar especialistas, mestres
e doutores que respondam as necessidades de
desenvolver competéncias profissionais reque-
ridas (BRASIL, 2010, p. 301).

Quanto aos cursos de doutorado, o grafico 2 evidencia
uma amplia¢io das ofertas, visto que, em 2017 e 2018, eram
apenas 7, elevando-se para 15, em 2021, com 696 matriculas
(BRASIL, 2018, 2022).
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Novamente, vemos um alinhamento na oferta desses cur-
sos de pds-graduagio com a Lein®11.892/2008, ao se compro-
meter com a formagio superior e a continuada, e com o atual
Plano Nacional de Educacgio, no que diz respeito as metas 13
(elevar a qualidade da educagio superior e ampliar a propor-
¢do de mestres e doutores do corpo docente em efetivo exer-
cicio no conjunto do sistema de educacdo superior para 75%,
sendo, do total, no minimo, 35% doutores), 14 (elevar gradual-
mente o numero de matriculas na pds-graduagdo de modo a
atingir a titula¢do anual de 60 mil mestres e 25 mil doutores)
e 16 (formar, em nivel de pds-graduacdo, 50% dos professores
da educagio bdsica e garantir-lhes formacdo continuada em
sua area de atuacdo, considerando as necessidades, demandas
e contextualizacGes dos sistemas de ensino) (BRASIL, 2015).

Os dados apresentados acima evidenciam um forte cresci-
mento da Rede, mesmo em uma época em que as instituicoes
federais de EPT, como também as Universidades Federais,
vém sofrendo cortes orcamentdrios decorrentes da politica
econdmica assumida pelo governo a partir de meados da se-
gunda década deste século. Em novembro de 2021, o Jornal
Extra Classe fez um balango dessa situagdo:

Devido aos cortes feitos pelo governo federal
no or¢camento para diversas dreas, menos da
metade dos recursos previstos para a educacio
publica serd executada pelo Ministério da Edu-
cacdo em 2021. A previsdo or¢amentdria era de
R$ 145,70 bilhdes, mas a execucdo dos créditos,
isto é, aquilo que foi efetivamente repassado

as institui¢des, ndo passa de R$ 90,29 bilhdes.
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Descontada a folha de pagamento dos servi-
dores, restam R$ 70,6 bilhdes para cobrir todas
as despesas correntes e as politicas publicas de
educacio até dezembro deste ano. Isso equivale
a2,78% dos gastos publicos, a menor taxa desde
a década passada. A partir de 2015, o setor que
ja sonhou com as verbas do Pré-Sal perdeu 38%
dos recursos, ou mais de R$ 30 bilhdes (LAM-
PERT, 2021, n3o paginado).

Em contraposi¢ao, pari passu vemos o crescimento de ma-
triculas nas institui¢des privadas, demonstrando a mercan-
tilizagdo da formagio profissional (SOUZA; ALBANO, 2019) e
do ensino superior (PAULA et al., 2018) e a precarizagio pla-
nejada das IES por meio de cortes nos seus orcamentos. Um
exemplo disso foi a reducio de R$ 3,2 bilhdes no orcamento
do MEC, anunciado pelo governo Bolsonaro em 27 de maio de
2022. Entre as criticas a essa medida, a Reitora do Instituto
Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia de Brasilia (IFB) e
representante do Conselho Nacional dos Institutos Federais
de Educacdo Profissional, Cientifica e Tecnoldgica (Conif),

Luciana Massukado, comentou:

Os gastos discriciondrios da educagio superior
no Brasil eram de R$ 14,9 bilhdes em 2014, atin-
giu R$ 15,67 bilhdes em 2015 e de 14 para c4 ele
vem caindo em queda livre. Em 2021, foi R$ 5,5 bi-
hdes. Veja, eu estou falando de R$ 15 bi para R$ 5,5
bi,uma queda de mais de 60% do or¢amento dis-
criciondrio (PROFESSORES..., 2022, grifo nosso).
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Esse cendrio nos mostra o quanto ainda é preciso lutar
em defesa de uma educagdo publica, de qualidade e inclusiva.
Com relacdo a EPT, além dessas frentes de lutas, € necessdrio
apresentar essas institui¢oes, tanto interna quanto externa-
mente aos seus espacos, ndo como simples qualificadoras de
m3o de obra para servir as demandas do mercado de traba-
lho, mas como comprometidas com a forma¢do humana na
sua integralidade e com a justiga social. Dai a nossa responsa-
bilidade enquanto docentes de promover uma educagio para
a libertacdo, numa luta contra uma educagio comprometida
com a desumaniza¢do, o anonimato e a coisificacdo dos edu-
candos (FREIRE, 2021a, 2021b, 2022,).
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O PPGEP, sediado na Diretoria Académica de Ciéncias
(DIAC) do Campus Natal-Central, foi recomendado pelo Co-
mité Técnico-Cientifico (CTC) da Capes em 13 de dezembro
de 2012. A elaboracgdo da proposta foi realizada por uma co-
missdo composta por professores e técnico-administrativos
em educacdo constituida pela Portaria n° 247, de 4 de marco
de 2011°; emitida pelo entdo reitor Belchior de Oliveira Rocha
(INSTITUTO FEDERAL DE EDUCAGAO, CIENCIA E TECNO-
LOGIA DO RIO GRANDE DO NORTE, 2011).

De acordo com informagGes obtidas em entrevista com
o Professor Dante Henrique Moura', os primeiros didlogos
acerca da criacdo de um programa de pds-graduagio stricto
sensu no IFRN se deram com o desenvolvimento do curso de
especializagdo em Educacio Profissional e Tecnoldgica e Es-
pecializacdo em Educacio Profissional Técnica de Nivel Mé-
dio Integrada ao Ensino Médio na Modalidade Educacgo de
Jovens e Adultos, sobre o qual trataremos adiante.

Em entrevista, Moura informou que, em 2008, o diretor
de pesquisa do CEFET-RN, José Yvan Pereira Leite, demandou
ao Nucleo de Pesquisa em Educacio (NUPED) do atual campus
Natal Central, a época Unidade Sede, em nome da gestdo do
CEFET-RN, a elaborac@o de uma proposta de curso de mestra-
do profissional em Educacdo Profissional, que veio a ser, mais

tarde, um dos 8 projetos estratégicos submetidos pela gestio

9. Fizeram parte dessa comissdo: Andrezza Maria Batista do Nascimento Tavares,
Ana Ludcia Sarmento Henrique, Andrea Gabriel Francelino Rodrigues, Dante Henri-
que Moura, Eulélia Raquel Gusmao de Carvalho Neto, Francisca Carneiro Ventura,
Mdrcio Adriano de Azevedo, Pauleany Simdes de Morais e Maria das Gragas Ba-
racho. Posteriormente, a comissdo se ampliou com outros servidores que foram
convidados a compor o grupo.

10. Entrevista realizada em 27 de julho de 2022.
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do CEFET-RN ao Ministério da Educacio. Entretanto, na opor-
tunidade, o grupo de pesquisadores do NUPED compreendeu
que o projeto deveria ser de mestrado académico ao invés de
profissional, posto que o avango da oferta de educagio profis-
sional dos ultimos anos ndo estava sendo acompanhado da
producio de conhecimentos sobre essa esfera educacional. Por-
tanto, mais do que aplicagdo de conhecimentos e elaboracdo de
produtos académicos, era necessario produzir conhecimentos
sobre a Educacgio Profissional. Apds didlogos com a gestio, fi-
cou decidido que a proposta seria de mestrado académico. O
projeto, intitulado “Construindo o mestrado académico em
Educacdo Profissional do IFRN”, juntamente com os outros sete
submetidos ao MEC, foi aprovado em 2010 e recebeu recursos
financeiros que permitiram a sua execugio a partir de 2011.

De acordo com o projeto de criagdo do PPGEP, alguns ele-
mentos justificavam a necessidade de um Programa de Pds-
-graduacdo em Educacdo Profissional:

1. A expansdo dessa modalidade de ensino na primeira
década deste século, ampliando o nimero de alunos e de
docentes.

2. A formagio continuada de professores para a Educacdo
Profissional (39,5% destes, no IFRN, em 2012, possuiam
titulag3o inferior 4 de mestrado).

3. A experiéncia da institui¢do no ensino superior, com
vdrios cursos de licenciatura e de tecnologia, e na pds-
-graduacio lato sensu, tanto presencial quanto a distancia.
4. A deficiéncia de quadros habilitados, no Rio Grande
do Norte, para a docéncia e para a elaboracdo de projetos
curriculares na Educacdo Profissional, constituindo-se
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numa limita¢do para a implantac¢do do Programa Brasil
Profissionalizado, criado pelo governo federal em 2007.
5. A execugio do Programa Nacional de Integracdo da Educa-
¢do Profissional com a Educagdo Basica na Modalidade Edu-
cacdo de Jovens e Adultos (Proeja), que abrange articulagoes
entre o ensino médio e o ensino fundamental com a educacio
profissional (INSTITUTO FEDERAL DE EDUCAGCAO, CIEN-
CIA E TECNOLOGIA DO RIO GRANDE DO NORTE, 2012).

Os argumentos usados pela equipe de elaboradores do
projeto sdo totalmente validos quando consideramos que, em
2005, o governo federal revogou, por meio da Lei n° 11.195, a
proibi¢do de criagdo de novas unidades de ensino profissio-
nal federais previstas no pardgrafo 5° do Artigo 3° da Lei n°
8.948/1994 (BRASIL, 2005). Em seguida, a Secretaria de Edu-
cagio Profissional e Tecnoldgica (SETEC/MEC) apresentou o
Plano de Expansao da Rede Federal de Educagdo Tecnoldgica,
cuja execucdo se deu em trés fases, como vimos no capitulo an-
terior. Desse modo, em 2019, a Rede Federal de Educacdo Pro-
fissional, Cientifica e Tecnoldgica contava com 661 unidades
distribuidas entre os 27 estados da federagdo (BRASIL, 2019a).

A época da escrita do projeto que seria submetido a Capes,
o crescimento das institui¢cGes de EPT no Brasil era evidencia-
do ao se comparar os numeros de matriculas apresentados pelo
Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio
Teixeira (INEP) nos anos de 2007 (780.162) e 2012 (1.362.200),
ou seja, um aumento de 74,6% em 6 anos. Caso se considere ape-
nas a Rede Federal, veremos uma similaridade nessa ampliacgo:
em 2007, a Rede possuia 109.777 matriculas e, 6 anos depois,
210.785, ou seja, um crescimento de 92%. (BRASIL, 2013, p. 31).
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Dentre as justificativas apresentadas na proposta subme-
tida a Capes, também destacamos a implementacdo do Proe-
ja. Esse programa teve suas origens com o Decreto n°. 5.478,
de 24 de junho de 2005, demonstrando a decisdo governa-
mental de “atender 4 demanda de jovens e adultos pela oferta
de educacdo profissional técnica de nivel médio, da qual, em
geral, sdo excluidos, bem como, em muitas situag¢des, do pro-
prio ensino médio” (BRASIL, 2007d, p.12).

Em 2006, o Decreto n° 5.478/2005 foi revogado pela pro-
mulgacdo do Decreto n° 5.840, de 13 de julho de 2006, que
ampliou a abrangéncia do Proeja no que diz respeito ao nivel
de ensino, as institui¢des que podem ser proponentes, admi-
tindo-se os sistemas de ensino estaduais e municipais e en-
tidades privadas nacionais de servigo social, aprendizagem e
formacdo profissional (BRASIL, 2007d).

No IFRN, foram ofertadas 14 turmas do curso de especia-
lizagdo em Educacio Profissional e Tecnoldgica e Especiali-
zacdo em Educagdo Profissional Técnica de Nivel Médio Inte-
grada ao Ensino Médio na Modalidade Educagdo de Jovens e
Adultos, nos campi Natal Central, Natal Zona Norte, Mosso-
16, Ipanguacu, Apodi, Currais Novos, Macau e Pau dos Ferros
(INSTITUTO FEDERAL DE EDUCAGAO, CIENCIA E TECNO-
LOGIA DO RIO GRANDE DO NORTE, 2012a).

A atengdo assumida por essa institui¢do quanto a execu-
¢do do Proeja pode ser atestada pela publicagio de livros aca-
démicos e diddticos (impressos e digitais) pela Editora IFRN",
e um numero expressivo de Trabalhos de Conclusio de Cur-

11. O acesso a esses livros pode ser feito pelo Memoria, o repositério institucional
da produgéo académica do IFRN. Ver: https://memoria.ifrn.edu.br/
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so (TCC). Em 2013, foi aprovado o projeto de pesquisa “Es-
pecializa¢do PROEJA-IFRN (2006-2009): contribui¢bes para
a formac3o e a pratica profissional dos egressos”, financiado
pelo CNPqY, cuja investigacdo deu origem a dissertacGes de
mestrado e a publicacdo de livros®. A pesquisa teve o objetivo
de refletir acerca da func@o social e pedagdgica da formacéo
continuada nos cursos de Especializa¢do em Educagio Profis-
sional Técnica de Nivel Médio Integrada ao Ensino Médio na
Modalidade Educagio de Jovens e Adultos, promovidos pelo
CEFET-RN e IFRN no periodo de 2006 a 2009.

Os elaboradores da proposta do PPGEP também tiveram
suas atencdes voltadas aos principios, caracteristicas, finali-
dades e objetivos do IFRN, presentes no Estatuto dessa ins-
tituicdo, aprovado pela Resolucdo n° 66, de 31 de agosto de
2009* (INSTITUTO FEDERAL DE EDUCA(;AO, CIENCIA E
TECNOLOGIA DO RIO GRANDE DO NORTE, 2009). Baseados
nesse documento, a equipe considerou que: “[...] é pertinente
e, mais do que isso, € imperativo institucionalizar e avangar na
diregdo da produgdo de conhecimentos na esfera da educagdo pro-
fissional e tecnoldgica por meio de Programas e Cursos de pds-gra-

12. Projeto submetido a Chamada Universal - MCTI/CNPq N° 14/2013 sob a coor-
denagéo do Prof. Dr. José Mateus do Nascimento. O relatério final do projeto esta
disponivel no Portal do IFRN (INSTITUTO FEDERAL DE EDUCAGAO, CIENCIA E TEC-
NOLOGIA DO RIO GRANDE DO NORTE, 2017a).

13. Destaco as obras “Especializagdo Proeja em foco: cendrios e interfaces” (NAS-
CIMENTO; HENRIQUE, 2017) e “Sujeitos da especializagdo Proeja em foco: entre
concepgdes e praticas” (NASCIMENTO; HENRIQUE, 2019).

14. A época, o Projeto Politico-Pedagdgico (PPP) do IFRN estava em processo de
reconstrugao, haja vista a criagdo do IFRN, em 2008, a partir do CEFET-RN. Porém,
os elaboradores do projeto do PPGEP ressaltam que o PPP, em elaboragéo, reafir-
ma os principios, caracteristicas, finalidades e objetivos presentes no Estatuto do
IFRN destacados no texto do documento submetido a Capes.
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duagdo stricto sensu”. Frisou ser “[...] fundamental associar esses

cursos a formagdo de professores na perspectiva da integragdo entre

a educagdo bdsica e a educagdo profissional, inclusive, na moda-
lidade educagio de jovens e adultos” (INSTITUTO FEDERAL
DE EDUCAGAO, CIENCIA E TECNOLOGIA DO RIO GRANDE
DO NORTE, 20124, p. 41, grifos nossos).

Desse modo, enfatizava-se, novamente, o que ja havia

sido escrito em pdginas anteriores do documento submetido

a Capes:
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O PPGE do IFRN situado nesse contexto se
propde a trilhar caminhos com o propdsito de
contribuir para formar docentes-pesquisado-
res visando consolidar na educagdo publica a
concepgio de formagio humana integral, om-
nilateral e politécnica, tendo como eixo estru-
turante a integracdo entre trabalho, ciéncia,
tecnologia e cultura na perspectiva do rompi-
mento da dualidade entre formagio técnica e
formacdo cientifica, formacio académica e for-
magdo profissional, cultura técnica e cultura
geral, ciéncia e tecnologia, trabalho manual e
trabalho intelectual. Procura-se, com essa pro-
posta de pds-graduagfo stricto sensu, ocupar
um espaco na esfera educacional do Rio Grande
do Norte e do Nordeste com possibilidades de
atender também aos outros estados da fede-
racdo (INSTITUTO FEDERAL DE EDUCAQAO,
CIENCIA E TECNOLOGIA DO RIO GRANDE DO
NORTE, 2012a, p. 37).
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O projeto de criagdo do PPGEP deu-se em uma época em
que esse tipo de oferta ainda era pequena na Rede Federal de
Educacdo Profissional, Cientifica e Tecnoldgica (RFEPCT). De
acordo com Franco e Pereira (2017, p. 105), quando essa Rede
foi criada, possuia 18 cursos de pds-graduacio stricto sensu
vinculados a dez institui¢Ges, ou seja, “24,4% das institui¢oes
participantes da RFEPCT atuavam no Sistema Nacional de
Pés-graduacdo (SNPG). Esses cursos concentravam-se na mo-
dalidade académica, sendo quatorze mestrados académicos
e quatro profissionais”. Os autores salientam que nfo existia
ainda nenhum curso de doutorado ofertado pela Rede Federal.

Diante dessa realidade, o PPGEP foi gestado gradual e
cautelosamente mediante um conjunto de atividades voltadas
para o debate acerca da Educagdo Profissional em seus vérios
aspectos. Como parte desse processo foi desenvolvido, entre
2010 e 2012, o projeto de pesquisa “Construindo o mestrado
académico em Educacio Profissional do IFRN”15, ao qual ja
fizemos mencdo, coordenado pelo Prof. Dr. Dante Henrique
Moura, com financiamento do Ministério da Educagio (INS-
TITUTO FEDERAL DE EDUCAGAO, CIENCIA E TECNOLOGIA
DO RIO GRANDE DO NORTE, 2010).

O aludido projeto estava vinculado ao Nucleo de Pesqui-
sa em Educac¢ido (NUPED), cujas atividades tiveram inicio em
abril de 2004, com atuagio em trés linhas de pesquisa: For-
macio Docente; Curriculo; e Gestdo e Avaliagdo. Em 2007,
acrescentou-se a estas uma quarta linha, denominada “Edu-

15. Na@o encontramos esse projeto em sua versao final submetido ao MEC nem
o seu relatério de prestagdo de contas. Os detalhes apresentados adiante estdo
em um texto com revisdes e que foi gentilmente cedido pela Prof2 Dr2 Maria das
Gragas Baracho.
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cacdo de Jovens e Adultos integrada a educacgio profissional”.
No texto do Projeto, encontramos uma sintese da trajetdria
do IFRN e da ampliag¢do dos seus campi na primeira década
do atual século, resultando na expansio das ofertas ndo sé de
cursos técnicos de nivel médio, mas também de nivel supe-
rior e de pds-graduacio lato sensu que, a época, ja eram 7 nessa
institui¢do. Esses cursos de especializa¢do em Educagio Pro-
fissional sdo apresentados como uma das bases a partir das
quais se instituird a pds-graduacao stricto sensu no IFRN. Em
face do exposto:

[...] o projeto de pesquisa em desenvolvimen-
to visa contribuir para a criacfo, a institucio-
nalizagdo e a consolidagio do programa e de
cursos de pés-graduagio stricto e lato sensu em
educacio profissional do IFRN, os quais estario
voltados a produgido de conhecimentos asso-
ciados & formacdo de professores, tendo como
principais destinatdrios, inicialmente, os servi-
dores do préprio IFRN, os concluintes dos cur-
sos de licenciatura proporcionados pelo IFRN e
os servidores das redes publicas do Estado do
Rio Grande do Norte, sem excluir outros seg-
mentos da sociedade interessados nesse campo
de conhecimentos. (INSTITUTO FEDERAL DE
EDUCAGCAO, CIENCIA E TECNOLOGIA DO RIO
GRANDE DO NORTE, 2010, p. 5).

O projeto teve como objetivo geral “Elaborar uma pro-
posta de criagdo e institucionaliza¢do do programa de pds-
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-graduagdo em educacdo profissional do IFRN e contribuir
para o desenvolvimento das condigdes institucionais ne-
cessdrias a sua implementa¢do” (INSTITUTO FEDERAL DE
EDUCAQAO, CIENCIA E TECNOLOGIA DO RIO GRANDE DO
NORTE, 2010, p. 13). Quanto aos objetivos especificos, foram
apresentados:

Identificar as condi¢des institucionais necessé-
rias 4 implementac¢do do programa de pés-gra-
duagio em educagdo profissional do IFRN.
Identificar e analisar os cursos de mesma na-
tureza e/ou afins existentes no 4mbito da Rede
Federal de Educacio Profissional e Tecnoldgica
e em outras instituicdes de educacio superior
do pais.

Propor as medidas necessdrias a materializacdo
do Programa.

Contribuir na constru¢do dessas condic¢des ins-
titucionais.

Elaborar a proposta curricular, de organizacdo
e de regulamentagio do programa, definindo,
inclusive, suas respectivas linhas de pesquisa.
Elaborar uma proposta de curso de pds-gra-
duacdo lato sensu em educagio profissional, em
nivel de especializagio, a ser oferecido a todos
os profissionais detentores de diploma de ni-
vel superior que venham a ingressar no qua-
dro efetivo do IFRN (INSTITUTO FEDERAL DE
EDUCACAO, CIENCIA E TECNOLOGIA DO RIO
GRANDE DO NORTE, 2010, p. 13).
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No cronograma de execugio do projeto, descobrimos va-
rios encontros formativos que seriam realizados entre os anos
de 2010 e 2011. Além disso, no or¢amento, planejou-se con-
tratar bolsistas de iniciagdo cientifica e adquirir recursos para
despesas com passagens e didrias necessdrias a participacao
em eventos e ao financiamento da vinda de pesquisadores
com a finalidade de contribuir para a construcdo da proposta
do mestrado. Dentre os eventos programados e executados,
encontramos o Coléquio “A Produ¢do do Conhecimento em
Educacio Profissional”, realizado no periodo de 19 a 20 de
maio de 2011, no Campus Cidade Alta do IFRN.

No Memorando n° 15, de 11 de abril de 2011, enviado para
o diretor do Campus Mossord, o coordenador do projeto, pro-
fessor Dante Henrique Moura, explica que:

Nesse evento objetiva-se dialogar com a comu-
nidade académica dos campos Trabalho e educa-
¢do e Educagdo de Jovens e Adultos sobre os temas
que nos exigem produzir conhecimentos que
possam contribuir para consolidar a concep¢io
de formacdo humana integral, bem como obter
subsidios para a defini¢do das linhas de pesqui-
sa do mencionado Programa. Assim sendo, o
Coldéquio além de contribuir como parte impor-
tante do processo de constru¢io do mestrado
em educacio profissional do IFRN €, a0 mesmo
tempo, uma excelente oportunidade de forma-
¢do continuada para os docentes, gestores e téc-
nicos administrativos da institui¢io (MOURA,

2011, grifos do autor).
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A programacgio do evento consistiu em mesas-redondas
com a participacio de pesquisadores de renome no Grupo de
Trabalho 9 (GT 9) da Associacdo Nacional de Pés-graduagio e
Pesquisa em Educacdo (ANPEd) (Figura 1). Dada a importan-
cia das discussdes, esse evento, que se tornaria bianual, foi um
espaco para o recebimento de contribui¢Ges importantes dos
pesquisadores convidados, cooperacGes estas decisivas para
debater e definir acerca das linhas de pesquisa do Programa
que seria proposto a Capes.

Figura 1: Folder do Coloquio “A Produgao do Conhecimento em Educacéo
Profissional” (2011).
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Fonte: Arquivo da Prof2. Dr2 Maria das Gragas Baracho.
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Toda a programacao desse evento foi registrada em video
e estd disponivel em 4 DVDs. Um dos momentos mais im-
portantes desse coldquio foi a elaboracdo da Carta de Natal,
em 20 de maio de 2011. O debate teve a participa¢do dos pro-
fessores Dante Henrique Moura, Domingos Leite Filho e das
professoras Maria Ciavatta, Lucilia Machado, Maria Margari-
da Machado, Maria das Gragas Baracho, dentre outros que se
incumbiram da elabora¢io do documento apresentando pon-
deragdes e criticas quanto ao Programa Nacional de Acesso ao
Ensino Técnico e Emprego (Pronatec) lancado poucos dias an-
tes, em 28 de abril de 2011, pela Presidenta Dilma Rousseff®.

Além desse evento, foram constantes as reunides com do-
centes do IFRN e de convidados de outras institui¢des, como
a Universidade Federal do Rio Grande do Norte (UFRN) e da
Universidade do Estado do Rio Grande do Norte (UERN), que
pudessem socializar suas experiéncias e, assim, colaborar
para a redagdo do documento Avaliagcdo de Propostas de Cur-
sos Novos (APCN). Desses encontros, também participaram
membros da equipe técnico-pedagdgica, estudantes bolsis-
tas e participantes de grupos de pesquisa aos quais os docen-
tes estavam vinculados (INSTITUTO FEDERAL DE EDUCA-
QAO, CIENCIA E TECNOLOGIA DO RIO GRANDE DO NORTE,
2012a).

A partir dessas discussdes, a equipe apresentou como ob-
jetivo geral do PPGEP:

16. O discurso da Presidenta Dilma Rousseff quando do langamento do Pronatec
estd disponivel em: http://www.biblioteca.presidencia.gov.br/discursos/discur-
sos-da-presidenta/discurso-da-presidenta-da-republica-dilma-rousseff-durante-ce-
rimonia-de-lancamento-do-programa-nacional-de-acesso-ao-ensino-tecnico-e-ao-
-emprego. Acesso em: 31 out. 2022.
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Contribuir para a elevagio da qualidade social da
educagio profissional, considerando as suas in-
ter-relacGes com a educagio bdsica, em espagos
escolares e nio escolares, por meio da produgio
do conhecimento do campo de estudo das politi-
cas, daformagfo docente e das praticas pedagdgi-
cas em Educacdo Profissional (INSTITUTO FEDE-
RAL DE EDUCAQT\O, CIENCIA E TECNOLOGIA
DO RIO GRANDE DO NORTE, 20124, p. 54).

Acerca dos objetivos especificos, assim apresenta-se o

texto do documento:
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a) Formar profissionais, em nivel de pds-gra-
duacio stricto sensu, para o exercicio de ativi-
dades de ensino e de pesquisa no campo da
educagio profissional e da educagio bdsica,
respaldando-se nos principios institucionais da
indissociabilidade entre o ensino, a pesquisa e
a extensdo e da formag¢io humana integral por
meio da educacio profissional, articulando tra-
balho, ciéncia, tecnologia e cultura.

b) Desenvolver pesquisas centradas em objetos
referentes & drea da Educagio Profissional, fo-
calizando os processos formativos primordial-
mente integrados a educacfo basica publica.

c) Fortalecer e consolidar os grupos e ntcleos
de pesquisa e fomentar a cultura e as préticas
de investigacdo por meio dos diferentes progra-

mas desenvolvidos no IFRN.



113

d) Ampliar a cooperagio com outras institui-
¢Oes académico-cientificas em nivel local, re-
gional, nacional e internacional, articulando
estudos, pesquisas e outras estratégias que
convirjam para a produ¢do do conhecimento na
Educagdo Profissional (INSTITUTO FEDERAL
DE EDUCACAO, CIENCIA E TECNOLOGIA DO
RIO GRANDE DO NORTE, 2012a, p. 54).

No projeto do PPGEP, também encontramos os principios
formativos nos quais esse programa se basearia: trabalho,
ciéncia, tecnologia e cultura como dimensdes indissociaveis
da formagdo humana; trabalho como principio educativo;
realidade concreta como uma totalidade, sintese de multiplas
relacGes; homens e mulheres como seres histdrico sociais ca-
pazes de transformar a realidade; relagdo teoria e prdtica na
perspectiva da praxis, logo, elementos presentes em docu-
mentos oficiais do IFRN, como o Projeto Politico-Pedagdgico
(2012b), 0 documento base do Proeja (2007d) e o da Educacdo
Profissional Técnica de Nivel Médio Integrada ao Ensino Mé-
dio (BRASIL, 2007¢), além de outros.

Coerentes a esses principios, o projeto do PPGEP apre-
sentou duas linhas de pesquisa: 1- Politicas e praxis em Edu-
cacdo Profissional; e 2- Formagdo docente e praticas pedagd-

gicas”. A primeira se ancorava na andlise critica da educacéo

17. Da linha 1 faziam parte os professores doutores Andrezza Maria Batista do
Nascimento Tavares, Dante Henrique Moura, Lenina Lopes Soares Silva e Marcio
Adriano de Azevedo; a linha 2 era composta pelos docentes doutores Ana Lucia
Sarmento Henrique, Francisco das Chagas Silva Souza, llane Ferreira Cavalcanti,
José Mateus do Nascimento e Olivia Moraes de Medeiros Neta.
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profissional, “situando-a no contexto da politica educacional
brasileira e das mudangas socioecondmicas e politicas em
desenvolvimento na sociedade contemporinea”, enquanto
a segunda tinha como eixos de investigacdo os processos de
formac@o inicial e continuada de docentes, e as praticas pe-
dagdgicas desenvolvidas no campo da educacio profissional,
“situando-as no contexto de desenvolvimento da sociedade e
da politica educacional brasileira com énfase nas relag¢des en-
tre a educacdo profissional e a educagio bdsica” (INSTITUTO
FEDERAL DE EDUCA(;AO, CIENCIA E TECNOLOGIA DO RIO
GRANDE DO NORTE, 2012a, p. 55-56).

O PPGEP, conforme o projeto submetido a Capes, deveria
dar continuidade a formacao cientifica de profissionais em ni-
vel superior vindos das diversas dreas das ciéncias, capacitan-
do-os para profissdo docente e para a pesquisa na Educacéo
Profissional, sem esquecer as suas relagdes com a Educacdo
Bdsica. Desse modo, o projeto tragou um perfil do profissional

que desejava formar:

a) com conhecimento tedrico-prdtico para
atuar como docente-pesquisador no campo da
educacio profissional em todos os niveis, mo-
dalidades e formas, considerando suas inter-re-
lacdes com a educagio bésica;

b) critico, reflexivo, autdnomo e ético;

¢) investigador de sua prépria prética, sendo ca-
paz de problematizar e redimensionar as a¢des
educativas nos espacos onde atua;

d) comprometido com a producio e a

difusio dos conhecimentos cientifico e
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tecnoldgico em diferentes contextos;

e) comprometido com a educagio publica, gra-
tuita, laica e de qualidade socialmente refe-
renciada para todos, privilegiando a formacio
humana integral, emancipatdria, articulada
a ciéncia, a tecnologia, ao trabalho e & cultura
(INSTITUTO FEDERAL DE EDUCAGAO, CIEN-
CIAE TECNOLOGIA DO RIO GRANDE DO NOR-
TE, 2012a, p. 57).

Assim, esse projeto também contribuiria, mais tarde, para
o atendimento das metas do novo Plano Nacional de Educa-
¢do, a Lei n° 13.005/2014, no que diz respeito as diretrizes IV
(Melhoria da qualidade da educagio), V (Formagio para o
trabalho e para a cidadania, com énfase nos valores morais
e éticos em que se fundamenta a sociedade), IX (Valorizagio
dos(as) profissionais da educacio), VI (Promocdo do principio
da gestdo democrética da educacéo publica) e VII (Promocgio
humanistica, cientifica, cultural e tecnoldgica do Pais) (BRA-
SIL, 2015).

Em maio de 2012, o projeto do PPGEP foi submetido
a apreciacdo do Conselho de Ensino, Pesquisa e Extensdo
(CONSEPEX) sendo aprovado, via ad referendum, devido ao
cardter de urgéncia, pela Deliberag¢do n® 19/2012. Em seguida,
em 15 de junho de 2012, mediante as ResolucGes n° 54 e 55 do
Conselho Superior do IFRN (CONSUP), foram aprovados res-
pectivamente o funcionamento do curso e Regimento Interno
do PPGEP (INSTITUTO FEDERAL DE EDUCACAO, CIENCIA
E TECNOLOGIA DO RIO GRANDE DO NORTE, 2012c, 20124,
2012e€).
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Os cuidados antes e durante a elaboragdo do projeto sur-
tiram efeito positivo na avaliacdo feita pela drea de Educagio
da Capes, publicada em 12 de setembro de 2012:

Recomenda-se a aprovagio da proposta do Ins-
tituto Federal do Rio Grande do Norte. A estrutu-
ra curricular é orgénica e a composi¢do do corpo
docente atende as exigéncias da Area. A desig-
nacdo de espaco fisico paraimplantacio do Pro-
grama é adequada. Todos os docentes atendem
aos critérios minimos de publicacio exigidos
pela drea para o triénio e estdo envolvidos em
projetos de pesquisa como coordenadores efou
participantes. O curso conta com projetos de
pesquisa financiados por agéncias de fomento
(COORDENAGAO DE APERFEICOAMENTO DE
PESSOAL DE NIVEL SUPERIOR, 20122, p-4).

Entretanto, apesar do parecer favordvel da drea de Educa-
¢d0, 0 Comité Técnico-Cientifico (CTC), em 27 de setembro de
2012, decidiu nfo seguir essa recomendacio e rejeitou a pro-
jeto com um parecer curto e pouco esclarecedor: “A proposta
apresentada ndo tem perfil de mestrado académico e sim de
mestrado profissional” (COORDENAGCAO DE APERFEICOA-
MENTO DE PESSOAL DE NiVEL SUPERIOR, 2012a, p.4)

A decisdo do CTC logo foi questionada pela equipe de ela-
boradores da proposta em um recurso no qual se comparavam
as caracteristicas de um mestrado académico com as de um
profissional, tendo por base os textos elaborados e disponiveis

no portal da Capes. No recurso, argumentou-se que nenhum
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dos tragos presentes na APCN tinha perfil de um Programa de
Pés-graduagio profissional. Diante disso, em 13 de dezem-
bro de 2012, por decisdo do CTC tomada na 1422 reuniio, foi
emitido o seguinte parecer: “Levando-se em consideragio as
justificativas apresentadas pela Instituicdo e o parecer favo-
ravel da drea, o CTC aprova a cria¢do do curso de mestrado
académico em Educacido Profissional do IFRN com nota 3'®”
(COORDENACAO DE APERFEICOAMENTO DE PESSOAL DE
NiVEL SUPERIOR, 2012b, p. 5).

Mesmo n3o tendo sido convincente na sua argumenta-
¢do, ao relacionar um projeto de mestrado académico as ca-
racteristicas de um profissional, o CTC provavelmente queria
incentivar a criagdo de PPG profissionais, haja vista que estes
estavam previstos para a RFEPCT segundo o Plano Nacional
de Pds-graduacdo (PNPG) 2011-2020. Apds mencionar a rele-
vancia social da educacdo profissional, devendo esta ser “va-
lorizada como um eixo de formacdo com forte singularidade
e identidade” (BRASIL, 2010, p. 266), o PNPG considera que
“o mestrado profissional e o futuro doutorado profissional se-
rdo ressignificados como componentes das politicas e estra-
tégias de educacio profissional e articulados em um eixo de
formagdo” (BRASIL, 2010, p. 267). Entre as recomendacdes,
o documento propde a indugio de “programas estratégicos
de pds-graduacdo que articulem os cursos de especializacgo,
mestrado profissional e doutorado para profissionais como
um eixo estruturante de formacio, com identidade prépria e
avalia¢do adequada” (BRASIL, 2010, p. 268).

18. A época, a nota 3 era a minima para que um PPG fosse aprovado. Era a nota
mais comum dada aos novos PPGs.
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E importante destacar que, mesmo com a negativa do
CTC, a equipe de responsavel pela proposta submetida a Ca-
pes continuou se mobilizando enquanto aguardava o resulta-
do do pedido de reconsideracdo. Uma dessas a¢des foi a divul-
gacdo do projeto como uma forma de p6ér em debate o impasse
que estava ocorrendo na Capes. E o que fica evidente em uma
noticia publicada no portal do IFRN, em 17 de outubro de 2012:

Na tarde de hoje (17), pesquisadores, alunos e
servidores do IFRN se reuniram na Sala de Vi-
deoconferéncias do Cimpus Natal-Central
para assistir ao II Semindrio de Socializac¢io
do Projeto do Programa de Pés-graduagio em
Educacdo Profissional do Instituto (PPGEP).
Os demais campus acompanharam a apresen-
tagdo através de transmissdo ao vivo. O obje-
tivo foi compartilhar, com toda a comunidade
académica, o processo de criacdo do programa
de pés-graduacgio Strictu Sensu (mestrado) do
IFRN, esclarecendo os principais detalhes do
programa que, apds implantado, deverd funcio-
nar no CiAmpus Natal-Central. Toda a sociedade
poderd concorrer as vagas. O responsavel pela
apresentacéo do Semindrio foi o professor Dan-
te Henrique Moura, da Comissio responsdvel
pelo PPGEP (SEMINARIO..., 2012).

Com a revisdo do parecer, recomendando a criagdo do
programa, foram dados os passos iniciais para o seu funcio-

namento. A ata da primeira reunifo do colegiado, realizada
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em 25 de janeiro de 2013, registra a elei¢do do coordenador,
o Prof. Dr. Dante Henrique Moura; do vice coordenador, o
Prof. Dr. José Mateus do Nascimento e das coordenagdes das
linhas de pesquisa 1 (Pesquisa Politicas e Préxis em Educacdo)
e 2 (Pesquisa Formacdo Docente e Préticas), respectivamente,
as Prof2® Dr2° Andrezza Maria Batista do Nascimento Tavares
e Olivia Morais de Medeiros Neta (INSTITUTO FEDERAL DE
EDUCAGAO, CIENCIA E TECNOLOGIA DO RIO GRANDE DO
NORTE, 2013a).

Em 18 de fevereiro de 2013, apds reunido extraordindria do
colegiado, o Edital n°® 01/2013-PPGEP/IFRN foi aprovado pela
Resolugdo 02/2013, com 15 vagas para as 2 linhas de pesquisa
do Programa. A divulgacdo do resultado final da selec¢do ocor-
reu por meio da Resolugio n° 03/2013 — PPGEP, em 30 de ju-
lho de 2013 (INSTITUTO FEDERAL DE EDUCAQAO, CIENCIA
E TECNOLOGIA DO RIO GRANDE DO NORTE, 2013b, 2013c¢).

A aula inaugural da primeira turma do PPGEP foi minis-
trada pela Prof2 Dr2 Dalila Andrade Oliveira (UFMG), com o
tema “A Pds-graduagdo no Brasil hoje”, e fez parte da progra-
magcdo do II Coléquio Nacional “A Produg¢io do Conhecimento
em Educac@o Profissional” (Figura 2), ocorrido no periodo de

6 a9 de agosto de 2013, conforme o quadro 1.
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Figura 2: Cartaz do Il Coléquio Nacional “A Produgdo do Conhecimento
em Educacgio Profissional” (2013).

Fonte: https://eventosdesociologia.blogspot.com/2013/03/2-coloquio-
-nacional-de-educacao.html. Acesso em: 13 maio 2022.
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Quadro 1: Programacgao do Il Coléquio Nacional “A Produgao do Conheci-
mento em Educagéo Profissional” (2013).

PROGRAMAGAO
Conferéncia de abertura

Tema: A dimensao tedrico-metodolégica na producao
do conhecimento em Educagao Profissional.

Prof. Dr. Gaudéncio Frigotto (UERJ)

12 Mesa Tematica
06/08/2013

Projetos societarios em disputa no Brasil contem-
poraneo, a universalizagao da Educagao Basica e a
Educagao Profissional.

Prof. Dr. Ramon de Oliveira (UFPE)

Prof2. Dre. Marise Ramos (UERJ)

22 Mesa Tematica 32 Mesa Tematica

Formacao de professores:
integracao entre a Educagao
Basica e a Educacao Profis-
sional.

Proeja: da compen-
sacao a formagao
humana integral.

07/08/2013

Prof2. Dr2. Lucilia Machado Profe. Dr2. Maria Mar-
(Centro Universitario UNA) garida Machado (UFG)

Prof. Dr. Domingos
Leite de Lima Filho
(UTFPR).

42 Mesa Tematica 52 Mesa Tematica

Prof2. Dr2. Ac4cia Zeneida
Kuenzer (UFPR).

Ensino Médio Integrado: da e

= P tedrico-metodoladgi-
concepgao as praticas inte- X
cos da pesquisa em
gradoras.

08/08/2013 Educagao.

Prof. Dr. Ronaldo Marcos Prof. Dr. Eugénio Silva
Lima de Aratjo (UFPA) (UMinho/Portugal)

Profa. Dr2. Monica Ribeiro da | Prof2. Dre. Maria Cia-
Silva (UFPR) vatta (UFF)
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Conferéncia de Encerramento
Tema: Politica educacional e formagao docente: con-
textos e perspectivas da educagao brasileira

(1)) P0s k| Palestrante: Prof. Dr. Antonio Cabral Neto (UFRN).

Aula inaugural do PPGEP
Tema: A Pés-graduagao no Brasil hoje.

Palestrante: Profe. Dr2. Dalila Andrade Oliveira (UFMG).

Fonte: Adaptado dos DVD (01 a 08) do Il Coléquio Nacional “A Produgao
do Conhecimento em Educagao Profissional” (2013)™

Consoante o quadro 1, 0 evento contou com a participac¢io
de pesquisadores reconhecidos no campo de pesquisa Traba-
lho e Educacgio. Nessa edi¢do do Coldquio, estiveram presen-
tes professores de vérias institui¢des de Educagio Profissional
e estudantes de graduacgio e pds-graduagio, muitos dos quais
apresentaram comunicacdes orais nos trés eixos do evento®.

A programacio constou de conferéncias e mesas temdti-
cas que trataram de temas importantes para os profissionais
e estudantes da Educac@o Profissional, sobretudo dos que es-
tavam iniciando seus projetos de mestrado. Podemos destacar
a ateng¢do dada a dimensdo tedrico-metodoldgica na produ-
¢do do conhecimento em Educagio Profissional; aos projetos
societdrios em disputa no Brasil; a formacdo docente para a

19. Todas as mesas redondas e conferéncias desse evento estdo disponiveis
em: https://ead.ifrn.edu.br/coloquio/publicacoes/videos-2013/ Acesso em: 6 out.
2022.

20. Foram apresentados 77 trabalhos nos trés eixos do evento: Politicas em Edu-
cacdo Profissional, Praticas integradoras em Educacgéo Profissional e Formacgao
de professores para a Educagéo Profissional. Os trabalhos completos estéo dis-
poniveis para download no site do Il Coléquio (https://ead.ifrn.edu.br/coloquio/
publicacoes/anais-2013/).
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Educacdo Profissional; o Proeja; o Ensino Médio Integrado; as
politicas educacionais e Pds-graduagdo no Brasil hoje.

Nesse evento, também foi elaborada a segunda Carta de
Natal®, com uma critica contundente ao Pronatec, instituido
pelo Governo Federal por meio da Lei n® 12.513/2011. Confor-
me os elaboradores do documento:

O PRONATEC tangencia ou desconsidera pro-
blemas fundamentais da EPT, tais como a for-
macdo integral dos estudantes, a integracdo
com a educacio bdsica com compromisso de
elevagdo de escolaridade dos trabalhadores, a
formacio inicial e continuada de professores, o
financiamento e a pesquisa. A expansio “dese-
nhada” ou “prometida” pelo PRONATECinduz a
uma real expansdo da rede privada de EPT, com
financiamento publico, mediante formas preca-
rias e ndo integradas & educagio bésica. O PRO-
NATEC ainda contribui para desresponsabilizar
os Estados da constitui¢do de seus quadros do-
centes da EP — grande barreira 4 materializacio
do Brasil Profissionalizado —, pois, ao realizar as
parcerias com o sistema “S” visando a concomi-
tincia, tende a diminuir as pressGes sobre esses
entes subnacionais por melhorias significativas
na qualidade do EM [Ensino Médio] proporcio-

nado as classes populares. O Estado delega as

21. Em setembro de 2013, na 362 Reunido da ANPEd, em Goiania, foi articulada
uma mogao de apoio a Carta de Natal, aprovada nos GT 9 e 18.
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entidades patronais a formacio dos estudantes
das redes publicas de ensino — e financia o pro-
cesso —, concedendo-lhes o direito sobre a con-
cepcdo de formacdo a ser materializada. Assim,
também € ideia central a submissio da forma-
¢do humana a pedagogia das competéncias e as
necessidades imediatas do mercado de trabalho
(CARTA DE NATAL, 2013).

Um fato academicamente relevante para o PPGEP, em
2013, foi ter assumido a editoria da Revista Brasileira da Edu-
cacdo Profissional e Tecnoldgica, um periédico criado em
2008 pela Secretaria de Educagio Profissional e Tecnoldgica
(Setec) do Ministério de Educagio (MEC). Suas origens es-
tdo ligadas as mudancgas de rumos nas politicas educacionais
para a Educagdo Profissional na primeira década do século
XXI, ndo deixando estas de influenciar o espaco da produgio
académica. Souza e Oliveira (2021), em um mapeamento das
publicacGes nessa revista, verificaram que, até o primeiro se-
mestre de 2021, havia sido publicados 293 artigos com auto-
rias de pesquisadores de 77 institui¢des de todas as regides
brasileiras e algumas estrangeiras.

Em 10 de outubro de 2013, mediante a Portaria n° 1.009,
o entdo Ministro da Educac¢do Aloizio Mercadante Oliva re-
conheceu os cursos de pds-graduacio stricto sensu, recomen-
dados em dezembro de 2012, dentre os quais estava o PPGEP
(BRASIL, 2013).

A selegdo para a entrada da segunda turma do PPGEP
teve inicio em 10 de janeiro de 2014, a partir do langamento
do Edital n°® 01/2014-PPGEP/IFRN, com a oferta de 15 vagas. O
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resultado final do processo foi divulgado em 27 de maio me-
diante a Resolu¢do n° 01/2014-PPGEP (INSTITUTO FEDERAL
DE EDUCAGAO, CIENCIA E TECNOLOGIA DO RIO GRANDE
DO NORTE, 2014).

Asinformacgdes encontradas no site do PPGEP, correspon-
dentes a 2014, evidenciam uma aten¢io da coordenacdo e dos
docentes com atividades formativas para além das disciplinas
ministradas. A finalidade era possibilitar uma formacao séli-
da, coerente com os objetivos do Programa. O quadro 2 traz
uma sintese desses eventos.

Quadro 2: Eventos realizados pelo PPGEP em 2014.

EVENTOS PARTICIPANTES/

INFORMAGOES

Palestra: “A formagao de
professores para educa- 31/01/2014
¢ao profissional”.

Prof. Dr. Dante Henrique
Moura (IFRN).

Atividade da disciplina
“Formagcéo de Professores
para a Educagéo Profissio-
07/02/2014 | nal”, ministrada pelas Pro-
fasDras Ana Lucia Sarmento

Mesa redonda: “Professor
reflexivo: conceito e im-
plicagbes para a pratica

docente”. . .
Henrique e llane Ferreira
Cavalcante (IFRN).

Aula inaugural do semes- Prof. Dr. Durval Muniz

tre 2014.1. Tema: “A cultu- | 05/06/2014 | de Albuquerque Junior

ra da pés-graduagdo”. (UFRN).
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Palestra: “A crise estru-
tural do capitalismo e a
reestruturacgao sistémica | 17/09/2014
das sociedades contem-

Prof. Dr. Jodo Emanuel
Evangelista (UFRN).

poraneas”.

Atividade de encerramento
Exposigao “Olhares sobre da disciplina “Ciéncia e
a ciéncia: Da Vinci - o ho- Produgao do Conhecimen-
mem e o cientista na obra | 26/09/2014 | to”, ministrada pela Prof2
de Capra”. Dr2 Lenina Lopes Soares

Silva e pelo Prof. Dr. José
Mateus do Nascimento.

Aula inaugural do se-
mestre 2014.2. Tema: “A Prof2 Dr2 Angela Luzia
pergunta pela técnica na a2l Miranda (UFRN).

modernidade”.

Fonte: Portal do PPGEP.

Em dezembro de 2014, foilancado o Edital n® 02/2014-PP-
GEP/IFRN, com 15 vagas para a sele¢io dos novos mestrandos
para a turma de 2015. O resultado final foi divulgado em 17
de margo de 2015, por meio da Resolucdo n° 01/2015-PPGEP
(INSTITUTO FEDERAL DE EDUCA(;AO, CIENCIA E TECNO-
LOGIA DO RIO GRANDE DO NORTE, 2015).

Baseados nas noticias que tivemos acesso no portal do
PPGEP, o0 ano de 2015 também foi muito producente para o
Programa, visto que ocorreram vdrias atividades formativas
(palestras, mesas redondas e outros eventos), e as primeiras
defesas de dissertacGes da turma cuja entrada se deu em 2013.
O quadro 3 elenca esses eventos e o 4 relaciona as defesas

ocorridas em 2015.
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Quadro 3: Eventos realizados pelo PPGEP em 2015.

EVENTOS

DATA

PARTICIPANTES/

culo: entre a conformidade e a
mudanga”.

INFORMAGOES
Aula inaugural do semestre
2015.1. Tema: “Plano Nacional Prof. Dr. Luiz Fernan-
de Educagéo (2014-2024): ST des Dourado (UFRG).
rangos e avangos”.
Organizado pelo Nu-
cleo de Estudos Afro-
Seminario Regional de Estudos -brasileiro e Indigena
Afro-brasileiros e Indigenas: do IFRN - Campus
“Diversidade, Memoria e Lite- e Santa Cruz (NEABI).
ratura”. Contou com a partici-
pacao de docentes e
discentes do PPGEP.
Palestra: “Reflexdes sobre . .
a atual crise do capitalismo 29/07/2015 Prqf. D.r' S AT
D Spinelli (UFRN).
mundial”.
Aula inaugural do semestre Prof. Dr. Jodo Batis-
2015.2. Tema: “Etica na Pes- 03/11/2015 | ta Carvalho Nunes
quisa em Educacgao”. (UECE).
Palestra: “As recomendagdes
do Banco Mundial para a edu- 06/11/2015 Profa. Dr@ Antonia de
cagdo profissional na América Sousa Abreu (IFCE).
Latina”.
Palestra: “Para além da forma- Prof. Dr. Paolo Nosel-
¢do politécnica”. LRI la (UFSCAR).
Il Coléquio Nacional - A Pro- Conferéncias, mesas
= ] 04 a
dugdo do Conhecimento em 07/08/2015 redondas e apresen-
Educagao Profissional. tagdes de trabalhos.
o desenvolvimento do curt. Prof. Dr. José Carlos
03/12/2015 | Morgado (UMinho -

Portugal).

Fonte: Portal do PPGEP.
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Quadro 4: Defesas de dissertagdes do PPGEP em 2015.

MESTRAN- P = ORIENTA-
DO(A) TITULO DA DISSERTAGAO DOR(A)
Praticas pedagdgicas de Profa.
Sandra docentes de Ciéncias Hu- Dra. Olivia
Maria manas no Curso Técnico Moraes de 11/06/2015
Assis Integrado em Informatica do | Medeiros
IFRN - Campus Caicé. Neta.
Tecnologia social na Edu-
cacao Profissional e Tec- Profa.
Jodao Paulo [ noldgica: perspectivas da Dra. llane
de Oliveira | formagéo do Curso Técnico | Ferreira e 2vle
Integrado em Informatica do | Cavalcante.
IFRN — Campus Mossoroé.
Avaliagao do processo de
. = . Prof. Dr.
Marcos implementacao do Projovem Marcio
Torres Urbano em Natal/RN: o que - 14/07/2015
. . . ~ . Adriano de
Carneiro dizer da dimensao qualifica-
= . Azevedo.
¢ao profissional?
Silvia Quando engenheiros tor-
.. .. | Prof.Dr.
Helena nam-se professores: trajeto- Francisco
dos Santos | rias formativas de docentes 16/07/2015
.~ - | das Chagas
Costae do curso de engenharia elé- Silva Souza
Silva trica (IFPB/Jo&o Pessoa). ’
Ensino de Histéria no Cur- Profa.
Aline so Técnico de Nivel Médio Dra. Olivia
Cristina da | Integrado em Turismo: do Moraes de | 24/07/2015
Silva Lima | CEFET/RN ao IFRN- Campus | Medeiros
Natal-Central (2005-2011). | Neta.
Luzinete Prafclcas pedagdgicas s_lgnlﬁ- Prof,. Dr.
Moreira da cativas no Curso de Edifica- | José 04/08/2015
Silva ¢Oes PROEJA do IF Sertdo- | Mateus do
-PE, Campus Petrolina. Nascimento.
Avaliagdo de impacto do
Antbnio PROEJA no Campus Petro- Prof. Dr.
Marcos da | lina — Instituto Federal de Marcio
Conceicdo | Educagao, Ciéncia e Tecno- | Adriano de Ule a2l
Uchoa logia do Sertao Pernambu- | Azevedo.
cano (2006-2013).
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ImpIementa(;a? das p0|lt.l- Profa. Dra.
cas de Educacgao Profissio- Andrezza
Cybelle nal Técnica de Nivel Médio: Maria
Dutra da estudo de caso da Escola - 28/08/2015
. - ; Batista do
Silva Técnica Estadual Cicero Nascimento
Dias- Recife/PE (2010- Tavares
2014).
- Ensino Médio e Educagéo Prof2. Dra.
Erika . - .
Roberta Profissional no Brasil: um Lenina
. estudo exploratério das Lopes 02/09/2015
Silva de o S
Lima politicas educacionais dos Soares
anos 1990 a 2010. Soares
Ticiane O Pronatec e o processo de | Prof. Dr.
Gongalves | expanséo e privatizagdo da | Dante
Sousa de | Educagao Profissional no Henrique Al AV
Melo Brasil. Moura
Q Programa T~EC NEP e sua Prof®. Dra.
- implementacao na Rede Fe- .
Ana Lidia ~ . Lenina
deral de Educagao Profissio-
Braga Melo S .. | Lopes 17/12/2015
nal, Cientifica e Tecnoldgica:
Cunha . P Soares
ressonancias académicas, .
S Silva
limites e Desafios.

Fonte: Caderno de resumos das dissertagcdes defendidas em 2015 no
Programa de P6s-graduagd@o em Educag&o Profissional (INSTITUTO FE-
DERAL DE EDUCACAO, CIENCIA E TECNOLOGIA DO RIO GRANDE DO NOR-

TE, 20164a).

Também em 2015, merece realce a organizacdo do III Co-

léquio Nacional “A produc¢do do conhecimento em Educagio

Profissional”, realizado no periodo de 4 a 7 de agosto, com o

objetivo de discutir as diretrizes da Educagio Profissional no

pais. Nessa edi¢do, foi dada énfase ao Plano Nacional de Edu-

cagdo (PNE), aprovado em 2014 para uma vigéncia de 10 anos.

(Figura 3).
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Figura 3: Folder de divulgagdo do Ill Coléquio Nacional “A producdo do
conhecimento em Educagéo Profissional” (2015)

Fonte: Disponivel em: https://docplayer.com.br/7098264-Programacao-
-geral-04-de-agosto-de-2015-terca-feira.html Acesso em: 12 abr. 2022.
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Conforme ocorreu nas edi¢Ges anteriores do coldéquio,
esse também contou com sessdes de comunicagdo, mesas te-
madticas e conferéncias ministradas por profissionais da edu-
cacdo de vdrias partes do Brasil. Houve mais de 500 inscritos e
a apresentag¢do de 102 trabalhos sob a forma de comunicacées
orais (COLOQUIO..., 2015).

O Edital n°® 01/2015-PPGEP/IFRN, lancado em 04 de de-
zembro de 2015, abriu o processo seletivo para a quarta turma
do PPGEP, cujo resultado final foi homologado pela Resolucéo
n°01/2016, que elencou os 15 alunos classificados para compor
a nova turma (INSTITUTO FEDERAL DE EDUCACAO, CIEN-
CIA E TECNOLOGIA DO RIO GRANDE DO NORTE, 2016b).

Como nos anos anteriores, os eventos promovidos em 2016
(Quadro 4) demonstraram a aten¢do do corpo docente e da
coordenagio do PPGEP com a formagio dos mestrandos, dos
docentes e do publico envolvido com a Educagio Profissional,
de modo a ndo tornar esse tema restrito as disciplinas em sala
de aula. Nessa direcdo, vemos a participagdo significativa de in-
telectuais de outras institui¢Ges e regides, demonstrando a tro-
ca de conhecimentos e experiéncias nesse campo de pesquisa.

Quadro 4: Eventos realizados pelo PPGEP em 2016.

PARTICIPANTES/

EVENTOS

INFORMAGOES

Atividade da disciplina “Esta-
do e politicas educacionais”,
23/03/2016 | ministrada pelas Profas. Dras,
Antonia de Abreu Silva e
Lenina Lopes Soares Silva.

Exposigéo virtual: “Estado
e politicas educacionais e
as suas interfaces com a
Educagéo Profissional”?.

22. Essa exposigdo gerou um e-book com os 14 pdsteres apresentados (SOUSA; SIL-
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Aula inaugural do semes-

Prof. Dr. Miguel Arroyo

volugdo de Temer”

tre‘20‘l 6.1. T~ema: 0] D!r"el- 18/04/2016 (UFMG).
to a Educacgédo no Brasil”.
Palestra: “O Estado como - : .
cliente: interesses empre- | 20/05/2016 PTGy IDF ATl S el
- ~ (UFSC).
sariais na educagao”.
Painel Integrado (apresen- Atividade da disciplina
tagdes, por professores “Ciéncia e Produgao do
doutores, da metodologia | 07/07/2016 | Conhecimento”, ministrada
utilizada em suas pesqui- pela Prof2 Dr2 Lenina Lopes
sas de doutorado). Soares Silva.
Palestra: “O conceito de
tecnologia na concepgao Prof. Dr. Domingos Leite
da formagdo humana UZENE Lima Filho (UTFPR).
integral”.
Palestra: “Reflexdes sobre . .
: o Prof. Dr. José Antonio
acrise do capitalismo 27/07/2016 spinelli (UFRN).
mundial”.
Aula inaugural do semes-
tre 2016.2. Tema: “O atual
contexto politico brasilei- Prof. Dr. Gaudéncio Frigot-
ro e a ameaca aos direitos DAV to? (UERJ).
sociais: organizagao da
resisténcia”.
PEICSIEE a IECETZEEED Prof. Dr. Ricardo Antunes
do trabalho na contrarre- | 09/12/2016 -

(Unicamp).

Fonte: Portal do PPGEP.

Também € importante frisar que, em 2016, mais 15 mes-

trandos do PPGEP defenderam suas dissertagdes, conforme

apresentamos no quadro 5.

VA, 2016). Também informamos que essa data corresponde a da noticia divulgada
no portal do PPGER, portanto, ndo sabemos se corresponde a data exata do evento.

23. Essa aula inaugural esta disponivel no link https://www.youtube.com/watch?-
v=0dI8DI0s90U Acesso em: 6 out. 2022.
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MESTRAN-

DO(A)

TiTULO DA DISSERTA-
CAO

As condigdes do tra-

balho docente na Rede

Quadro 5: Dissertagdes do PPGEP defendidas em 2016.

ORIENTA-
DOR(A)

Radyfran Estadual Cearense de Prof. Dr. Dante
Nascimento | Escolas de Educagao Henrique 28/01/2016
de Franca Profissional: uma inves- | Moura
tigacdo na regidao me-
tropolitana do Cariri.
Trajetorias académica
. e profissional de pro- Prof. Dr. Fran-
laponira fessores licenciados cisco das
da Silva do Campus Parnamirim . 28/01/2016
. . .. | Chagas Silva
Rodrigues (IFRN): saberes e prati- S
. ouza
cas docentes do Ensino
Médio Integrado.
O curriculo do Curso de
Maria Comeércio — PROEJA Prof. Dr. José
Adilina Freire | no IFRN/Campus Natal e
. . . Mateus do 16/03/2016
Jeronimo de | Zona Norte: Identifican- .
. Nascimento
Andrade do avangos, analisando
dificuldades.
A produgéo do conheci-
Vanessa mento sobre Educagdo | Prof2. Dr2.
Oliveira de Profissional no Portal Olivia Moraes
Macedo de Periddicos da CA- de Medeiros VARG
Cavalcanti PES: a configuragdo do | Neta
campo cientifico.
Wigna Eriony O curriculo da Licencia- Prof. Dr. Fran-
Aparecida e el St el = el cisco das
. CEFET-RN ao FRN: (des) : 18/04/2016
de Morais = Chagas Silva
nexos com a Educacgéo
Lustosa - Souza.
Profissional.
Priscila 0 caminho feito ao
- e Prof. Dr. Fran-
Tiziana andar: itinerarios forma- cisco das
Seabra tivos do professor ba- . 25/04/2016
. 1 Chagas Silva
Marques da | charel no Ensino Médio
. Souza
Silva Integrado.
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Joaracy Lima

Educagao ambiental
como elemento neces-
sdrio a formagao hu-

Prof2. Dr2. Ana
Lucia Sarmen-

20/05/2016

de Paula mana integral: trilhando -
. L to Henrique
caminhos possiveis na
Educagao Profissional.
Caroline .
Stephanie Tfabglho edchtlvo .do Prof. Dr. Dante
Campos tecnico-administrativo | oy 23/05/2016
IMpos do IFRN/CNAT: consen- q
Arimateia ) Moura
sos e dissensos.
Magalhaes
O Curso de Especializa-
¢éo em PROEJA - CE- p
rof. Dr. Dan-
Ly i PN e sles e s
Vieira Cacho | relagdes na vida profis-
- . Moura
sional e académica dos
concludentes.
Ensino Médio Integrado
Francisca ﬁaﬁq;?;ga;:nﬁgﬁﬁjsgg Profa. Dr2.
Natalia da -aimp ¢ Lenina Lopes | 24/06/2016
. do Programa Brasil -
Silva - - Soares Silva
Profissionalizado em
Mossoré/RN.
Politicas de formacéo
Dayvyd inicial de professores Profa. Dra.
Lavaniery com vistas a Educagdo | Andrezza Ma-
Marques de | Profissional: um estudo | ria Batistado |20/06/2016
Medeiros sobre as licenciaturas e | Nascimento
o PIBID oferecidos pelo | Tavares
IFRN-CNAT.
~ o Profa. Dra.
Rodrigues - ria Batistado |01/07/2016
Magalhaes D (i EE 1D Nascimento
IFRN - CNAT Natal-RN.
Tavares
Avaliagao de implemen-
Eloisa Varela | tagdo do Curso de Gra- | Prof. Dr. Mar-
Cardoso de | duagdo Tecnoldgica em | cio Adriano de | 12/08/2016
Arruda Gestdo de Cooperativas | Azevedo

— UFRN/PRONERA.
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A leitura do texto lite-
rario na formacgao dos
Maria de sujeitos da EducagéoN ]
Lourdes Profissional: cir~cula(;ao, Prof. Dr. José
Teixeira da uso e a formagao leitora | Mateus do 26/08/2016
Silva de alunos do Ensino Nascimento
Médio Integrado do
IFRN — Campus Natal
Central.
Politicas para a forma-
Maria do (éao dle pro:)essor((ejs no Profa. Dra.
Socorro da prasil. ém busca de Lenina Lopes |30/11/2016
Silva IelEps dasun arie | oo e
lagdo com a Educagéo
Profissional.

Fonte: Caderno de resumos das dissertagdes defendidas em 2016 no
Programa de P6s-graduagdo em Educag@o Profissional (INSTITUTO FE-
DERAL DE EDUCAGAO, CIENCIA E TECNOLOGIA DO RIO GRANDE DO NOR-
TE, 2017b).

A sele¢do de alunos para a turma de 2017 teve inicio com o
langamento do Edital n® 03/2016-PPGEP/IFRN, em 16 de novem-
bro de 2016, com 15 vagas. O processo seletivo foi concluido em 12
de abril de 2017, com a homologacgo do resultado final pela Re-
solu¢do 02/2017-PPGEP (INSTITUTO FEDERAL DE EDUCAQAO,
CIENCIA E TECNOLOGIA DO RIO GRANDE DO NORTE, 2017c).

O PPGEP, em 2017, além de promover palestras e atividades
derelevincia para a formacdo dos seus alunos, egressos e corpo
docente, realizou mais uma edi¢io do coléquio “A producgo do
conhecimento em Educagio Profissional”, dessa vez com a par-
ticipacdo de convidados de institui¢des estrangeiras. O IV Colo-
quio Nacional e I Internacional “A produgio do conhecimento
em Educacdo Profissional”, cuja programacio encontra-se no
Quadro 6, ocorreu no periodo de 24 a 27 de julho de 2017.
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Quadro 6: Programacao do IV Coléquio Nacional e | Internacional “A pro-
dugéo do conhecimento em Educag&o Profissional” (2017).

Atividade cultural e cerim6nia de abertura

Local: Auditdrio Pedro Silveira e Sa Leitdo

Conferéncia de Abertura - Circunstancia da educagao a
transformagao das circunstancias

24/07/2017

José Barata-Moura (Universidade de Lisboa)

Coord. Prof. Dr. Marcio Azevedo (IFRN)

Pro-Reitor de Pesquisa

12 Mesa Tematica

PROEJA e PRONATEC: para qué e para quem?

Prof. Dr. Domingos Leite Lima Filho (UTFPR)

Prof. Dr. Marcelo Lima (UFES)

Prof. Dr. José Mateus do Nascimento (IFRN)

22 Mesa Tematica 32 Mesa Tematica

rAI[/PORVA Formacao e Trabalho Docen-
te na Educacéo Profissional | Reforma do Ensino médio:
diante da Nova Reforma do | Implicagdes para a Educa-
Ensino Médio: Adaptacéo e/ | ¢do Profissional.

ou Resisténcia?

Profe. Dr2. Filomena Lucia G. | Prof. Dr. Celso Jodo
R. da Silva (IF Catarinense) | Ferretti (CEDES)

Profa. Dr2. Maria Ciavatta Prof. Dr. Ronaldo Lima
(UFF) Aratjo (UFPA)

Profe. Dr2. Andrezza Maria
Batista do N. Tavares (IFRN)
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42 Mesa Tematica

Avaliagao de politica publica como pesquisa social

Prof. Dr. Lincoln Moraes de Souza (UFRN)

Prof. Dr. AlImerindo Afonso (Universidade do Minho)

Prof. Dr. Méarcio Adriano Azevedo (IFRN)

52 Mesa Tematica

62 Mesa Tematica -

26/07/2017

Educacao de Adultos em
Portugal e no Brasil: aproxi-
magoes e distanciamentos.

Ensino Médio na Rede
Federal e nas Redes Esta-
duais: por que os estudan-
tes alcangam resultados
diferentes nas avaliagdes
de larga escala?

Profa. Dr2. Rosanna Barros
(Universidade do Algarve/
Portugal)

Profa. Dr2. Marise Ramos
(UERJ e EPSJV/Fiocruz)

Prof2. Dra. Maria Margarida
Machado (UFG)

Profa. Dre. Antonia de
Abreu Souza (IFCE)

Profa. Dra. Ana LUcia
Henrique Sarmento (IFRN)

Prof. Dr. Dante Henrique
Moura (IFRN)

Conferéncia de Encerramento

27/07/2017

A produgado do conhecimento em educagé@o num contex-
to de estado de excecgéo e interdigdo dos direitos

Prof. Dr. Gaudéncio Frigotto (UERJ)

Coord.: Prof. Dr. José Moisés Nunes da Silva (IFRN)

Fonte: Adaptado da programagdo completa do evento disponivel em:

https://ead.ifrn.edu.br/coloquio/programacao-geral/ acesso em: 29 jan.

2022.
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O quadro 6 traz apenas uma sintese da programacao do
evento, visto que, em todos os dias do evento, houve apre-
sentacdes culturais, e nos dias 25 e 26 de julho ocorreram as
sessOes de comunicagGes orais. Foram 130 trabalhos apre-
sentados nos trés eixos destinados a esse fim: Politicas em
Educacgdo Profissional, Priticas integradoras em Educacdo
Profissional e Formacio de professores para a Educaggo Pro-
fissional**

Nessa edic¢do, foi elaborada mais uma Carta de Natal, na
qual se analisa a reforma do ensino médio e seus efeitos para
a educacio profissional, tema do evento naquele ano. O teor
do documento é de forte denuncia as mudangas implemen-
tadas pelo governo federal e que repercutem em toda a so-
ciedade.

Manifestamos publicamente nossa critica radi-
cal ao golpe em curso contra a sociedade brasi-
leira que foi planejado, perpetrado e vem sendo
executado pelo atual governo federal, seus pa-
trocinadores e apoiadores por meio de conjunto
articulado de medidas em implementac¢io ou
em gestagdo. Com relaciio as medidas jd em cur-
s0, nos referimos, de forma especifica:

1. & Emenda Constitucional n° 95/2016, que

congelou os gastos sociais por 20 anos, com im-

24. Os anais do IV Coléquio Nacional e | Internacional “A produgéo do conheci-
mento em Educagdo Profissional” (2017) estdo disponiveis em: https://ead.ifrn.
edu.br/coloquio/trabalhos-por-eixo-tematico/. Os videos das mesas tematicas e
conferéncias podem ser assistidos pelo link: https://ead.ifrn.edu.br/coloquio/vi-
deos-das-palestras/caessados. Acesso em: 7 maio 2022.
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plicacGes diretas na redugio dos recursos desti-
nados a saude e a educagio que, em consequén-
cia, inviabiliza o Plano Nacional de Educacio
2014-2024;

2. 4 Lei n° 13.365/2016 (Lei do Pré-sal), que al-
tera as regras para a exploragdo de petrdleo e
gds natural em &dguas profundas, extinguindo
a atuacdo obrigatdria da Petrobras em todos os
consércios formados para a producio nessas
dreas, 0 que, na prdtica, visa transferir o patri-
monio do povo brasileiro ao grande capital in-
ternacional;

3. 4 Reforma Trabalhista, danosa aos direitos
histdricos arduamente conquistados pela clas-
se trabalhadora;

4. 3 Reforma do ensino médio aprovada
por meio da Lei n°® 13.415/2017, a qual im-
pOe aos filhos da classe trabalhadora deste
pais, que estudam nas escolas publicas, a
reducdo do direito de acesso aos conheci-
mentos historicamente produzidos e acu-
mulados pela humanidade. (CARTA DE
NATAL, 2017, p. 1).

Além do IV Coldquio, o PPGEP realizou outros eventos

importantes para a formacgdo dos mestrandos, egressos e do-

centes ao longo de 2017, com a participa¢do de pesquisado-

res locais e de outras regides, como podemos constatar no

quadro 7.
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Quadro 7: Eventos realizados pelo PPGEP em 2017.

PARTICIPANTES/

EVENTOS DATA INFORMAGOES
Aula inaugural do semestre
2017.1. Tema: “O direito a edu- Prof. Dr. Zéu Pal-
cacao e ao trabalho no Brasil em SN meira (UFRN).
tempos de regressao social”.
Palestra: “A profissao docente Prof@ Dr@ Dalila
no Brasil hoje: desafios paraas | 21/06/2017 | Andrade Oliveira
instituigdes formadoras”. (UFMG).
Palestra: “Reflexdes sobre a Prof. Dr. Giovanni
atual crise do capitalismo”. A AN Alves (Unesp).
Aula inaugural do semestre -
@ Prof2 Dr2 Ménica
27 TR e e 05/09/2017 | Ribeiro da Silva
Ensino Médio: economicismo e
~ T (UFPR).
exclusdo educacional”.
Palestra: “Integragéo entre bases Prof. Ms. José
de pesquisa e gerenciamento de | 15/09/2017 | Yvan Pereira Leite

referéncias usando Endnote”.

(IFRN).

Fonte: Portal do PPGEP.
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O trabalho realizado pelo PPGEP no periodo de 2013 a
2016 logrou éxito na avaliagdo quadrienal feita pela Capes, em

2017. Assim, em 20 de setembro desse ano, o programa rece-

beu nota 4, considerado um bom desempenho para um PPG

apenas com mestrado.

[..] o PPGEP recebeu conceito 4 em
sua primeira avaliacdo realizada
pela CAPES (quadriénio 2013-2016). Dos cinco
quesitos avaliados, o Programa obteve 3 concei-
tos Muito Bom (Corpo Docente; Corpo Discente,
Teses e Disserta¢bes; Produgio Intelectual) e 2
conceitos Bom (Proposta do Programa; Inser-
¢do Social), sendo que a Proposta do Programa
nio tem peso na nota atribuida aos Programas
de Pds-graduacio em Educacfo. Na verdade, o
resultado da avaliacdo do PPGEP se aproximou
muito do conceito 5, como sintetiza o proprio tex-
to da mencionada avaliag3o [...] (INSTITUTO FE-
DERAL DE EDUCAQAO, CIENCIA E TECNOLO-
GIA DO RIO GRANDE DO NORTE, 20184, p. 33).

Com o novo conceito e ja tendo iniciado uma ampliagio

no seu quadro de docentes, 0o PPGEP langou, em 20 de novem-
bro de 2017, o Edital n® 03/2017 - PPGEP/IFRN, oferecendo 20
vagas para novos mestrandos, distribuidas entre as duas Li-

nhas de Pesquisa. O resultado final foi homologado pelas Re-
solugdes n° 01 e 02/2018-PPGEP, ambas em abril de 201825

25. Nessa selegdo e nas proximas, houve reserva de vagas para pessoas com defi-
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(INSTITUTO FEDERAL DE EDUCAQAO, CIENCIA E TECNO-
LOGIA DO RIO GRANDE DO NORTE, 2018b, 2018¢).

Ainda com relacdo as atividades académicas desenvolvi-
das no PPGEP no ano de 2017, destacamos 18 defesas de dis-
sertagdes (Quadro 8).

Quadro 8: Dissertagdes do PPGEP defendidas em 2017.

MESTRAN- P
DO(A) TITULO ORIENTADOR(A) DATA
Pedagogia da litera-
'F\:Iaafz:;f tura e Ensino Médio Prof2. Dre.
Integrado: um cami- llane Ferreira 17/02/2017
Gomes de ~
nho para a formagdo | Cavalcante.
Souza .
humana integral.
O Programa Nacio-
Rita de nal Mulheres Mil no Profa. Dra. Lenina
Cassia contexto das politicas | Lopes Soares 20/02/2017
Rocha publicas de Educacédo | Silva.
Profissional no Brasil.
Karla 0 Ensino Profissional
Katielle do Rio Grande do Nor- | Prof. Dr2. Olivia
Oliveira da te: indicios da agao Morais de 21/02/2017
. do Estado de 1908 a Medeiros Neta
Silva
1957.
. Educagao do Campo Profa. Dre.
Ivickson o . .
Ricardo de como praxis educacio- | Andrezza Maria
. nal no IFRN Campus Batista do 06/03/2017
Miranda .
Cavalcanti Canguaretama (2014- | Nascimento
2016). Tavares

ciéncia (PCD) e para pretos, pardos e indigenas (PPI). Dessa forma, nos casos em
que essas vagas ndo foram preenchidas, foi necessario a publicagdo de uma outra

resolugéo.
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O Programa de Apoio
a Formacéo Estudantil

. 1 Profa. Dre.

no Ensino Médio Inte- Andrezza Maria
Frankilei de g.rado _do IFRN/CNAT: Batista do 07/03/2017
Carlos vivenciando transfor- .

~ Nascimento
magoes pelo trabalho
S Tavares

como principio edu-

cativo.

A Unidade de Ensino
Karla Descentralizada da Prof. Dr.
da Silva ETI?RN em Mo;sorcg/ Franusco.das 31/03/2017

. RN: contextualizagdo | Chagas Silva

Queiroz P -

histérica e praticas de | Souza

formacgao

Ensino técnico pro-

fissionalizante no

i o

Antonio Max g?;ljrgrg?eEsr;f)lrnZ:i:ig Prof. Dr. José
Ferreira da S I Mateus do 10/04/2017

Teixeira: uma analise -
Costa s o Nascimento

histérica das praticas

pedagdgicas (1974 a

1985)

Politicas publicas de

inclusd@o de pessoas

com deficiéncia na
Ligyanne Educagao profissional: | Profé. Dre. Lenina
Karla de acoes e possibilidades | Lopes Soares 18/05/2017
Alencar no Instituto Federal Silva

de Educacao, Ciéncia

e Tecnologia do Rio

Grande do Norte.

A representacao de

tecnologia na Educa-
Pollyanna ¢ao Profissional do Prof2. Dre.
de Araujo IFRN: uma analise das | lllane Ferreira 12/06/2017
Ferreira praticas pedagogicas | Cavalcante

dos professores do En-
sino Médio Integrado.
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Os Saberes docentes
Joao Kaio necessarios ao tra- Profa. Dr. Ana
Cavalcante | balho do professor Ldcia Sarmento | 24/07/2017
de Morais de Biologia no Ensino | Henrique
Médio Integrado.
Avaliagao politica da
Etiene Eg'::.fldcaan(tji(le" ?;Sésr:ir;c_:la Prof. Dr. Marcio
Figueiredo ~ -fep Adriano de 24/08/2017
. soes frente a expan-
Ferreira ~ = Azevedo
sdo da Educacgao Pro-
fissional no IFRN.
Yontei de ~ - Lucia Sarmento | 28/08/2017
. Educagao Profissional .
Paiva - Henrique
e Tecnoldgica.
A formacgao de profes-
sores para a Educacéo
Jaciaria de Er%tLZ%ZZaI:rQYES; Profe. Dre.
Medeiros 9 P lllane Ferreira 31/08/2017
. docentes no Curso de
Morais . . ; Cavalcante
Licenciatura em Qui-
mica no IFRN Campus
Ipanguagcu.
Avaliacao do Pro-
grama Nacional de
Gizelle ﬁ!rgggzaaqaé% E,Srggls_r Prof. Dr. Marcio
Rodrigues [ 0 -0 188520 ™0 ¢ Adriano de Aze- | 29/08/2017
dos Santos | Sionak: triangulando vedo
indicadores no IFRN
e no IFSULDEMINAS
Natal — RN.
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Processos formativos
Christine de docentes que atua- | Prof. Dr. José
Meyrelles ram na Educagéo Pro- | Mateus do Nas- | 31/08/2017
Felipe fissional do Sistema cimento

S-RN.

A Educacéo Profissio-
Walkvria nal na Campanha de
de OI)iIveira Pé No Chao Também | Profe. Dre. Lenina

se Aprende a Ler: de Lopes Soares 30/11/2017
Rocha - = ; .
Teixei pé no chao também Silva

eixeira

se aprende uma pro-

fissao.

Formando pintores

sem ter tintas: uma
A investigacado acerca
msg:%lzs da implementacgéo do ﬁ:aorffiDLrj.eDlslgtL?ra 24/11/2017
Sontos PRONATEC na Rede q

Estadual de Ensino do

Rio Grande Do Norte

Formagéo continuada

de professores nas s
Marcia Frota | Escolas Estaduais De R 0 .

~ - lllane Ferreira 13/12/2017

Fernandes Educagao Profissional Cavalvante

No Estado Do Ceara

(2008 a 2017)

Fonte: |ll Caderno de resumos das dissertagdes defendidas em 2017 no
Programa de Pds-graduagdo em Educagao Profissional (INSTITUTO FE-
DERAL DE EDUCAGAO, CIENCIA E TECNOLOGIA DO RIO GRANDE DO NOR-

TE, 2018d).

Em 2018, A maneira dos anos anteriores, no PPGEP, foram

realizados encontros, palestras e formag¢ido continuada para

os professores do Programa e demais interessados, e para os

mestrandos, em especial (Quadro 9).
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Quadro 9: Eventos realizados pelo PPGEP em 2018.

PARTICIPANTES/
EVENTOS DATA INFORMAGOES
Aula inaugural do semestre
2018.1. Tema: “O Ensino Mé- | 09/04/2018
dio em retrocesso”.

Prof2 Dr2 Nora Krawcz-
vk (Unicamp).

Prof. Dr. José Carlos
08/06/2018 | Morgado (UMinho —
Portugal).

Palestra: “Pesquisa qualitativa
em educacao”.

Aula inaugural do semestre
2018.2. Tema: “Dualidade Prof. Dr. Ramon de
estrutural e desigualdades na AR Oliveira (UFPE).

educacao brasileira”.

IV Intercambio Nacional dos
Nucleos de Pesquisa em Tra- 26 a GT Trabalho e Educa-
balho e Educagéo (IV INTER- 28/11/2018 | ¢do (GT09 - Anped).

CRITICA).

Fonte: Portal do PPGEP.

A avalia¢do com conceito 4 na quadrienal da Capes abriu
a possibilidade da cria¢do de um doutorado académico, entdo
houve a elaborac¢io do documento “Projeto de ampliacdo do
Programa de Pds-graduacdo em Educagdo Profissional (PP-
GEP) por meio da cria¢do do curso de doutorado” (INSTITU-
TO FEDERAL DE EDUCA(;AO, CIENCIA E TECNOLOGIA DO
RIO GRANDE DO NORTE, 2018a). Como ocorreu em 2012,
quando da elaboragio do projeto do mestrado, a proposta do
doutorado foi também estruturada por professores do PPGEP
e colaboradores, conforme consta na Portaria n°® 761, de 14 de
maio de 2018 (INSTITUTO FEDERAL DE EDUCACAO, CIEN-
CIA E TECNOLOGIA DO RIO GRANDE DO NORTE, 2018e).
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No projeto submetido a Capes, em 2018, foi justificada a
criacdo do doutorado a partir de argumentos jd apresentados
no projeto de 2012, mas a estes somam o crescimento que teve
o PPGEP, no periodo de 2013 a 2017. Um exemplo disso foi o
financiamento de trés pesquisas cujos projetos foram apro-
vados em editais, a saber: “Ensino médio: politicas, trabalho
docente e praticas educativas nas multiplas formas da eta-
pa final da educacio bdsica”, aprovado no dmbito do Edital
FAPERN/CAPES n° 01/2013; “Licenciaturas oferecidas pelos
Institutos Federais na Regido Nordeste e o Ensino Médio In-
tegrado a Educacdo Profissional: buscando nexos”, aprovado
mediante o Edital MCT/CNPQ n® 014/2013 — Universal; “Es-
pecializag¢do Proeja-IFRN (2006-2009): contribui¢Bes para a
formacio e a pratica profissional dos egressos”, aprovado no
aAmbito do Edital MCT/CNPQ n° 014/2013 — Universal. O en-
volvimento de alguns alunos do PPGEP nessas pesquisas deu-
-lhes subsidios para as suas disserta¢cdes de mestrado, algu-
mas das quais resultantes dessas investiga¢des (INSTITUTO
FEDERAL DE EDUCAGAO, CIENCIA E TECNOLOGIA DO RIO
GRANDE DO NORTE, 2018a).

Ademais, no documento, foi salientada a organizag¢io do
Coldquio Nacional “A produc¢do do conhecimento em Educa-
¢do Profissional” que, em 2017, internacionalizou-se. Até esse
ano, o evento bianual ji havia passado por quatro edi¢Ges
(2011, 2013, 2015 e 2017). O projeto enfatizou a importincia
do evento:

O evento vem se consolidando como espaco
privilegiado para a producdo e a difusdo do co-

nhecimento em Educagido Profissional, tendo
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contado em suas edi¢des com a participacgdo
de importantes pesquisadores em suas confe-
réncias e mesas temadticas; professores-pesqui-
sadores da drea; mestrandos e doutorandos;
estudantes de graduacio e profissionais da edu-
cacdo bdsica, com sessdes temdticas de apre-
sentac¢des de comunicacGes orais e de pOsteres.
Diante disso, a IV edi¢do do evento, realizada
em 2017.1 teve seu escopo ampliado e assumiu
o cardter internacional, tendo sido denominado
IV Coldéquio Nacional e I Coléquio Internacio-
nal A Produ¢io do Conhecimento em Educacio
Profissional (INSTITUTO FEDERAL DE EDUCA-
QAO, CIENCIA E TECNOLOGIA DO RIO GRAN-
DE DO NORTE, 2018a, p. 32).

No que tange aos principios formativos, aos objetivos e ao

perfil dos egressos, o projeto manteve o texto elaborado em

2012, quando foi submetido a Capes para a criagdo do PPGEP.

Entretanto, a comissdo de elabora¢do da nova proposta con-

siderou a necessidade de acrescentar mais uma linha de pes-

quisa as existentes: Historia, historiografia e memoria da Edu-

cacdo Profissional. A inclusio dessa terceira linha se justifica

pela producdo intelectual de alguns docentes do programa e

ao fato de estes terem orientado dissertagdes que dialogaram

com a Histdria da Educagio Profissional. Ao descrever essa li-

nha, o projeto observa que:
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sdes de investigac3o: a) histdria de institui¢des
educativas, sobretudo na esfera do mundo do
trabalho; b) agentes e sujeitos da Educagio
Profissional (gestores, docentes, técnico-admi-
nistrativos e discentes); c) prédticas educativas,
representacdes, cultura e saberes instituciona-
lizados. d) processos de producdo, circulagio
e adogio de memorias em experiéncias rela-
cionadas ao campo da Educacdo Profissional;
e) estudos historiogréficos sobre a educagio
de natureza profissional ou que com ela dialo-
guem (INSTITUTO FEDERAL DE EDUCACAO,
CIENCIA E TECNOLOGIA DO RIO GRANDE DO
NORTE, 2018a, p. 50).

O projeto da amplia¢do do PPGEP foi submetido a Capes
ap0s a Delibera¢do n° 09, de 30 de maios de 2018, do CON-
SEPEX (INSTITUTO FEDERAL DE EDUCA(;AO, CIENCIA E
TECNOLOGIA DO RIO GRANDE DO NORTE, 2018f). Como
parte da apreciacdo da proposta, foi realizada uma visita de
avaliadores da drea de Educagdo da Capes ao Campus Natal
Central, os quais se reuniram com os gestores do IFRN e com o
colegiado do PPGEP. Meses depois, ao obter parecer favordvel
na 1812 reunido do CTC, o doutorado académico em Educagio
Profissional teve o seu funcionamento autorizado mediante a
Resolugdo n® 48-CONSUP, de 18 de dezembro de 2018 (INS-
TITUTO FEDERAL DE EDUCAQAO, CIENCIA E TECNOLOGIA
DO RIO GRANDE DO NORTE, 2018g).

A aprovagdo do doutorado do PPGEP levou o colegiado

desse Programa a iniciar o processo de selegdo. Para tanto, lan-
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cou o Edital n® 03/2018 — PPGEP/IFRN, em 21 de dezembro de
2018, com 10 vagas, cujo resultado final foi homologado pelas
Resolugdes n® 01/2019 e 02/2019, respectivamente nos dias 27
de marco de 2019 e 2 de abril de 2019 (INSTITUTO FEDERAL
DE EDUCAGAO, CIENCIA E TECNOLOGIA DO RIO GRANDE
DO NORTE, 20192, 2019b).

Vale salientar que enquanto aguardava o resultado do
projeto submetido a Capes, o PPGEP realizou a selecio da
sétima turma de mestrado, com o lancamento do Edital n°
02/2018-PPGEP/IFRN, em 10 de agosto de 2018, com a oferta
de 20 vagas para novos mestrandos, cujo resultado final foi
divulgado pelas Resolugdes n® 04/2018 e 05/2018, do PPGEP,
respectivamente nos dias 12 e 17 de dezembro de 2018. Vinte
novos mestrandos iniciaram suas formagdes a partir de 2019
(INSTITUTO FEDERAL DE EDUCA(;AO, CIENCIA E TECNO-
LOGIA DO RIO GRANDE DO NORTE, 2018h, 2018i).

Ainda em 2018, o PPGEP diplomou 16 novos mestres em
Educacdo Profissional (Quadro 10).

Quadro 10: Dissertagdes do PPGEP defendidas em 2018.

MESTRAN- ORIENTA-

TiTULO

DO(A) DOR(A)

Tecnologias da informa-
¢d0 e comunicagao nas
praticas docentes no

PROEJA do Centro Esta-

Dediane Cris- dual de Educacso Pro- Prof. Dr. José

tina de Sa . ¢ . [Mateusdo | 23/03/2018
. fissional Senador Jessé .

Mororé Nascimento

Pinto Freire (CENEP):
limites e possibilidades
para formagdo humana
integral.
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Concepgodes de for-
macao humana nas

N b ~ Prof. Dr.
Crislaine politicas de educacgao Dante
Cassiano profissional e sua ma- - 26/03/2018
L . Henrique
Drago terialidade no ensino Moura
médio integrado do Insti-
tuto Federal do Amapa.
A reunido pedagdgica
como espago-tempo de | Prof2. Dr2.
Fere] formagao continuada Ana Licia
More|ra ea de professores do IFRN | Sarmento ASEYADNS
Silva .
— Campus Nova Cruz Henrique
(2014-2016).
a a
Educagao Profissional 2 DU,
. ] Andrezza
Bernardino e conselho de classe: Maria
Galdino de a experiéncia no curso Batista do 28/03/2018
Sena Neto de Informética do IFRN/ .
S Nascimento
Caico.
Tavares
. 0 acesso de estudan- Prof. Dr.
Felbina tes quilombolas no Marcio
-I\r/(la:r(sclarl?no IFRN: analise da Lei n° Adriano de 2L 2ol
12.711/2012. Azevedo
Praticas pedagdgicas no
ensino médio integrado
. do Cent~ro Estadugl de Profa. Dre.
Lanuzia Educagao Profissional Ana Licia
Tércia Freire | Senador Jessé Pinto 28/03/2018
. . . . Sarmento
de S& Freire (CENEP): aproxi- .
~ . . Henrique
magoes e distanciamen-
tos de uma formagéo
humana integral.
Shilton Avaliacao participativa Drgrféi[;r'
Roque dos de resultados sociais do Adriano de 28/03/2018
Santos PRONATEC Campo.
Azevedo
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0 ensino de 2° grau no
estado do Rio Grande

Nara Lidiana do Norte: uma histéria Prof2. Dra.
Silva Dias . o - llane Ferreira | 06/04/2018
Carlos ea lrplneees de Ler Cavalcante
n° 5.692/1971 (1971-
1996).
O Centro de Formagéo
de Pessoal para os
Thais Paulo | Servigos de Saude Dr. Profa. Dra.
Teixeira Manoel da Costa e suas | Lenina Lopes | 06/04/2018
Costa contribuigdes a edu- Soares Silva
cagao profissional em
saude.
Educagao Profissional Profa. Dra.
. e formacdo continuada | Andrezza
Wi de professores/supervi- | Maria
Judivanda da : ~ . 06/04/2018
Silva sores: relagdes entre o BatlsFa do
PIBID IFRN/MACAU e a | Nascimento
SEEC/RN. Tavares
A formacao docente
para a educagao pro-
Anténio fissional no IFRN: um )
Henrique estudo de caso sopre o | Prof. Dr. José
curso superior de Licen- | Mateus do 09/11/2018
Nepomuceno | . ~ .
Coelho C|atura’er.n Formacao Nascimento
Pedagdgica de Docentes
para a Educacao Profis-
sional eTecnolégica.
O professor da educa-
cao ba§|9a, técnica e Profa. Dre.
Juliana Kelle dzenelgien SeaL cesen Olivia Morais
. volvimento profissional . 06/12/2018
da Silva d . de Medeiros
ocente: um estudo no Neta
IFRN Campus Natal -
Central.
Educagao Profissional Prof. Dr.
Yossonale e forga de trabalho da Marcio
Viana Alves | Juventude: dilemas e Adriano de U220
perspectivas. Azevedo
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Prof2. Dr. Ana
Narrativas de si: Me- Ldcia Sarmen-
Sueli mériz,as entrecrugadas to H(:nriqaue
Rodrigues da da,?°s'grzd”a,¢?° e dda Fl’mf D 120/12/2018
Rocha pratica pe agogica de Ilane Ferreira
professores de Lingua Cavalcante
Portuguesa e Literatura. | (co-orienta-
dora).
Profa. Dra.
Ana Lucia
Docentes néo licencia- Sarmento
Alyne dos e sem dedicagéo Henrique
Campelo da | exclusiva no IFRN: Cami- | Prof@. Dra. 20/12/2018
Silva nhos discursivos entre o | Olivia Morais
trabalho e a educagéo de Medeiros
Neta (co-o-
rientadora).
Inclusdo educacional de
pessoas com deficiéncia
- visual no Instituto Fede- | Prof?. Dr2.
v el ral de Educacao, ciéncia | Olivia Morais
Manigoba de i ¢ . 21/12/2018
Lima e tecnologia do Rio ) de Medeiros
Grande do Norte: Agdes | Neta
institucionais e vozes
docentes

Fonte: IV Caderno de resumos das dissertagdes defendidas em 2018
no Programa de Pés-graduagdo em Educagdo Profissional. (INSTITUTO
FEDERAL DE EDUCAGAO, CIENCIA E TECNOLOGIA DO RIO GRANDE DO
NORTE, 2019c).

Em 2019, no PPGEP, pari passu as aulas, realizaram-se
novamente eventos voltados para a formacio dos seus mes-
trandos, doutorandos, egressos, docentes e publico em ge-
ral interessado no campo de pesquisa trabalho e educacio

(Quadro 11).
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Quadro 11: Eventos realizados pelo PPGEP em 2019.

EVENTOS PARTICIPANTES/

INFORMAGOES

Aula inaugural do semestre
2019.1. Tema: “O direito a educa-
¢do da classe trabalhadora em
tempos de regressao’.

Profa Dr2 Acécia Ze-
15/04/2019 | neida Kuenzer (Uni-
versidade Feevale).

Aula inaugural do semestre

2019.2. Tema: “As contribui¢cdes 15/08/2019 Prof. Dr. Afonso Cel-
de Paulo Freire para a educagao so Scocuglia (UFPB).
do século XXI".

Palestra: “Ensino Médio, juventu- Prof. Dr. Ramon de

07/11/2019

de e mundo do trabalho”. Oliveira (UFPE).

Fonte: Portal do PPGEP.

Além desses eventos, destacamos o V Coloquio Nacional
e I1 Coldquio Internacional “A Producdo do Conhecimento em
Educacgdo Profissional” (Figura 4), que teve como tema central
regressao social e resisténcia da classe trabalhadora, uma alu-
sd0 aos retrocessos politicos causados pela ascensdo da extre-
ma direita no Brasil, a partir da elei¢do de Jair Bolsonaro para
a presidéncia darepublica, cuja posse ocorreu em 1° de janeiro
de 2019.
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Figura 4: Folder de divulgagédo do V Coléquio Nacional e Il Coloquio Inter-
nacional “A produgéo do conhecimento em Educagé&o Profissional” (2019)

Fonte: Site do IFRN. Disponivel em: https://portal.ifrn.edu.br/campus/na-
talcentral/arquivos/programacao-coloquio-educacao-profissional Acesso
em: 12 maio 2022.
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Consoante a figura 4, a programac3o do evento constou
de conferéncias e mesas redondas sobre o tema especifico do
evento, mas também acerca de outros que também sio ur-
gentes como a formacao de professores para a Educagio Pro-
fissional e para o cendrio atual da pds-graduagio no Brasil.
Ademais, foram apresentados 182 comunicag¢les orais e 32
pOsteres nas trés linhas temdticas do PPGEP, cujos trabalhos
completos encontram-se disponiveis no site do evento*.

Como tem sido comum em todas as edi¢Oes desse even-
to, em 2019 também foi elaborada uma Carta de Natal. Esta,
coerente ao tema do evento, denuncia e repudia o conjunto de
mudancas e projetos preconizados e efetivados pelo governo fe-
deral que se chocam frontalmente com a constru¢io de uma so-
ciedade justa, igualitdria e democratica, além de ferir a liberda-
de de cdtedra dos professores. Nesse documento, afirma-se que:

Diante desse cendrio, é fundamental construir
nas institui¢des publicas de educacdo, especial-
mente nas Universidades e Institutos Federais, a
convergéncia entre dirigentes, professores, téc-
nico-administrativos, estudantes e entidades
representativas dos dirigentes e das categorias
em torno de uma luta comum: o fortalecimento
e a constituicdo de espagos de resisténcia a es-
sas politicas de desmonte do Estado de Direito
e da Educacgio Publica, laica, gratuita e de qua-

lidade social para todos e todas. Essa unidade

26. Disponivel em: https://ead.ifrn.edu.br/coloquio/trabalhos-2019/ Acesso em: 12
maio 2022.
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de propésito possibilitard um didlogo mais am-
plo com a sociedade, essencial para exercermos
pressdo sobre o Congresso Nacional, instincia
decisdria dessas medidas em trimite e, tam-
bém, onde podera haver a revogacio daquelas
medidas jd aprovadas e que vém produzindo
danos irrepardveis a sociedade brasileira, espe-
cialmente a classe trabalhadora mais empobre-
cida deste pais (CARTA DE NATAL, 2019, p. 2-3).

A nova turma do PPGEP, para 2020, foi criada com o lan-
camento do Edital n® 04/2019-PPGEP/IFRN, no qual foram
ofertadas 20 vagas para novos mestrandos e 10 vagas para o
doutorado. O processo seletivo deu-se no segundo semestre
de 2019 e o resultado final foi divulgado em 6 de dezembro de
2019, por meio da Resolugio n° 6/2019-PPGEP* (INSTITUTO
FEDERAL DE EDUCAGAO, CIENCIA E TECNOLOGIA DO RIO
GRANDE DO NORTE, 2019d).

Além disso, no ano de 2019 também ocorreram 15 novas
defesas de dissertacdes (Quadro 12).

27. Dado ao fato de o nimero de vagas para o mestrado nédo haver sido preenchido,
foi langado o Edital n® 06/2019-PPGEP/IFRN, cujo resultado final foi homologado
também nessa Resolugdo.
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Quadro 12: Dissertagdes do PPGEP defendidas em 2019.

MESTRAN- p ORIENTA-
DO(A) UL DOR(A)
Os centros estaduais de
. ~ . Prof. Dr.
Suerda Maria | educagéo profissional José Moisés
Nogueira do | no Rio Grande do Norte: 21/02/2019
. o Nunes da
Nascimento | desafios e possibilida- .
Silva
des
Sanielle Educagzjo a Dlstar10|a (.a Prof. Dr.
. Educagao Profissional: A A
Katarine José Moisés
. um olhar sobre o curso 21/02/2019
Rolim de - Nunes da
L técnico de seguranca do | ..
Oliveira Silva
trabalho.
As percepgoes de gé-
Sebastiana gﬁ:godgz ﬁg:ﬁg;:tigo Profa. Dr2.
Estefana imica d . llane Ferreira | 22/02/2019
Torres em quimica do Instituto Cavalcante
Federal do Rio Grande
do Norte.
A formagéo continuada
dos professores no
Silvania ProJovem Urbano em Prof. Dr. José
Francisca Natal/RN, no Centro Mateus do 28/08/2019
Dantas Municipal de Referéncia | Nascimento
em Educagao Aluizio
Alves — Cemure.
Memodrias e historias
de professores: os
Ménica de percursos pessoais e Profa. Dra.
. . profissionais entrelaga- | llane Ferreira | 22/03/2019
Lima Pereira . .
dos nas identidades de | Cavalcante
docentes de educacgao
fisica do IFRN.
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Politicas de Formacao
de professores para
educacgao profissional

Josanilda das pessoas com de- Prof2. Dr2.
Mafra Rocha S Pe: . Lenina Lopes | 29/03/2019
: ficiéncia: um estudo -
de Morais - . Soares Silva
exploratério no Instituto
Federal do Rio Grande
do Norte
Politicas publicas para
Juliane Kelly | pessoas com deficién- Profa. Dra.
de Figueiredo | cia na educagao profis- | Lenina Lopes | 29/03/2019
Freitas sional: Entre o direito e | Soares Silva
sua garantia
O plano nacional de qua-
- ~ Profa.
. lificag@o do trabalhador a .
Janilson e a nocso de empreqa- | 2T - Maria
Gomes da anog 1preg Aparecida 29/03/2019
bilidade nas politicas de
Fonseca o dos Santos
capacitagao para o tra- Ferreira
balho a partir de 1990
Docentes néo licencia-
_ dose pedagogosgue Profa. Dra.
Vandernubia | atuam na educacgéo Ana Licia
Gomes profissional e tecnoldgi- 27/06/2019
. . Sarmento
Cadete Nunes | ca: Didlogos possiveis .
. Henrique
na perspectiva da for-
magao continuada
O estagio supervisio-
nado na construgéo Profe
Paloma da identidade dos do- Dra José
Freitas da centes em formacéo: : 28/06/2019
. Mateus do
Silva um estudo de caso dos -
Nascimento

licenciandos do IFRN/
Campus Natal-Central.

O ATO INAUGURAL




Ensino médio integrado
Emmanuel e bolsa familia: Um es- Prof. Dr
Felipe de tudo sobre ? confluéncia Danfe ’
Andrade de duas politicas sociais Henrique 25/09/2019
Gameleira na vida de estudantes Moura
do CENEP/SJPF (Natal/
RN).
Prof. Dr. Dan-
As politicas de forma- te Henrique
Licia Xavier ¢ao do Técnico de En- Moura Profa.
G fermagem em Natal/RN: | Dr2. Adriana | 27/09/2019
ongalves ~ . - .
Expanséo e Diversifica- | Aparecida de
¢do (1970-2000). Souza (co-o-
rientadora).
O Profuncionario: tecen-
Ana Luisa do os fios da histéria da | Prof@. Dr2.
Fonseca profissdo de técnico em | llane Ferreira | 13/09/2019
Faustino educagdo no Rio Grande | Cavalcante
do Norte.
Leituras histéricas acer-
Hélio Teodd- | ca de Educacéo Profis- | Prof2. Dra.
sio de Melo sional na imprensa do Lenina Lopes | 09/10/2019
Filho Rio Grande do Norte Soares Silva
(1877-1947).
Concepgoes de profes-
sores sobre praticas
Heriberto pedagdgicas vivencia- Prof. Dr. José
Silva Nunes das na educagao pro- Mateus do 01/11/2019
Bezerra fissional de nivel médio | Nascimento
- curso técnico em mine-
racao - IFRN/CNAT.

Fonte: V Caderno de resumos - dissertagdes defendidas em 2019 no Pro-
grama de Pds-graduagdo em Educagdo Profissional (INSTITUTO FEDE-
RAL DE EDUCACAO, CIENCIA E TECNOLOGIA DO RIO GRANDE DO NORTE,
2020a).
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Os anos letivos de 2020 e 2021 ndo ocorreram conforme o
previsto em funcio da pandemia de uma nova doenca respi-
ratdria viral, a SARS-CoV-2 (covid-19), cujos primeiros casos
ocorreram em Wuhan, na China, em fins de 2019. O virus, ini-
cialmente, ndo encontrou barreiras para se disseminar, dado o
grande fluxo de pessoas e mercadorias, comum em uma socie-
dade globalizada. O crescente niumero de infectados e de 6bi-
tos levou a Organiza¢do Mundial da Saide (OMS) a classificar
a doenca como uma pandemia em 11 de marco de 2020.

No IFRN, por meio da Portaria n°® 501/2020, as ativida-
des académicas foram suspensas, por tempo indeterminado,
a partir do dia 17 de marco de 2020 (INSTITUTO FEDERAL
DE EDUCA(;AO, CIENCIA E TECNOLOGIA DO RIO GRANDE
DO NORTE, 2020b). Nessa mesma data, o MEC, por meio da
Portaria n® 343/2020, determinou “em caréter excepcional, a
substituicdo das disciplinas presenciais, em andamento, por
aulas que utilizem meios e tecnologias de informacZo e co-
municag¢do, nos limites estabelecidos pela legislacdo em vigor
[...]” (BRASIL, 20204a).

Menos de um més depois, 0 MEC emitiu a Medida Provi-
sérian® 934, de 1de abril de 2020, que estabeleceu normas ex-
cepcionais de substitui¢do de aulas presenciais no ensino su-
perior (BRASIL, 2020b). Essa normativa foi reiterada pela Lei
n°14.040, de 18 de agosto de 2020, que destacou a utilizagdo
das tecnologias de informac3o e comunicac¢do como alterna-
tiva para desenvolvimento de atividades pedagdgicas a fim de
integralizar a carga hordria exigida (BRASIL, 2020c).

Dessa forma, tornou-se comum o ensino remoto emer-
gencial, mas € necessdrio que o distinga de Educagdo a Dis-
tancia (EaD) pelo fato de esta ser prevista na Lei de Diretrizes
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e Bases da Educagdo Nacional (Lei n° 9.394/1996) e regula-
mentada pelo MEC. Para Hodges et al (2020, p. 6):

O Ensino Remoto de Emergéncia [...] é uma
mudanga tempordria para um modo de ensino
alternativo devido a circunsténcias de crise. En-
volve o uso de solugdes de ensino totalmente re-
motas para o ensino que, de outra forma, seriam
ministradas presencialmente ou como cursos
hibridos, e, que, retornardo a esses formatos
assim que a crise ou emergéncia diminuir ou
acabar. O objetivo nessas circunstincias nio é
recriar um sistema educacional robusto, mas
fornecer acesso tempordrio a suportes e con-
teudos educacionais de maneira rdpida, ficil de
configurar e confidvel, durante uma emergéncia

ou crise.

Portanto, foi dentro dessa nova realidade que se deram as

aulas®®, reunides, orientagdes e os eventos promovidos pelo

PPGEP. Como podemos ver no quadro 13, com exce¢do de ape-

nas uma palestra, todas as demais ocorreram no formato on-

-line. E importante ressaltar que vdrias outras atividades se

deram paralelamente a esses eventos no formato de lives, das

quais participavam professores e docentes do Programa e al-

guns convidados.

28. As aulas da turma de 2020, que, segundo o Edital n°® 04/2019-PPGEP/IFRN, te-
riam inicio no primeiro semestre daquele ano, ficaram suspensas até o retorno das
atividades letivas, no formato remoto, em 5 de outubro de 2020.
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Quadro 13: Eventos realizados pelo PPGEP em 2020.

EVENTOS DATA PARTICIPANTES
Palestra: “Politecnia: um - .

. A Prof2. Dr2. Lucilia Regina de
conceltq na S'L'la origeme | 27/02/2020 Souza Machado (UFMG).
na atualidade”.

Z?S;tfrj;] gszgiigfg:ral Prof. Dr. Dante Henrique
¢ 29/05/2020 | Moura (IFRN). Evento on-
atual conjuntura de pan- i
< ine.
demia
Palest_ra:. 9 setor [.)LfthO 05/06/2020 | Prof. Dr. Fabiano Mendonga
e os direitos sociais: para )

. o (UFRN). Evento online.
onde iremos?

Profa. Dr2. Ménica Ribeiro
Palestra: “A Reforma do da Silva (UFPR). Disponivel
Ensino Médio em tempos U U2/220A00 em: https://www.youtube.
de Pandemia” com/watch?v=Ig6PDsytkpE.

Acesso em: 12 maio 2022.
Palestra: “Os ‘bons usos Profa. Dr2. Séverine Depoilly
do corpo’ para mulheres (Universidade de Poitiers -
na Educagao Profissio- Franga). Evento online. Dis-
nal: o exemplo do curso 19/06/2020 | ponivel em: https://www.
técnico em Cuidados e youtube.com/watch?v=sp_
Servigos a Pessoa e aos Dj8z3vCA. Acesso em: 12
Territorios”. maio 2022.

Prof. Dr. Irlen Gongalves
Palestra: “DISCUISO DO- (CEFET/MG). Disponivel
o0 Sobro o B ducapéo 26/06/2020 | em: https://www.youtube.

X 5 ¢ com/watch?v=GH2wGJbPs-

Profissional”. ) )

Zs. Acesso em: 12 maio

2022.
Palestra: “Ao encontro de Profa. Dre. Conceicéo Leal
si e do outro - Pesquisa, 03/07/2020 da Costa (Universidade de

acdo e formacgao que
(des)envolvem”.

Evora — Portugal). Evento
online.
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Palestra: “A gestao de-
mocratica em espagos

Prof. Dr. Ant6nio Cabral
Neto (UFRN). Evento online.
Disponivel em: https://www.

¢do e os desafios para a
Educagao Profissional em
2021".

escolares em tempos de U204y youtube.com/watch?v=6X-
retrocesso”. j1pjBbc-Y. Acesso em: 12
maio 2022.

Palestra: “Desafios da an-a .
Educagao Profissionale | 17/07/2020 Plroii DI e L elline Bolines

P . de Jesus (IFRJ). Evento
Tecnoldgica para a Valori- ;

= . . N online.
zacao da Diversidade”.
Aula inaugural do se- Prof. Dr. Nelson Amaral
mestre 2020.1. Tema: (IFGO). Evento online. Dis-
Financiamento da educa- 17/10/2020 ponivel em: https://www.

youtube.com/watch?v=0j-
7WTrhhoco. Acesso em: 12
maio 2022.

Fonte: Portal do PPGEP.

Em funcdo da paralizagio das aulas presenciais e da in-

certeza quanto ao seu retorno, o edital de sele¢do para a nova
turma que ingressaria em 2021 (Edital N° 02/2021-PPGEP/
IFRN) foi adaptado quanto ao formato do processo seletivo

que, diferentemente dos anos anteriores, ndo foi presencial. O

resultado do processo seletivo foi homologado pela Resolugio
n° 03/2021-PPGEP/IFRN, de 20 de abril de 2021 (INSTITUTO
FEDERAL DE EDUCAGAO, CIENCIA E TECNOLOGIA DO RIO
GRANDE DO NORTE, 2021a).

Nesse ano, também foram realizadas 16 defesas de mes-

trado, conforme exibe o quadro 14.
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Quadro 14: Dissertagdes do PPGEP defendidas em 2020.

MESTRAN- . ORIENTA-
DO(A) LLLLLEY) DOR(A)
0 trabalho como principio
educativo no Programa de
. : S R Prof@. Dra.
Cristiane Apoio Institucional a Ex- Olivia Morais
de Brito tensao do Instituto Fede- . 20/02/2020
A de Medeiros
Cruz ral de Educagao, Ciéncia e Neta
Tecnologia do Rio Grande
do Norte (2012-2018).
Paulo 0 financiamento do pro- Profa. Dra.
Henrique grama Brasil profissionali- | Maria Apare-
de zado na rede estadual de | cida dos San- Dlegie Az
Mendonga | educagdo do RN tos Ferreira
Profa. Dr2.
Andrezza Ma-
A formagao do técnico de ria B"’?t'Sta oz
. . . | Nascimento
Maria José | enfermagem em Natal-RN: Tavares
Fernandes | um estudo sobre a expe- . | 13/03/2020
P . Prof. Dr. José
Torres riéncia da escola de saude
Mateus do
da UFRN. .
Nascimento
(co-orienta-
dor)
O curso de cooperativis-
Jodo Paulo g;?nd(ijzzooeéi %%:EE:. Prof. Dr. José
da Costa campu . ) Moisés Nunes | 27/07/2020
inclusdo educacional e .
Soares . s da Silva.
produtiva no territério do
Mato Grande?
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Concepgoes de formagao
humana em disputa no
Elizeu fj(e)C:rtcs)i);;(Irﬁéad:gf(c:_r;}aN" Prof. Dr. Dan-
Costacurta X te Henrique 29/07/2020
- 13.415/2017): agbes em
Benachio . Moura
desenvolvimento na rede
estadual do Rio Grande do
Norte (2016-2019).
Profa. Dra.
A permanéncia no Pro- Ana Lucia
grama Nacional de In- Sarmente
Waleska ~ ~ .
tegragao da Educagédo Henrique
Barroso Profissional a Educagéo Prof@. Dra.
z?:n?:rmos Bdasica na Modalidade Francinaide AL
Maraues de Educacgao de Jovens de Lima Silva
q e Adultos na perspectiva | Nascimento
dos estudantes. (co-orienta-
dora).
giﬁma 0 programa mulheres mil: | Prof. Dr. José
y uma avaliagdo no IFPE — | Moisés Nunes | 04/08/2020
Clemente :
. Campus Caruaru. da Silva
Silva
Formagéo docente e in-
clusdo: desafios a pratica
Judithe da | pedagdgica com estu-
. A Prof@. Dra.
Costa Leite | dantes com deficiéncia .
. llane Ferreira | 05/08/2020
Albuquer- | nos cursos técnicos do Cavalcante
que Instituto Metropole Digital
da Universidade Federal
do RN.
A permanéncia dos estu-
dantes surdos como fa-
Jean tores de inclusdo escolar | Prof. Dra.
Carlos Dias | no Instituto Federal do Rio | llane Ferreira | 07/08/2020
Ferreira Grande do Norte, Campus | Cavalcante
Natal Central, no curso de
informatica para internet
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A educacéo profissional
na rede estadual do Rio
Grande do Norte: uma Profa. Dra.
Roseane 1 . ~ L
1dalino da anallselda mplementaq:ao Franplnalqe 11/08/2020
Silva do curriculo integrado no | de Lima Silva
Centro Estadual de Edu- Nascimento
cagao Profissional Doutor
Ruy Pereira dos Santos.
a
Erika Representagdes sociais Errgr]:c.ir?arii:ie
Moreira de docentes do IFRN so- de Lima Silva 13/08/2020
Santos bre o projeto integrador. € Hima Sl
Nascimento
Sociologia no curriculo do
ensino médio integrado
Jogo dos.Campi de Natal do Prof® Dra.
Daniel In~st|tu.t9 ngeral i Edupa- Francinaide
de Li ¢ao, Ciéncia e Tecnologia . . 18/08/2020
e Lima . de Lima Silva
Simedo 4o Rl &zl d.o .Norte: Nascimento
desafios e possibilidades
da formagdo humana
integral e cidada.
Profa. Dra.
Atividades de aprendiza- | Ana Lucia
gem e a formagdo huma- | Sarmento
Adda Kesia | 1@ ir?te.gralz um gstudo nas | Henrique
Frgtelie | oS EBIEES A0 29/09/2020
da Silva curso técnico de nivel mé- | Profa. Dr2.
dio segurancga do trabalho | llane Ferreira
na forma subsequente na | Cavalcante
modalidade EaD do IFRN. | (co-orienta-
dora).
Avaliagdo da implementa-
Dalvanira ¢do do curso técnicoem | Prof. Dr.
Domingos | cooperativismo (PROEJA) | Marcio
Faustino na regido do Mato Grande: | Adriano de SR
de Souza o caso do IFRN Campus Azevedo
Jodo Camara
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~ . Profa. Dra.
Educagéo profissional .
PR . S Lenina Lopes
técnica de nivel médio: -
Amanda 0 ~ Soares Silva
Raphaela uma analise da produgéo
P académica e da matemati- . | 30/09/2020
Pacheco ~ s Prof. Dr. José
zacao de seus indicadores L
de Melo ) Moisés Nunes
de matriculas de 2007 a .
da Silva (co-o-
2017. .
rientador)
0 financiamento do Insti-
~ Profa. Dra.
tuto Federal de Educacéo, .
Ciéncia e Tecnologia do HhE0T
Sarmento . 9 . Aparecida 02/10/2020
. Rio Grande do Norte: a
de Oliveira o - dos Santos
execugao orgamentaria no Ferreira
periodo de 2009 a 2018.

Fonte: VI Caderno de resumos dissertagdes defendidas em 2020 no Pro-
grama de Pds-graduag@o em Educag@o Profissional (INSTITUTO FEDE-
RAL DE EDUCAGAO, CIENCIA E TECNOLOGIA DO RIO GRANDE DO NORTE,
2021b).

A sele¢do dos novos mestrandos e doutorandos para o ano
letivo de 2021 deu-se mediante o Edital n® 07/2021-PPGEP/
IFRN*, que ofertou 30 vagas, sendo 20 para mestrado e 10
para doutorado. O resultado da selecdo foi homologado pela
Resolugido n® 02/2022 — PPGEP/IFRN, de 08 de abril de 2022
(INSTITUTO FEDERAL DE EDUCAQAO, CIENCIA E TECNO-
LOGIA DO RIO GRANDE DO NORTE, 2022a).

Apesar de as aulas ocorrerem de forma remota durante os
anos de 2020 e 2021, em fun¢io da pandemia da Covid-19, o
PPGEP, como outros PPG, buscou solug¢des para que o processo
de formacdo de docentes e discentes n3o fosse interrompido.

Nessa diregdo, esses encontros tornaram-se mais frequentes

29. Esse edital foi langado em 20 de dezembro de 2021 e passou por uma retifi-
cacdo quanto ao periodo de inscrigbes e o processo seletivo, provavelmente em
funcdo da pandemia da covid-19.
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e mais abertos ao publico em geral mediante as diversas lives
que continuaram sendo promovidas por professores e discen-
tes. Em face da dificuldade de elencarmos todas essas ac¢Ges
mididticas, destacaremos o VI Coldquio Nacional e III Inter-
nacional “A produgio do conhecimento em Educagio Profis-
sional”, ocorrido entre 23 e 26 de novembro de 2021, com toda
programacao transmitida on-line, conforme podemos consta-
tar no quadro 15.

E importante frisar que a quinta edi¢io do Coldéquio “A
producdo do conhecimento em Educacdo Profissional”, teve
como foco os retrocessos no campo dos direitos sociais no
Brasil, em Mocambique e na Franca, de forma geral e, especi-
ficamente, suas consequéncias para a formac3o da classe tra-
balhadora no que diz respeito ao ensino médio e sua relagdo
com a educacdo profissional

Quadro 15: Programacgao VI Coléquio Nacional e lll Internacional “A produ-
¢do do conhecimento em Educagéo Profissional” (2021).

CONTEUDO TRANSMISSAO

Conferéncia de abertura Link do Youtube

AU Em defesa do projeto de forma- https://www.youtube.

¢ao humana integral para a classe | com/watch?v=9ND-
trabalhadora. Conferencista: Prof. | 6gloswLA&ab_channel=-
Dr. Dermeval Saviani (UNICAMP). | CANALDOPPGEPIFRN
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sil e Mogambique). Convidados:
Prof. Dr. Dionisio Tumbo (Mogam-

12 Mesa Tematica Link do Youtube
O cenario contemporaneo da EJA/
EPT: dialogos internacionais (Bra- | https://www.youtube.

com/watch?v=yrbytmj-
nAiw&ab_channel=CA-

resisténcia nas redes estaduais

e federal? Convidados: Prof. Dr.
Ronaldo Marcos de Lima Araujo
(UFPA) Prof. Dr. Celso Jodo Ferret-
ti (PUC-SP).

bique) e Profe. Dre. Maria Margari- | NALDOPPGEPIFRN
da Machado (UFG).

22 Mesa Tematica Link do Youtube

A Reforma do Ensino Médio (Lei

n. 13.415/2017 e normas com-

plementares): possibilidades de https://www.youtube.

com/watch?v=68j-IV-
NOycc&ab_channel=CA-
NALDOPPGEPIFRN

Sessao Conversa 1

Link do Youtube

Avaliacao de politicas publicas e

educacao profissional: articulan-
A do campos. Debatedores: Prof. Dr.
Marcos Torres Carneiro (UFRN) e
Profe. Dr. Raquel Maria da Costa
Silveira (UFRN). Coordenadores:
Prof. Dr. Marcio Adriano de Azeve-
do (IFRN).

Transmisséao no You-
tube: https:/www.
youtube.com/watch?v=-
tgjNFDIkkbl&ab_chan-
nel=CANALDOPPGEPI-
FRN

sil e Franga). Convidados: Profe.
Dr. Julie Thomas (Universidade

32 mesa tematica Link do Youtube
Diversidade na EPT: obstaculos a
formagao humana integral? (Bra- | https://www.youtube.

com/watch?v=V1P-
VRf7S_G0&ab_channel=-

pesquisa em educacao profissio-
nal. Convidados: Profe. Dre. Maria
Ciavatta (UFF) e Profe. Dre. Lucilia
Machado (UFMG).

de Lion) e Prof2. Dre. Natdlia Caval- | CANALDOPPGEPIFRN
canti (IFPA).

42 mesa tematica Link do Youtube
Materialismo histérico-dialético e | https://www.youtube.

com/watch?v=qgb-
z45K_707c&ab_chan-
nel=CANALDOPPGEPI-
FRN
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Sessao Conversa 2 Link do Youtube
Relagoes Etnico-Raciais na Edu-

~ . . https://www.youtube.
V1 kkVPLi7Al cagéo Profissional. Debatedores: com/watch?v=nFKXAyBb-
Prof. Dr. Carlos Benedito (UFMA) e _
Profe. Dre.Izanete Marques Souza maog&ab_channel=CANAL-
R DOPPGEPIFRN
(IFBaiano)
52 mesa tematica Link do Youtube
Histéria da Educagao Profissional. https://www.youtube.

Convidados: Prof2. Dr2. Fabienne Mail- | com/watch?v=21Uz169g-
lard (Universidade Paris-8) Prof. Dr. MJo&ab_channel=CA-
Irlen Antonio Gongalves (CEFET/MG). | NALDOPPGEPIFRN

62 mesa tematica Link do Youtube

O projeto de formagao humana do
ensino médio integrado e o atual https://www.youtube.
contexto da politica educacional: o com/watch?v=x2DmOFY-
que (nao) fazer? Convidados: Prof. Dr. | 53JA&ab_channel=CA-
Domingos Leite Lima Filho (UTFPR) NALDOPPGEPIFRN

Prof. Dr. Ramon de Oliveira (UFPE).

Sessao Conversa 3 Link do Youtube

A Produgao do Conhecimento na
Educacao Profissional e Tecnolégi-
ca. Debatedores: Prof. Dr. Francisco
das Chagas Silva Souza (IFRN) e Pro-
fe. Dre. Michele Waltz Comaru (IFRJ).

https://www.youtube.
com/watch?v=2emZUFt-
47qY&ab_channel=CA-
NALDOPPGEPIFRN

26/11/2021

72 mesa tematica Link do Youtube
Crise do capitalismo e regressao
social para a Classe Trabalhadora.
Convidados: Prof. Dr. Ricardo Antu-
nes (Unicamp) Prof. Dr. Jodo Evan-
gelista (UFRN)

https://www.youtube.
com/watch?v=DHs68a-
rAegE&ab_channel=CA-
NALDOPPGEPIFRN

82 mesa tematica Link do Youtube

Os ataques em curso contra a https://www.youtube.
RFEPCT: por qué? Convidados: Prof. | com/watch?v=h4AQjINe-
Dr. Gaudéncio Frigotto (UERJ) c94&ab_channel=CANAL-
Prof. Dr. Marcelo Lima (UFES). DOPPGEPIFRN
Conferéncia de encerramento Link do Youtube

Politicas de formagao de professo-
res da educagao basica e profissio-
nal em uma perspectiva historica.
Convidada: Prof. Dre. Acdcia Zenei-
da Kuenzer (IFRN).

https://www.youtube.
com/watch?v=PWz_ZA-
gSw5s&ab_channel=CA-
NALDOPPGEPIFRN

Fonte: VI Coléquio Nacional e lll Internacional “A produgao do conhecimen-
to em Educagéo Profissional”. Disponivel em: https://www.even3.com.br/
vicoloquionacionaleiiicoloquiointernacional/ Acesso em: 13 maio 2022.
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Além da programacdo exposta no quadro 14, ocorreram,
no evento, sessdes de apresentacdo oral de 149 trabalhos,
apresentados no formato remoto, sendo os resumos expandi-
dos publicados nos anais do Coléquio. De acordo com o site
do evento, este também abrigou o I Simpdsio Franco-Brasi-
leiro de Educacdo Profissional, com o tema “Diversidade e
Bem-Estar na Educagio Profissional”, como parte das acGes
do projeto de pesquisa “Corpo, género e sexualidade na Edu-
cacdo Profissional”, financiada pela chamada universal 2018
do MCTI/CNPq. (COLOQUIO ... 2021).

No decorrer de 2021, 10 novos mestrandos concluiram os
seus trabalhos e realizaram suas defesas, obtendo o titulo de

mestres em Educagio Profissional, conforme o quadro 16.

Quadro 14: Dissertagdes do PPGEP defendidas em 2021.

; ORIENTA-
MESTRANDO(A) TITULO DOR(A)
0 PROEJA na Rede Prof. Dr.
Eusdmia Penha | Estadual do Rio Grande | José Moi-
dos Passos do Norte Passado, Pre- | sés Nunes 15/04/2021
sente e o Futuro? da Silva
“Nesse Tempo Falava-
-se Muito de Mdsica”:
- . Prof. Dr.
Alanderson Ma- | praticas pedagdgicas Avelino
xson Ferreira do | do Instituto de Musica 30/04/2021
. . Aldo de
Nascimento do Rio Grande do Norte Lima Neto
(1933-1961) em trés
movimentos.
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A formacgao do técnico

de enfermagem em Prof. Dr.
Ana Kamily de Natal-RN: um estudo Avelino
Souza sobre a experiéncia Aldo de AL
da escola de saude da | Lima Neto
UFRN.
Prof2 Dr@
Francinaide
de Lima
A Constituigdo do ﬁqllgr?tglasm-
Jéssica Souza Campo Cientifico da
. Educagao Profissional 03/07/2021
Martins - .. | Prof@ Dr2
e Tecnoldgica no Brasil Olivia Mo-
(2008-2019). rais de Me-
deiros Neta
(co-orienta-
dora)
Politicas de Educagéo
_ o Para o Trabalho dg Profa Dra
Raiana Marjorie | Mulheres e as Agdes Lenina Lo-
Amaral de Oli- do Programa Mulher e es Soares 13/08/2021
veira Ciéncia no Brasil: dos e
P Silva
espagos domésticos
aos académicos.
A Formacao Conti-
nuada de Professores
Propiciada Pelo Instl-. Profe Dré
Lucia de Fatima Iifo o EeMEEgenesll- Ana Lucia
. lidade Pela Educagéo 23/08/2021
Monteiros Sarmento
no Centro Estadual de Henrique
Educagao Profissional que.
Professor Jodo Fausti-
no Ferreira Neto — RN.
a a
Formagéao Continuada Piraif Dl
. Andrezza
Luciano Francis- Heliiotesore=lRieciy Maria Ba-
ciados dos Ceep'’s do . 10/09/2021
co dos Santos . tista do
Rio Grande do Norte Nascimento
(2017-2019).
Tavares
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Prof. Dr.

do campus Ceara Mi-
rim/IFRN.

Ensino Médio Integrado SaS;eMHoeSr-a
no Centro Estadual de q
Educacéo Profissional -
Max Alexandre | cpepy professora L 01/10/2021
da Silva ; . Adriana
Lourdinha Guerra: con- .
~ o Aparecida
cepgoes e condigdes
; de Souza
de funcionamento. -
(co-orienta-
dora)
Prof. Dr.
Avelino
Formar para o cuidado: | Aldo de
a formagdo humana Lima Neto
Larissa Maia de | integral das mulheres
Souza no curso técnico em Prof. Dr. Sz
enfermagem da escola | Jacques
de saude da UFRN. Gleyse
(co-orienta-
dor).
Diversidade de Género
no Curso Técnico de
Nivel Médio em Pro- Prof@ Dr@
Antonio Leoni gramagao de Jogos Ilane Fer-
Santos Junior Digitais: a 6tica dos reira Caval- AUl
docentes e discentes cante

Fonte: VII Caderno de resumos - dissertagdes defendidas em 2021 no
Programa de P6s-graduagd@o em Educag@o Profissional (INSTITUTO FE-
DERAL DE EDUCACAO, CIENCIA E TECNOLOGIA DO RIO GRANDE DO NOR-

TE, 2022b).

Conforme informagGes da vice coordenagdo do PPGEP,

até outubro de 2022, foram realizadas 112 defesas de mestra-

do e 6 de doutorado. Algumas dessas defesas tiveram que ser

adiadas em funcdo da pandemia.
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A partir de 2020, com a oferta de doutorado e a amplia-
¢do do quadro de professores do PPGEP, algumas disciplinas e
linhas passaram a promover eventos direcionados para o seu
escopo. Nessa dire¢do, destaca-se as duas edi¢des do Colédquio
Internacional/Nacional de Histéria da Educacdo Profissional
(COHEP), a primeira realizada nos dias 8 e 9 de setembro de
2020; e o I COHEP, ocorrido no periodo de 27 a 29 de setem-
bro de 2022%. Esse evento, promovido pela Linha de Pesquisa
3 (Histdria, historiografia e memdria da Educacdo Profissio-
nal) tem por finalidade nfo apenas consolidar as pesquisas e
produgdes internas, mas também ampliar a discussdo acerca
da Histdria da Educag@o Profissional, pois, em face do precon-
ceito que sofreu a formacao para o trabalho no Brasil, sempre
associada & miséria e & escraviddo (CUNHA, 2005b), esse tipo
de educacio ainda carece de mais estudos.

Em 2021, a Linha de Pesquisa 2 (Formacio de professores
e praticas pedagdgicas em Educacdo Profissional) promoveu o
I Simpdsio Docéncia e Praticas Pedagdgicas na Educacao Pro-
fissional: dilemas da contemporaneidade, no periodo de 29 de
setembro a 01 de outubro. A programacao constou de mesas
redondas e cinco rodas de conversas com a participacdo de
docentes, alunos e convidados externos®..

Quanto a Linha de Pesquisa 1 (Politicas e Préxis em Educa-
¢do Profissional do Programa de Pés-graduacdo em Educacéo
Profissional), em 17 de margo de 2022, professores da linha de

30. As programagdes das duas edigdes do COHEP encontram-se disponiveis nos
sites dos eventos, respectivamente, https://doity.com.br/cohep, e https:/www.
even3.com.br/cohep2022/

31. Programacgdo disponivel no site https://www.even3.com.br/isimposiodocen-
ciaepraticas/
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pesquisa realizaram o Simpdsio de Gestdo e Avaliagdo da Edu-
cagdo Profissional (SIGAEP), com palestras e apresentacgdes de
trabalhos.

Um elemento que ndo podemos esquecer nessa trajetoria
histérica do PPGEP sio os itinerdrios formativos construidos
nos dez anos de funcionamento desse PPG. A bem da verda-
de, um itinerdrio que vinha sendo tecido antes da constitui¢do
desse programa quando os docentes fizeram o seu doutora-
mento em IES diversificadas, algumas estrangeiras, e partici-
pavam de eventos em diversas dreas, merecendo destaque as
reunides da Anped, sobretudo no Grupo de Trabalho (GT) 9
(Trabalho e educagio).

Relacionada a esses itinerdrios estd a formacdo de redes
de sociabilidades, algumas ja existentes entre os convidados
para a participa¢do dos eventos promovidos pelo PPGEP ou
em outras atividades formativas. E importante frisar o fortale-
cimento das discussdes acerca do campo de pesquisa trabalho
e educacgio, visto que, para Sirinelli (2003, p. 248): “Todo gru-
po de intelectuais organiza-se também em torno de uma sen-
sibilidade ideoldgica ou cultural comum e de afinidades mais
difusas, mas igualmente determinantes, que fundam uma
vontade e um gosto de conviver”. Sem esquecer que a acade-
mia também é um espaco de disputas pessoais e ideoldgicas,
o autor observa que, entre os intelectuais, “a hostilidade e a ri-
validade, a ruptura, a briga e o rancor desempenham também
as vezes um papel decisivo” (SIRINELLIL, 2003, p. 250).

Realizado esse percurso histérico do PPGEP, no préximo
capitulo sdo apresentadas cartas de mestrandos e doutorandos
(egressos ou matriculados) no PPGEP. Todos foram convida-
dos arelatar suas experiéncias e perspectivas que no Programa.
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Desde o inicio do seu funcionamento, em 2013, até o fe-
chamento da escrita desse livro, em novembro de 2022, no
PPGEP, havia sido formados 112 mestres e 6 doutores. Além
disso, o programa possuia 77 alunos matriculados, sendo 41
no mestrado e 36 no doutorado*.

O PPGEP tem sido procurado por professores, licenciados
ebacharéis, e por recém egressos de cursos superiores do IFRN
e de outras IES com o objetivo de dar continuidade a sua for-
macdo académica. Muitos destes se matriculam como alunos
especiais no Programa para que, assim, possa melhor conhe-
cer a proposta e os docentes do Programa.

Considerando que esta obra aborda a trajetéria de uma
década de “vida” do PPGEP, resolvi convidar egressos e alu-
nos matriculados para a escrita de um texto autobiogréafico
no qual narrassem acerca das suas expectativas no PPGEP e
as suas memdrias. Pelas redes sociais e com colaboragdo de
colegas docentes, todos os alunos foram convidados a enviar
um texto no formato de uma carta a esse Programa. A seguir,

o texto do convite:

Caro(a) egresso(a) do PPGEP*
Em 2021, fui homenageado pela Editora IFRN
para a série Professus Litteratus, a qual, conforme

[

o site da Editora, “contempla obras de cardter

singular que contribuem para o conhecimento

32. Nuimeros informados pela vice coordenagdo do PPGEP.

33. Aideia inicial era que essas cartas fossem escritas apenas pelos alunos egres-
sos. Depois, ponderei sobre a importancia de os alunos matriculados também ex-
pressassem suas trajetérias e expectativas com relagdo ao PPGEP.
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da histéria do Instituto Federal do Rio Grande do
Norte. Com essas publicaces, busca-se valorizar
e socializar a qualidade da produc@o académica,
além de prestar o devido reconhecimento aque-
les servidores e/ou colaboradores cuja atuagio é
relevante para o desenvolvimento institucional”.
Considerando que o Programa de Pds-gradua-
¢do em Educacio Profissional (PPGEP) comple-
tard uma década de funcionamento em 2023,
resolvi escrever uma obra que tratard da traje-
toria desse programa ao longo desses dez anos.
O livro estd em processo de escrita e desejo fi-
nalizar com um capitulo trazendo cartas de
egressos do mestrado do PPGEP dirigidas a esse
programa. Acredito que a escrita dessas cartas
serd relevante para ponderarmos a respeito do
PPGEP, de nossas pesquisas, dos nossos desa-
fios e dos impactos sociais desse Programa.

Sou ciente que um relato dessa natureza € algo
subjetivo e que nem sempre estamos dispos-
tos ou podemos “falar tudo”. Também sei que,
muitas vezes, o grande problema nesse tipo de
escrita é “por onde comegar?”. Pensando nisso,
deixo aqui algumas perguntas que podem lhes
orientar. Tendo em conta que o método auto-
biografico propde um “caminhar para si”, talvez
uma boa estratégia para isso seja perguntar e
responder para vocés mesmos/as:

Por que eu fiz a selegdo do PPGEP? Foi uma

escolha pela drea ou sé mais uma oportunida-



i80

O ATO INAUGURAL

de de fazer um mestrado?

Quais as perspectivas que eu tinha com relagdo ao
PPGEP? Elas foram supridas?

Com relagdo as sociabilidades e a cultura escolar,
quais as minhas memdrias sobre o tempo de forma-
¢do no PPGEP?

O que o PPGEP acrescentou na minha formagdo?
O que poderia melhorar no Programa?

Terminei o mestrado, que caminhos eu segui ou se-
guirei?

Compreendo que algumas dessas perguntas nio
serdo respondidas nas cartas por vdrias razdes.
Por isso, fiquem & vontade para escrever sobre
as questdes que se sintam mais “livres” para re-
latar. N3o se sintam constrangidos. Deixo claro
que, mesmo considerando que essas cartas esta-
rdo em uma obra comemorativa, nio se sintam
obrigados a escrever textos laudatdrios, elogio-
sos. Caso queiram, podem fazer criticas que pos-
sam contribuir para melhorar o Programa.

Caso ndo queiram fazer esse relato, ndo se preo-
cupem, vocés tém o direito de escolher. Aos que
puderem me ajudar, destaco que tomarei to-
dos os cuidados com as questdes éticas. Todos/
as que puderem contribuir assinarfio termos
de consentimento livre e esclarecido e optacio
pela omissdo ou ndo de sua identidade.

Por fim, ndo se preocupem com o nimero de pa-
ginas. Escrevam, sonhem, desabafem. Expres-

sem suas emogf)es.
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A opcdo pela escrita autobiografica se explica pela minha
paixdo pela memoria, mesmo ciente que, como diz o addgio
popular: “quem conta um conta, acrescenta um ponto”. Sem-
pre admirei a sabedoria que carregam os “ditados do povo” e
que parecem estar em extin¢do em uma sociedade na qual os
saberes dos mais velhos sdo substituidos pelas informacGes
das redes sociais. O dito que mencionei é popular e reproduz o
que filésofo judeu alemio Walter Benjamin nos ensina sobre
a relagdo intrinseca entre a narrativa e o narrador. Para ele: a
narrativa “mergulha a coisa na vida do narrador para em se-
guida retira-la dele. Assim se imprime na narrativa a marca do
narrador, como a mdo do oleiro na argila do vaso” (BENJAMIN,
1994, p. 205, grifo nosso). Em outras palavras: estd ai o ponto
acrescido no conto, nio existe relato desprovido de emocdes,
de neutralidade.

Para ndo pensarmos a trajetoria do PPGEP apenas pelo
olhar de quem ajudou a construi-lo, foi dada a oportunidade
de os alunos e egressos também refletirem sobre suas expe-
riéncias no Programa, visto que, segundo Barbosa e Passeggi
(2011, p. 11), por meio da escrita autobiogréfica, “Seus autores
ndo somente registram seus itinerdrios, mas analisam suas
escolhas, investigam os elos entre seus tempos de formagio
e atuagdo profissional e re.significam (sic.) suas trajetdrias, a
partir das diferentes dimensdes”. As autoras acrescentam, em
seguida, que

Analisar essa fonte autobiogréfica é, portanto,
tarefa imensamente significativa para a com-
preensdo dos processos educativos, sociais, po-

liticos e histdricos protagonizados no seio das

O ATO INAUGURAL



182

universidades. E, ainda mais: permite o acesso
a essas dimensdes pela voz dos que a fazem,
mediante discursos construidos na e para a aca-
demia, mas, nem por isso, divorciados de suas
singularidades e subjetividades (BARBOSA;
PASSEGGI, 2011, p. 11).

Endossando Barbosa e Passegi (2011), chama-nos atengio

as observacdes de Souza (2006, p. 143) no que tange a impor-

tincia do texto narrativo para o processo de formacio do su-

jeito:

Na escrita da narrativa a arte de evocar e de
lembrar remete o sujeito a eleger e avaliar a im-
portincia das representagdes sobre sua iden-
tidade, sobre as prdticas formativas que viveu,
de dominios exercidos por outros sobre si, de
situagBes fortes que marcaram as escolhas e
questionamentos sobre suas aprendizagens, da
func¢do do outro e do contexto sobre suas esco-
lhas, dos padrdes construidos em sua histdria
e de barreiras que precisam ser superadas para
viver de forma mais intensa e comprometida

consigo préprio.

Partindo desses pressupostos, escolhi o género epistolar

como o meio pelo qual os alunos e egressos falariam as suas

experiéncias. Devo esclarecer que, como Josso (2009, p. 136-

137), entendo a experiéncia como “[...] produzida por uma vi-

véncia que escolhemos ou aceitamos como fonte de aprendi-

zagem particular ou formacio de vida”. Por isso, “[...] temos
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de fazer um trabalho de reflexes sobre o que foi vivenciado
e nomear o que foi aprendido. Todas as experiéncias s3o vi-
véncias, mas nem todas as vivéncias tornam-se experiéncias”.

Conforme Foucault (2004, p. 154-155), a carta é, a um sé
tempo, um “[...] adestramento de si préprio pela escrita” e
“[-..] uma certa maneira de cada um se manifestar a si préprio
e aos outros”. Para esse filésofo, por meio de uma missiva, o
escritor se faz “presente” para o destinatdrio, “[...] ndo sim-
plesmente pelas informagdes que ele lhe da sobre sua vida,
suas atividades, seus sucessos e fracassos, suas venturas e
desventuras; presente com uma espécie de presenca imediata
e quase fisica [...]” (FOUCAULT, 2004, p. 155). Nesse sentido,
esse autor frisa que:

Escrever é, portanto, “se mostrar”, se expor, fa-
zer aparecer seu préprio rosto perto do outro.
E isso significa que a carta é ao mesmo tempo
um olhar que se langa sobre o destinatdrio (pela
missiva que ele recebe, se sente olhado) e uma
maneira de se oferecer ao seu olhar através do
que lhe é dito sobre si mesmo. A carta prepa-
ra de certa forma um face a face (FOUCAULT,
2004, p. 155).

Portanto, o carater introspectivo e de exposi¢do que a car-
ta gera no remetente e no destinatdrio me levou a fazer essa
escolha e 18 alunos e egressos atenderam meu convite. Foi
dada a todos a oportunidade de fazer revisGes no texto, no
sentido de acréscimos e/ou exclusdes. Considerando a impor-
tincia dessas colaboragdes, resolvi publicar todas as cartas na



integra, com os ajustes linguisticos necessdrios, mas manten-
do as énfases nas palavras escritas em caixa alta, entre aspas
ou outra maneira de expressar seus sentimentos em uma re-
dagdo. As cartas estdo em ordem alfabética e todos assinaram
um termo de consentimento livre e esclarecido para a publica-

¢do dos seus textos.
* k%
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Parnamirim (RN), 20 de junho de 2022.

Meus votos de satisfacdo a todas e todos que
galgaram o percurso formativo no PPGEP. A vo-
cés, que assim como eu, passaram a compreen-
der e ler, situacGes e acontecimentos no mundo,
de uma forma menos alienada, mais realista e

materialista.

Escrever sobre nds, sobre nossa trajetdria, é sempre um
exercicio de resgatar memdrias, de vinculos afetivos ou nao.
Por vezes, é reviver momentos de crises, de frustagdes. E refle-
tir acerca dos processos de conquistas, lutas, desafios e avan-
cos. De revisitar cendrios de decisdes que foram necessérias.
Penso, a decisdo mais assertiva é ousar em nosso desenvolvi-
mento humano cuja apropriagio de fundamentos epistemo-
l6gicos podem possibilitar a compreensao das problemadticas
socioecondmicas nos processos histéricos da humanidade.

Desse modo, acredito que tomei a decisdo certa ao buscar
ingressar no PPGEP. Inicialmente conheci o Programa quan-
do atuava na Secretaria de Estado da Educacdo e da Cultura
do Rio Grande do Norte (SEEC/RN) na Subcoordenadoria de
Ensino Médio (SUEM). Na implementa¢do de uma politica de
Formacio para Professores do Ensino Médio — O Pacto Nacio-
nal pelo Fortalecimento do Ensino Médio. A consecug¢do da
implementagio se daria por meio de parcerias da SEEC/RN
com Institui¢Ges Publicas de Ensino Superior do RN. Dentre
essas, o IFRN. No didlogo, IFRN e SUEM, em busca de tragar
um perfil do Ensino Médio do RN acerca dos principais desa-
fios e problemadticas para a elaboragio da proposta formati-
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va do PACTO, conheci a professora Olivia Medeiros de Morais
Neta, a qual externava, nessas discussdes formativas, seu in-
teresse, preocupagio e compromisso social com o ensino mé-
dio e a educagio profissional de nosso estado do RN.

Entdo, por meio da professora Olivia e do professor Dante
Moura (em didlogo com a SUEM) me foi apresentado o Nu-
cleo de Pesquisa em Educagio (NUPED/PPGEP/IFRN), seus
interesses, perspectivas e projetos de pesquisas — Educagio
Profissional e Ensino Médio. O NUPED foi minha “porta de
entrada” ao PPGEP. Comecei a participar dos estudos em 2014
(as reunides ocorriam as quintas-feiras a tarde). Inicialmente,
tui movida pela necessidade de me constituir pesquisadora
sobre as problemadticas do Ensino Médio e assim, na relacdo
teoria-prdtica, fortalecer meu exercicio profissional. O proje-
to de pesquisa em desenvolvimento que participei era: Ensino
médio: politicas, trabalho docente e praticas educativas nas
multiplas formas da etapa final da educacio bdsica. Assim fui
me aproximando das discussdes sobre Educagio Profissional.

Diante desse primeiro passo, em 2015, me submeti ao pro-
cesso de selecdo para ingressar no mestrado do PPGEP. Em-
bora ndo tenha conseguido aprovagio, fui classificada, porém
ndo dentro do numero de vagas disponiveis. De acordo com
regimento do Programa, comecei a cursar as disciplinas como
aluno especial. Acredito que essa iniciativa de possibilitar
acesso, como aluno especial as disciplinas, tem se constituido
em um chamamento para o ingresso de estudantes, pesqui-
sadores e continuidade no campo da Educagio Profissional —
como pesquisador e como profissional. Posso dizer que essa
possibilidade foi decisiva para meu acesso e permanéncia no
PPGEP.
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Procurei o PPGEP pela minha insisténcia em pesquisar
(cursar Mestrado) sobre o Ensino Médio e Educagdo Profis-
sional — Trabalho. Vim do interior do estado (Jardim de Pira-
nhas-RN), em busca desse objetivo. Até tentei em outra Ins-
tituicdo Publica de Ensino Superior. Conseguia aprovagdo na
prova, porém meus projetos esbarravam (acredito eu) pela ca-
réncia de pesquisas acerca do que pretendia estudar (a relagdo
ensino médio e educagio profissional).

Em 2016, ingressei no PPGEP como aluna regular. Posso
dizer que a participagio nas disciplinas e no NUPED me fize-
ram continuar no PPGEP. Pela aproximacio/relagio estabele-
cida Ensino Médio, Educacdo Profissional, Educa¢do Bdsica,
Formagdo Docente. Em 2017, como elo desse investimento,
ingressei como Pedagoga Efetiva na rede federal de educagio
no Instituo Federal de Educagio da Paraiba.

Nessa trajetoria e como parte dela, quero enaltecer minha
orientadora, a professora Olivia Morais de Medeiros Neta. Se
existem anjos na terra, posso dizer que ela é o meu. Além de
orientadora, é um exemplo de ser humano no sentido mais
amplo e digno da palavra. E uma das maiores inspiragdes em
minha vida. Pela sua sabedoria, humildade, encantamento
com o conhecimento e como consegue atrair seus alunos pelo
amor que dedica a pesquisa, ao saber; e na relacdo dos conhe-
cimentos as praticas promover transformacGes das realidades
sociais. EU SOU A PROVA VIVA!!

Acreditou em minha evolugdo e eu fiz dessa crenca uma
ousadia, embora admita as imensas fragilidades em minha
formacdo. Porém, como pedagoga que sou, reconheco que
a aprendizagem € processual e antes que completude, ele é
preencher-se, € uma construcgio didria.

O ATO INAUGURAL



188

Ressalto ainda a valiosa contribui¢ido de todos os profes-
sores do PPGEP. Mesmo os autodeclarados “carrascos” — pro-
fessora Lenina... A sua sabedoria nos inquieta! Fazer ciéncia
€ movimento e romper o “universo das certezas”. Aos demais
professores que cursei disciplinas: Dante, Ana Lucia, Ilane,
Midrcio, Chagas, meus agradecimentos.

Para finalizar, preciso dizer que nessa travessia, meus so-
nhos foram se tornando realidade! O horizonte aproximava-
-se por meio do acesso da educacio publica darede federal em
todas as dimensdes (pessoal, profissional e social).

N3o quero romantizar o processo formativo. Sempre comu-
nico em minhas falas, principalmente, no exercicio profissional
(com os alunos do EMI) que estudar/aprender é um processo de
resisténcia, de disciplina, de enfrentamento entre o desconhe-
cido e o conhecer; o revelar-se. E desafiador, principalmente
para aqueles que tiveram acesso a uma formagao bdsica preca-
ria. Com diversas lacunas nos processos de aprendizagens.

Porém, perceber nossos avangos/desenvolvimento critico,
reflexivo no que concerne a ler o mundo, é muito gratificante
e nos FAZ CONTINUAR!

ANA CRISTINA BATISTA

Ana Cristina Batista possui Licenciatura em Pedagogia
(UFRN), Especializa¢do em Educacdo Infantil (UFRN), Espe-
cializacdo em Linguagens e Educacdo (UnP), Mestrado em
Educagdo Profissional (PPFEP/IFRN) e atualmente é douto-
randa em Educagio Profissional (PPFEP/IFRN). E servidora do
IFRN, onde exerce a fun¢io de pedagoga.
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Jodo Pessoa, 20 de junho de 2022.
Ol4, professor Chagas

Escrever esta carta me transportou para um tinel do tem-
po de um passado recente e importante da minha histdria
pessoal e académica. Fazer o mestrado sempre fez parte do
meu desejo pessoal e profissional. Contudo, ao finalizar a gra-
duagdo em Pedagogia na UFPE, estava ansiosa para ingressar
no mundo do trabalho e passei a deixar o sonho académico
para depois. Sai da graduagio, fui fazer uma especializacao,
concursos publicos e trabalhar.

Com o passar dos anos, o desejo de voltar a estudar e in-
vestir na produ¢do académica retornou com forga. A vontade
veio associada a uma experiéncia de tutora no Curso de Pe-
dagogia da UFRPE. Voltei a participar de eventos académicos
e pagar disciplinas como aluna especial nos mais diferentes
programas de Pds-graduagio. Como aluna especial na UFRN,
na disciplina de Educagio Especial, fiz muitas amigas e foi por
meio de uma delas que soube da selecdo para o PPGEP.

No momento que soube da sele¢do, comecei a pesquisar o
curriculo lattes dos professores e passei a me interessar pelo pro-
grama. As temadticas e as linhas de pesquisa me interessavam,
por ter vindo da iniciagio cientifica da drea de politicas publicas.
Era um programa novo e eu estava cheia de vontade de voltar
para os estudos académicos e com o sonho de ir morar em Na-
tal. Foram muitas expectativas em um unico programa. Dai em
diante, planejei a transi¢io da vida de professora para a vida de
estudante, plano de estudo para sele¢do e montagem de projeto.

As expectativas para ingressar no PPGEP foram as melho-
res e estas foram superadas ao conhecer a estrutura do Instituto
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Federal e a qualidade dos professores do programa. A experién-
cia do mestrado no PPGEP foi a maior escola pra vida que puder
ter. Foram tantas vidas envolvidas, tantas histdrias entrelaca-
das na turma dos PIONEIROS. Eram tantos sonhos, tantas lu-
tas, em busca de um objetivo comum ser mestre em Educagio.

Nossa turma era composta por pessoas de diversos es-
tados, que foram unidas pelo objetivo de uma oportunidade
académica. A nossa turma se manteve unida por lagos que su-
peravam os estudos. Trago até hoje boas lembrancgas de cada
um deles que cruzaram o meu caminho no PPGEP. Escrever
para vocé professor Chagas, reativou cada memoria adorme-
cida, cada sorriso dos motivos mais tolos, cada choro mais
sentido no fundo da alma, cada conquista, cada aperreio e
cada pedacinho de vida que conheci de forma tdo préxima no
periodo que fiz parte da familia PPGEP.

A participag¢do nos semindrios e o acompanhamento do
passo a passo da construgio da pesquisa dos amigos do cur-
so foram importantes para a retomada de rota e para ter mais
empatia pelo processo de cada um e em cada pesquisa. A expe-
riéncia me fez crescer muito como pesquisadora e compreender
melhor os percursos de uma pesquisa. O aprendizado foi conso-
lidado e hoje os utilizo para vida nos meus espacos de trabalho.

O mestrado no PPGEP trouxe para mim o titulo de mestre,
uma bagagem académica com publica¢des em diversos even-
tos e revistas, participacdo em um livro, um coragio cheio de
boaslembrangas e uma memdria afetiva viva com as lembran-

¢as do que vivi no Instituto Federal do Rio Grande do Norte.

Um abraco,

ANAa Lipia.
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Ana Lidia Braga Melo Cunha possui graduagdo em Peda-
gogia (UFPE) e mestrado em Educagéo Profissional (PPGEP/
IFRN). E professora da Prefeitura Municipal de Jodo Pessoa e
educadora de apoio do Governo do Estado de Pernambuco.
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Apodi/RN, 23 de junho de 2022.
Ao professor Francisco das Chagas.

Professor, diante o desafio de narrar a minha experiéncia
com/no PPGEP, encontrei-me submersa em um mar de lem-
brancgas as quais trazem a tona quem eu me tornei e a influén-
cia das institui¢Oes de ensino nesse processo.

Desse modo, em um primeiro momento pensei: o que di-
zer acerca das institui¢Oes de ensino? Grosso modo, sdo espa-
¢os que, observados superficialmente, ndo passam de tijolos
amontoados. Entretanto, ao refletir sobre elas, percebemos
outros elementos igualmente relevantes que dio forma e sen-
tido a sua razdo de existir — as pessoas.

Assim, professor, ao narrar sobre as minhas lembran-
¢as com/no PPGEP, estou dizendo dos homens e mulheres
responsaveis por dar o colorido a essas institui¢Ges, que nos
permite estar mais préximos do conhecimento, ou seja, da li-
berdade como nos ensina o educador Paulo Freire. Também
falo, irremediavelmente, em livros e ldpis, criticas, esperanca,
lutas, justiga.

O caminho que me trouxe até o PPGEP comega nos por-
toes do IFRN, entre os anos de 2011 e 2013, na cidade de Mos-
sord. Embora a institui¢do ndo fosse novidade para aquela po-
pulagdo, para mim era um verdadeiro mistério. Ora, acabard
de sair de Apodi, cidade pequena — conhecida pela imensiddo
da zona rural que a rodea, e ndo conhecia a cidade grande,
tampouco institui¢cGes do porte do IFRN.

J4 tinha ouvido falar que era uma escola imensa, muito

bem equipada e com professores excelentes. Os seus alunos
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eram conhecidos por serem admitidos em boas faculdades ou
inseridos quase que imediatamente no mercado de trabalho.
N3o a toa, era necessdario estudar bastante para “conseguir en-
trar no IFRN”, uma vez que, embora fosse uma institui¢io pu-
blica, era considerada uma escola “de rico”, por ter estudado em
seus bancos filhos de advogados, juizes, médico dentre outros.

Esse foi o IFRN que conheci, professor. Ainda que pelaslen-
tes de terceiros, absorvi a ideia de que nfo era uma escola para
alguém que n3o tinha condig¢des financeiras para pagar um
cursinho preparatdrio e, embora a escola publica tenha sido
como uma m3e, ndo possibilitou reais condi¢Ges intelectuais
para concorrer a um processo de selecdo tio dificil e competi-
tivo. Mas, veja s, estou eu aqui cursando uma pds-graduacio.

Conheci o IFRN entre os anos supracitados, durante uma
das provas de selecdo para o ingresso no Ensino Médio Inte-
grado. Nessa época, eu cursava Pedagogia na UERN e estava
trabalhando para uma agéncia de publicidade — entregando
panfletos. Um dos polos de trabalho era o IFRN: eu e outra
companheira fomos designadas para l4.

Nossa! Assim que cheguei, fiquei surpresa com o tamanho
da escola. Automaticamente pensei: “com certeza eu ndo sou
daqui”. Traduzindo tal pensamento, eu nio me sentia digna
de estar em um lugar daqueles. Certamente, teria que ser al-
guém muito inteligente e com recursos para manter seus fi-
lhos ali. De alguma maneira, havia dentro de mim uma rivali-
dade com a institui¢io e com os seus alunos — uma espécie de
“rico x pobre”, provando quem era melhor.

N3o me orgulho de tal sentimento, todavia, fico feliz em
ter tido a oportunidade de supera-lo e, até certa medida, po-
der explicd-lo. Para isso, recorro ao educador Paulo Freire que,
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em seu livro “Pedagogia do oprimido”, nos fala do sentimento
de “ser menos”, ou seja, ndo se sentir capaz de realizar algo e/
ou de superar determinada situagdo opressora. Freire defen-
de que cada um traz consigo a condi¢io do “ser mais”, a qual
¢ alcan¢ada quando tomamos consciéncia de que a realidade
pode ser mudada e, principalmente, que é o oprimido a mud4-
-la. Pois bem, professor, estava (e estou) diante do IFRN, uma
das melhores institui¢des publicas do Brasil, provando empi-
ricamente a teoria freiriana.

Eu nfo sei dizer em que momento me foi introduzido o
sentimento de “ser menos”, mas sei que é por meio dos estu-
dos que podemos supera-lo, ou, como dizem meus pais — dois
agricultores semianalfabetos, “que nos tornamos gente”.

Naquela manh3, embaixo da sombra gentilmente cedida
pela mangueira, enraizada na frente do portdo principal do
IFRN, vivi uma das melhores experiéncias da minha vida — a
de superar o pré-conceito. Foi uma manhd maravilhosa, de
conversas com os alunos que saiam do IFRN, bem como com
os vigilantes que estavam na guarita. Eu ja tinha entregado
panfletos em outros locais de Mossord, contudo, poucos fo-
ram t30 generosos para conosco — “os invisiveis”.

Em geral, somos uma sociedade educada para rejeitar a
atividade laboral que n3o nos proporcione acumular riquezas
e ascender socialmente, pelo menos ndo nesse sistema neo-
liberal. Nesse sentido, o trabalhador bracal, como pedreiro,
agricultor ou doméstica, apenas para citar alguns exemplos,
ndo sdo valorizados. O que quero dizer, professor, é que somos
instruidos a fazer do outro invisivel, logo, eu era invisivel na-
quele ambiente até entdo hostil, ja que pensei que ndo poderia
fazer parte dele.
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Anos depois, em 2016, entrava pelos portdes do IFRN
como aluna de um dos seus cursos de especializacdo e, como
efeito domind, nos anos que se seguiram, cursei mestrado e,
atualmente, o doutorado. Ah, professor, ndo tenho palavras
para descrever o que sinto mediante a importincia que o
IFRN/PPGEP tem na minha vida, por isso, tomarei empresta-
das as palavras do grande poeta Rubem Alves em sua obra “Se
eu pudesse viver minha vida novamente”: “Cheguei onde es-
tou por caminhos que nio planejei. E um lugar feliz que nunca
sonhei”.

Nunca me passou pela ideia que viria a ser doutora. Tam-
pouco, que escreveria artigos cientificos e publicaria um livro.
Portanto, o que dizer acerca de institui¢des como o PPGEP que
as trajetdrias de tantas Anas jd nio dizem? Talvez, falta-nos
parar para ouvi-las e fazé-las reverberar por ai como um sus-
surro que fala ao ouvido de cada brasileiro que a mudanca é
possivel.

Acredito que o livro que estd a escrever seja um desses
sussurros. E desejo que as historia nele compiladas inspirem
as histdrias que estdo acontecendo e as que ainda irdo acon-
tecer.

Com carinho,

ANA PauLa MARINHO DE LiMA.

Ana Paula Marinho de Lima possui licenciatura em Pe-
dagogia (UERN), especializacdo em Educagio e Contempora-
neidade (IFRN/Mossord), mestrado em Ensino (POSENSINO
— UERN/IFRN/UFERSA) e é doutoranda em Educagio Profis-
sional (PPGEP/IFRN), com bolsa Capes.
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Natal, outono do ano de 2022

Carissimos;

Eu, Antonio Max Ferreira da Costa, escrevo essas linhas
com objetivo de refletir um pouco sobre o meu percurso for-
mativo no Programa de Pds-graduacgio em Educagio Profis-
sional (PPGEP), do Instituto Federal de Educagio, Ciéncia e
Tecnologia do Rio Grande do Norte (IFRN).

Graduei-me em Ciéncias da Religido pela Universidade do
Estado do Rio Grande do Norte (UERN) em 2005, depois em
Pedagogia pela Universidade Federal do Rio Grande do Norte
(UFRN) no ano de 2016. Além dessas licenciaturas, conclui al-
gumas especializacGes, tais como: Sociologia, Midias na Edu-
cacdo (UFRN), Psicopedagogia Clinica e Institucional (UCB-
-R]) e Metodologia do Ensino Religioso pela Faculdade Dom
Heitor Sales (FAHS).

Como voceés visualizam, sempre gostei de estudar, e por
desejar conhecer cada vez mais o campo da pesquisa em edu-
cacdo, bem como aprimorar o meu fazer docente, tive a opor-
tunidade de, no ano de 2015, prestar selecdo para o mestrado
em educac¢ido do PPGEP-IFRN, na linha de pesquisa “Forma-
¢do Docente e Praticas Pedagdgicas em Educagdo Profissio-
nal”, desenvolvendo projeto de dissertagio sobre o Centro de
Ensino de 2° Grau Professor Anisio Teixeira, com recorte tem-
poral (1973-1985), utilizando como referencial teérico-meto-
doldgico, a histdria das institui¢Ges e a cultura escolar.

Ao adentrar nesse programa de Pds-graduacgdo, pude
ser conduzido pelo “mestre”, ou seja, pelo doutor José Ma-
teus do Nascimento, que por incrivel que pareca, foi tam-
bém egresso da escola objeto de investiga¢do que propus
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(re)construir a sua histdria, a qual nunca havia sido siste-
matizada cientificamente.

Cientificizar no Ambito das disciplinas, semindrios, even-
tos e discussdes, tanto em sala de aula como fora dela, foi
desafiador, uma vez que no Brasil, a cultura geralmente nio
permite que o professor de educagio bdsica concilie carreira
docente com vida académica. Eram horas de leituras, ficha-
mentos, andlises, escritas e pesquisas de campo, além da jor-
nada de professor na SEEC-RN e na SME-NATAL, mas mesmo
com todas essas pedras no meio do caminho, fui retirando-as
e percorrendo esses caminhos.

Por falar em caminhar, aprendi no PPGEP-IFRN que “o
caminho s6 se faz caminhando”. Com esse lema de Paulo Frei-
re, pude concluir o curriculo do mestrado e defender a minha
dissertacdo em 2017, comprovando que filho de trabalhador
pode ir e chegar a qualquer lugar que ele quiser.

O lugar de destaque no campo académico eu j4 havia
conquistado, e agora era hora de retribuir os conhecimentos
apreendidos no mestrado para a comunidade escolar nas ins-
tituicGes em que exer¢o minha pratica docente. Fiquei algu-
mas estagOes afastado do PPGEP-IFRN, em especial no ano
de 2018, retornando em 2019 como doutorando da 12 turma
e inaugurando a linha de pesquisa: Histdria, Historiografia
e Memodria da Educagio Profissional, sendo conduzido pelo
mesmo orientador.

Para esse novo caminhar, ressignifiquei o objeto de inves-
tigacdo (re)construido no mestrado, a atual “Escola Estadual
Professor Anisio Teixeira”, dando continuidade ao caminhar
pausado apds a defesa em 2017. Sabendo que nenhum objeto
historiografico é dado, e sim construido, escolhi juntamente
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com meu orientador ja citado nessa carta de memoria, estu-
dar o periodo de 1982 até 2003. A primeira data justifica-se
pelo fato da compulsoriedade da Lei da Reforma do Ensino
de 2° Grau no Brasil, N° 5.692/71, tornando n#o obrigatdrio o
ensino profissionalizante de 2° grau nas escolas do pafs, po-
rém, a Escola Estadual Professor Anisio Teixeira continuou
ofertando as habilita¢gGes de Assistente em Administragdo e
Técnico em Contabilidade até 2003.

Diante dessa proposi¢do exposta acima, questiono: Serd
que existia uma cultura escolar especifica do tecnicismo no
espaco da institui¢do Anisio Teixeira? Ora, ndo se tem ainda
essa conclusio, mas as evidéncias historiograficas, demons-
tradas nas andlises documentais e das narrativas ouvidas,
visualizadas e sentidas, ja tecem uma trama de que essa ins-
titui¢do tida como de referéncia no ensino técnico profissio-
nalizante na cidade de Natal possuia uma cultura escolar para
voltada para a formac3o do trabalhador na drea do comércio.

Essas ideias tecidas no desenvolvimento da minha pes-
quisa de doutoramento, foi germinada nos campos férteis do
PPGEP-IFRN. L4 pude conhecer pesquisadores experientes,
de prestigio nacional e internacional. Em relagdo a sociabili-
dade, conquistei algumas amizades ao longo desses 7 anos, e
durante a pandemia da Covid-19 instalada no mundo desde
2019, precisamente no Brasil em 2020, pude conhecer alguns
colegas através das videoconferéncias, pois o distanciamen-
to fisico e social alterou essa parte das relagdes interpessoais,
que, por consequéncia, fizeram falta no meu percurso forma-
tivo enquanto doutorando, mas fica esse aprendizado.

Quanto a cultura escolar do PPGEP-IFRN, percebo que se
trata de um programa composto por intelectuais comprome-
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tidos com o fazer docente, cientes de sua filia¢do tedrico-me-
todoldgica, constituindo um grupo eminentemente enraiza-
do nas ideias do materialismo histdrico dialético, no entanto,
com a génese da linha de pesquisa “Histdria, Historiografia e
Memdria da Educac@o Profissional”, tem se dado espago a ou-
tros referenciais tedrico-metodoldgico, como por exemplo, a
Teoria da Complexidade e a Fenomenologia, potencializando
um didlogo proficuo.

Introduzir nossos saberes e promover o didlogo no espago
académico deveria ser uma regra e no apenas uma exceg¢ao,
porque entendo o espago escolar ndo como um local de trans-
missdo de saberes, mas como um local de partilha de sabe-
res, saberes estes inacabados, tdo inacabados que minha for-
macio nio se concluird no doutorando, pretendendo realizar
estagio de pds-doutoramento na Europa, buscando analisar
a abordagem historiografia das praticas pedagdgicas na inter-
face educacdo inclusiva-educacio profissional.

Sem mais delongas, me despeco, e desejo nos encontrar-
mos em outra estagio, quem sabe numa primavera florida, ou
quem sabe num verdo ensolarado, ou num inverno frio, aque-
cido pelo desejo de continuar a escrever a minha histdria de
vida.

ANTONIO MAX FERREIRA DA COSTA

Antonio Max Ferreira da Costa é graduado em Ciéncias
da Religido e em Pedagogia (UERN), Mestre e doutor em Edu-
cagdo Profissional (PPGEP), Doutor em Educagio Profissional
(PPGEP).
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Currais Novos/RN, 19 de junho de 2022.
014, caro leitor e cara leitora,

Meu nome € Bernardino Galdino de Sena Neto, venho de
uma familia de agricultores e desde bem pequeno sonhei com
um estudo que me libertasse daquela condi¢do socioecond-
mica na qual cresci, uma vez que visualizada as dificuldades
de sobrevivéncia no campo por questdes diversas, como falta
de chuva para o plantio dentre outros agravos como dificulda-
de de acesso a bens bdsicos como saude, e mesmo educacio
de qualidade.

Nesse sentido, busquei, por meio da escola, trazer a tran-
si¢do rumo a uma vida da qual eu acreditei que seria mais con-
fortavel. Fiz graduagdo em Histdria e em Administracgdo Publi-
ca pela UFRN, porém percebi que seria necessdrio continuar a
formacdo para atingir o meu objetivo maior, que era a docén-
cia. O mestrado em Educagdo do PPGEP me apareceu como
uma oportunidade de galgar na formag3o continuada stricto
sensu. Naquele momento, confesso que a necessidade por um
mestrado me levou a buscar este como uma possibilidade en-
tre varias. Tentei a primeira selecdo em 2015, ficando na su-
pléncia, e em 2016 entrei no programa como aluno regular, na
linha de politicas e praxis em Educacggo profissional.

Tendo pagado disciplina como aluno especial no
ano anterior 2 minha entrada como aluno regular, co-
nheci as linhas de pesquisa e me inteirei das leituras
em torno da educac¢io profissional, o que me chamou
bastante atencio e interesse, uma vez que me levou a

compreender, naquele cendrio de da luta de classes en-
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tre oprimidos e opressores mediados pelo capital, a mi-
nha condi¢do de oprimido, € claro!

As expectativas de formacio foram atendidas para além
do desejado, uma vez que, junto com a titulacdo de mestre,
adquiri uma visdo muito mais critica em torno dos processos
de politica e de formacgio de professores ocorridos no Brasil,
além de uma visdo mais global das relagdes entre a sociedade,
a educacio e o Estado e um aprofundamento sobre os aspetos
da pesquisa cientifica.

Outro importante ensinamento que ficou foram as amiza-
des construidas no meio académico, quebrando o tabu de que
na academia nio existem relac¢oes proficuas de solidariedade
e ajuda mutua. Nesse sentido, além da formacdo académica
almejada — o mestrado — também a formagdo como sujeito
integral se fez presente em todo o processo, tendo a minha
professora orientadora como um importante elo para pensar
a academia e o processo formativo de maneira humanizada e
consistente.

Por meio do PPGEP, outras dreas de interesse emergiram
durante os anos de 2016 a 2018, culminando com a minha en-
trada no doutorado, no mesmo programa na linha de forma-
¢do docente e praticas pedagdgicas em Educacdo Profissional.
Prestes a concluir esta etapa e me tornar doutor pelo progra-
ma, acredito que a formagdo propiciada no PPGEP ancorou
uma sélida formagdo rumo ao objetivo estabelecido 14 du-
rante a minha adolescéncia e que culminou agora com minha
aprovacio no concurso para professor assistente da Universi-
dade Estadual do Sudoeste da Bahia — UESB, para o Departa-
mento de Ciéncia Humanas e Letras para a disciplina Estagio

em Educacdo Escolar e Educagdo Ndo-Escolar, dando inicio a
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ensino superior. Com plena convic¢io, os ensinamentos ad-
vindos do mestrado e do doutorado contribuiram fortemente
para esta conquista.

Atenciosamente,

BERNARDINO GALDINO.

Bernardino Galdino de Sena Neto € licenciado e bacha-
rel em Histéria (UFRN), Bacharel em Administragdo Publica
(UFRN), licenciado em Pedagogia (UNIDERP), mestre e dou-
tor em Educagio Profissional (PPGEP). E professor da Univer-
sidade Estadual do Sudoeste da Bahia, campus Jequié.
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Macaiba, 14 de julho de 2022.

Caro/a colega, identifico-me e apresento, através desta
carta, 0 meu percurso nesta instituicgo, o Instituto Federal do
Rio Grande do Norte - IFRN. Logo apds concluir o gindsio, fiz
selecdo para a escola Técnica Federal do Rio Grande do Norte —
ETFRN. N3o conseguindo aprovacao, fui estudar no Atheneu.
L4 fiquei por um semestre, no ano de 1988.1, uma vez que fui
contemplada na selegio para a ETFRN, no curso de Estradas
e, naquele semestre, pratiquei a modalidade esportiva do bas-
quetebol. Posso considerar que foram as minhas primeiras
experiéncias esportivas. Também no Atheneu, tive a oportu-
nidade de vivenciar a corrida.

Ao ingressar na ETFRN, ou ‘Escola’, deparei-me com a co-
memoragio dos vinte e cinco anos do curso de Estradas. Esta-
va havendo eventos esportivos para esta comemoracdo. En-
tdo, fiz as provas dos 100m e 200m rasos. Naquele momento,
ocorriam também os preparativos para os jogos internos, que
seriam realizados nos meses seguintes.

Assim foram os meus primeiros contatos nesta Institui-
¢do. Foi magico j4 entrar na ‘Escola’ me reconhecendo e sendo
reconhecida. Isso aumentou muito minha cobranga em tudo
que ia realizar na escola, desde as atividades académicas en-
quanto aluna até, posteriormente, as atividades esportivas
enquanto atleta. Cobrava-me muito em fazer o melhor e ser
melhor no que fazia.

No ano seguinte ao ingresso na ‘Escola’, tive minha primeira
competi¢ao como atleta. Foi nos Jogos Escolares do Rio Grande do
Norte - JERNs, namodalidade de atletismo. Toda a minha vivéncia
de atleta na ‘Escola’ se deu neste esporte, defendendo a ‘Escola’.

O ATO INAUGURAL



204

As oportunidades vivenciadas na ETFRN foram de extre-
ma importincia em minha formacdo de vida, académica e
profissional. No ensino médio, na ETFRN, fui bolsista e reali-
zei o Estdgio de Conclusdo do Curso, colaborando com a ana-
lise de materiais de construgio e levantamentos topograficos
no laboratdrio de Estradas.

Paralelamente a estas atividades, era atleta de atletismo.
Além das competicGes, fiz e participei de competi¢des como
arbitra de atletismo, de natagio, de voleibol. Hoje compreen-
do que estas vivéncias e experiéncias foram parte importan-
te em minha formagio profissional, ou seja, paralelamente a
minha condic¢do de aluna, bolsista e estagidria, estava sendo
formada para o mundo do trabalho, com base no principio da
formagdo humana integral, definida e defendida por tedricos
como Frigotto, Ramos, Moura e muitos tedricos da Educagio
Profissional de nosso pais.

Enquanto experiéncia de aluna, carrego vivéncias impa-
res tatuadas em meu corpo. Esses momentos foram de extre-
ma relevincia para minha vida profissional, porém, apesar
de hoje ter essa percep¢ao, que advém de minhas buscas pes-
soais para compreender minha prética profissional, ndo estdo
ainda t3o consolidadas, por isso a minha busca para ingres-
sar no Programa de Pés Graduagdo em Educagio Profissional
- PPGEP/CNAT/IFRN, uma vez que, na minha graduacgo, ndo
tivemos a oportunidade de uma formacio na perspectiva de
considerar o ensino nas dimensdes intelectual, tecnoldgica e
cultural num sentido mais amplo, como defendido pelo Proje-
to Politico Pedagdgico (PPP) do IFRN. Tivemos a oportunida-
de de vivenciar mais a fundo a linguagem corporal, a dimen-

sdo fisica, reforcando o que havia iniciado na prépria ‘Escola’.
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Com o ingresso como professora na ‘Escola’, venho sen-
tindo essa necessidade de realmente conseguir promover,
através de minha prética profissional, aos meus/minhas alu-
nos/as o que de certa forma tive, mas que n3o alcangava a
compreensio tedrico-metodoldgica dos principios defendi-
dos pelo PPGEP, em relacdo ao pressuposto tedrico, histori-
co dialético, e que estdo estabelecidos no nosso PPP. Enfim, a
apropria¢do adequada e de maneira contextualizada da nossa
realidade profissional.

Assim, desde o periodo de 2008, que foi quando ingressei
como professora substituta, essa necessidade ja existia, mas
apenas neste ano de 2022, estou conseguindo materializd-la,
através do ingresso no PPGEP. As questdes que me vém sdo
muito latentes, como: que estratégias cognitivas posso pensar
para minha prdtica profissional, em que meu/minha aluno/a
terd a oportunidade de formagio integral, sendo minha disci-
plina coparticipante desta formagio?

Na escola, na Educacgfo Profissional, estardo presen-
tes tanto o esporte, como as disciplinas propedéuticas e
as técnicas. Este esporte vai estar tatuado na memdria, no
corpo do/a aluno/a, entdo como os professores/as de edu-
cagdo fisica/esporte devem trabalhar essa formacdo, des-
se/a aluno/a, que estd na Educacdo Profissional? Como €
essa formag¢do numa Educagdo Profissional e o esporte?
Como € que o esporte faz essa liga com a Educacio Pro-
fissional para a formacdo desse/a homem/mulher, nessa
perspectiva de formacdo integral ou omnilateral? Sinto-
-me sedenta por conseguir estabelecer estas relagdes em
face desse olhar voltado para o processo educativo profis-
sional, um olhar para a formacdo omnilateral, para o/a ho-
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mem/mulher que vai ser inserido no mundo do trabalho,
voltado para a reflexdo sobre o trabalho.

Venho entendendo e compreendendo a necessidade de
primeiro sedimentar os conceitos primordiais a respeito da
educacdo profissional e de uma educagdo na perspectiva de
formacdo integral, no nosso caso, o Ensino Médio Integrado,
que trabalho na ‘Escola’. Algo que ndo conseguiamos enten-
der, uma vez que nossa formacao na graduagio nio nos con-
duziu a tal principio e, assim percebemos que acontece em
grande parte com o quadro docente de nossa ‘Escola’.

Essa percep¢do, na minha compreensao, se d4 através da
minha experiéncia de vida, que se faz presente no e pelo cor-
po, ou seja, pela fenomenologia da percepgdo. Para Nébrega
(2021), hd uma nuance fenomenoldgica entre o que é e como
vocé percebe o corpo; o corpo € SER e perceber o corpo € a ex-
periéncia. Compreendemos que o corpo € o que sou; o que
percebo € aimagem do que sinto, vivo.

Portanto, a fenomenologia compreende todas essas
nuances que vivenciamos em nossa vida, através da conscién-
cia de nossas experiéncias, bem como pelo movimento vivo.
Dito nas palavras Nébrega (2005, p.55): “Em sentido amplo,
o termo Fenomenologia diz respeito a ciéncia dos fenémenos;
em sentido estrito, seria a ciéncia dos fendmenos que se ma-
nifestam na consciéncia”. E, que tem, como tarefa, nio a ex-
plicacdo das relagoes de causalidade, para explicar o mundo, e
sim compreender o seu sentido (NOBREGA, 2005).

A partir das experiéncias vividas, percebidas, atualmente,
tendo consciéncia, enquanto era aluna e professora da ‘Esco-
la’, compactuo com Nébrega (2005, p.75) ao abordar sobre a
educacdo na perspectiva fenomenoldgica, a qual “possui trés
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sentidos: a educag¢io dos sentidos, a educacio da inteligéncia
e a orientacdo da existéncia”. Esta relacdo da fenomenologia
me faz pensar o quanto nos aproximamos dessa educagio
numa perspectiva de formacdo integral, na perspectiva por
nds intencionada no PPGEP, ao trabalharmos a educagio pro-
fissional.

Se presentificar na a¢fo, sentirmos e estarmos mais cons-
cientes no movimento e nas sensacdes corporais advindas
destas sdo acles que nos proporcionarido ter consciéncia,
como aponta Nébrega (2005, p. 80), ao abordar sobre a pers-
pectiva fenomenoldgica. “Consciéncia corporal € a percepgio
que o ser humano possui de sua realidade existencial como
corpo em movimento, como corporeidade”. Desta forma, o
ingresso no doutorado no PPGEP ird nos fornecer elementos
para encontrar respostas as nossas questdes acima e, através
de minha consciéncia corporal e de meu papel social desem-
penhado nesta Institui¢io, colaboraremos para uma educa-

¢do numa perspectiva integral ou omnilateral.

Atenciosamente,

Ivana Lucia pa SiLva.

Ivana Lucia da Silva possui Licenciada em Educagio Fi-
sica (UFRN), Mestrado em Educacdo (UFRN) e atualmente
cursa doutorado em Educagdo Profissional (PPGEP/IFRN). E
docente do IFRN, Campus Natal Central.
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Santa Cruz, 29 de junho de 2022

0l4! Meu nome € Josanilda Mafra, sou assistente social e
cursei o mestrado no Programa de Pés-graduacdo em Educa-
¢do Profissional (PPGEP) entre os anos de 2017 e 2018. Fiz a
selecdo para o referido programa por admirar os trabalhos e as
pesquisas que sio realizados pelos docentes do quadro do PP-
GEP e por acreditar que, uma vez selecionada, teria a oportu-
nidade de adquirir mais conhecimentos acerca da educacio,
assim como vivenciaria experiéncias que me fariam conhecer
melhor o “universo” da pds-graduagio stricto sensu e todas as
normas, regras e rotinas relativas a esse processo de aprofun-
damento tedrico-metodoldgico, critico e reflexivo.

Ao ser selecionada para o PPGEP, me vi diante de um misto de
sensacOes: alegria, euforia, gratidio, curiosidade, medo e ansiedade
frente as novas experiéncias que a vida de mestranda me exigiria.

A cada aula, a cada trabalho, a cada resumo, a cada rese-
nha, eu sentia que estava avangando em um processo comple-
tamente diferente de quando fiz a pds-graduacio lato sensu.
Os docentes eram exigentes e suas palavras estavam carrega-
das de conceitos que me faziam perceber o quanto eram ma-
duros, intelectualmente falando.

Nesse processo de construcio e reconstru¢io da minha
trajetdria de formacdo, me deparei com situagdes positivas,
negativas e inusitadas. Gostaria de compartilhar uma em es-
pecial, pois ela me faz refletir sobre o quanto cresci e amadu-
reci no PPGEP, ja que ela me permite enxergar o quanto che-
guei “verdinha” no programa e, mais importante, me permite
assegurar com precisdo o quanto as experiéncias vividas no

PPGEP me fizeram desabrochar para a esfera académica.
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Pois bem, ndo vou citar nomes, mas se a minha orientadora
ler essa carta vai lembrar de uma situagdo que passamos no ini-
cio da minha jornada de mestranda, quando enviei o primeiro
artigo para a publicaco e recebemos um retorno negativo, mas
complacente, da editora esclarecendo que o artigo ndo estava
nas normas da revista e, durante a orientacdo, a minha orien-
tadora precisou me explicar que cada revista tem a sua norma
propria de publicacdo, uma vez que, até aquele momento, eu
acreditava que somente existiam as Normas da ABNT (kkkkk).

Acredito que naquele momento ficou mais claro, sobre o
quanto eu precisava aprender acerca do universo da pds-gra-
duacgio stricto sensu.

Os dois anos se passaram e muitas batalhas foram trava-
das para que a pesquisa se concretizasse e pudesse fornecer os
meios para a materializagio da disserta¢do de mestrado.

Diante de todas as relagdes estabelecidas na pds-gradua-
¢do stricto sensu, hoje eu agradeco a toda a equipe que compde o
PPGEP, por cada ensinamento, por cada li¢do, por cada orienta-
¢do e por cada direcionamento. Saibam que suas intervengoes
contribuem para a formacgo de pesquisadores, mas, acima de
tudo, para a formagio de sujeitos que fardo a diferenca nos es-
pagos socio-ocupacionais que exercem no Ambito da sociedade.

Parabéns por uma década de legado!

JosaniLDA MAFrRA RocHA DE MoORAIS

Josanilda Mafra Rocha possui de Morais possui gradua-
¢do em Servico Social (UnP), especializacdo em Assisténcia
Sécio-Juridica (UNIFACEX) e mestrado em Educagio (PPGEP/
IFRN). Atua como assistente social no IFRN.
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Natal, 24 de maio de 2022

Minha histéria junto ao PPGEP comegou de forma um
tanto peculiar. Em um momento de lazer, sem maiores pre-
tensGes a ndo ser a de relaxar, eu navegava por uma de mi-
nhas redes sociais quando me deparei com a publicacdo de
um amigo, referente ao edital de selecdo de novos ingressos
para o Curso de Mestrado Académico em Educacgio Profissio-
nal no ano de 2018. Interessada estava, posto ter concluido
recentemente, a época, uma Especializa¢do em Educacgio Es-
pecial e Inclusiva e visar, tanto por uma questdo de ascensio
funcional quanto pelo interesse genuino na matéria, o ingres-
so no referido grau académico. Curioso foi o fato de o amigo
em questdo sequer possuir qualquer vinculo com o IFRN ou
interesse no grau académico relatado, tendo compartilhado
tal informacio apenas como “utilidade publica”, consoante a
mim relatado posteriormente.

Porém, a0 mesmo tempo em que tal compartilhamento
ganhou minha atenc¢do, lembrou-me do que constatara em
processos seletivos de outra instituicdo, de que somente sio
selecionados aqueles que possuem algum vinculo com a en-
tidade promotora do concurso em tela ou com seu corpo do-
cente. Senti-me desmotivada ao trazer a tona tais lembran-
cas, sobretudo porque nunca havia tido qualquer ligagdo com
o IFRN, pois sequer conhecia seu quadro docente. Mas, como
dizem os sdbios: “O nio vocé j4 tem”, entdo, por que nio ten-
tar? Assim, prossegui.

De posse de meu projeto de dissertagio, que ja se encon-
trava em curso, comecei a trabalhd-lo focando na instituicgo,

ou mais especificamente, no programa de pos-graduacgo res-
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ponsével pelo trimite. Depois de muitas idas e vindas, sub-
meti-o ao edital relatado. O processo de selecdo fora consti-
tuido por trés etapas: prova escrita tedrica, andlise do projeto
de pesquisa e entrevista. Debrucei-me sobre a as referéncias
indicadas para a primeira etapa, a concluindo de forma con-
fiante, frente & minha dedicagdo aos estudos. Mas, como a
vida é uma caixinha de surpresas, acabei sendo reprovada
nesta etapa. Certa como estava de ter atendido ao que se pe-
dia, recorri a decisdo, sem estar, contudo, muito confiante de
que seria reconsiderada, frente a experiéncia negativa ja re-
latada. Mas, para meu contentamento e surpresa, fui aceita,
tendo as demais fases fluido tranquila e exitosamente.
Entretanto, este foi apenas o primeiro obstdculo a ser su-
perado, pois, como jd ouvi por minhas andancas: “Dificil ndo
é entrar. E sair”. Explico que a maior dificuldade vivenciada
ndo foi nem tanto pela dedicacdo e tempo que este processo
demanda, os quais, enfatizo, exigem bastante do mestrando,
mas principalmente o fato de nfo ter me afastado de meus
outros papeis, como de mie solteira, dona de casa e assisten-
te em administragdo na UFRN. Felizmente, em meu percurso
académico pelo PPGEP, contei com uma orienta¢do salutar e
com amizades construidas que ndo me deixaram recuar.
Minhas perspectivas com o PPGEP eram as melhoras pos-
siveis e, devo salientar, foram amplamente atendidas, seja
pela ja mencionada orientagio recebida, seja pela infraestru-
tura e qualidade dos servicos prestados. Devo confessar, in-
clusive, que me espantei com o clima familiar que havia entre
os atores envolvidos no processo, o que para mim, pelo ja rela-
tado anteriormente, jamais aconteceria. Deparei-me com um

programa de pds-graduagdo e com uma institui¢do de ensi-
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no superior dotados de alto grau de ética, comprometimento
e integridade, até ent3o ndo vistos por outros caminhos que
trilhei.

Sinto ter angariado beneficios impares neste meu percur-
so académico, como uma bagagem plural e contextualizada,
uma postura reflexiva e questionadora que tanto a educagio
de forma geral, quanto a inclusiva demandam, e, sobretudo, a
forca para seguir, ir além, e fazer alguma diferenga na constru-
¢do da educagio em nosso pafs.

Por isso e por tudo mais que as palavras ndo conseguem
representar, minhas sinceras e cordiais saudacGes e agradeci-
mentos pela parceria e acolhimento que o PPGEP, represen-

tando por seu quadro funcional, disponibilizou a mim.
JupiTHE DA CosTA LEITE ALBUQUERQUE

Judithe da Costa Leite Albuquerque possui graduagdo
em Turismo (UFRN), especializacdo em Educac¢io Especial
(FAEL) e mestrado em Educagio (IFRN). E assistente em ad-
ministragao na UFRN.
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Parnamirim-RN, 28 de maio de 2022

Me foi solicitado escrever um pouco sobre meu processo
formativo no Programa de Pds-graduagdo em Educagio Pro-
fissional (PPGEP), do Instituto Federal de Educagio, Ciéncia
e Tecnologia do Rio Grande do Norte (IFRN). Confesso que é
um desafio muito grande fazer isso, sobretudo em um séba-
do a tarde apds uma semana cansativa de trabalho dedicado
ao ensino e a pesquisa. Porém, escrevo o texto com maior or-
gulho. Gostaria de destacar inicialmente que sou egresso do
mestrado académico em educagido profissional do PPGEP e
atualmente estou concluindo o curso de doutorado em edu-
cagdo profissional também do PPGEP. Ou seja, em breve serei
duplamente egresso.

Eu sou um jovem homem perto dos 30 anos de idade, de
origem muito popular. Eu sou o primeiro da familia que con-
cluiu um curso de mestrado. A minha mie sempre foi em-
preendedora e meu pai, policial militar. Eles se separaram
quando eu tinha 4 (quatro) anos. A figura paterna sempre foi
emblemadtica e confusa para mim. Cresci vendo minha mie
trabalhar todos os dias em um pequeno comércio em Jodo
Camara-RN, cidade em que cresci. As representagoes que ti-
nha sobre ensino, escola e educa¢io eram muito esporadi-
cas. A uUnica era minha tia, professora Vanusa Xavier. Cursei
o ensino médio noturno numa escola de Jodo Cimara. Fiz o
Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM) e Sisu (Sistema de
Sele¢do Unificada). Passei em alguns cursos de nivel superior,
mas escolhi o curso de Biologia, em Macau-RN. Me mudei e
tui comegar minha vida 14, em 2011. Em paralelo, conheci meu
antigo parceiro. Hoje entendo que fugi da minha vida antiga,
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mas foi um movimento necessdrio, posto a minha realidade
social e financeira e os traumas decorrentes da minha existén-
cia LGBT.

Ao ingressar no curso de Biologia no IFRN, me deparei
com uma escola desconhecida para mim, pois ali tinha basica-
mente todos os elementos funcionando. Coisa que nio via na
realidade das escolas da educagio basica em que fui estudan-
te. Entretanto, uma coisa era igual nas diferentes situagdes: os
professores. No IFRN, conheci professores maravilhosos. Den-
tre eles, destaco a professora Giovana Gomes Albino, que me
aproximou da pesquisa e das discussdes em torno dos saberes
docentes. Descobri que esses professores apresentavam mes-
trado e doutorado e que eles gostavam de uma coisa chamada
pesquisa. Entfo, pelas representacdes dos meus professores,
conheci e me apaixonei pelo mundo da pesquisa.

Ap6s participar de alguns congressos cientificos e publi-
car alguns textos em anais e periddicos eletrénicos, decidi que
gostaria de continuar descobrindo esse mundo. Ent3o, escrevi
uma monografia junto com Giovana Albino e preparei o meu
projeto de dissertagdo para o PPGEP. Consegui &xito em am-
bos e em 2015, estava cursando o mestrado. O caminho até 14
ndo foi fdcil, mas eu consegui. Naquele momento, nio pensa-
va em concurso, progressio salarial, impacto de titulo na mi-
nha carreira, nada disso. Era sé um jovem garoto de 23 anos
que queria continuar a estudar.

Digo isso pelo fato de muitos colegas entrarem em cursos
de mestrado e doutorado para conseguir uma progressio na
carreira e/ou um aumento salarial. Acho super vélido, justo e
coerente, mas no meu caso, naquele momento, eu sé queria

continuar a estudar e me tornar doutor. Essas eram as minhas
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expectativas: aprender sobre pesquisa e me tornar um doutor.
Nem queria ser mestre, queria logo ser doutor (rs). Ao ingres-
sar no PPGEP como mestrando, me deparei com excelentes
professores e com uma estrutura fisica no tdo boa quanto a
do IFRN-Macau. O IFRN-Central (16cus do PPGEP) é enorme,
mas a impressio que tenho é que o PPGEP é um apéndice, nio
tem um lugar préprio decente para o desenvolvimento das
nossas atividades. O IFRN-Macau, apesar de pequeno, acolhe
bem melhor seus estudantes. Ld ndo somos apenas numeros.

Apesar desse estranhamento devido a infraestrutura e a
sensacdo de ser sempre um numero no IFRN — Natal Central,
o PPGEP me acolheu muito bem. Logo virei bolsista e pude
me firmar melhor em Natal (mudei de Macau para Natal logo
apds a aprovagio no mestrado). O valor recebido da bolsa de
Demanda Social foi fundamental para que eu conseguisse so-
breviver naquele momento. Entretanto, trabalhei muito como
bolsista (rs). Ingressei no grupo de pesquisa da EJA-EPT, pa-
guei muitas disciplinas optativas, dei expediente presencial
no Nucleo de Pesquisa em Educacdo (NUPED), participei do
Conselho do PPGEP e das inumeras comissdes decorrentes
dele. Essas inumeras atividades administrativas me levaram a
entender que ndo quero (pelo menos nos préximos anos) me
envolver com coisas administrativas, pois quero centrar meus
esfor¢os no ensino e na pesquisa.

Com relagdo as minhas expectativas no mestrado, ob-
viamente elas foram supridas. Boa parte por conta das opor-
tunidades que o PPGEP me ofereceu, mas também pelo meu
interesse em querer agarrar tudo que chegava. Nao percebia
esse mesmo empenho na maioria dos colegas que ingressou

comigo (e n3o julgo eles por isso, pois cada um sabe das suas
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demandas) com relacgdo a viver a pds-graduacio em sua es-
séncia!!l Hoje olho para minha dissertacio e vejo que poderia
ser algo melhorado, mas é uma consciéncia produzida pela
experiencia que passei. Acho que o meu texto dissertativo ndo
ficou tdo bom quanto eu esperava, mas era o que tinha a ofe-
recer no momento.

Eu fiz muitos amigos no PPGEP no periodo do mestra-
do. Vivi momentos unicos, fiz verdadeiras amizades. Essas
pessoas foram fundamentais no desenvolvimento da minha
pesquisa e na minha formacdo. Com relagdo aos professores,
também tenho uma boa rela¢io com todos, mas apresento ca-
rinho especial por Lenina, José Mateus, Ilane Ferreira, Andrez-
za e, obviamente, a minha professora e orientadora Ana Lucia.

O mestrado foi fundamental na minha formacio, pois
compreendi como a sociedade capitalista se organiza, bem
como as forgas que estdo em coalisdo. Além disso, aprendi
sobre politica publica e formacdo de professores. Pude apro-
fundar o olhar nas media¢des que envolvem meu objeto de
estudo e, comisso, melhorar a discussdo em torno dos saberes
docentes. Mas, hoje, concluindo o doutorado, vejo que a dis-
serta¢do foi um ensaio para a tese. Na tese, consegui ser mais
criativo, pois consegui argumentar mais, confrontar determi-
nadas correntes tedricas que via muita fragilidade. E um exer-
cicio continuo, que estou fazendo e continuarei a fazer.

Em 2015, no ano que ingressei no mestrado, estudei para
passar no concurso como professor da rede estadual de edu-
cagdo. Os conhecimentos pedagdgicos aprendidos no mestra-
do foram importantes, mas néo direciono o estudo no PPGEP
ao éxito de minha aprovagdo. Acredito que consegui passar
por conta da minha formacgio no curso de licenciatura. O PP-
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GEP nos prepara para a docéncia no ensino superior e para a
pesquisa. Ele estd contribuindo para os préoximos passos que
quero seguir na minha carreira profissional.

Os pontos fracos do PPGEP estdo centrados na infraestru-
tura, pois como disse anteriormente, apesar do Natal Central
ser enorme, a sensagiao que tenho é que somos um apéndice.
Além disso, existe uma alta demanda de trabalho administra-
tivo para os docentes do programa, que acabam por direcio-
nar o olhar deles para outras dimensdes que ndo sio o ensi-
no e a pesquisa. Precisamos focar no ensino e na pesquisa. A
extensdo também! Quando esses professores ficam afogados
com demandas administrativas, acabam ficando sem tempo
para o processo de orientac3o e sua prépria produgio. E muito
importante que os nossos professores sejam referéncia para os
estudantes. Que formulem seus proprios estudos e pesquisas.
Que possamos referencia-los. Isso s6 € possivel com muito
trabalho de pesquisa, o que certamente nio acontece quando
se centra o olhar em atividades administrativas.

Outro ponto que precisa ser melhorado é a relacido do PP-
GEP com as redes privadas e publicas de educacio e de educa-
¢do profissional. Existem inumeros professores que desejam
ingressar em um mestrado, mas somente a vontade pessoal de
cada um nio é suficiente. E preciso estabelecer relagdes com
o governo do estado e até mesmo com institui¢Ges privadas
para que esses profissionais cheguem até o PPGEP. E um de-
safio urgente!

O PPGEP é muito importante para mim. Tenho respeito e
admiragdo por todos os sujeitos que fazem parte desse grupo.
Me senti acolhido, respeitado e abracado. E um lugar dnico.
Um espago de crescimento académico, mas também pessoal.

O ATO INAUGURAL



Como falei no inicio do texto, ndo tinha muitas representa-
¢Oes de pessoas com formacgio académica. O PPGEP me opor-
tunizou nfo s6 conhecer, mas ser uma pessoa com formagio

académica.

Um forte abrago,
Kaio.

Jodo Kaio Cavalcante de Morais possui licenciatura em
Biologia (IFRN), mestrado e doutorado em Educagio Profis-
sional (PPGEP/IFRN). E professor de Biologia no Ensino Mé-
dio (SEEC-RN).
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Natal, 27 de julho de 2022.

Por que eu fiz a selecdo do PPGEP? Foi uma escolha pela
drea ou sé mais uma oportunidade de fazer um mestrado?

Caminhar para si... A docéncia na minha vida sempre me
conduziu a trilhar diferentes caminhos. Na verdade, quan-
do ingressei no curso de Pedagogia, ndo imaginava o que
encontraria nessa trajetdria. A Unica certeza que carregava era
a de que eu precisava me encontrar nessa profissdo ou entdo
regredir e iniciar um novo trajeto.

A cada semestre, o envolvimento acontecia apesar dos
inumeros problemas pessoais e familiares que enfrentava.
O compreender e significar o papel do educador me fasci-
nava e via, cada vez mais, dentro de mim o brotar de uma
professora. Me sentia desafiada pelos processos educati-
vos e formativos que perpassavam minha caminhada pelo
curso de Pedagogia. Ao mesmo tempo, a admiragdo por al-
guns professores me fazia sonhar com a possibilidade de
um dia me tornar professora universitdria. Infelizmente,
vivenciei uma graduacdo muito voltada para o ensino e
sem grandes incentivos para a pesquisa no 4mbito da Pds-
-graduacgdo.

Ao me formar, iniciei na docéncia dos anos iniciais do
Ensino Fundamental e depois de dois anos, recebi um con-
vite para coordenar um projeto de extensao da universidade
em parceria com a Petrobras. Senti medo de trocar o que para
mim era algo certo naquele momento por um trabalho que te-
ria um tempo estabelecido para comegar e terminar, mas aca-
bei sendo movida mais uma vez por viver um novo desafio e

trilhar por um novo caminho.
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Com a proximidade novamente da universidade e de al-
guns professores, alguns meses depois fui encorajada a par-
ticipar de um processo seletivo para professora substituta na
Faculdade de Educacg@o. Na ocasido, eu ja havia concluido um
curso de especializagio, o0 que me permitiu participar do pro-
cesso. Aquele sonho que me parecia tio distante foi logrado e
mais um caminho profissional se abria para mim.

Na sala de aula, agora como professora formadora, sentia
um anseio de aprofundar conhecimentos e de estar instru-
mentalizada para trabalhar o tripé da universidade ensino-
-pesquisa-extensio, agora vivenciado de forma mais laten-
te naquele contexto. A partir desse momento, a necessidade
pessoal e profissional para ingressar no mestrado tornou-se
imprescindivel, mas eu ainda resisti um pouco em virtude
das demandas de trabalho, pois atuava tanto na universidade
quanto no projeto e isso consumia muito o meu tempo, e eu
ainda tinha que gerir ainda alguns problemas pessoais.

Depois de um tempo, tentei a sele¢do na segunda turma
de Mestrado em Educagido da UERN, mas por circunstancias
adversas ndo pude conclui-lo, mesmo chegando a fase final.

Passei a vivenciar, por conta disso, um grande dilema pes-
soal. Me julguei incapaz, senti vergonha, me vi desmotivada
e perdida diante daquele caminho que eu sentia ser tdo meu.
Quantas vezes passei em mudar a trajetdria e buscar outros hori-
zontes. Mas o companheiro que eu escolhi para vida ndo me dei-
xou esquecer do sonho que me impulsionava quando nos conhe-
cemos. Ele comegou a me incentivar a buscar outros programas
de Pés-graduacdo para recomecar e escrever uma nova histdria.

Foi quando que num encontro inesperado com duas ex-

-alunas da UERN e alunas do PPGEP na ocasido, fiquei co-
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nhecendo o Programa e recebi um grande incentivo também
por parte delas para participar da sele¢io. A principio n3o via
nenhuma articulag¢do possivel com a temdtica da Educagio
Profissional, mas ao direcionar o olhar para a minha prépria
pratica, recordei da experiéncia de algumas alunas no estdgio
supervisionado junto as pedagogas do IFRN e encontrei ali
uma possibilidade de pesquisa.

Me inscrevi em duas sele¢oes de mestrado: o POSENSI-
NO e o PPGEP, e acabei sendo aprovada no segundo. Eu que-
ria realizar o sonho do mestrado, vivenciar essa experiéncia, a
escolha pelo PPGEP foi circunstancial, mas sempre alicer¢ada
pelo compromisso ético e profissional com a docéncia e com a
busca da realizagio pessoal.

Apesar de almejar o titulo de mestre, as principais pers-
pectivas que eu tinha voltava-se para a apropriagdo de um
conhecimento novo e sobre como eu poderia instrumen-
taliza-lo na minha prética profissional, depois de té-lo in-
corporado no desenvolvimento da pesquisa. Parafraseando
Paulo Freire, ninguém escolhe ser professor numa terga-fei-
ra a tarde, nos formamos professores! No inicio, confesso
que foi um exercicio dificil, tendo em vista como a Educacéo
Profissional foi concebida teoricamente em sua constru¢do
histdrica. Mas o compromisso que estabeleci com a docén-
cia desde a minha formacéo inicial conduzia esse didlogo
entre as disciplinas que eu ministrava nas licenciaturas e as
leituras das disciplinas que eu estudava no mestrado. Fei-
to esse que sO foi possivel por vivenciar uma prética criti-
ca e reflexiva da docéncia e que, muitas vezes, também foi
maestrada pelo meu orientador, que ouvia meus devaneios

e inquietudes.
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Em minhas memodrias nos tempos do PPGEP, recordo-me
do encantamento que senti por aquela institui¢cdo ao observar
a filosofia de educac@o viva nas paredes dos blocos, nas a¢ées
dos estudantes no patio, nos cartazes que problematizavam
questdes politicas-culturais e sociais e que se harmonizam
com as teorias discutidas nas salas do PPGEP sobre a escola
unitdria de Gramsci, a politecnia e a dualidade estrutural da
educagdo. Mas também sentia o peso da responsabilidade na
formacdo de professores porque nio via essa pratica social
bem articulada de onde eu vinha.

Posso afirmar que o PPGEP acrescentou, além de novos
conhecimentos, um novo olhar para educago, mais critico,
mais consciente e realista, fortalecendo minha prépria filoso-
fia de educacgio, principalmente no que se refere ao meu papel
politico e social, enquanto educadora.

O sistema capitalista, no decorrer dos anos, vem modi-
ficando a funcfo social da escola e trazendo a 1égica merca-
doldgica para dentro dos seus muros. Consequentemente, a
educacdo no seu sentido mais amplo tem se direcionado a
visdo reducionista da Educagio Profissional enquanto ensino
técnico-profissionalizante. Neste sentido, acredito que o PP-
GEP poderia ampliar suas linhas de pesquisas, considerando
tal perspectiva. Terfamos um leque maior de experiéncias a
serem analisadas sob o arcabouco tedrico que perpassa a Edu-
cacdo Profissional, além de possibilitar resultados mais rele-
vantes para os problemas que emergem na sociedade.

Assim que conclui o mestrado, iniciei como professora
substituta na UFRN na drea de Politicas da Educagio. Nes-
se contexto e na dinimica especifica dos cursos no qual tive

a oportunidade de ministrar minhas aulas, pude perceber o
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quio valioso foi para mim toda a aprendizagem adquirida
na Pds-graduagio. Exercitei com mais eminéncia as reflexdes
tedrico-praticas que realizei durante o mestrado e percebi, de
maneira positiva, o impacto na formag¢do de muitos alunos,
principalmente os do curso de licenciatura em Teatro.

O desejo de prosseguir na Pés-graduacio, agora no doutora-
do, estava mais forte. Quando estava vivenciando a selec¢do, perdi
ofoco com arealizagdo de um sonho pessoal: a maternidade. Ndo
queria conflitar duas coisas que para mim, eram muito impor-
tantes. A ansiedade naquele momento interferiu na finalizacio
da elaboracdo do projeto e acabei sendo eliminada nessa fase.

No ano seguinte, motivada pelo meu esposo, mais uma
tentativa. Mas era quase humanamente impossivel trabalhar
no projeto, com uma bebé no colo e sem rede de apoio. Mesmo
assim, tentei um novo processo seletivo, escrevi muitas vezes
com Cecilia no meu colo chorando, querendo minha atencgo.
Me sentia angustiada, mas Geovane me encorajava o tempo
todo. Fui reprovada novamente no projeto de pesquisa, mas es-
tava feliz por ter tentado. Em 2020, resolvemos colocar nossa
filha na creche e eu iniciei como aluna especial numa disciplina
do doutorado, mas com o inicio da pandemia, nossos planos
foram frustrados. No final do ano, abriu um processo seletivo
para professor substituto no IFRN - Campus Ceard Mirim e meu
esposo fez a inscrig¢do. Ele dizia que mesmo nio sendo fécil o
nosso contexto, eu ndo poderia deixar de participar da selecgo.
N3o era apenas uma questdo financeira, era também pelo o que
motivava o pulsar do meu cora¢do. Foram 54 inscritos, 32 can-
didatos realizando a prova diddtica e eu sendo aprovada em
primeiro lugar. Foi uma emogao indescritivel, a chama que me

movia no exercicio da docéncia se mantinha viva ainda dentro
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de mim. Infelizmente, ndo pude assumir porque o prazo de 24
meses do meu ultimo contrato ainda ndo havia expirado, mas
esse resultado nio esfriou a chama acesa no meu corac@o.

No ano passado, 2021, agora movida pela necessidade fi-
nanceira, me submeti a sele¢do para oficiais tempordrios da
Forga Aérea Brasileira (FAB), para atuar como pedagoga. O
processo foi longo e organizado por vérias etapas: andlise de
curriculo, inspeg¢io de saude, teste fisico e estdgio. Conclui o
processo em primeiro lugar na minha drea, mas confesso que
o periodo de estagio foi o mais dificil, pois foi o momento onde
os meus conflitos mais gritaram. Ndo me via militar, discorda-
va daquela doutrina de instruc¢io e com muitas outras coisas.
Vivi dias dificeis e de grandes dilemas. A vontade de desistir
me cercava a todo momento, mas em minhas oragdes, pedia
a Deus sabedoria e que encontrasse ali um sentido para atuar
profissionalmente sem negar a minha esséncia e tudo que ha-
via construido e aprendido até ent3o.

Aos poucos, entre uma instrugdo e outra, comecei a ouvir
algumas coisas que me ajudaram ainiciar o processo de ressig-
nificacdo: “Aqui é proibido discutir politica partidaria”; “A FAB
estd servigo da populagdo brasileira, é quem paga os nossos sa-
larios”; foram algumas das coisas que ouvi e que me ajudaram
a tranquilizar o corag¢do naquele momento. Hoje, atuo numa
unidade voltada exclusivamente para o ensino por meio da
realizacdo de cursos presenciais e na modalidade a distancia
para aviadores, contribuindo com o meu conhecimento peda-
gdgico desde a elaboragdo da documentagio de ensino até o
planejamento e produg¢io do material diddtico dos cursos.

Ainda é um grande desafio. Principalmente pela cultura
machista ainda muito presente e por questdes ideoldgicas
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ainda enraizadas, mas trabalhamos para descontruir o que

estiver ao nosso alcance, promovendo reflexdes mais criticas

e dialdgicas no contexto do ensino militar. Acreditando, como

assim profere Ferreira (2006) que:

Ser professor € profissdo de pessoas sonhado-
ras, generosas e altruistas. Arquitetos de gente
que, em geral, ndo chegam a ver os seus proje-
tos humanos prontos. Engenheiros de ideias
que nio entregam suas construgdes concluidas.
Médicos que ndo curam a febre do conhecimen-
to. Advogados de inocentes perseguidos pelaig-
noréncia. Artistas visiondrios de obras incégni-
tas. Escritores frenéticos de versos esquecidos.
Maestros pacientes na afinac¢io de orquestras
sem partituras. Contudo, o oficio de ensinar
também é o palco frequente de apresentagdes
tensas e de atores incompreendidos. Ainda que
os professores sejam iludidos (engano e mani-
pula¢io?) ou seduzidos (cegueira e paixdo?) por
narrativas utdpicas e ficgbes quixotescas, ndo
h4 como deixar de prestar aten¢do na precarie-
dade do palco e do cendrio. [...] E, ainda assim,
os professores se dedicam ao seu necessdrio es-
petdculo mambembe de todos os dias. O show
nio pode parar! (FERREIRA, 2006, p. 9).

Esse é o meu maior desejo: voltar a esse palco e viver a

utopia de que ser professor/educador é ter a oportunidade de

continuar a ser sonhadora, generosa e altruista. Assim sendo,
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podemos agir como agentes transformadores da sociedade

para a construcdo ou tentativa de um mundo melhor. Com

esse desejo, sigo caminhando, a procura de novos horizontes.

Esta reflexdo me faz voltar as palavras finais da minha

dissertacdo de mestrado, que discorria justamente sobre o de-

senvolvimento profissional das pedagogas do IFRN.
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Quando escolhemos um caminho, ou melhor,
uma profissdo, ndo sabemos aonde ela ird nos
levar. Podemos até fazer algumas deducgdes, in-
terferir nos processos, mas o fato é que nunca
teremos o controle da situagdo e muito menos
dos resultados que iremos encontrar. As vezes
é impossivel evitar o tropego ou até mesmo a
queda, mas o mais importante € a possibilidade
de aprender com as circunstincias adversas e
nos fortalecer durante a nossa caminhada.

[-..] Essa condi¢3o de ser em construgdo, capaz
de se integrar, como sugere Freire (1997), é que
nos motiva a perceber criticamente e, com isso
a pesquisar no intuito de modificar o que estd
condicionado, nos tornando sujeitos e ndo ape-
nas objeto da nossa prépria histdria.

Sé fica o que significa... O que aprendemos nes-
sa caminhada, de tudo o que foi vivido, de tudo
o que foi falado, de tudo o que foi ouvido, de
tudo o que foi sentido, foi: “Vail Desprende a
bolha da memodria e vai além... porque tem ho-
rizontes” (MOREIRA, 2018, p.131).
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Essa carta que me conduziu num caminhar para si, no
s6 me levou novamente a um encontro comigo mesma no
mestrado, como me possibilitou em reencontro com os meus
sonhos, com a minha esséncia enquanto educadora e me mos-
trou que ainda € possivel trilhar os mesmos caminhos e escre-

ver novas paginas nessa histodria.

Atenciosamente,

KARDENIA ALMEIDA MOREIRA

Kardenia Almeida Moreira possui licenciatura em Pe-
dagogia (UERN), especializa¢gdo em Psicologia Escolar e da
Aprendizagem (FIP) e mestrado em Educagio Profissional
(PPGEP/IFRN). Foi professora substituta na UFRN e na UERN
e atualmente atua como pedagoga na Forga Aérea Brasileira
(FAB), em Natal-RN.
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Mossor6/RN, 22 de junho de 2022
Caro professor Chagas,

Venho por meio desta carta dialogar/compartilhar
contigo a minha trajetdria académica/pessoal e como ela
me trouxe ao Programa de Pds-graduagdo em Educacdo
Profissional — PPGEP. Acredito, professor Chagas, que na
vida somos cercados por frequentes processos de escolhas,
sejam estas para definir algo efémero ou para uma decisao
que requer certa cautela, pois podera ser uma opgao dura-
doura. Tais escolhas sdo influenciadas pelo ambiente fa-
miliar, pela cultura da qual fazemos parte, pela instrucdo
que recebemos ao longo da trajetdria educacional e pelo
ambiente profissional, assim ocorre na trajetdéria como
discente e pesquisadora, em que as experiéncias vivencia-
das no cotidiano e/ou na carreira profissional podem, em
muitos casos, ser influenciadoras para a escolha do objeto
de pesquisa com o qual iremos trabalhar.

Minha trajetdria educacional sempre se deu em institui-
¢Oes publicas, desde a alfabetizagdo até a educacio superior.
Durante a minha caminhada como discente, tive a experiéncia
de viver a realidade de préticas de ensino e de uma organiza-
¢do curricular desenvolvida a partir da cisdo entre os conteu-
dos das disciplinas, sempre cada um na sua “caixinha”, nunca
havendo uma articulagio entre os conhecimentos. Acredito
que a orientacdo educacional ministrada desse modo passa
a ser pautada na separacio entre as ciéncias, ndo permitindo
que, como discente, o educando possa desenvolver uma ané-
lise critica e reflexiva sobre a realidade de vida, limitando a
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sua participagdo social a uma mera aceitagdo daquilo que esta
sendo posto por outras pessoas.

As minhas primeiras experiéncias escolares (de 1993 a
1996) se deram em duas institui¢cdes de ensino: a primeira,
municipal, e a segunda, estadual, ambas na minha cidade na-
tal, Apodi, no Rio Grande do Norte. Recordo-me de que havia
duas professoras que lecionavam todas as disciplinas, sendo
cada uma em um dia diferente durante a semana. O curriculo
disciplinar esteve presente também da 52 & 82 série (de 1997 a
2000), cursadas em outra escola do mesmo municipio no qual
eu residia. Lembro que me deparei com diferentes dificulda-
des para a aprendizagem na fase do Ensino Médio (de 2001 a
2003) e acredito que tais dificuldades possam ser advindas da
forma disciplinar como foram construidos os saberes educa-
cionais, durante toda a minha trajetéria como discente, o que
fracionou e tornou fragil a captacdo das ideias e dos conceitos.

A minha orientac¢do educacional quando crianca e, mais
tarde, como adolescente, ndo proporcionaram nenhum incen-
tivo na minha escolha e ingresso na universidade. Diferente-
mente do que é esperado quando se conclui o Ensino Médio,
ndo prestei vestibular. Optei por garantir a minha inser¢io
no mercado de trabalho e, pelo fato de ndo haver a oferta de
cursos superiores naquela época na cidade em que eu residia,
a entrada na Universidade n3o passou a ser, entdo, a minha
prioridade. Passados dois anos da minha formag3o no ensi-
no basico, pude refletir sobre a importincia que a formacgio
no curso superior pode exercer sobre a carreira profissional,
ao perceber que, no mercado de trabalho, eu nio alcancaria
estabilidade financeira, por se tratar de um meio bastante ex-
cludente.
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A escolha pelo curso de bacharelado em Turismo, na Uni-
versidade do Estado do Rio Grande do Norte (UERN), deu-se
inicialmente pelo fato de eu ndo desejar atuar na drea das
licenciaturas. A ideia de ensinar era algo que estava muito
distante dos meus objetivos, por ndo me idealizar como pro-
fessora. Recordo que, nessa fase, uma das minhas tias j4 era
licenciada em Geografia e atuava como docente em uma ins-
tituicdo privada. Por meio das experiéncias e dos relatos dela,
passei a ver a profissdo docente de forma desvalorizada. Eu
pretendia conhecer outros lugares, aprender sobre outras cul-
turas e acreditava que esses objetivos seriam concretizados se
eu me tornasse aluna do curso de Turismo. Além disso, tam-
bém acreditava que a graduagido ndo me levaria profissional-
mente a atuar em sala de aula. Das op¢oes ofertadas pelo pro-
cesso seletivo da UERN em bacharelado, o curso de Turismo
foi 0 que me despertou maior interesse.

Foi devido ao fato de ndo pretender exercer a profissdo do-
cente que se deu a opg¢do por Turismo, inicialmente. Porém,
durante o curso, fui percebendo que, dentre as dreas oferecidas
para uma bacharel em Turismo trabalhar, eu nfo conseguiria
me caracterizar como uma profissional do turismo. No terceiro
periodo do curso, houve a oportunidade de participar de uma
selecdo para atuar como monitora na disciplina de Turismo e
Cultura. Fiz a inscricgo e fui aprovada. A participagdo na moni-
toria foi, entdo, o “divisor de dguas” na minha vida, pois pude
perceber que era com a docéncia que eu me identificava como
profissional. Conclui a minha formagdo em Turismo em 2013.

Diferentemente do esperado por um profissional que teve
uma formacdo em bacharelado, as minhas primeiras opor-

tunidades profissionais foram para lecionar, sendo todas es-
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sas na Educagdo Profissional e Tecnoldgica (EPT). Trabalhei
como docente nos cursos de Formagao Inicial e Continuada
(FIC) por meio do Programa Nacional de Acesso ao Ensino
Técnico e Emprego (PRONATEC). Tais préticas se deram em
trés institui¢des diferentes, sendo duas destas publicas e uma
privada. Ministrei aulas nos cursos de organizador de even-
tos, de recepcionista de hotel, de camareira e de garcom. Vale
ressaltar que a minha experiéncia como docente, em uma das
institui¢des publicas, ocorreu por meio do Programa Nacional
Mulheres Mil*.

As oportunidades que encontramos nas primeiras expe-
riéncias profissionais sempre sio validas. Mas é necessario
destacar que, durante a minha atuagdo na EPT, pude perceber
que se tratava de uma instrugdo com um viés mercadoldgico,
permitindo que eu desenvolvesse uma visdo mecéinica sobre
os principios norteadores dessa modalidade de ensino e edu-
cagdo. Portanto, ndo via o trabalho como principio educativo,
conforme definem as Diretrizes Curriculares Nacionais para
a Educacio Profissional Técnica de Nivel Médio (2012), que
integram ciéncia, tecnologia e cultura, e difere da pedagogia
tecnicista da “robotiza¢do do ser humano, [...] quando as ne-
cessidades do capital impdem ao homem trabalhador somen-
te o saber fazer [...]” (ARAUJO; RODRIGUES, 2010, p. 53).

Em meio a minha trajetdria profissional, fui selecionada para
ser discente no curso de Especializa¢do em Educagio e Contem-
poraneidade no IFRN e, por meio da disciplina Trabalho e Edu-

34. Trata-se de um Programa do Governo Federal que tem como meta principal in-
cluir, no mercado de trabalho, mulheres que se encontram em situagdo de extrema
pobreza e que néo tiveram a oportunidade dessa insergéo pela falta do acesso ao
ensino.
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cacdo, lecionada no curso, pude conhecer outros elementos pre-
sentes na discussdo sobre a EPT, como o Ensino Médio Integrado
(EMI). Mais tarde, passados dois meses que conclui o curso de
especializacio, fui aprovada na sele¢do para o curso de mestrado
no Programa de Pés-graduagdo em Ensino (POSENSINO).

A experiéncia vivenciada no curso de especializacdo sus-
citou o interesse em pesquisar sobre as perspectivas de um
curriculo que tivessem como aspectos principais a integra-
¢do entre a formagdo geral e a profissional. Além disso, o in-
teresse de ter como foco de andlise as disciplinas de Ciéncias
Humanas se deu no instante em que considerei a necessida-
de de aproximar a minha proposta de estudo com a linha de
pesquisa na qual eu estava inserida no Programa — Ciéncias
Humanas e Sociais. Dessa forma, tomando como base o EMI
no IFRN, pude perceber que a discussdo sobre a integragio
curricular € a pauta principal do Projeto Politico-Pedagdgico
(PPP), elaborado em 2012. Tal andlise e pesquisa culminaram
na construgio da dissertagio intitulada: “O ensino de ciéncias
humanas no ensino médio integrado no IFRN: uma analise
nos documentos institucionais”, a qual, passados dois anos da
sua defesa, fora publicada como livro pela Editora IFRN, agora
com o titulo: “Um (des)humano na engrenagem: ciéncias hu-
manas e formacdo para o trabalho”.

Foi entdo, professor Chagas, partindo dessa teia construi-
da que vdrios questionamentos acerca da EPT foram aflora-
dos. Entdo, entendendo como uma necessidade para a conti-
nuidade da pesquisa neste campo de estudo, me inscrevi, em
2021, na sele¢do do Programa de Pds-graduagido em Educacao
Profissional (PPGEP) e tive éxito para a aprovag¢io. A minha es-
colha pelo PPGEP esteve atrelada ao meu processo formativo
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enquanto mestranda, pois sempre participei presencialmente
dos eventos nacionais e internacionais organizados pelo pro-
grama, assim, sempre tive o desejo em fazer parte dele. En-
trei no PPGEP com uma proposta de estudo que tinha como
anseio a pesquisa no campo da EP a partir das modalidades
de ensino, mas tal proposta logo foi modificada para atender
tanto aos aspectos da linha de pesquisa que me inseri — Linha
3: Histdria, Historiografia e Memdria da Educacdo Profissio-
nal — quanto como uma forma de alinhar as minhas aproxi-
magoes com as da minha professora orientadora. Partindo
disso, venho desenvolvendo um estudo sobre a formacéo de
professores para a educagio industrial a partir da Comissao
Brasileiro-Americana de Ensino Industrial (CBAI).

A proposta do Programa parte de um viés pautado nas
contribui¢Ges Marxianas, e logo nas primeiras disciplinas,
os discentes sdo levados a essas reflexdes. As discussdes ar-
ticuladas nas/pelas disciplinas, para além de um simples
cumprimento de proposta de aula, nos leva a compreender a
organizagdo social e econémica da sociedade, nos leva a com-
preender a prépria vida. Logo nas primeiras disciplinas minis-
tradas, pude encontrar elementos que dessem suporte ao meu
objeto de pesquisa e isso foi de extrema importincia para que
eu pudesse me encontrar enquanto pesquisadora da drea da
EP. Dentre as caracteristicas da proposta do curso, a principal
delas é o formato dos semindrios de pesquisas. Tais semind-
rios nos permitem apresentar, a cada semestre, um capitulo
do trabalho que esta sendo construido — tese — e essa propos-
ta desencadeia uma maior aproximag¢io do aluno/pesquisa-
dor com a sua pesquisa, o que nos leva a estar nesse frequente
processo de fazer/refazer a pesquisa.
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Acredito, professor Chagas, que todos os caminhos, ou
seja, todos os ciclos que fazem parte da nossa vida, sdo funda-
mentais para o nosso processo de constru¢io humana, donos-
so fazer enquanto sujeitos sociais. Digo isso por compreender
0 quanto a inser¢do no Programa me fez refletir sobre diferen-
tes aspectos e dreas da minha vida, seja a profissional ou pes-
soal, e € nesse entendimento que considero a relevancia que o
processo formativo do Programa possui. Sendo assim, a esco-
lha pelo PPGEP ¢é derivada entdo tanto da minha experiéncia
como docente no campo da educagio profissional, quanto do
meu processo enquanto pesquisadora da drea da EP, a qual

mantive mesmo ao término do curso de mestrado.

Atenciosamente,

Francisca LEIDIANA DE SOUZA.

Francisca Leidiana de Souza possui bacharelado em Tu-
rismo (UERN), licenciatura em Pedagogia (UNIP), especiali-
zac¢do em Educagido e Contemporaneidade (IFRN/Mossord),
e mestrado em Ensino (Posensino — UERN/IFRN/UFERSA).
Atualmente é doutoranda em Educagio Profissional (PPGEP/
IFRN) com bolsa Capes.
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Currais Novos, 12 de julho de 2022.

Independentemente do estilo do narrador e do género as-
sumido, um elemento-chave em que se constitui a matéria-pri-
ma necessdria para a tessitura das histdrias € constituida pela
gestdo da memoria daqueles que as narram. Assim, o texto que
empreendi nesse itinerdrio busca refletir sobre o meu trajeto
com base em alguns recortes. Para isso, recorreremos a2 memo-
ria de aspectos associados as experiéncias formativas impul-
sionadas pelo contexto académico e profissional, mais especifi-
camente, a partir do marco temporal da nossa graduagio.

Em 2007, iniciei a graduacdo em pedagogia na Univer-
sidade Estadual Vale do Acarad (UVA), polo Currais Novos.
Foi um tempo que exigiu muita mobiliza¢3o e esforco inte-
lectual. Além de aulas muito cansativas, pois estas se proces-
savam aos sabados, durante todo o dia precisava equacionar
uma negociacio de trabalho de forma que compensasse mi-
nha auséncia na empresa para poder estudar em hordrio de
expediente.

A despeito desse tempo de abertura intelectual decor-
rente da graduacgio, o primeiro ano me oportunizou, além de
saberes disciplinares essenciais mediante os componentes
curriculares, um percurso formativo e de amadurecimento
cognitivo no tocante aos assuntos da sociedade, trabalho e
educacio e, sobretudo, da formac3o de professores, cuja te-
mdtica viria a ser objeto de pesquisas conforme se consoli-
dava a minha verticalizac¢do de estudos. Nesse sentido, o in-
gresso na faculdade de Pedagogia foi o meu passaporte para
alcancar novas compreensées sobre realidades que até entdo

eu as ignorava.
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A medida que introduzi meu didlogo com alguns pensa-
dores da educacio, fiquei em estado de Flow*. Lembro, por
exemplo, do encantamento que me incorreu quando, pela pri-
meira vez, ouvi ideias de Rousseau, Pestalozzi, Maria Montes-
sori, Piaget, Vygotsky, dentre outros. Todo esse arcabouco ted-
rico afetou sobremodo a minha sensibilidade e discernimento
de questdes educacionais.

Durante os anos de curso, precisei envidar muitos esfor-
¢os para viabilizar os momentos de leitura dos textos, pois
conjugava uma estafante rotina de trabalho com uma vida
académica, posto que no emprego, na entdo Microfacil Infor-
madtica, eu cumpria uma jornada de cinquenta e cinco horas
semanais.

Logo, quando olho no retrovisor, reflito como foi essa es-
tagdo da minha vida complexa, como também penso sobre os
dificultadores que se colocam no percurso existencial dos fi-
lhos da classe trabalhadora, que precisam, simultaneamente,
produzir suas existéncias materiais a0 mesmo tempo em que
estudam nesse pais.

Todo esse percurso formativo de minha formagio em
Pedagogia imputo ser a primeira condi¢do que me outorgou
o ingresso na docéncia no ensino fundamental e, depois, su-
perior. Da graduacgdo, portanto, decorreu a primeira fase da
minha profissionalidade docente. Considerando o fato de mi-
nha familia ndo ter recursos materiais, foi mediante o curso
superior que pude reunir as condi¢es necessdrias para poder
empreender projetos e alcangar conquistas. Assim, uma delas

35. Trata-se de um estado mental onde a mente humana realiza uma experiéncia
em imersao, sentido maior energia, satisfacdo e foco no decorrer da execugao.
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foi o ingresso no servico publico, por meio de concurso para a
funcdo de professor polivalente, em 2010, e a fun¢do de coor-
denador pedagdgico, em 2015, sendo essas experiéncias que
contribuiram para um emprego com melhor remuneracio
para, com isso, buscar a superacdo do ciclo de fragilidades que
trazia minha origem social.

Adiante, reflito sobre meu percurso na pds-graduagio,
desde a especializacdo em Lingua Portuguesa e Matematica,
passando pelo mestrado em Ensino, chegando no doutorado
em Educagdo Profissional.

Em 2012, ja tendo passado dois anos que havia conclui-
do a graduagio em pedagogia, resolvi ingressar na pds-gra-
duagio lato sensu em Lingua Portuguesa e Matemdtica numa
abordagem transdisciplinar no Instituto Federal de Educagio,
Ciéncia e Tecnologia do Rio Grande do Norte (IFRN). O curso
foi ofertado na modalidade a distincia e desde as primeiras
situag¢des formativas, contribuiu substancialmente com a for-
macdo da minha escrita académica, bem como para me apro-
ximar dos estudos interdisciplinares.

O curso oportunizou a afinidade com a problemdtica da
interdisciplinaridade e com alguns expoentes tedricos que
dialogam com as proposi¢des pedagdgicas de carater interdis-
ciplinar, tais como: Japiassu, Morin, Frigotto; Fazenda, Henri-
que, A. L. S; Nascimento, Santos, Santomé, dentre outros.

Apds alguns itinerdrios profissionais e formativos no
campo educacional, fui aprovado na condi¢io de professor
substituto de diddtica no IFRN, Campus Mossord. Para mim,
foi um momento distinto de tudo aquilo que ja tinha viven-
ciado, o qual produziu um ponto de inflexdo na minha carreira

profissional e na minha vida académica.
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E nesse contexto de atuag¢do no IFRN, entre os anos 2014
e 2016, que construi novos relacionamentos, os quais me in-
fluenciaram e me conectaram com um projeto de mestrado.

Nesse periodo, adentrei na condi¢do de aluno especial
no Programa de Pds-graduagio em Ensino (Posensino),
onde estabeleci interlocu¢Ges tedricas com os debates sobre
a Educacdo Profissional Técnica de Nivel Médio (EPTNM).
As reflexdes oriundas das aulas desse componente curricu-
lar, ministradas pelo Professor Doutor Francisco das Chagas
Souza, possibilitaram a apreensido de ferramentas concei-
tuais essenciais 2 compreensio dos postulados desse campo
epistémico.

Esse arcabouco tedrico me facultou alguns dos meios ne-
cessarios para conquistar o ingresso como aluno efetivo no
mestrado no referido programa (POSENSINO). O ingresso no
mestrado como aluno efetivo ocorreu em 2015.

Um fato que me afligiu nesse processo de sele¢cdo do mes-
trado ocorreu em razdo da entrevista ser designada com um
dia de diferenga da data prevista para o nascimento da minha
filha Luiza Kauanny. Logo, nas circunstincias apds o seu nas-
cimento, na cidade de Natal/RN, tive que deixar minha esposa
num corredor da Maternidade Escola Janudrio Cicco, a espera
de um leito, o que ocorreu algumas horas depois. No dia se-
guinte, me dirigi apressadamente a cidade de Mossor6/RN
para participar da referida entrevista.

Posso dizer que foi um dia intenso e inesquecivel. Minha
primeira filha chegou ao mundo, e precisei deixa-la para lutar
por um outro sonho. Num momento que se afigurava como
uma grande ebuliéncia emocional, fiz a entrevista. Voltei para

amaternidade. Chorei. Fui aprovado e segui.
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N3o bastasse isso, cursei disciplinas, cumpri os créditos,
realizei a pesquisa, defendi minha dissertagdo enfrentando
doenga na familia e sendo cuidador de meu pai e de minha
mae, jd4 que possuem transtornos mentais que os acometem
desde muito tempo. Foram dias que exigiram muita convic-
¢do e desejo de mudanga, pois nio foi facil administrar emo-
cionalmente, custear as viagens e ainda arcar com as demais
despesas junto & minha familia. Sem duvidas, vivenciei mui-
tos dramas, mas, como muitas vitdrias retumbantes da vida,
doeu, mas valeu.

Cabe também destacar a importéancia da orientac¢do que
recebi do Professor Doutor Francisco das Chagas Souza, a con-
tar das aulas que ministrou, percorrendo pelas bibliografias
essenciais que indicou para a minha formacgo, como também
pelas sugestdes valiosas para a tessitura do projeto de pesqui-
sa e pelas orientagdes no decurso de todo o processo, inclusive
no dia da defesa, quando esteve atento e ativo durante toda a
arguicao.

Em sintese, 0 meu mestrado foi um divisor de dguas em
minha vida, pois em sua totalidade, produziu marcas profun-
das em minha formacio académica, sendo que alguns com-
ponentes e professores foram essenciais para a produgio da
dissertacdo e, especialmente, para a minha producéio de co-
nhecimentos. Essa vivéncia de produgio intelectual permitiu
uma imersdo tedrica que impulsionou a divulgacdo de com-
preensdes, indagacGes e descobertas sobre varias temdticas
pertinentes, tais como: Educag@o Profissional e Tecnoldgica
(EPT), Programa Residéncia Pedagdgica, Diddtica, Integracdo
Curricular, Formacao de Professores, Planejamento e Gestdo
da Educagdo e Tecnologias Educacionais.
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Em 2020, fui aluno especial de doutorado do PPGEP/
IFRN, no componente sobre Curriculo. Na ocasido, participa-
mos de um projeto colaborativo de escrita de um ebook sobre
Paulo Freire e de outras producGes intelectuais envolvendo o
referido componente curricular. Sempre foi um desejo cons-
tante ingressar no PPGEP, pela sua credibilidade e pelo fato
de estar vinculado diretamente com o campo epistémico da
Educagio Profissional e Tecnoldgica, o qual sempre esteve em
nosso espectro de pesquisa.

Em 2021, meu projeto de pesquisa (na linha de formagio
de professores) foi aprovado na sele¢io do doutorado no PP-
GEP/IFRN. Foi uma sele¢3o distinta de todas que ja participei,
tendo em vista o contexto pandémico derivado da doenca CO-
VID-19, que de leste a oeste do planeta, ceifou milhares de vi-
das. Seu ineditismo nos tornou impotentes e nos afastou das
ruas, do trabalho e dos familiares.

No processo de sele¢do do doutorado do PPGEP, desta-
co um ponto que julgo ser uma fragilidade da selecio e que
pode ser objeto de aperfeicoamento de outros editais do cer-
tame. Diz respeito ao requisito de apenas um trabalho aca-
démico publicado nos tltimos 04 (quatro) anos para os(as)
candidatos(as) ao curso de Doutorado. Por conseguinte, o
edital ndo preconizou pontuacles para a producio acadé-
mica do candidato. Ora, uma dimensdo-chave que deveria
ser considerada para selecionar um pesquisador para em-
preender uma investiga¢do doutoral ndo seria sua producio
intelectual prévia, bem como sua imersao, seu itinerdrio de
pesquisa e sua produtividade? Nio obstante, o edital pode-
ria empregar pesos distintos, mas jamais ignorar a producio

académica dos candidatos, em especial, os de doutorado.
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Realizar pesquisa no Brasil ndo € coisa ficil, logo, esse esfor-
co deve ser considerado.

Retornando ao IFRN, preciso considerar que ele foi a pri-
meira institui¢io federal que frequentei como estudante apds
ter feito graduacio; nele, fui professor substituto, aluno espe-
cial, participei de duas especializac¢des e o mestrado, e, obvia-
mente, todas essas experiéncias produziram consequéncias e
deixaram marcas formativas indeléveis na minha vida pessoal
e profissional.

A chegada ao PPGEP foi marcada por muitas expectativas
e um elevado interesse, mesmo sabendo que pelo menos os
dois primeiros semestres caminhavam para ser ofertados em
formato remoto. Reconheco que um somatdrio de elementos
proporcionaram esse acentuado retorno, dentre eles estdo: o
fato de estar com mais idade e com um significativo nivel de
consciéncia, reunir um maior escore de leituras, e, por fim, a
projecdo da existéncia de um tempo mais significativo para
estudos, possibilitado pela bolsa CAPES. O fato de a oferta ser
materializada nessa condi¢ao emergencial em nada subtraiu
as inumeras reflexdes decorrentes das situa¢Ges formativas
que os componentes curriculares produziram.

Em suma, com base no itinerdrio, ainda em curso, do dou-
torado, eu ampliei significativamente minha produgio inte-
lectual e, consequentemente, as pesquisas. Ademais, muitas
destas reflexdes foram recentemente reunidas e em ambas
tive o privilégio de assinar como um dos autores, ao lado da
minha orientadora da tese, a professora Andrezza Maria Ba-
tista do Nascimento Tavares.

O retorno as leituras no campo de politicas também tem

sido muito relevante para fundamentar as minhas aulas na
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graduacdo e, posteriormente, na pds-graduagio, tal como re-
verberou de forma positiva na minha experiéncia em pesquisa
e no meu trabalho de orientag¢do. Por fim, outro fator de im-
pacto tem sido o aprofundamento tedrico e os contributos do
doutorado para a minha formac@o, especialmente na atuacédo
docente, em fun¢do da escolha do meu objeto estar situada no
espectro da formacgédo de professores, que toca as minhas de-
mandas formativas no contexto escolar. Em conclusio, essa
fecunda experiéncia de investiga¢do nio so carrega o poten-
cial de possibilitar muitas estac¢oes de aprendizagens e desen-
volvimento, mas, sobretudo, de fazer conexdes com um futuro

de efetivas transformacoes.

Atenciosamente,

Luiz ANTONIO DA SILVA DOS SANTOS

Luiz Antonio da Silva dos Santos possui licenciatura em
Pedagogia (UVA), mestrado em Ensino (Posensino — UERN/
IFRN/UFERSA) e atualmente cursa doutorado em Educacdo
Profissional (PPGEP/IFRN), com bolsa Capes. Atua na coor-
denagdo pedagdgica da Escola Estadual em Tempo Integral
Tristdo de Barros e na docéncia da Rede Municipal de Ensino,
ambos em Currais Novos-RN.

O ATO INAUGURAL



244

Natal, 24 de junho de 2022.
Ao Programa de Pds-graduagio em Educagio Profissional
- PPGEP

Ao narrar sua prépria histéria, a pessoa pro-
cura dar sentido as suas experiéncias e, nesse
percurso, constrdi outra representagio de si: re-
inventa-se. [...] somos a narrativa aberta e con-
tingente da histdria de nossas vidas, a histéria
de quem somos em relac¢do ao que nos acontece
(PASSEGGI, 2011, p. 147%).

Neste momento em que lhe escrevo, sinto-me desafiada a
iniciar um processo de escrita reflexiva sobre uma experiéncia
singular vivida em um espaco onde muito aprendi e me trans-
formei em termos profissionais, mas especialmente como ser
humano. Eu me chamo Adilina Andrade, tenho 46 anos e sou
servidora publica federal. Escrevo esta carta com o intuito de
trazer 4 memdria o processo de formagio académica que vi-
venciei quando cursei o mestrado no Programa de Pés-gradua-
¢do em Educacdo Profissional do Instituto Federal de Ciéncia
e Tecnologia do Rio Grande do Norte — PPGEP/IFRN. Aqui, na
tentativa de refletir sobre o meu préprio processo formativo,
narrarei vivéncias académicas neste programa, discutindo o
impacto dessas experiéncias na minha formagao profissional.

Comeco dizendo os motivos que me levaram ao PPGEP,

para fazer a pds-graduacdo. Minha participagdo no processo

36. PASSEGGI, M. C. A experiéncia em formagéao. Educagao, Porto Alegre, v. 34, n.
2, p. 147-156, maio/ago. 2011.
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seletivo se deu em virtude da minha atuacgdo profissional, na
condi¢do de pedagoga da educagio profissional no IFRN, com
o objetivo de ampliar meus conhecimentos acerca da Educacéo
Profissional e Tecnoldgica, um novo campo do conhecimento
em minha vida, no qual eu precisava lidar com saberes espe-
cificos dessa modalidade de ensino no meu fazer profissional.

Entéo, fui aprovada no processo seletivo para ingresso no
ano de 2014, na segunda turma ofertada, na linha 2, Forma-
¢do Docente e Préticas Pedagdgicas na Educagio Profissional.
A referida linha tem dois eixos de investiga¢do: os processos
de formac@o docente, inicial e continuada e as préticas peda-
gdgicas desenvolvidas no campo da Educagdo Profissional.
Iniciei as atividades académicas no programa no ano de 2014
e conclui o mestrado no ano de 2016. Durante o percurso for-
mativo, me identifiquei muito com o curso e me senti acolhi-
da pelo programa. Eu teria muitas coisas a destacar dessa da
riqueza dessa experiéncia formativa, mas o que marcou de
forma mais significativa minha formacao, desde o processo
seletivo, foram alguns termos do repertdrio tedrico que sdo
muito préprios da EPT, tais como politecnia, omnilateralida-
de, integracdo, curriculo integrado e a triade ensino, pesquisa
e extensio, termos bem presentes nos documentos institucio-
nais do IFRN e que nfo fizeram parte da minha formac3o ini-
cial. Com eles, aprendi ndo apenas o seu valor seméntico, mas
o peso politico que assumem em relagio a formacdo da classe
trabalhadora no sentido de formar pessoas de forma critica e
comprometida com a transformacgio das relagdes sociais em
uma sociedade democratica.

No mestrado, meu objeto de pesquisa foi o curriculo inte-
grado do curso de Comércio PROEJA do IFRN - Campus Natal
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Zona Norte, campus no qual eu jd atuava como pedagoga nes-
sa época. Durante o estudo foi possivel compreender melhor
o campo da educacgio profissional e analisar, historicamente,
como ele se desenhou ao longo dos anos, observando como
essa drea do conhecimento estd marcada por desafios, mas
também como tem possibilidades para sua concretizacgo, tor-
nando-se cada vez mais necessdria.

Investigar o curriculo integrado do PROEJA trouxe-me ex-
periéncias muito significativas e gratificantes. Essa experién-
cia de pesquisa fez-me conhecer um pouco mais da histdria
de vida dos alunos desse programa, de como foi seu ingresso
no curso, quais seus anseios e dificuldades encontradas para
fazer o curso e quais as suas expectativas em relagio a vida
profissional e académica apds concluirem a formacgo.

Nesse sentido, o processo formativo no PPGEP foi uma ex-
periéncia realmente muito gratificante para mim. Com muita
saudade, lembro-me de que batizamos a nossa turma como
“os contra hegemodnicos”, muito influenciados pelas discus-
sOes ocorridas nas disciplinas Sociedade, Trabalho e Educa-
¢do e Ciéncia e Producdo do Conhecimento. Em relacdo a esta
ultima disciplina, recordo que teve em sua culminincia uma
exposicdo intitulada “Olhares sobre a ciéncia: Da Vinci - o ho-
mem e o cientista na obra de Capra”.

Recentemente, no ano de 2022, retornei ao programa na
condicdo de doutoranda e tenho a expectativa de concluir
meu curso de doutorado no ano de 2023. Sou e serei eterna-
mente grata ao PPGEP e aos professores pelas experiéncias vi-
vidas no meu percurso formativo. Estou ciente de que muito
tenho ainda a conhecer, pois tenho a consciéncia da nossa in-

completude, como uma condi¢do da existéncia humana.
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Até hoje, ao retornar ao programa para cursar o douto-
rado, quando passo no corredor das salas de aula do PPGEP,
relembro esse momento por meio dos banners ali expostos.
Ainda em relacdo a essa disciplina, lembro como tinhamos
momentos ludicos para trabalhar os conteudos, apesar de es-
tarmos no nivel de formacgao stricto sensu. Ao término do curso,
ja me sentia mais familiarizada com os termos que mencionei
incialmente e pude caminhar de maneira mais tranquila em
relagdo ao meu fazer profissional no IFRN.

Por tudo isso, destaco que a formagdo adquirida no PP-
GEP contribuiu e contribui de forma relevante no meu fazer
profissional e académico, razdo pela qual destaco a relevancia
social do programa e reconheco o seu valor como politica pu-
blica de grande importéncia para a EPT no Brasil.

Se ainda tenho algo a dizer aqui, peco licenga a autora da
epigrafe utilizada, fazendo minhas algumas de suas palavras.
Devo dizer que, ao narrar minhas experiéncias, sinto-me par-
te da histdria desse programa, a histdéria de quem sou em rela-

¢do ao que me aconteceu no espago formativo do PPGEP.

Com gratidio,

ADILINA ANDRADE

Maria Adilina Freire Jeronimo de Andrade possui licen-
ciatura em Pedagogia (UFRN) e mestrado em Educacdo (PP-
GEP/IFRN). Atualmente é doutoranda em Educac@o Profissio-
nal (PPGEP/IFRN) e exerce a fung¢io de pedagoga no IFRN.
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Natal, 21 de junho de 2022.

Para iniciar esse relato, é preciso me apresentar para que
minha jornada académica seja melhor compreendida. Logo,
em breves palavras, cd estou, uma bacharela em Ciéncia da
Computagio (UERN, 2013), licenciada em Formag3o Docen-
te (IFRN, 2017), com especializagio em PROEJA (IFRN, 2018),
em Tecnologias Educacionais e EaD (IFRN, 2021), mestra em
Educacdo profissional e Tecnoldgica (PPGEP/IFRN, 2022) e
iniciando mais uma pds lato sensu em Docéncia para EPT. Atuo
como professora tempordria do Centro Estadual de Educacio-
nal Profissional Sen. Jesse Pinto Freire, em Natal-RN.

Enquanto aluna de Ciéncia da Computacdo, minha ideia
era apenas concluir e iniciar minha vida profissional em uma
empresa da regido, porém entre esse pensamento e a conclu-
sdo do curso, me deparo com a docéncia, mudando completa-
mente minhas perspectivas futuras, mostrando o quanto os
projetos de extensdo sdo fundamentais para os alunos expan-
direm seus olhares perante as diversas oportunidades que as
graduagdes podem oferecer. Com a conclusio do curso, pude
enfim concretizar meu desejo de estar em sala de aula com-
partilhando aprendizados e aprendendo cada dia mais.

Nesse periodo inicial em sala, meu processo de ensino
passou a dar sinais de que faltara algo em minhas aulas, fal-
tava algo pedagdgico, considerando que até entdo eu era ape-
nas bacharela sem um norte pedagdgico que fundasse meu
fazer docente. Com a indica¢do do meu amigo Franklin, pude
ingressar em uma licenciatura voltada aos professores nio
licenciados, a Licenciatura em Formacdo Docente. Para ser

ainda mais gratificante, ela ocorreu em uma institui¢do que

O ATO INAUGURAL



249

sempre admirei: o IFRN, com profissionais de exceléncia e au-
las cada vez mais esclarecedoras, a ideia de ser professora e de
buscar formag3o continuamente foi impulsionada e vivo esse
sentimento até hoje. Vivo em busca de aprendizados que pro-
porcionem levar aos meus alunos cada vez mais orientagio e
desenvolvimento dos conhecimentos para uma transforma-
¢do pessoal e de uma sociedade mais justa e igualitdria.
Franklin ainda me apresentou os caminhos da pds-gradua-
¢do, me levou as especializacGes e ao Programa de Pds-gradua-
¢do em Educagio Profissional do IFRN, iniciando meu caminho
ao mestrado como aluna especial em duas disciplinas. Com es-
sas, foi possivel conhecer mais sobre o mundo da pds-gradua-
¢do stricto sensu. O interesse em ingressar como aluna regular,
a principio, se dava por melhores condi¢des e pontuacies em
concursos, mas com as disciplinas que cursei como aluna espe-
cial, essa ideia superficial passou a uma pequena parcela moti-
vacional para o ingresso no mestrado, levando a busca por um
novo olhar sobre a Educacdo Profissional e Tecnoldgica (EPT)
a um patamar maior em meus pensamentos, principalmente
por eu ser uma docente da drea da EPT, mas também por ver
as pessoas que desconhecem as bases por tras de todo o pro-
cesso de ensino e aprendizado da EPT e acabam tratando esta
modalidade como inferior as demais, além de ser uma forma
de manipula¢do para muitos governantes que deixam o ensino
profissional cada vez mais tecnicista e menos humano.
Minhas perspectivas perante o mestrado sempre foram
as melhores, minha ideia em todas as minhas jornadas peda-
gdgicas é sempre a de integrar meus conhecimentos obtidos
em minhas graduacdes, nas dreas de exatas e humanas, mas

no mestrado ndo houve a abordagem direta sobre as Tecno-

O ATO INAUGURAL



250

logias Digitais da Informagio e Comunicag¢do (TDIC), porque
estas eram abordadas de forma indireta nas disciplinas. Teria
sido interessante uma disciplina sobre Letramento Digital na
EPT, por exemplo, tanto que paguei disciplina semelhante,
Semindrios de Estudos Avancados: Linguagem Hipermidia e
Processos Formativos, na UNIFESP com a Profa. Lucila Pesce,
em 2021. Minha orientadora Lenina Lopes € uma conhecedora
nata de tecnologias, principalmente as que envolvem a pes-
quisa. Fiz vdrias anotagdes e lembretes, pois pretendo estudar
tais tecnologias para aplicar em pesquisas futuras.

O primeiro semestre foi muito duro, mas valeu a pena,
minha orientadora que tem uma visio de programa, de pro-
cesso educativo alongo prazo me orientou maravilhosamente
bem quanto a pagar as disciplinas obrigatdrias, o estagio, as
algumas optativas para que a escrita da dissertagdo tivesse
maior foco nos semestres seguintes. E assim o foi. Mas n3o foi
facil. Além da minha orientadora, outra boa surpresa foram os
colegas, sempre alegres (mesmo em meio a desesperos com-
partilhados) e dispostos a ajudar, de maneira que acabamos
criando um vinculo interessante. A troca de experiéncia nas
aulas foram sensacionais, fazia toda a diferenca, eram tantas
temdticas que eu nunca pensei em refletir, quanto mais criti-
car, essa pratica de conhecer — analisar — refletir — criticar foi o
diferencial que a maioria das aulas me trouxe, me influenciou
como pessoa, profissional e cidada.

Conhecer tantos autores durante as aulas e durante as
pesquisas foi fundamental para formar meu pensamento
como pesquisadora, mas o limiar entre citacdo e a minha fala
foram um desafio, quando eu falo logo vem o questionamen-
to: “quem disse isso? Oxe, negdcio confuso”.
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Outra coisa bacana que me aconteceu foi a oportunidade
de atuar como diagramadora e posteriormente editora assis-
tente da Revista Holos, como bolsista. Foi gratificante e edifi-
cante conhecer esse ambiente e todo o processo de submissao,
avalia¢do e publicac¢io de um periédico. Um pouco estressan-
te as vezes, mas gratificante no geral.

Como estava desempregada, conseguir a bolsa Capes me
deu um pouco de alivio, mas o bolsista tem tantas responsa-
bilidades quanto um trabalhador assalariado, e o medo de fa-
lhar em alguma solicitacdo de algum dos docentes me deixava
um pouco ansiosa.

Entdo veio a pandemia de Covid-19 e eu realmente desco-
bri o que € ter crises de ansiedade, lapsos de memoria e blo-
queios no meio da escrita, devido ao isolamento (que perdura
até o momento em que escrevo esta carta). Houve momentos
em que desistir poderia ser a solucdo para tais angustias, mas
o incentivo e sdbias palavras do meu esposo e de Lenina me
fizeram superar muitos obstaculos e finalmente concluir e de-
fender minha dissertacdo! Fui a ultima a defender da minha
turma, mas defendi com um sentimento de agradecimento,
de crescimento, de euforia.

O PPGEP acrescentou muito a minha vida, em diversos
aspectos, no tratamento com as pessoas de diversos niveis de
formac3o e conhecimento (uma visdo que eu jd tinha, mas foi
posta em prdtica nesse momento), com as tecnologias volta-
das as pesquisas, em como ajudar um colega mesmo quando
€ vocé que precisa de ajuda. Enfim, minha formacdo académi-
ca ganhou muito mais que um titulo de mestra, mas garantiu
que a busca pela pesquisa € o caminho para um professor que
acredita e torce pela Educacio e pelo ensino publico, com a in-
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tegracgdo das tecnologias digitais e com o incentivo ao discente
sobre sua capacidade mesmo que a sociedade diga o contrario.

O programa do PPGEP precisa de maior reconhecimento
dentro do Campus, principalmente entre os técnicos que ndo
querem atuar na secretaria, por ser uma dimenséo diferente
do que estdo acostumados (pelo menos essa € a visdo que fi-
cou). A comunicagio entre as disciplinas que envolvem mais
os géneros e a corporeidade poderiam estar mais envolvidas
com as demais disciplinas, acrescentando uma visdo mais hu-
mana em algumas discussGes, como no caso das falas sobre o
trabalho quando faladas pelas vozes de Harvey, Antunes ou
Marx. Adotar disciplinas a distdncia também poderia ser uma
forma de agregar mais alunos, pois a pandemia nos mostrou
que € possivel, mesmo que de forma emergencial. O ensino
remoto foi a forma de continuar com o processo de ensino-
-aprendizagem e da pesquisa, mas se o programa desenvolver
a ideia, hd a possibilidade de uma ou duas disciplinas serem
ofertadas dentro da Educag¢io a distincia, documentada e
pensada para o contexto.

Concluido o mestrado, me volto aos estudos para concur-
sos publicos na drea da educagdo, considerando que o titulo é
pontuado nos concursos e ja me tirou algumas oportunidades
antes de ser titulada como mestra. Em paralelo, também bus-
co a oportunidade de continuar na pesquisa académica em
um doutorado no PPGEP ou nio, mas espero que Lenina me

acompanhe nesse processo também!!

Atenciosamente,
Maria Helena Bezerra da Cunha Didgenes
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Maria Helena Bezerra da Cunha Didgenes possui gra-
duagdo em Ciéncia da Computacdo (UERN) e em Formagio
Pedagdgica de Docentes para a Educacio Profissional e Tec-
noldgica (IFRN). Possui especializagio em Tecnologias Edu-
cacionais e Educagio a Distincia e em PROEJA (IFRN). E mes-
tre em Educac@o Profissional pelo PPGEP/IFRN.
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Lajes Pintadas-RN, 15 de junho de 2022.
Saudacdes Pepegepianas aos docentes e pds-graduandos!

Fui desafiada a escrever uma carta ao PPGEP e quando co-
mecei a tragar as linhas, fiquei a pensar em como iniciar. Dai
me veio a lembranca do momento em que recebi o resultado
da aprovacdo para ingressar na turma do mestrado de 2015.1.
Ao verificar o resultado, saltei de alegria e em um tom alto e
com sorrisos nos ldbios, disse:

- Agora sim, sou uma Pepegepianal

Foi assim que me proclamei e autodenominei quando re-
cebi o resultado, em 2015, sobre a aprovagdo no Programa de
Pés-graduagio em Educagdo Profissional (PPGEP) do Institu-
to Federal de Educagio, Ciéncia e Tecnologia do Rio Grande
do Norte, Campus Natal Central (IFRN-CNAT). Relembrar esse
momento me fez pensar também sobre o presente, da satisfa-
¢do eidentidade que venho construindo com o PPGEP, de como
tem sido o processo de formacdo e qualifica¢do, mas sobretudo,
as contribui¢des que estamos dando a educagio e a sociedade.

O campo de conhecimento — educagdo profissional (EP) —
que se ocupa o PPGEP € um campo de luta e formac&o politica
para o pesquisador e trabalhador em educagdo. Neste espago
formativo e cientifico, encontrei os elementos fundamentais
que me ajudam a compreender de forma critica e reflexiva a
organiza¢do da sociedade capitalista - de forma especifica, a
relacdo trabalho e educagio.

Entdo, esta missdo de escrever ao PPGEP foi uma provo-
cacdo interessante. Estudar, ler, escrever e participar de cur-
sos sempre foram atividades que me motivaram e motivam

como mulher e como profissional da educacdo. Sempre que
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tive oportunidades de pensar e falar sobre projetos pessoais,
a condicdo de ser uma eterna estudante sempre foi pertinen-
te aos meus anseios — desejo estar sempre no movimento das
descobertas, das reflexdes, das leituras, dos didlogos, ao lado
de pessoas. Estou nesta condi¢do de aprendiz, de estudante
e de pesquisadora desde os meus 05 (cinco) anos de idade,
quando acompanhava meus pais nas salas de alfabetizacdo
de adultos — eles me levavam, pois ndo tinha com quem dei-
xar. Na escola oficial, entrei aos 06 (seis) anos e de 14 para c4,
nunca mais abandonei as salas de aulas: seja na condi¢do de
estudante ou na condi¢o de profissional da educacio.

Sou Licenciada em Pedagogia (UFRN) e Geografia (UnP),
e no itinerario formativo e continuo que venho buscando na
vida profissional, cursei algumas especializagdes lato sensu na
intenc¢do de compreender melhor os processos educativos e
suas implica¢Ges que permeiam as institui¢des de ensino. Em
uma dessas especializa¢des — Educagio Profissional Técnica
de Nivel Médio Integrada ao Ensino Médio na Modalidade de
Jovens e Adultos (CEFET-RN) — adentrei nas discussdes acer-
ca da educacgio profissional, temdtica que proporcionou uma
reflexdo significativa, critica com relagdo a nossa organizagio
social e econdmica, uma melhor compreensio do papel do Es-
tado, dos fins da educagio.

Ao tomar conhecimento do Programa de Pds-graduacgdo
em Educacdo Profissional, mediante a oferta do mestrado
pelo IFRN - Campus Natal Central, passei a acompanhar os in-
formativos e todas as demais noticias e participar dos eventos
relacionados, com vistas a participar do processo seletivo. Em
2014, eu me inscrevi, e um erro de ordem operacional e tecno-

l6gica me deixou de fora do processo. Diante da situagio, ao
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conversar com uma das docentes do programa, ele me falou
sobre a condic¢do de ser aluna especial e me orientou quan-
to ao processo de sele¢do. Diante de tais informagdes, fiquei
aguardando a sele¢do dos alunos especiais e, em 2014.1, con-
segui cursar a disciplina “Ciéncia e Produc¢io do Conhecimen-
to”, experiéncia formativa que foi basilar para pensar o objeto
de estudo e reelaborar o projeto de pesquisa; projeto que me
proporcionou uma vaga na turma de mestrado de 2015.1, na
Linha de Pesquisa Politica e Praxis em Educagio Profissional,
que centra seus estudos na andlise critica da Educagio Profis-
sional, posicionando-a na contextura da politica educacional
do nosso pais, considerando as transformacGes socioecond-
micas e politicas na contemporaneidade.

Na condi¢do de mestranda, participei ativamente das
atividades de ensino, pesquisa e extensdo. Estabeleci lagos
de amizade com os discentes e docentes do programa. A con-
vivéncia no espago académico exige um compromisso ético,
responsabilidade com a investigac¢do cientifica e metddica,
uma produgio confidvel e rigidamente fundamentada. Todas
as experiéncias foram significativas: as disciplinas cursadas,
os semindrios de pesquisa, o estagio docente, a participacdo
em grupos de pesquisa, a produg¢io dos artigos e participacdo
em eventos, as interagdes entre institui¢des e pesquisadores,
entre outras; todas foram relevantes para minha formacao.
Dentre elas, destaco o Colédquio Nacional e Internacional - A
Producdo do Conhecimento em Educagdo Profissional. Como
pepegepianos, somos impelidos a participar da sua totalida-
de: planejamento, execugdo e avaliagdo. Foi minha primeira
experiéncia como membro na organiza¢do de um evento cien-

tifico. Participar deste evento me fez compreender com mais
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nitidez as dificuldades que os cientistas em nosso pais enfren-
tam para fazer e socializar as pesquisas na drea das ciéncias
humanas e sociais.

O ato de tornar-se uma pesquisadora no campo da Educa-
¢do Profissional me fez pensar no ato de tecer. Pensar no jogo
das tramas e no tear. Refletir acerca das disposi¢oes e urdidura
dos fios na tessitura — composicdo do tecido, o seu entrelagar;
nessa contextura, estdo os principios elementares de todos os
sistemas estruturais. Ou seja, pensar em como se estrutura a
sociedade e como o Estado se posiciona e se movimenta den-
tro dela. Pensar também, no tocante a educagio, qual a sua
tungdo a sociedade.

Portanto, pesquisar no Campo da Educagio Profissional é
desafiante, impele um ato politico e pedagdgico: Politico, por
assumir o conhecimento em um campo que se caracteriza por
disputas e negociac¢Ges de distintos idedrios e fins defendidos
por diferentes segmentos e grupos sociais, evidenciando a di-
mensdo histérico-politica das diversas reformas educacionais
que permeiam os principios, as concepcoes, 0s projetos e as
praticas formativas; e pedagdgico, por se constituir uma prati-
ca cientifica — tedrica e metodoldgica — que procura compreen-
der, explicar as préticas sociais educativas e formativas que ddo
sentido e direcdo as préticas educacionais (MANFREDI, 2016).

Apés a conclusdo do mestrado, segui o processo de divulga-
¢do da dissertacdo mediante a publicacdo de artigos em livros e
revistas, bem como a publica¢do de um livro autoral. Durante
esse tempo, visitei escolas, participei de eventos cientificos, par-
ticipei de pesquisasrelacionadas ao objeto de estudo e dialoguei
com diversos profissionais. Percebi que o campo da educagio
profissional ainda € desconhecido, que os estudos precisam ser
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intensificados. Foi um tempo de maturacgo e reflexdo. Concebi
esse processo como necessario para planejar a continuidade da
pesquisa no dmbito das politicas publicas de educagio profis-
sional para mulheres. Retornei ao PPGEP em 2022.1, mediante
a selec¢do para o Doutorado. Nele me encontro, permanecendo
“pepegepiana” na inten¢do de continuar contribuindo na pro-
ducdo do conhecimento em educagao profissional.
Parafraseando Boaventura dos Santos Souza: “Temos for-
mados conformistas incompetentes e precisamos de rebeldes
competentes” vou finalizando essas linhas e colocando no
horizonte as perspectivas de que o PPGEP na condi¢do de um
Programa de Pds-graduagdo comprometido com a Ciéncia e a
formacao de profissionais e pesquisadores se consolide como
um espago que cujas agdes se movem para um permanente
processo de rebeldia e emancipac¢do humana e integral, ofere-

cendo as bases de uma sociedade mais justa e igualitdria.

Atenciosamente,

Rita DE CAssia RocHA

Rita de Cdssia Rocha possui licenciatura em Pedagogia
(UFRN) e em Geografia (UnP), especializa¢gdo em Educacdo
Profissional Técnica de Nivel Médio Integrada ao Ensino Mé-
dio na modalidade de Educac@o de Jovens e Adultos (CEFET-
-RN), mestrado em Educagdo Profissional (PPGEP/IFRN) e é
doutoranda em Educacdo Profissional (PPGEP/IFRN).

REFERENCIAS
MANFREDI, S. M. Educacéo Profissional no Brasil: atores e
cendrios ao longo da histdria. Jundiai: Paco Editorial, 2016.
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Caicd-RN, 28 de junho de 2022

Me chamo Sandra Maria de Assis, sou egressa da primei-
ra turma do mestrado académico em Educagio Profissional
do PPGEP e atualmente sou aluna do doutorado do mesmo
programa. Minha existéncia sempre foi pautada pela neces-
sidade de estudar. Cresci numa familia humilde e meus pais
(minha m3e, principalmente) incutiram, na minha cabeca e
na de meus oito irmaos, o estudo como um caminho de “sal-
vacdo” para a nossa vida. Na condig¢io de filha mais velha, ti-
nha a miss3o de estudar por mim e para ser exemplo para os
meus irm3os e irmis. Entdo, fomos encaminhados para as es-
colas publicas da nossa cidade e, a despeito das dificuldades,
avangamos até a graduagdo. Portanto, a educagio, paramim e
minha familia sempre foi solugdo: para a minha vida e para os
que sempre me cercaram.

Sou professora graduada em Histdria e sempre tra-
balhei na Educacio Bdsica em escolas publicas, como as
de onde sou egressa. Me formei em 1988 num campus da
UFRN, no interior do estado do Rio Grande do Norte, onde,
a épocanio havia cursos de pds-graduacio. No entanto, eu
alimentava um desejo de continuar estudando. Comecei a
trabalhar e adiei esse desejo até 1999, quando finalmente
pude ingressar na primeira turma do curso de especializa-
¢3o em Histdria oferecida pela mesma universidade onde
fizera a graduacgdo. Até entdo, meu sonho era prosseguir
para um mestrado em Histdria, mas as minhas condigdes
objetivas me impediam naquele momento: eu tinha filhos
pequenos, tinha uma sobrecarga de trabalho, sem possi-
bilidade de licenga para capacitacio e o curso sé era ofe-
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recido no campus Central de Natal, a 280 km de distincia.
Segui adiando o sonho de fazer um mestrado.

Em 2010, aprovada em concurso de provas e titulos, in-
gressei no Instituto Federal do Rio Grande do Norte. Ao me
deparar com arealidade da educacéo profissional, percebi que
precisava conhecer melhor essa drea de conhecimento por-
que até entdo eu ndo tinha formacdo pedagdgica especifica
nesse campo, assim como a maioria dos meus colegas docen-
tes também nio tinham. Nesse interim, tomei conhecimento
que o Programa de Pds-graduagdo em Educagio Profissional
(PPGEP/IFRN) estava em processo de gestacdo e, posterior-
mente, seria aprovado para iniciar seu funcionamento.

Decidi comecar a estudar para obter uma vaga no mes-
trado em Educacdo Profissional, quando este, enfim, fosse
aprovado. Foram aproximadamente dois anos, em que me
preparei a medida que fui me familiarizando com as leituras e
com o universo académico da Educac@o Profissional. Em 2013,
consegui a aprovagdo para cursar o Mestrado Académico em
Educagio Profissional na turma pioneira do PPGEP/IFRN.

Posso dizer que minha op¢do pelo curso nio se deu ape-
nas pela oportunidade de cursar um mestrado (qualquer um),
mas foi resultado de um processo construido no decorrer des-
ses dois anos, uma vez que meu objeto de pesquisa e meus in-
teresses profissionais e académicos j4 estavam voltados para
a educagio profissional. O programa oferecia duas linhas de
pesquisa e eu optei pela linha de formagio docente e préticas
pedagdgicas.

Comecei o curso com as melhores expectativas e, apesar
de algumas dificuldades, avalio que o crescimento pessoal e
intelectual alcancado até superou tais expectativas. Além da
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pressdo pela producdo académica, inerente aos programas de
pos-graduagio, havia uma certa tensdo para que o programa
fosse bem avaliado quando chegasse a hora. Isso, a0 mesmo
tempo que nos angustiava, também favoreceu o nosso senso
de responsabilidade com o programa. Ademais, era um grupo
pequeno de alunos e professores e inevitavelmente foram se
estabelecendo as afinidades, as amizades e as sociabilidades
que, por vezes, se estenderam para além dos ambientes aca-
démicos.

Outras turmas e novos professores foram chegando e
o PPGEP foi se robustecendo. Enquanto isso, chegou o tem-
po da defesa da dissertacdo. Era junho de 2015 e eu deveria
apresentar a minha pesquisa sobre as Prdticas pedagdgicas de
docentes de Ciéncias Humanas do curso técnico integrado de
Informadtica do campus Caicé para a banca examinadora. Foi
um dia muito especial para mim, pela aprovacdo e conquista
do meu titulo académico, mas também para o programa, por
ter sido também a primeira defesa. Testemunhamos um mo-
mento importante da histéria do PPGEP naquele dia.

O mestrado académico foi uma experiéncia de muitos
significados na minha vida. Quando retornei para as minhas
aulas no campus, o que eu aprendera no mestrado me levou
para a pesquisa com os alunos dos cursos técnicos integrados.
Passei a me envolver nos projetos, a coordend-los, a orientar
os alunos e incentivd-los a escreverem artigos com os resulta-
dos das pesquisas para divulga-las nos eventos académicos.
O PPGEP/IFRN me ensinara que o conhecimento precisa ser
produzido, publicado e compartilhado.

O programa alcangou resultados importantes nas avalia-

¢Oes que lhe possibilitaram a aprovagdo do doutorado cinco
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anos depois do inicio do mestrado. O numero de vagas para o
mestrado, o numero de linhas de pesquisa, o numero de pro-
fessores e pesquisadores, tudo tinha aumentado, mas a cultu-
ra escolar pouco mudara. Pude constatar isso quando retor-
nei para cursar o doutorado em 2020. Viviamos tempos muito
dificeis no contexto educacional e geral da sociedade brasilei-
ra, inclusive com uma pandemia que nos obrigou a aprender
e a nos adaptar ao formato do ensino remoto em que as au-
las, palestras, congressos, coléquios, bancas de qualificacdo e
defesa, apresentagdo de trabalhos, realizavam-se a distancia,
através das plataformas digitais. Mesmo assim, o programa
continuou mantendo o que, a meu ver, é seu diferencial: um
nivel de exigéncia e de compromisso muito elevado.

O mestrado naturalmente me encaminhou para o douto-
rado, mas entre o término de um e o ingresso no outro houve
um periodo de quatro anos em que me mantive produzindo
conhecimento, participando de alguns eventos de pesquisa
em educacio profissional. Juntamente com a professora Oli-
via Morais de Medeiros Neta, minha orientadora do mestra-
do e do doutorado, publicamos alguns artigos cientificos em
revistas indexadas. Manter-me conectada ao campo da Edu-
cacdo Profissional me ajudou na preparagio para a selegio e
posterior ingresso no doutorado.

O doutorado possibilitou-me construir um projeto para
a tese, que no momento estd em andamento, na linha de pes-
quisa de Histdria, Historiografia e Memoria da Educagio Pro-
fissional. A conclusio, aprovagio e publicacdo da tese €, no
momento, o caminho que estou percorrendo. No futuro proxi-
mo espero poder, com base no conhecimento proporcionado
pelos esforcos do PPGEP, contribuir mais com a producgo e
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expansdo do saber académico acerca do campo da Educacéo
Profissional. Penso que esse deva ser um propdsito de cada um
dos pesquisadores formados nesse programa de pds-gradua-
¢ao.

Atenciosamente,

SANDRA MARIA.

Sandra Maria de Assis possui licenciatura em Histo-
ria (UFRN), especializagdo em Histdria do Nordeste (UFRN),
mestrado em Educagio Profissional (PPGEP/IFRN) e é douto-
randa em Educagio Profissional (PPGEP/IFRN). Atual como
docente do IFRN, no campus Caico.
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Brasilia, 22 de junho de 2022.

Caros integrantes do PPGEP/IFRN,

Ap6s concluir meu processo de doutoramento em marco
de 2022, deixo este relato aos que ainda sonham com o ingres-
so no Programa e aos que estdo em processo.

A minha preparacio para o curso de doutorado em Edu-
cacdo Profissional comegou ainda antes do Programa ser
autorizado, no ano de 2018, participando das disciplinas do
mestrado como aluna especial.

Depois da finalizacdo das disciplinas, cursadas nos dois
semestres de 2018, me lembro que nos meses de novembro e
dezembro fiz um plantio virtual no site do CAPES para verifi-
car a aprovagdo nas reunides do Conselho Técnico-Cientifico
da Educagdo Superior (CTC-ES) e, no dia 6 de dezembro, saiu
a aprovagdo para a oferta de curso de doutorado.

A partir dai, vivi uma maratona de dias, fins de semana e
feriados de estudos para que pudesse me preparar para a sele-
¢do—dedicagdo que melevou a aprovagdo em 1° lugar nalinha
de pesquisa Politica e Praxis em Educacdo Profissional, em 27
de marco de 2019.

Desse momento em diante, foram trés anos de muita de-
dicacdo, até a defesa em 29 de margo de 2022. Deste periodo,
dois anos de estudo foram em formato remoto, em fung¢io da
pandemia da COVID-19.

Nossa turma tem o nome de “Existindo e Resistindo”, re-
presentando uma tentativa de existir de forma integral, mes-
mo com os afazeres, dificuldades e responsabilidades que a
vida de doutorandos requer e resistindo ainda as influéncias
externas que interferiam neste processo.
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Foram anos de aprendizado, de trocas, de crescimento
pessoal e académico... com colegas e professores. A realidade
de desenvolver uma pesquisa com distanciamento social, dis-
ciplinas em formato remoto me desafiou e me fez crescer!

Ao PPGEP, s6 tenho um sentimento: gratiddo. Ser a pri-
meira pessoa a defender representou uma honra e ao mesmo
tempo uma responsabilidade frente ao investimento que foi
feito na minha formagio académica pelo Programa e pelo
IFRN. Sou grata a cada pessoa que contribuiu na minha cami-
nhadal

Os proximos passos? Divulgacio cientifica da tese elabo-
rada, discussdo com as institui¢des participantes da pesquisa
para aprimoramento do objeto de estudo e planos de um pds-
-doutoramento porque, afinal, sonhar é a primeira etapa da

realiza¢do do sonho!

Atenciosamente,

VANIA Do CARMO NOBILE

Vania do Carmo Ndbile possui licenciatura em Pedago-
gia (UNB), especializacdo em Administragdo Escolar e Gestdo
Publica (UNB), mestrado em Educag¢io (UNB) e doutorado em
Educacio Profissional (PPGEP/IFRN). Foi docente do IFRN e
atualmente trabalha no Nucleo Pedagdgico do IFB, campus
Brasilia.
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Natal, 20 de junho de 2022.
Prezado professor

Venho por meio desta apresentar alguns sentimentos e
percepgodes no que toca a minha experiéncia com o Programa
de Pés-graduacdo em Educac@o Profissional do IFRN (PPGEP).
Confesso que inicialmente a ideia era cursar uma capacitacdo
stricto sensu e obviamente melhorar o meu retorno financeiro,
mas o programa foi um divisor de dguas para apreender a di-
nimica social que nos cerca e influencia o cotidiano de uma
maneira velada, porém bastante eficaz, paraimpor regras per-
tinentes ao grupo que detém o poder, mormente o financeiro,
e tem o intuito de manter inalterado o status quo vigente.

Assim, gostaria de dizer que as discussdes concretizadas
no dmbito do PPGEP contribuiram para enriquecer o meu uni-
verso académico e minha visdo de mundo, ampliando os ho-
rizontes com relagdo a varias questGes, em especial do modo
de producgio vigente - o capitalista -, e suas imposi¢des no
seio social. S3o ensinamentos que direcionaram o meu olhar
para as relacdes de trabalho firmadas no mercado, com esteio
principalmente nas desiguais chances de éxito em um mundo
contraditdrio e que se alimenta das diferentes oportunidades
de acesso as necessidades bdsicas para o desenvolvimento in-
dividual e coletivo.

Percebi que sdo questGes cruciais para desvelar a logica
perversa que rege o cotidiano das pessoas, na maior parte dos
casos, ndo sdo nem identificadas como constructos direciona-
dos para um fim pensado pela classe dominante, a qual dita as
regras em seu favor. Destarte, confesso que foi uma grata sur-
presa o quio enriquecedor foi cursar o programa, ampliando o
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meu entendimento para aspectos pouco claros, mas de funda-
mental relevincia para compreender a educagio profissional
e identificar como o trabalho estd imbricado com a educacéo
em uma simbiose formativa, presente nas mais diversas con-
figuragdes de sociedade jd vistas pela humanidade.

Ademais, o processo formativo é sempre muito frutifero,
na medida em que proporciona interagdes com outros cole-
gas e professores em uma aco de sociabilidade enorme para
reforcar o ensinamento da vida em grupo com todas as suas
necessidades de trocas de experiéncia, regras de convivéncia e
trabalho em grupo. Na verdade, trata-se de replicar uma vida
em sociedade, em menor propor¢io, obviamente, mas sempre
rica em aprendizados. Nesse processo formativo, as vivéncias
dificeis também fortalecem os lagos fraternos entre os alunos
que se identificam e se unem para alcangar os objetivos pro-
postos no transcorrer das disciplinas com a sistematizagio
de alguns féruns de discussdes para aprimorar o processo de
aprendizagem fomentado no 4mbito do programa. E preciso
lembrar que nem sempre as relacGes interpessoais sdo har-
monicas, mas lidar com a diversidade também faz parte do
aprendizado!

Enfim, sdo momentos estressantes e de muita cobranga,
porém ao mesmo tempo contribuem para mostrar que a con-
vivéncia entre os colegas e demais professores reforca lagos
de companheirismo e até, em algumas situagdes, de amiza-
des bastante salutares e duradouras e que ao final da jornada
mostra que o caminho foi muito exitoso.

Outrossim, € importante lembrar que por atuar na educa-
¢do profissional, a experiéncia com o mestrado no PPGEP foi
ainda mais fértil, haja vista auxiliar na compreensdo do meu
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contexto de atuagdo no préprio mundo do trabalho. Inclusive,
me propus a cursar o doutorado no mesmo programa a fim
de consolidar os saberes inicialmente discutidos no mestra-
do para melhor compreender a propria educagio profissional.
Minhas expectativas sdo enormes para essa nova formagao.

Atenciosamente,

WALKYRIA DE OLIVEIRA

Walkyria de Oliveira Rocha Teixeira possui bacharela-
do em Direito (UFPB), Especializa¢io em Jurisdicdo e Direi-
to Privado (ESMARN/UNP) e em Ministério Publico, Direito e
Cidadania (FESMP/RN), Mestrado em Educacdo Profissional
(PPGEP/IFRN) e atualmente é doutoranda em Educagio Pro-
fissional (PPGEP/IFRN). E auditora do IFRN.
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Ao registrar, magistralmente, a histéria do Programa de
P6s-graduagio em Educagdo Profissional do IFRN (PPGEP), o
Professor Dr. Chagas Souza, como grande pesquisador que é,
nos presenteia com um importante resgate temporal dos di-
versos momentos da Educag¢io Profissional no Brasil, indo das
Escolas de Aprendizes Artifices, nos idos de 1909, a criagdo da
Rede Federal de Educagdo Profissional, Cientifica e Tecnold-
gica e, consequentemente dos Institutos Federais de Educa-
¢do, Ciéncia e Tecnologia, ao apagar das luzes do ano de 2008,
com a promulgacdo da Lei 11.892.

Esse resgate histdrico nos permite compreender a evo-
lugdo da educagdo profissional no Brasil, contextualizado
pelos momentos politicos, econdmicos e sociais vividos pelo
pafs nesses mais de 100 anos. E nesse contexto que o autor
nos apresenta a criagido do PPGEP do Instituto Federal do Rio
Grande do Norte - IFRN, iniciando com a aprovacdo do Mes-
trado Académico em Educagdo Profissional, pela Coordena-
¢do de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior — Capes,
em 13 de dezembro de 2012, por coincidéncia, dia de Santa Lu-
zia, protetora da visdo e padroeira de Mossord, cidade onde o
autor reside e trabalha, abencoando a educagio profissional
com um novo olhar sobre o seu fazer académico.

Considerando que logo no inicio deste livro, o autor nos
fala que, “ao analisar documentos € preciso encontrar o nio
dito, o contraditdrio, o que ficou nas entrelinhas”, quero re-
gistrar, do lugar de quem conduziu o processo, a época como
Reitor do IFRN, as tratativas junto ao Conselho Nacional das
Institui¢des da Rede Federal de Educagdo Profissional, Cien-
tifica e Tecnoldgica — CONIF e a Capes, com vistas ao suces-
so na aprovagdo do programa. Ao tomarmos conhecimento
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da n3o recomendacio do mestrado académico na reunido de
setembro/2012 pelo CTC da Capes, solicitei ao presidente do
CONIF, Prof. Dr. Dénio Rebello Arantes, o agendamento de
uma reunido com o Diretor de Avaliagdo da Capes, Prof. Dr.
Livio Amaral, para que pudéssemos mostrar a importancia da
criacdo desse mestrado académico em educacio profissional
para a Rede Federal e para o pafis, tendo em vista a inexistén-
cia de programas de pds-graduagdo com esse viés nas Univer-
sidades brasileiras e a necessidade de formarmos docentes
e pesquisadores nessa drea. Em outubro daquele ano fomos
recebidos, eu e o Predidente do CONIF, pelo Diretor de Avalia-
¢do da Capes, momento no qual fizemos uma efusiva defesa
da aprovagdo do programa, mostrando dados da Rede Federal
que apontavam nesse sentido.

O desfecho dessa luta, todos ja conhecemos. Hoje o
PPGEP, além de contar com um programa de Mestrado Aca-
démico em Educagio Profissional, com inumeras dissertacées
defendidas, conta com um programa de Doutorado Académi-
co muito bem reconhecido e avaliado pela Capes.

Vale salientar que nada disso teria sido possivel sem o
empenho efetivo dos Professores José Yvan Pereira Leite, en-
tdo Pro-reitor de Pesquisa e pds-graduacdo do IFRN, e do Prof.
Dr. Dante Henrique Moura que, 4 época, coordenava o Nucleo
de Pesquisa em Educa¢do — NUPED, onde foi elaborado o pro-
jeto de mestrado, denso e com justificativas irrefutdveis. Vida
longa ao nosso PPGEP!

Natal, agosto de 2022
BELcHIOR DE OLIVEIRA ROocHA
Ex-reitor do IFRN
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A Editora do Instituto Federal de Educagao, Ciéncia e Tecnolo-
gia do Rio Grande do Norte (IFRN) ja publicou livros em todas
as dareas do conhecimento, ultrapassando a marca de 150 ti-
tulos. Atualmente, a edicao de suas obras esta direcionada a
cinco linhas editoriais, quais sejam: académica, técnico-cienti-
fica, de apoio didatico-pedagdgico, artistico-literaria ou cultural
potiguar.

Ao articular-se a fungéo social do IFRN, a Editora destaca seu
compromisso com a formacgao humana integral, o exercicio da
cidadania, a produgéo e a socializagdo do conhecimento.

Nesse sentido, a EDITORA IFRN visa promover a publicagao da
producao de servidores e estudantes deste Instituto, bem como
da comunidade externa, nas varias areas do saber, abrangendo
edicao, difusdo e distribuicao dos seus produtos editoriais, bus-
cando, sempre, consolidar a sua politica editorial, que prioriza
a qualidade.
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Francisco das
Chagas Silva Souza

Licenciado em Histéria (UFPB) e doutor em Educagdo
(UFRN). Professor titular do IFRN/Mossoré. Leciona no Pro-
grama de Pés-Graduagdo Educacéo Profissional (PPGEP),
no Programa de Pés-Graduagdo em Ensino (IFRN/UERN/
UFERSA) e no Programa de Pds-Graduagcdo em Educacéo
Profissional e Tecnoldgica (Mestrado Profissional em Rede
Nacional).



Ao longo do século XX e nas primeiras décadas do XXI, as
instituicoes que compdem a Rede Federal da Educacgao Profissio-
nal, Cientifica e Tecnoldgica passaram por mudangas nas suas
ofertas segundo as demandas da economia e da sociedade. As-
sim, se a atual Rede nasceu, em 1909, apenas com o propdsito
de prestar uma formagéao bdsica a jovens pobres, hoje, as institui-
¢Oes ofertam cursos ndo sé em nivel de Educagao Basica, mas
também Ensino Superior e de Pds-graduacgao lato e stricto sensu.

Nesta obra, aborda-se a oferta da Pés-graduagéo stricto sen-
su no Instituto Federal de Educacao, Ciéncia e Tecnologia do Rio
Grande do Norte, Campus Natal Central. A aprovagao do Progra-
ma de Pds-graduagdo em Educagdo Profissional (PPGEP), pela
Capes, deu-se em 2012, e as atividades letivas tiveram inicio em
2013. Em 2018, o projeto de oferta de doutorado por esse Progra-
ma foi aprovado pela Capes, tendo iniciado a primeira turma em
2019.

Por fim, considerando que essa obra também é uma come-
moracgao aos 10 anos de existéncia do PPGEP, contamos com a
participagao de alguns alunos e egressos que nos enviaram rela-
tos de suas experiéncias nesse Programa. Nesses depoimentos,
ha um esboco sobre a importancia desse PPG para as suas vidas.
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