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A EDUCACAO DO CAMPO E A VALORIZAGCAO LOCAL: CARACTERIZAGCAO
DA EDUCACAO CAMPESINA EM UMA AREA DE ASSENTAMENTO NA ZONA
RURAL DE AFONSO BEZERRA/RN

SILVEIRA, Renier Tiago Felix da. A EDUCACAO DO CAMPO E A VALORIZACAO LOCAL:
CARACTERIZACAO DA EDUCACAO CAMPESINA EM UMA AREA DE ASSENTAMENTO
NA ZONA RURAL DE AFONSO BEZERRA/RN. 2019, 45 f. Monografia (Graduacdo em
Tecnologia em Agroecologia), Instituto Federal de Educacdo Ciéncia e Tecnologia — Campus
Ipanguacu (IFRN/IP), Ipanguacu — RN. Brasil, 2019.

RESUMO: A educacdo do campo consiste em identificar uma reflexdo pedago6gica que nasce
das inumeras praticas educativas desenvolvidas pelos sujeitos que vivem no campo. Nesta
perspectiva a valorizacédo do professor, entendida aqui como formacao inicial e continuada de
professores para atuagdo nas escolas do e no campo e condigdes dignas de trabalho docente
sdo categorias fundantes para a efetivacdo da educacdo do campo que valorize as identidades
campesinas e favoreca a sua emancipacdo humana. O presente trabalho tem como objetivo
verificar se o corpo de professores da Escola Municipal de Santa Maria — Afonso Bezerra/RN
utiliza as praticas pedagdgicas relacionadas a educacdo do campo em suas atividades. Para
efeito dessa pesquisa foram aplicados questionarios “In Loco” com 0s docentes da escola em
estudo, as questdes foram abordadas relacionando principalmente a formacéo do docente, as
metodologias utilizadas em sala de aula, conhecimento sobre educacdo do campo, bem como,
a insergdo desse tema por parte da escola. Assim observando e analisando os resultados
oriundos das respostas obtidas com as indagacOes presentes no roteiro das entrevistas,
notamos uma falta de entendimento do contexto de educacdo do campo por parte dos
educadores, isso se evidencia pelo o fato de ndo terem uma capacitacdo ou formacao voltada

para as préaticas e metodologias que engloba a educagdo do campo.

Palavras — Chaves: metodologias, educacdo campesina, praticas pedagogicas.



THE EDUCATION OF THE FIELD AND THE LOCAL VALORIZATION:
CHARACTERIZATION OF CAMPESINA EDUCATION IN A SETTING AREA IN
THE RURAL AREA OF AFONSO BEZERRA /RN

SILVEIRA, Renier Tiago Felix da. THE EDUCATION OF THE FIELD AND THE LOCAL
VALORIZATION: CHARACTERIZATION OF CAMPESINA EDUCATION IN A SETTING AREA
IN THE RURAL AREA OF AFONSO BEZERRA / RN, 2019, xx f. Monography (Undergraduate in
Technology in Agroecology), Federal Institute of Education Science and Technology - Campus
Ipanguacu (IFRN / IP), Ipanguacu - RN. Brazil, 2019.

ABSTRACT: The education of the field consists in identifying a pedagogical reflection that
is born from the numerous educational practices developed by the subjects living in the field.
In this perspective, the valorization of the teacher, understood here as initial and continued
training of teachers to work in schools in the countryside and conditions worthy of teaching
work are foundational categories for the effectiveness of education in the countryside that
values peasant identities and favors their emancipation human. The present work has as
objective to verify if the body of teachers of the Municipal School of Santa Maria - Afonso
Bezerra / RN uses the pedagogical practices related to the education of the field in its
activities. For the purpose of this research, "In Loco" questionnaires were applied with the
teachers of the school under study, the questions were approached relating mainly the teacher
training, the methodologies used in the classroom, knowledge about field education, as well
as the insertion of this the school. Thus, observing and analyzing the results from the answers
obtained with the questions presented in the interview script, we noticed a lack of
understanding of the context of the education of the field by the educators, this is evidenced
by the fact that they do not have a training or training aimed at the practices and

methodologies that encompasses rural education.

Keywords: methodologies, peasant education, pedagogical practices.
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1. INTRODUCAO

A educacdo é concretizada nas agdes e patricias pedagogicas, assim se estendendo por
toda malha social envolvendo diversos agentes e institui¢cdes, por ser formada pela atuacéo
dos profissionais da educacdo, através de acdes desenvolvidas na comunidade escolar e das
politicas locas de educacdo. Neste contexto definimos a educacdo, como pilar central que

sustenta a sociedade e compreensdo de sociedade justa e igualitéria.

Diante da complexidade que envolver educacdo, compreendemos a partir da
perspectivas democraticas, contribuindo com as vivéncias comunitarias, no dialogo, para
formar pessoas participantes. Mediante a essa visdo, situamos a relacdo entre educacdo e

sociedade no &mbito da dinamicidade e possibilidade de mudanca.

Segundo Freire: Shor (2006), a educacdo é ato de amor e coragem, sustentada no
didlogo, na discussdo, no debate. O que requer o olhar para os saberes dos homens e
mulheres, ja que ndo ignoramos tudo, da mesma forma que ndo dominamos tudo. Cabe a nos
a compreensdo de que a historia € um processo de participacao de todos, e neste sentido é na
escola que encontramos mais um lugar privilegiado para o ensino e a aprendizagem, local que

deve ser constituido pela sua natureza e especificidade.

Uma das inUmeras caracteristicas da educacdo € ser parte dindmica nas relagdes
sociais e integra a sociedade as vezes com desequilibrio para da suporte as relagdes humanas,
sociais, culturais e historicas. A definicdo de educacdo ndo abrange todas as suas inimeras

possibilidades de mudancga em um corpo social.

Freire (2003, p.40) afirma que “A educacdo ¢é sempre uma certa teoria do
conhecimento posta em pratica [...]”. Numa primeira perspectiva, podemos entender que, com
essa afirmacao, Freire esta dizendo que a educacdo sempre € um determinado conjunto de

ideias relativas ao conhecimento sendo praticadas.

Por tanto deste ponto de vista, a educacdo como reflexdo posta em pratica,
dependendo da finalidade que assuma, pode contribuir para permanéncia de um modelo de

relagdes socias que busca sua transformagéo.
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Na Constituicdo Federal do Brasil de 1988, especificamente no Art. 205, a educacéo é
definida como sendo um direito de todos e dever do Estado e da familia, sera promovida e
incentivada com a colaboragdo da sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da pessoa,
seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificacdo para o trabalho. Além disso, no
Art. 206 afirma que o ensino serd ministrado com base em alguns principios, dentre eles,
podemos destacar a igualdade de condigdes para 0 acesso e permanéncia na escola. Com base
na Constituicdo é dever do estado levar o acesso a educacdo de qualidade para todos os

cidaddos brasileiros com maestria.

Observando todos estes contextos e conceitos sobre a educacdo ha uma compreenséo
que a educacdo deve ser levada a todos com um principio de igualdade e justica social. Seja
ele pobre, rico, preto, branco, indio, que resida na zona urbana ou rural, em florestas,

comunidades ribeirinhas entre outros.
Schneider e Gais (2016) afirmam que o conceito de educacdo no campo:

A educacdo do campo é definida coletivamente e esta deve ser atrelada
pedagogicamente a vida, cultura, costumes e a vida dos sujeitos, sendo um
projeto integral de formacdo humana, onde todos possam ter participacdo
democréatica pela melhoria da qualidade ensino-aprendizagem. O campo
deve ser visto como espaco pedagdgico e reconhecido como territorio
educativo (SCHNEIDER E GOIS, 2016).

Diferenciamos, social e politicamente a educacao rural e a educacao convencional na
formar urbana, esclarecendo sua contribuicdo com o desenvolvimento da consciéncia social e
politica do homem do campo, seja ele seringueiro, trabalhador nos faxinais, ilhéus, indios,

pescadores ou quilombolas.

A educacdo rural, pedagogicamente contraria a Educacdo do Campo, utilizando como
método de ensino a reproducdo de informagdes e “conhecimentos”, sem debater a realidade

concreta do homem do campo. Assim Simdes e Torres, 2011 faz a observacao que:

Antes de se discutir educacdo do campo ha de se compreender que essa nao
é uma continuidade de educacdo rural. Esta segunda diferencia-se pelo fato
de ser uma mobilizacdo em favor de levar o ensino as populages rurais, seja
ele em salas multisseriadas com professores para atender alunos de séries e
idades diferentes, ou pela dificuldade de deslocamento de muitos
professores, por isso ndo tém formacdo adequada, portanto, uma educacio
fundamentada somente no aprendizado do ato de ler, escrever e fazer conta
(SIMOES; TORRES 2011, p.02-03).
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Neste ponto € que a escola do campo tem que ter pratica pedagdgicas diferenciadas
das que sdo aplicadas na zona urbana e também todo um cuidado com a regido em que a
comunidade escolar estd inserida e seus contextos. Ndo podemos viabilizar e aplicar
totalmente um conceito de pedagogia de um determinado local em outro, como por exemplos
um plano pedagogico do sul ndo se aplica totalmente ao nordeste semiarido e assim um do
norte da ndo se aplica rigidamente ao sul do pais. A educacdo do campo tem que construir
junto a regido e suas caracteristicas historicas, sociais e culturais de uma regido e comunidade.
Para que seja alcancado sucesso, e que como diz e esta escrito na Constituicdo brasileira uma

educacéo de qualidade a todos.
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2. OBJETIVOS

2.1 OBJETIVO GERAL

A presente pesquisa se propGe a analisar as referencias presentes nas préaticas
pedagdgicas do corpo de professores da Escola Municipal de Santa Maria/Afonso

Bezerra/RN, utiliza as praticas pedagogias da educacdo do campo em suas atividades.

2.2 OBJETIVOS ESPECIFICOS

e Verificar se entre os professores, gestores e coordenadores pedagdgicos ha formacéao
especifica para educagdo no campo;

e Identificar como os professores compreende as praticas pedagdgicas as dimensdes
formativas do trabalho pedagdgico da Educacdo do Campo;

e Entender se a escola e professores levam em consideracdo a realidade do campo em

suas metodologias e praticas pedagogicas na sala de aula;
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3. REVISAO TEORICA

3.1. EDUCACAO DO CAMPO HISTORIA E CONCEITOS

Segundo Souza (2006, p.16), a Educacdo do Campo nasceu em contraposicdo a
Educacdo Rural. Segundo o autor, ela nasceu de pensamentos, desejos e interesses dos
sujeitos do campo,

“[...] determinando seus destinos na construgdo de suas ideologias, suas
visdes de mundo; j& a educagdo rural nasceu da cabeca dos ruralistas como
forma de subordinar os camponeses, de reservar a eles um controlado espacgo

nas politicas de educagdo para civilizar e manter a subordinacdo (SOUZA
2006, p.16)”.

A Educacgdo campesina em seus conceitos e lutas tem como objetivo a educacdo de
criancas, jovens e adultos que vivem no campo. Portanto, trata-se de um movimento que
possibilita 0 acesso ao direito a educacdo de milhares de pessoas que vivem fora do meio
urbano e que precisam ter esse direito garantido nas mesmas proporc¢des em que é garantido
para a populacédo urbana (LOCKS; GRAUPE; PEREIRA, 2015).

Nas mesmas proporc¢des ndo nas mesmas dimensdes e praticas pedagogicas, pois olhar
para esse publico da educacdo no campo tem quer ser diferenciado, com a mesma qualidade

da educacéo convencional da zona urbana.

Historicamente, é relevante considerar inicialmente que a populacdo do campo tem
sido vitima de preconceitos como ‘gente atrasada, foi conceituado no imaginario social
brasileiro para se referir a populacdo do campo como miseravel, pobre e desleixado (LOCKS;
GRAUPE; PEREIRA, 2015).

Nesta visdo, leva se ao erro de entendimento que as populacdes do campo sempre
foram consideradas sem cultura, sem educacdo e como a sua existéncia seria apenas para

trabalhar no campo, portanto, ndo precisariam de uma educacéo justa e de qualidade.

Por isso & importancia de estudar sobre as legislacdes que garantem o direito a
educacdo com qualidade a populacdo camponesa, a fim de verificar quais os direitos
educacionais cabiveis a essa parcela da populacdo que possui necessidades e interesses

especificos, os que diferenciam da populagédo urbana (ROSA; CAETANO, 2008).
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3.2. INICIO DA EDUCACAO DO CAMPO NO BRASIL

A Educacdo do Campo no Brasil obtiver uma forma consistente a partir dos
movimentos sociais do campo, evidenciamos que surgiu dos trabalhos educativos nos
acampamentos do MST, iniciada antes ainda do fim do governo militar, a partir das primeiras
movimentacGes no campo, em 1979, apds as ocupactes das fazendas Macali e Brilhante, no
Rio Grande do Sul e com as lutas dos agricultores do Oeste e Sudoeste do Parana,
consequéncias das desapropriacdes de terra pelo governo federal militar para a construcéo da
barragem da Usina Hidroelétrica de Itaipu, entre Brasil e Paraguai (CALDART, 2007).

Esta Educagdo do Campo € historicamente das préaticas educativas desenvolvidas nas
escolas itinerantes nos acampamentos do Movimento Sem Terra, realizada em barracos de
lonas, nas sombras das arvores, sapés e sociedade civil. Assim estas escolas foram
importantes nas mobilizacdes internas do Movimento e foram conquistas sociais e politicas do
direito a educacdo inicialmente negada pelos poderes publicos — municipios, estados e
federacdo — ao direito da educacdo as criancas, jovens e adultos acampados e assentados e

camponeses em geral.

A Educacdo do Campo nasceu como mobilizacdo/presséo de movimentos sociais por
uma politica educacional para comunidades camponesas: nasceu da combinacgéo das lutas dos
Sem Terra pela implantacdo de escolas publicas nas areas de Reforma Agraria com as lutas de
resisténcia de inumeras organizagfes e comunidades camponesas para ndo perder suas
escolas, suas experiéncias de educacdo, suas comunidades, seu territorio, sua identidade
(CALDART, 2007).

Com estas limitagcdes os educadores trabalharam a formacdo educacional, utilizando
diferentes subsidios a partir das experiéncias de vida e da histéria do Movimento. As praticas
alternativas levaram a criacdo do Setor de Educacdo do MST, em 1987, sendo responsavel
pela articulacdo e coordenacdo nacional tanto das lutas como das formulagBes politico-
pedagogicas, que aos poucos vao constituindo uma proposta de educacdo para as areas de
reforma agraria (CALDART: KOLLING,1997).

Assim, com as suas dimensbes e muita forca de vontade os materiais didaticos e
paradidaticos contribuiram com os educadores do campo em todo Brasil, subsidiando
discussdes em diferentes areas do conhecimento no Movimento. O objetivo do Setor, desde
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seu inicio, respondeu as necessidades dos educandos e educadores acampados e assentados

residentes no campo e marginalizados pelo Estado.

Mas s6 no ano de 1997, dez anos ap6s a criacdo do Setor de Educacdo do Movimento
e ano da realizacdo do | Encontro Nacional dos Educadores da Reforma Agréaria (I ENERA),
“o trabalho de educagdo do MST” envolvia varias “frentes de atuacdo: escolas de 1° grau (1* a
4% e 52 3 82 séries), Educacdo de Jovens e Adultos (prioritariamente alfabetiza¢do), Educacao
Infantil (O a 6 anos) e Formagdo de Educadoras e Educadores para atuacdo nestas frentes”
espalhadas “nos assentamentos ¢ acampamentos dos 23 estados onde o MST ja tem alguma
forma de atuacdo, com a intensidade e a qualidade correspondentes ao préprio nivel de
organizagdo do Movimento em cada um deles” (CALDART; KOLLING 1997).

Neste contexto de muita luta e que nasce educacdo no campo assim com isso 0 MST e
outros movimentos sécias conseguem chamar a atencdo do Estado para uma educacdo justa e
igualitéria para todos. Realmente como dever ser esta escrito na constituicdo, e que leve em

consideracao todos os contextos e conceitos de uma educacdo campesina.

3.3 AEDUCACAO DO CAMPO NO AMBITO DAS LEGISLACOES NACIONAIS

A Constituicdo de 1988 descreve no seu artigo 205 a educacdo como direito de todos e
dever do estado, transformando-a em um direito publico subjetivo, independentemente do
local seja ela zona urbana ou rural. Assim os principios constitucionais da educacao abrangem

todos os niveis e modalidades de ensino ministrados em qualquer localidade do pais.

A mesma constituicdo em momento algum se referir diretamente e especificamente ao
ensino rural no corpo do texto, possibilitou as Constituicdes Estaduais e a Lei de Diretrizes e
Bases da Educagdo Nacional LDB - 9394/96 o tratamento da educacdo rural no ambito do

direito a igualdade e do respeito as diferencas.

O artigo 62 da LBD de 1996 conceitua em suas Disposi¢cbes Constitucionais
Transitorias a criagcdo do Servico Nacional de Aprendizagem Rural - SENAR, mediante lei

especifica, reabre a discussdo sobre educacao do campo e a defini¢ao de politicas para o setor.
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A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional - faz referéncia em apenas um de
seus artigos sobre a educacdo bésica para a populagdo rural. Assim segue delimitado no
capitulo I, da Educacdo Bésica, artigo 28.

Na oferta de educacdo bésica para a populagéo rural, os sistemas de ensino
promoverao as adaptacfes necessarias a sua adequacdo as peculiaridades da

vida rural e de cada regido, especialmente: | — conteidos curriculares e
metodologias apropriadas as reais necessidades e interesses dos alunos da
zona rural; Il — Organizacdo escolar propria, incluindo adequacdo do

calendario escolar as fases do ciclo agricola e as condigdes climéticas; Il —
Adequacéo a natureza do trabalho na zona rural LDB 9394/96, p.43.

Em relacdo aos curriculos o Art. 26 da LBD 9394/96, p. 42. Descreve 0 seguinte,

Os curriculos do ensino fundamental e médio devem ter uma base nacional
comum, a ser complementada, em cada sistema de ensino e estabelecimento
escolar por uma base nacional diversificada, exigida pelas caracteristicas
regionais e locais da sociedade, da cultura, da economia e da clientela LDB
9394/96, p. 42.

Esses textos constitucionais descrevem a questdo, mas deixam-na imprecisa, & margem
de inGmeras interpretacBes, ndo apontando efetivamente uma proposta, como é o caso desta
base nacional diversificada, ou seja, os textos das constituicbes ou das leis relacionados a
educacdo no campo ndo sdo realmente precisos com o tratamento que a educacdo campesina

necessita.

S6 no ano de 1998 com a criacdo da Articulacdo Nacional Por Uma Educacdo do
Campo, composta por representantes da Conferéncia Nacional dos Bispos no Brasil - CNBB,
Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra - MST, Universidade de Brasilia - UnB
Organizacdo das Nagdes Unidas para a educacdo, ciéncia e cultura - UNESCO, e Fundo das
Nacdes Unidas para a Infancia - UNICEF, e a partir deste momento, com a participacdo de
outros movimentos e entidades. Esta Articulagdo formou-se no processo de preparacdo da |
Conferéncia Nacional por Uma Educacdo Béasica do Campo, realizada em Luziania - Goias
em 1998 (PELICIOLI 2008).

Neste ponto de vista levando em considerada uma conquista significativa para
construcdo de um plano pedagdgico que se oriente pelos objetivos e finalidades condizentes
com a vida no campo, a LDB de 1996 recebe algumas criticas, por deixar de abordar de modo
mais evidente questdes importantes para a pratica pedagogica com eficiéncia. De acordo com
(LEITE 1999).
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Os seguintes pontos foram colocados; 1. Quanto a clientela da escola rural: a condicédo
do aluno como trabalhador rural; distancias entre locais de moradia/trabalho/escola;
heterogeneidade de idade e grau de intelectualidade; baixas condi¢fes aquisitivas do alunado;
acesso precario a informagGes gerais. 2. Quanto a participagdo da comunidade no processo
escolar: um certo distanciamento dos pais em relacdo a escola, embora as familias tenham a
escolaridade como valor sécio-moral. 3. Quanto a acdo didatico-pedagdgica: curriculo
inadequado, geralmente, estipulado por resolu¢bes governamentais, com vistas a realidade
urbana; estruturacdo didatico-metodoldgica deficiente; salas multisseriadas; calendario escolar
em dissondncia com a sazonalidade da producdo; auséncia de orientacdo técnica e
acompanhamento pedagogico; auséncia de material de apoio escolar tanto para professores
quanto para alunos (LEITE, 1999).

Entrando nesta observacdo dos avancos da educacdo do campo entre os anos 1996 a

2010 as importantes conquistas que foram efetivadas, por intermédio das reivindicacdes do

Movimento da Educacdo do Campo, entre elas figuram: Resolucdo CNE/CEB n° 1/2002 e

Resolugdo CNE/CEB n° 2/2008, estipulando as Diretrizes Operacionais para Educacdo Bésica

das Escolas do Campo e o Decreto n° 7.352, de 4 de novembro de 2010, que dispbe sobre a

Politica Nacional de Educacdo do Campo e sobre o Programa Nacional de Educacdo na
Reforma Agréria - PRONERA. Sobre este ultimo (FREITAS; MOLINA 2011). destacam:

Aspecto relevante do Decreto n°® 7.352/2010 esté contido no reconhecimento

Juridico tanto da universalidade do direito & educacdo quanto da

obrigatoriedade do Estado em promover intervencbes que atentem para as

especificidades necessdrias sdo cumprimento e garantia dessa

universalidade. Essa legitimacdo é importante instrumento de pressdo e

negociacdo junto aos poderes publicos, especialmente nas instancias
municipais [...] (FREITAS; MOLINA, 2011, p. 22)

Com essas lutas travadas pelos movimentos sociais do campo para uma educagao
digna e de qualidade, levando em consideragdo todas as peculiaridades e caracteristicas da
comunidade campesina seja ela situada em qualquer localidade deste pais, respeitando a sua
historia sua cultura. Houve grandes avancos, mas como em todo o resto do Brasil tem muito a

se reconstruir, mudar e melhorar.
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3.4 IMPORTANCIA DA EDUCACAO DO CAMPO NO DESENVOLVIMENTO DAS
COMUNIDADES

No ponto sobre a nitida importancia de uma educacdo campesina para que as
comunidades obtenham um desenvolvimento, mas que leve em consideracdo todos o0s
contextos que tem a educagdo do campo, acreditamos que a cultura, a identidade local deve
ser valorizada em todos os aspectos na formulacdo de politicas publicas para a educacao e as

acdes publicas devem ser formadas em parcerias com 0s movimentos sociais correspondentes.

Assim inauguramos um momento importante na histéria da educacdo do campo
brasileira uma que desenvolva estes grupos sociais considerando todas suas complexidades de
valores cultura em unido entre os desenvolvimentos das comunidades mais os seus valores.
Baseada em reivindicacGes e proposi¢Oes da sociedade poderd ser construida propostas
educativas que contemplem o fortalecimento desses segmentos de contextos culturais
peculiares trazendo, assim, uma pratica educativa que gere uma aprendizagem util ao
desenvolvimento pessoal e local na perspectiva da formagdo da comunidade rural (SILVA E
LUATET, 2015).

Esta modalidade de educacdo como proposta para formacdo de futuras geracbes de
agricultores é fruto da mobilizacdo dos movimentos sociais que atuam no campo. A educacao
do campo ¢é a historia da construcdo de um direito: o direito do povo brasileiro que vive e
trabalha no mundo rural, que luta pelo direito a terra e ao trabalho a educacéo. E a escola para
os filhos das familias agricultoras ndo pode ser uma adaptacdo da escola da cidade para o
meio rural. A sociedade organizada se junta aos meios académicos reivindicam um sistema de
educacdo que seja compativel com segmentos produtivos e culturalmente definidos, o
campesinato brasileiro (FERNANDES 2004).

Um dos meritos da proposta da educagdo do campo é o de incorporar metodologias
participativas e especificas para o mundo rural, e ou agricola. Em oposi¢do ao tipo de
educacdo predominantemente vivenciada pelas populagdes do campo. A forma como vem
sendo praticada, parece muitas vezes reforcar o éxodo rural por trazer em seus contetdos e
metodologias adotadas, quase exclusivamente, vinculadas ao mundo urbano (SILVA E
LUATET, 2015).
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Entdo temos com uma educacdo de qualidade no campo, uma escola que valorize
todos os aspectos da educacdo do campo com todos os seus valores culturais, histéricos e
sociais, com estes valores uma aprendizagem direcionada ao campesinato, mais que ndo deixe
a desejar a qualquer educacdo urbana, assim desenvolve -se a comunidade junto a escola em
uma educacdo basica até o ensino médio e possibilitando que estes educandos entre nas
universidades e voltem para o seio da sua comunidade e a faca se desenvolver em todos os seu

aspectos socioecondmicos e de valorizagdo do meio local em que vivem.

3.5. METODOLOGIAS DA EDUCACAO DO CAMPO

Entra no contexto de educacdo do campo e nos paradigmas de suas metodologias e
praticas pedagdgicas entra no contexto histérico, cultural e social de uma comunidade, a

educacdo do campo requer uma observacao do ensino garantido pelo o estado atualmente.

Este modelo de educacdo, que ndo acontece a nos moldes da educacdo convencional
das cidades, ou seja, pois antigamente, existiam escolas rurais, geralmente multiseriadas, onde
um profissional da educagdo atuava como coringa em todas as areas. O novo olhar do estado
para as politicas educacionais pensou-se que a melhor alternativa para a melhoria daquela

situacdo seria a remocao dos alunos do espaco rural para o espago urbano (MOLINA, 2004).

Com estes moldes uma grande mazela social nova foi efetivada a migracao
desordenada e descontrolada do homem do campo para as cidades, com o aumento de
logradouros improprios e assim dificultando o ensino. Atentos a estes fatores sendo
observados sentiu a necessidade de levar a educacdo ao campo, isto s6 foi possivel a partir do
momento em que as politicas educacionais foram redirecionadas para um atendimento digno e

de qualidade.

Mas, porém, isto s6 ocorrera de maneira satisfatoria quando o profissional da educacao
puder melhorar sua pratica educacional, e atender de maneira diferenciada os alunos do
campo. (DUARTE, 2003) destaca que:

Partindo dessa teoria, e visualizando essa nova pratica, buscamos analisar as
metodologias utilizadas na pratica educacional da Educacdo do Campo,
visando direcionar o trabalho docente para uma pratica que respeite e
valorize as diferencas e peculiaridades encontradas nesta modalidade de
ensino, verificando se existe adequacdo das metodologias em relagcdo as
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diferencas e peculiaridades dessa modalidade de ensino, buscando sugerir e
aplicar possiveis alternativas metodolégicas que melhor refletirdo no
processo de ensino aprendizagem em relacdo a Educacdo do Campo
(DUARTE, 2003).

Atentos a estas caracteristicas a educacdo do campo é muito mais do que simples
conhecimento dos conteddos sistematizados, compreendidos em bancos escolares. Necessita-
se de formas diferenciadas de abordagem destes conteidos, que por vezes precisam ser
adequados a nova realidade, pois o espaco rural ndo oferta as mesmas condi¢bes do espaco
urbano, principalmente no que se refere ao alunado (MOLINA, 2004).

Assim ha a necessidade de repensar e reavaliar esta nova modalidade educacional
organizando a pratica educativa a partir do conhecimento prévio do espaco e dos alunos que

sdo e serdo atendidos no espaco rural.

Segundo Silva e Luatet (2015), quando se trata em educacdo do campo precisamos
rever 0s seguintes segmentos educacionais; A organizacdo do espa¢o pedagogico amplia-se
para além da sala de aula, organizadas e desenvolvidas em diferentes espacos pedagdgicos;
educacdo do campo precisa ser pensada e exercida a partir de sua origem; A vinculacdo do
campo as politicas publicas e a educagdo; A escola tem de levar em conta a histéria de cada
educando e das lutas do campo; Construir efetivamente, com todos os que vivem naquele
local, naquele tempo concreto, outras formas de planejar, propor e executar as agles de
desenvolvimento para que a vida possa ser vivida a seu tempo, com a criacdo de novas
possibilidades; Recriacdo da organizacdo do trabalho e das praticas pedagdgicas, baseadas em

fundamentos que se coloquem desde as raizes destes povos.

Seguindo com estes preceitos e conceito de que a educacdo do campo vai mais além
do que conteddos monocromaticos oriundos das escolas da zona urbana tém que se levarem
em consideragdes as dimensdes dos educandos do campo e que atenda a sua realidade. Desta
forma, devemos considera a relagcdo do sujeito, conhecimento e o entorno socio-cultural e
politico, e também as seguintes dimensoes;

DIMENSAO ANTROPOLOGICA — reconhecer os sujeitos concretos, com
seu modo de vida, trabalho, cultura, condi¢Bes historicizadas,

especificidades as quais os possibilitam produzir e reproduzir a existéncia
humana. (SILVA; LAUTET, p.16, 2015)

DIMENSAO POLITICA — é a opcdo em contemplar a dimensdo acima e
garantir a intencionalidade pedagdgica articulando-a na gestdo das acdes
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concretas, na perspectiva da transformacdo das situacGes opressoras
desvendadas. (SILVA; LAUTET, p. 16, 2015)

Atendo estas duas primeiras dimensdes para obter a formagdo necesséaria para o
educando do campo assegurando que o aluno mantenha suas raizes culturais, histéricas e
politicas dentro da construcdo de um cidad&o preparada para os desafios que ele queira alcar.
Assim entramos nas das Gltimas dimens@es de (SILVA; LAUTET, 2015).

DIMENSAO EPISTEMOLOGICA - movimento permanente de correlagio
entre teoria e pratica, saberes derivados do entorno sociocultural e
conhecimentos cientificos, conteldo e forma, racionalidade e subjetividade

na perspectiva da construgdo de processos comprometidos de aprendizagem
(SILVA; LAUTET, p. 16, 2015).

DIMENSAO METODOLOGICA - para explicitar esta dimenséo
metodologia de ensino contextualizada esta, pois, em sua capacidade
permanente de fazer-se e refazer-se a partir de problemas e desafios postos
por acbes e reacOes que acontecem concomitantemente a cada momento
historico (SILVA; LAUTET, p. 16, 2015).

Mesmos com importantes medidas expostas, deve-se levar em consideracdo a rede
tematica que procura trabalha com os seguintes conceitos: trabalho como Producdo Humana;
relacbes cooperativas; principios de convivéncia; funcdo social da agricultura
camponesa/familiar; participacdo da crianga na vida da familia; qualidade de vida e
alimentacéo; direito de ser crianca; organicidade na escola (CARNEIRO; BAPTISTA, 2003).

Levando em consideracdo estes contextos, podemos direcionar a proposta pedagogica
a ser implantada, visando melhoria no ensino das pessoas do campo, visto que os conteddos
sistematizados necessitam estar em acordo com a pratica da cidadania, cuja luta foi a base

para a construcao da historia dos povos do campo.



26

4. METODOLOGIA

4.1. CARACTERIZACAO GERAL DA AREA DE ESTUDO.

A pesquisa foi desenvolvida na cidade de Afonso Bezerra, Regido central do Rio

Grande do Norte. Foi pesquisada em uma escola que se localiza no municipio.

Segundo dados do (IBGE, 2010), o municipio de Afonso Bezerra esta situado numa
area de sertdo e encontra-se na regido central do estado. Com uma extensdo territorial de
576,180 km?, pertence a Mesorregido Central Potiguar, inserido na microrregido de Angicos.
“Geograficamente, a sede do municipio esta a 5° 29 54 de latitude sul e 36° 30’ 20” de
longitude oeste. A altitude é de 62 m acima do nivel do mar e a distancia rodoviaria até capital
é de 168 km.

Figura 01. Localizacdo do municipio de Afonso Bezerra/RN.

; ey S \

Fonte: Google Earth (2019)

O clima quente e semiarido. Temperaturas Médias Anuais: maxima: 33,0 °C média: 27
°C minima: 21 °C. Umidade Relativa Média Anual: 70%. Horas de Insolacdo: 2.400. A
vegetacdo e formada por Caatinga Hipoxerofila - vegetacdo de clima semiarido apresenta
arbustos e arvores com espinhos e de aspecto menos agressivo do que a Caatinga
Hiperxerofila. Entre outras espécies destacam-se a catingueira, angico, baralna, juazeiro,
marmeleiro, mandacaru e aroeira. Caatinga Hiperxerdfila - vegetacdo de carater mais seco,
com abundéancia de cactacea e plantas de porte mais baixas e espalhadas. Entre outras espécies
destacam-se a jurema-preta, mufumbo, faveleiro, marmeleiro, xique-xique e facheiro IDEMA
e SEMARH, (2008).



27

De acordo (IBGE, 2010), a pluviosidade normal do municipio é de 528.8 mm/ano.
Com o periodo chuvoso de marco a abril. (IDEMA; SEMARH, 2008).

A comunidade Agrovila Moleque/ P. A. Santa Maria — Zona Rural — Afonso
Bezerra/RN, teve seu inicio e passou a existir 1994 o INSTITUTO NACIONAL DE
COLONIZACAO E REFORMA AGRARIA - INCRA fez a desapropriacdo das terras que
antes pertenciam ao Major Montenegro Fazenda Itu Santa Maria, mas, s6 no ano de 1997 que
foi feita a construcio das Agrovilas, de Tabuleiro Alto, Olho D’agua e Moleque. Na Agrovila
Moleque teve como seus primeiros habitantes os senhores, Chico de Cico, Lourival, Oscar e

entre outros.

Quando essas pessoas passaram a morar nesta comunidade surgiu a necessidade de
ensino para seus filhos, este desejo de aprendizado chegou até a cidade de Afonso Bezerra e a
secretaria de Educacdo da época a senhora Maria Aldendra Bezerra e Bezerra, que implantou
na comunidade o Ensino rural através do Centro Municipal de Ensino Rural - CMER que
contratou, provisoriamente, as senhoras Iracilda Gomes Miranda de Melo, Soraia Zoraide
Vénus, sendo as professoras pioneiras desta comunidade. Na época de 1998, na gestdo do
entdo prefeito Jodo Batista Alves Bezerra Neto, estas aulas aconteciam em casas nha
comunidade cedida por moradores, no ano de 1999 foi construida uma Escola de pequeno
porte sob a gestdo do prefeito outrora citado conhecido popularmente como Batistéo,

(1992/2000) mas, s6 no ano de 2000 que teve inicio as atividades desta Escola.

No ano de 2001 teve concurso publico nas diversas areas municipais incluindo para
professores, promovido por uma nova gestdo Municipal do prefeito José Robson de Souza
(2001/2008), onde foram efetivados novos professores no Ensino desta comunidade, para esta
nova etapa de Ensino vieram as professoras Mileny Oliveira, Iracilda Miranda, Sucely Lélis e
Nivea Alexandra, agora concursadas para trabalharem diretamente na Escola, atividades

educacionais que tiveram inicio imediato no referido ano.

No ano de 2002 os professores retornaram as atividades educacionais em casas cedidas
pela comunidade, pois 0 INCRA havia iniciado a reforma na antiga Escola que passou a ser
usada como brinquedoteca apos reforma, o INCRA junto ao banco Banco Internacional do
Desenvolvimento - BID iniciaram a construcdo de uma nova Escola modelo que iria atender

as necessidades desta comunidade e das demais adjacentes. No final do ano de 2002 foi
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terminada e entregue a nova Escola modelo para a comunidade e com isto os professores ja

concluiram o ano letivo na nova Escola modelo.

Figura 02. Imagem de satélite da comunidade Agrovila Moleque/P.A.
Santa Maria — Zona Rural — Afonso Bezerra/RN

e 5
| Legenda

g

Fonte: Gole Eart (2019) ‘
Em 2003 iniciou-se o0 ano letivo na Escola que ja ndo mais pertencia ao CMER, sendo
uma Escola independente que recebeu o nome de ESCOLA MUNICIPAL SANTA MARIA -
ENSINO FUNDAMENTAL. A escola conta com a estrutura fisica de 8 salas de aula,
biblioteca, sala de professores, cozinha, refeitério, sala de diretoria e coordenacéo,

brinquedoteca, laboratério de informatica e um centro de vivencia.
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Figura 03. Escola Municipal Santa Maria — Ensino fundamental

Fonte: Ejlrabérado pelo autor (2019)

Sua estrutura humana conta com 27 (vinte sete) funcionarios em que 10 (dez) sdo
professores, a instituicdo trabalha em dois turnos matutino e noturno, oferecendo educacgao
nos niveis infantil, fundamental do primeiro (1%) ao nono (9% pelo turno matutino e EJA
educacdo de Jovens e Adultos nos niveis de primeiro (1%) ao quinto (5% periodo no turno
noturno. No ano de 2019 a escola oferecer educacdo a 217 (duzentos e dezessete) alunos da

prépria comunidade e comunidades circunvizinhas.

4.2 DESCRICAO DA PESQUISA.

A pesquisa teve inicio apos interesse de entender melhor a educacdo do campo no
municipio de Afonso Bezerra/RN mais precisamente na Escola Municipal de Santa Maria na

comunidade Santa Maria.

Para a coleta dos dados, foram entrevistados dez (10) professores “in loco”, visitando-
se a escola em 3 (trés) vezes duas no turno matutino e uma no turno noturno, através de

questionario formal por escrito, como podemos ver nas Figura 04 e Figura 05 (p, 29)..
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Figura 04. Aplicacdo de questionario “in loco”

Fonte: Elaborado pelo autor (2019)

Figura 05. Aplicagdo de questionario “in loco”

Fonte: Elaborado pelo autor (2019)

O questionario abordou a identificacdo do entrevistado, sua formacéo, conhecimentos
sobre a comunidade historicamente, envolvimento com a escola, o que entende e saber sobre
educacdo do campo, metodologias que usa em sala de aula, se a escola oferece e compartilha

dos preceitos e conceitos da educagdo do campo.

N&o foram divulgados os nomes dos professores. Estes dados foram mantidos em

sigilo, sendo divulgados somente resultados necessarios a esta pesquisa.
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4.3 METODOLOGIA DA PESQUISA.

A metodologia que foi utilizada foi a pesquisa qualitativa. Essa abordagem néo se
preocupa com representatividade numérica, mas, sim, com o aprofundamento da compreenséo
de um grupo social, de uma organizagéo, etc. Os pesquisadores que adotam a abordagem
qualitativa opdem-se ao pressuposto que defende um modelo Unico de pesquisa para todas as
ciéncias, ja que as ciéncias sociais tém sua especificidade, o que pressupde uma metodologia
prépria. Assim, os pesquisadores qualitativos recusam o modelo positivista aplicado ao estudo
da vida social, uma vez que o pesquisador ndo pode fazer julgamentos nem permitir que seus

preconceitos e crencas contaminem a pesquisa (GOLDENBERG, 1997).

Os pesquisadores que utilizam os métodos qualitativos buscam explicar o porqué das
coisas, exprimindo o que convém ser feito, mas ndo quantificam os valores e as trocas
simbdlicas nem se submetem a prova de fatos, pois os dados analisados sdo ndo-métricos
(suscitados e de interacdo) e se valem de diferentes abordagens. Na pesquisa qualitativa, o
cientista € ao mesmo tempo o sujeito e 0 objeto de suas pesquisas. O desenvolvimento da
pesquisa é imprevisivel. O conhecimento do pesquisador é parcial e limitado. O objetivo da
amostra é de produzir informagdes aprofundadas e ilustrativas: seja ela pequena ou grande, o

que importa é que ela seja capaz de produzir novas informagfes (DESLAURIERS, 1991).

A pesquisa qualitativa preocupa-se, portanto, com aspectos da realidade que néo
podem ser quantificados, centrando-se na compreensdo e explicacdo da dindmica das relacoes

sociais.

Para Minayo (2001), a pesquisa qualitativa trabalha com o universo de significados,
motivos, aspiracOes, crencas, valores e atitudes, o que corresponde a um espago mais
profundo das relacGes, dos processos e dos fendbmenos que ndo podem ser reduzidos a
operacionalizacdo de varidveis. Aplicada inicialmente em estudos de Antropologia e
Sociologia, como contraponto a pesquisa quantitativa dominante, tem alargado seu campo de

atuacdo a areas como a Psicologia e a Educacdo. (MINAYO, 2001).

As caracteristicas da pesquisa qualitativa sdo: objetivacio do fenbmeno;
hierarquizacdo das acdes de descrever, compreender, explicar, precisdo das relacdes entre o

global e o local em determinado fenémeno; observancia das diferencgas entre 0 mundo social e
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o mundo natural; respeito ao carater interativo entre 0s objetivos buscados pelos
investigadores, suas orientacOes teoricas e seus dados empiricos; busca de resultados os mais
fidedignos possiveis; oposicao ao pressuposto que defende um modelo Unico de pesquisa para

todas as ciéncias.

Entretanto, o pesquisador deve estar atento para alguns limites e riscos da pesquisa
qualitativa, tais como: excessiva confianga no investigador como instrumento de coleta de
dados; risco de que a reflexdo exaustiva acerca das notas de campo possa representar uma
tentativa de dar conta da totalidade do objeto estudado, além de controlar a influéncia do
observador sobre o objeto de estudo; falta de detalhes sobre 0s processos através dos quais as
conclusbes foram alcangadas; falta de observancia de aspectos diferentes sob enfoques
diferentes; certeza do proprio pesquisador com relacdo a seus dados; sensacdo de dominar
profundamente seu objeto de estudo; envolvimento do pesquisador na situacdo pesquisada, ou

com 0s sujeitos pesquisados.
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5. RESULTADOS E DISCUSSOES

5.1 CARACTERIZACAO SOCIOECONOMICA.

A pesquisa com os professores da escola foi composta pelas varidveis: identificacdo do
professor (nome do professor, idade, sexo, grau de escolaridade, tempo que leciona, se 0

professor reside na comunidade se esta satisfeito com a sua profisséo).

Quando perguntado sobre o seu nivel de formacdo académica, ou seja, escolaridade
obtivermos o seguinte resultado (ver Grafico 01); 20% dos professores ndo possui graduacéo
sO ensino médio completo, sendo que os mesmos estdo cursando um curso de graduagdo em
pedagogia, ja 40% dos professores que lecionam tem o curso de graduacdo completo na area
da educacdo licenciatura, outros 40% tem especializacdo e nenhum dos educadores tem

mestrado ou doutorado.

Gréfico 01 - Nivel de formacao académica dos professores da Escola Municipal de Santa
Maria zona rural do municipio de Afonso Bezerra/RN, em percentual (%) no ano de 2019.
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Fonte: Elaborado pelo autor (2019)

Segundo Barros e Nobrega (2016) a formacéo de professores que habilita o docente a
receber o titulo de profissional da educacdo é uma graduacao, especializacdo mestrado ou até
mesmo um doutorado. Neste processo de formagdo inicial, que é aquela formacao que outorga
o professor para o exercicio de lecionar e transmitir conhecimentos, isto é primordial para o

avanco da educacéo.
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A formacao inicial do professor € o espaco reservado ao docente para ele efetivar o seu
exercicio, ja que ao termino de um curso sera consagrado com o titulo de um profissional da
educacdo. Dai se faz necessario a significacdo dessa formacdo ser solida, ao ponto desses
sujeitos refletirem que os conhecimentos adquiridos ndo se tornem um uma disparidade entre
a teoria e a pratica pedagdgica (BARROS; NOBREGA, 2016).

Sobre a questdo ao tempo que leciona, obteve os seguintes dados em porcentagem;
20% dos professores entdo de 1 (um) a 3 (trés) anos em sala de aula, ja 10% trabalham como
professores de 3 (trés) a 6 (seis) anos, outros 10% estao lecionando de 6 (seis) a 10 (dez) anos,
ja 40% emprestam seu amor a 0 magistério de 10 (dez a 20 (anos) e 20% estdo na profissdo a
mais de 20 ano. Quanto a idade dos profissionais que ensinam na escola o Ver (Gréfico 02);

demonstra os dados.

Graéfico 02 — Faixa Etaria dos professores da Escola Municipal de Santa Maria zona rural do
municipio de Afonso Bezerra/RN, em percentual (%) no ano de 2019.
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Fonte: Elaborado pelo autor (2019)

A respeito 0 género dos professores tivermos o0s seguintes resultados dos docentes
pesquisados 20% e do sexo masculino e 80% do sexo feminino, ou seja, mais da maioria dos
professores sdo mulheres. Isto se confirma com o simples ato de atravessar o portdo de
qualquer escola de ensino basico que compreende da educacao infantil ao ensino médio para
notar uma realidade explicita: as mulheres sdo, em maioria massiva, responsaveis pela

educacédo de nossas criangas. A percepcao foi confirmada no Censo Escolar 2018, divulgado


https://drive.google.com/file/d/1diB1miZTKvuVByb9oXIXJgWbIW3xLL_f/view
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em janeiro pelo Ministério da Educacdo, que apontou que cerca de 80% dos 2,2 milhdes de
docentes da educacao bésica brasileira sdo do sexo feminino Instituto Nacional de Estudos e

Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira - INPE/Mistério da Educacdo MEC (2018).

No que se refere sobre ao logradouro dos professores, onde residem, se 0s mesmos na
comunidade onde estd localizada a escola, se em outras comunidades da zona rural e
circunvizinhas ou na zona urbana e se deslocam para o assentamento onde a escola é
localizada. Segundo os dados apurados nas entrevistas com os educadores 80% nao reside na
comunidade sendo que destes nimeros 10% reside em outras comunidades rurais e 20% tem

seu endere¢o no assentamento onde a escola € locada.

Assim estes professores que ndo residem na comunidade fazem um trajeto todos os
dias em automoveis custeados pela Secretaria Municipal de Educacdo Esporte e Cultura do
Municipio de Afonso Bezerra/RN da zona urbana até a escola. Apesar dos transtornos e dos
baixos salarios e pouca valorizagdo do “ser professor” como falou a professora C (vamos
nomear os professores que fizeram partes das pesquisas com letras do alfabeto) quando
indagados sobre o nivel de satisfacdo, isto quer dizer se os educadores estdo satisfeitos com a
profissdo que escolheram, o dado obtido chama atencdo, pois 100% dos entrevistados estdo

satisfeitos com a profissdo que decidiram abracar que a de formar pessoas para vida.

Segundo Bonmann (2015), em sua pesquisa sobre os desafios da educagdo no campo
na regido nordeste do estado do Rio Grande do Sul mostra que os professores da area rural
enfrentam as consequéncias da sobrecarga de trabalho, da alta rotatividade e das dificuldades
de acesso e locomocado. Além disso, recebem salarios inferiores aos da zona urbana e estdo

entre os que tém menor nivel de escolaridade.

A proporcéao de professores leigos, embora tenha declinado de 2002 a 2005, de 8,3%
para 3,4%, ainda é elevada, ja que 6.913 fun¢des docentes sdo exercidas por professores com
até o Ensino Fundamental e apenas 21,6% dos docentes das séries iniciais do ensino
fundamental cursaram Nivel Superior. Nas séries finais do ensino fundamental, o percentual
de docentes com apenas o Ensino Médio corresponde a 46,7% e, com formacdo superior,
53,1%. Ja no Ensino Médio, 11,3% do professorado esta atuando no mesmo nivel de sua
formacdo. Este percentual € significativo devido ao reduzido nimero de estabelecimentos de

escolas deste nivel de ensino na zona rural (BONMANN, 2015).
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5.2 ASPECTOS DISCURSIVOS DOS QUESTIONARIOS.

Na primeira indagacgdo onde os docentes tinham de responder a seguinte indagacéo: o
que vocé sabe sobre a histéria da comunidade? Quando e como surgiu? Os mesmos em sua
grande maioria 70% sabiam da histéria da comunidade, por exemplo quando surgiu e como
surgiu e relataram em seus questionarios um pouco desta historia deste 70% que sabiam mais
sobre a comunidade, 50% j& estavam lecionando na comunidade a muito tempo e ou outros
20% deste namero residem na comunidade e fazem parte do assentamento onde a escola esta
situada, podemos perceber que este educadores tem um enormes conhecimentos sobre esta
historia os professores D, E, F, G e outros contam em suas respostas, um pouco da historia.

Os deste local mais precisamente a professora G que relata;

[...] a comunidade ja existia antes do assentamento como sendo uma fazenda
do Major Montenegro, latifundiario que mantinha posse de muitas terras que
existiam na regido do municipio de Ipanguagu e Afonso Bezerra, entanto
com a morte do major as fazendas foram esvaziadas e 0s moradores sem
apoio e trabalhos foram deixando e procurando outras cidades em busca de
seu sustento, apds a venda das fazendas para o INCRA no anos de 1986 a
Santa maria recebeu o nome de Assentamento Santa Maria, assentamento
gue cobre dois municipios divididos em 3 (trés) agrovilas. Sendo aqui onde
moramos Santa Maria e pertencendo ao territorio de Afonso Bezerra/RN...”
(Professora G, 2019).

Ja 10% ndo sabem a historia da comunidade e 20% sabem coisas basicas sobre o
assentamento como diz o professor B “é¢ um assentamento, que foi fundado em 1994, tem

cerca de 96 familias morando...”

A importancia dos educadores saber a histéria deste corpo social, para compreender
melhor a realidades destes alunos, seus contextos historicos, social e econdmico para melhor
entender a dinamica de aprendizagem dos alunos que estdo situados nas realidades, segundo
Barbosa, (2006) aproximar escola e comunidade na constru¢do do conhecimento da histéria
da comunidade onde os educando reside ndo apenas é uma excelente fonte de informacéo,
mas também da constru¢do do orgulho de uma comunidade. “Existem sérias implicagdes
quando se nega a participacdo popular, ou seja, a sua cultura na construcdo da historia e da

sua formac&o académica”.

Na questdo numero 2 (dois) do questionarios sobre como a escola apareceu na
comunidade, os professores em sua maioria relata sobrea necessidade de uma escola para a

comunidade pois ja o assentamento ja tinha 100 familias residindo no local, grande parte com
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filhos pequeno em idade estudantil, e falam da construcdo que foi um parceria entre o
Instituto Nacional de Colonizacdo e Reforma Agraria - INCRA, o Banco Internacional do
Desenvolvimento - BID e da prefeitura da cidade de Afonso Bezerra/RN, o professor F e B
fala que;

“[...] pela a necessidade dos filhos dos agricultores assim a escola veio para a

comunidade com esta até hoje servindo e formando cidaddos [...]”
(Professora F 2019).

“I...] que esclarecer a importancia da escola para este grupo social rural onde
ela diz com sua magnificas palavras que “representa um marco, pois hoje
temos uma escola como referéncia em qualidade e aprendizagem [...] ”
(Professor B, 2019).

Segundo Duarte (2003), a importancia das escolas no campo, a escola é um dos
lugares de aprendizagem e é de fundamental importancia que o0s sujeitos sejam
compreendidos desde a sua origem. No Brasil a partir da Gltima década vem sido discutida a
diversidade sociocultural, onde esse reconhecimento se deu a partir das lutas sociais e

politicas de muitos movimentos sociais do campo e da sociedade.

Na discussdo dos quesitos da entrevista que trata sobre as atividades que a escola
realiza junto a comunidade, como os professores participa destas mesmas e sobre a
participacdo da comunidade nestas atividades que as questdes 4, 5, e 6 (quatro, cinco e seis)
os docentes da escola responderam em sua quase totalidade que a escola realiza projetos que
incluem a comunidade como uma grande parceiras na realizacdes destas atividades e também
em situacdes como festas de dia das mées, pais, dia do estudantes e criancgas e festas culturais
como festas juninas e folcldricas. A professora C relata em sua resposta que;

“[...] a escola é sempre parceira da comunidade, trabalhar com projetos
pedagdgicos que envolve a comunidade e também com o Programa Saude na
Escola — PSE e sobre preservacdo do meio ambiente e que a comunidade

local e muito participativa alunos, pais e voluntarios sempre ajudando a
escola nestes momentos [...]” (Professora C, 2019).

Na introducéo dos Parametros Curriculares Nacionais (PCNs), € abordada a relevancia

da relacéo escola e comunidade:

[...] mostrar a importancia da participagdo da comunidade na escola, de
forma que o conhecimento apreendido gere maior compreensdo, integracao e
insercdo do mundo; a pratica escolar comprometida com a interdependéncia
escola-sociedade tem como objetivo situar as pessoas como participantes da
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sociedade — cidad&os - desde o primeiro dia de sua escolaridade. (BRASIL,
1998, p. 10).

A interacdo da escola e comunidade dever ser vista com olhos para as duas se
desenvolvam e forme pessoas capacitadas para interagir com o mundo, segundo Freire, (2005)
a escola deve investir em projetos politico-pedagdgicos que contribuam com a acdo cidada

consciente e responsavel.

No que tratamos de melhorias na escola e na comunidade as indagacOes 7 e 8 (sete e
0ito) que indaga o seguinte; o que poderia ser feito para melhora a escola e comunidade?
Todos os professores foram unanimes em relacao a escola, as melhorias na estrutura fisicas do
prédio da escola, mais salas de aula, climatizacdo da salas de aulas, um novo acervo para a
biblioteca, e um auditério areas para praticas de esportes, incentivos para 0s professores se
especializarem em areas de conhecimentos educacionais como educagdo do campo, 0
professor F diz que “todos estes problemas fisicos ¢ humanos poderia ser resolvidos com mais

interesse do poder publico e mais investimentos na educacao”.

Vieira (2001), ressalta que a estrutura e o funcionamento de uma escola dizem respeito
a organizacao do sistema escolar, estrutura se refere aos prédios, instalagdes fisicas, como

bibliotecas, laboratorios, sala de aula, quadra, banheiro, entre outros.
Conforme Vieira (2001);

Em relacdo ao funcionamento por sua vez, depende da sua estrutura, isto €,
uma escola em funcionamento tem a presenca de funcionarios, professores,
alunos, diretores, coordenadores, etc., mas a referida autora enfatiza para o
bom funcionamento da escola é preciso o compromisso de todos com a
aprendizagem, do contrario ela ndo se encontrara em um bom
funcionamento. Vieira (2001).

Podemos ver que a estrutura da escola sobre o olhar dos professores entrevistados a
estrutura fisica ainda os mais requisitados pelos mesmos e isto mostra a falta de investimento

pelo o poder publico em todas as esferas.

No que se entende por educacdo do campo e nos quesitos e indagacdo sobre esse modo
de educacdo diferencia perguntamos sobre o que eles entendem por educacdo do campo?
Muitos, poderiamos dizer que quase a sua totalidade ndo tem muitas no¢des sobre a tematica
de educacdo do campo ndo tem a concepgéo do que se trata realmente a educagédo campesina,

a professora C diz em sua resposta que “¢ a educacao ofertada aos moradores do campo” ja a



39

professora A diz que “uma educagao voltada para filhos de assentados” o que podemos notar
gue ndo tem toda a compreensdo te todas as dimensdes deste modelo de educacgdo

diferenciada onde usar metodologias diferenciadas.

Segundo Schneider e Gois (2016) afirmam que o conceito de educacdo do campo e a
educacdo do campo é definida coletivamente e esta deve ser atrelada pedagogicamente a vida,
cultura, costumes e a vida dos sujeitos, sendo um projeto integral de formagdo humana, onde

todos possam ter participacdo democratica pela melhoria da qualidade ensino-aprendizagem.
E Schneider e Géis (2016) ressalta que o campo é;

O campo deve ser visto como espaco pedagdgico e reconhecido como
territorio educativo SCHNEIDER E GOIS, (2016).

Assim Simdes e Torres (2011) faz a observacdo que a educacdo do campo vai muito
mais além do modelo de educacgdo rural Antes de se discutir educagdo do campo ha de se
compreender que essa ndo é uma continuidade de educag&o rural. Esta segunda diferencia-se
pelo fato de ser uma mobilizacdo em favor de levar o ensino as populacdes rurais, seja ele em
salas multisseriadas com professores para atender alunos de séries e idades diferentes, ou pela
dificuldade de deslocamento de muitos professores, por isso ndo tém formacdo adequada,
portanto, uma educacgdo fundamentada somente no aprendizado do ato de ler, escrever e fazer

conta.

Visando outro contexto a seguinte pergunta foi feita a questdo nimero 10 (dez) que
indaga claramente se a escola pode ser considerada uma escola de educacdo do campo? E por
qgue? Podemos ver uma nitida divisdo entre os professores, esta divisdo pode ser em trés
grupos os que dizem que sim s0 pelo fato dela esta localizada na zona rural do municipio, 0s
que dizem que sim por oferta educacdo aos filhos de assentados, 0s que dizem que sim por
que tem praticas pedagogicas diferenciadas e voltadas para a aprendizagem mais dindmica
que usa a relacdo o campesinato em suas metodologias de ensino. A professora G nos diz que;

“[...] na opinido dela esta escola e uma escola situada no campo, € ndo uma
escola do campo, pois compreendo que na educacdo do campo dever ter um
curriculo voltado para um curriculo voltado para as coisas prioritariamente

do campo e para quem vive no campo, coisa que ndo acontece na escola
[...]” (Professora G, 2019).

A mesma a professora G diz que nédo a pratica pedagogia e metodologica de educacao

do campo na escola. Ja a professora D diz que; “sim, pois suas praticas pedagogicas sdo
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inteiramente voltadas para a populacdo do campo”. Neste caso notamos uma grande
divergéncia de entre a professora G e a professora D, mais quem esta certa? Sera que a escola
tem estas praticas metodologias de educacdo do campo? Para obter este resultado teremos que
nos aprofunda mais ainda na pesquisa e em outros estudos na escola. Ou esta pergunta sera

respondias nas proximas indagac@es do estudo.

Segundo Silva e Luatet (2015), quando se trata em educagdo do campo precisamos
rever 0s seguintes segmentos educacionais;
A organizagdo do espago pedagdgico amplia-se para além da sala de aula,
organizadas e desenvolvidas em diferentes espacos pedagdgicos; educagdo
do campo precisa ser pensada e exercida a partir de sua origem; A
vinculagdo do campo as politicas publicas e a educagdo; A escola tem de
levar em conta a histdria de cada educando e das lutas do campo; Construir
efetivamente, com todos os que vivem naquele local, naquele tempo
concreto, outras formas de planejar, propor e executar as agdes de
desenvolvimento para que a vida possa ser vivida a seu tempo, com a criacdo
de novas possibilidades; Recria¢do da organizacao do trabalho e das préticas

pedagdgicas, baseadas em fundamentos que se coloquem desde as raizes
destes povos (SILVA; LAUTET, 2015).

Temos a verdadeira contextualizacdo de educagcdo do campo onde as suas
metodologias pedagégicas tém que levar em consideracdo todos os contextos historico,
cultural e socioecondmico dos alunos da comunidade onde esta inserida a escola, e usar esta
faceta como método de ensino facilitando a aprendizagem das populacdes que vivem no

campo, mais no caso do campo em areas de florestas, ribeirinhos, quilombolas entre outras.

Na indagacdo numero 11 (onze) que vem aborda sobre a formacéo e capacitacdo dos
professores em educacdo do campo ou sobe o tema deste tipo de educacgdo, os professores em
sua totalidade afirmam categoricamente que nunca tiveram algum tipo de formacdo ou
capacitacdo em educacdo do campo, e um afirma que ja houver mais foi muito vago, relatam
que tem uma capacitacao no inicio do ano a jornada pedagdgica mais que néo trata do tema de
educacédo do campo, a professora G relata que;

“[...] nunca tivemos um, apenas em anos anteriores tiveram livros didaticos
especificos para serem trabalhados nas escolas do campo, mais que feitos

que desconhecer a realidade de cada espaco e tempo de campo que se
entende num Brasil tdo diversificado [...]” (Professora G, 2019).
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Esta totalidade de professores relatando que ndo tem ou tiveram em momento algum,
uma capacitacdo em educacdo do campo, mostra a realidade da escola, no sentido que mesmo

estando no campo ndo aborda a educagdo do campo.

Assim é importante salientar que a valorizagdo do campo ndo se trata de uma
sobreposicdo do campo em relacdo a cidade e/ou um isolamento daquele. Mas sim de uma
proposi¢do que firme o didlogo entre o rural e o urbano, de modo que o educando possa
compreender, problematizar e interagir no seu meio e que este educando possa expandir as
suas capacidades para escolher ser um agricultor ou cientista, ou seja, que este educando
possa expandir a sua liberdade individual substantiva de forma a escolher levar o tipo de vida
que ele valoriza (SOUZA, 2011).

Em relacdo as praticas pedagdgicas desenvolvidas na escola, como sao estas mesmas?
Os professores foram unanimes em suas respostas, esclareceu que as praticas pedagogicas sdo
desenvolvidas em encontros pedagdgicos mensais com o0s coordenadores pedagogicos,
dindmicos, tentado garantir aos educandos uma educacdo de qualidade. A professora C relata
que “as praticas pedagogicas sdo baseadas no Projeto Politico Pedagogico — PPP da escola,

porem trabalhamos sempre projetos”.

Segundo Souza (2006) a préatica pedagogica é capaz de dar conta de uma reflexdo
pedagdgica ampliada tem como eixo a constatacdo, a interpretacdo, a compreensdo e a
explicacdo da realidade social complexa e contraditoria. A preparacdo do académico no
trabalho de campo busca situar o aluno na complexidade da realidade em que ele vive e

aplicando os contextos académicos e curriculares.

Em relagdo as praticas pedagogicas a indagacdo 13 (treze) pergunta essas praticas
pedagdgicas podem ser consideradas uma pedagogia de educac¢do do campo? Por que? Em
sua grande maioria parte dos educadores responderam que sim, mais ndo relataram como as

respostas sao vagas e na clareza neste sentido se sdo ou ndo préaticas de educacao do campo.

Abordam que com os projetos pedagdgicos trabalhados sdo desenvolvidos com a
finalidade de interacdo com as praticas pedagdgicas e metodologias da educacdo do campo,
mas ndo da detalhes destas mesmas. Ja a professora C diz claramente o seguinte “infelizmente

néo, a grade trabalhada ndo tem nada especifico para educagéo do campo. ”
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A um desencontro ente alguns professores em sua grande maioria eles concordam que
sim h& metodologias e pedagogia em contexto com a educacdo do campo mais em nenhum
momento evidencia essas metodologias, e a professora C diz que ndo tem préaticas

pedagdgicas ligadas a educacdo do campo.

De acordo Bonmann (2015) A Educacdo do Campo que se satisfaz no conjunto das
lutas, dos movimentos sociais e organizagdes do povo, a qual procura um ensino que tenha
seus conteudos e metodologias peculiares de acordo com a sua realidade, que determine o
conjunto do processo ensino/aprendizagem. Necessita que seja desenvolvida de acordo com
as suas necessidades, melhor dizendo que atenda os sujeitos sociais daqueles que vivem no

campo.
Ja Segundo Freire (2000, p. 52)

“[...] ensinar ndo é transferir conhecimento, mas criar as possibilidades para
sua producgéo ou sua construgdo [...]” (FREIRE 2000, p. 52).

Por estes motivos € que as praticas e metodologias associadas a educacdo do campo
sdo de uma importancia gigantesca para as escola e comunidade campesinas, ensinar desta
forma transferindo conhecimento de forma que a aprendizagem seja um encontro com sua

origem valorizacdo do seu local onde os educandos vivem formado cidadaos éticos no campo.

Terminado a entrevistas com educadores surge a seguinte questdo a uUltima que fala,
quais os avancos e desafios da educacédo para a populagdes do campo? Em suas consonancias
sO docentes relataram que apesar das conquistas em muitos campos da educacdo campesina e
praticas e politicas em andamentos enfrentam um grave processo de fechamento das escolas
no campo, capacitacdo para professores sobre a tematica da educa¢do do campo, a0 mesmo
tempo em que se conquistam avangos para este modelo de educacdo e que se garante
legitimidade para estas experiéncias inovadoras em diversos locais se reduz os numeros de

escola do campo.

A professora D ressalta que “apesar das conquistas em marcos legais e praticas em
andamento, enfrenta — se também um grave processo de fechamento de escolas do campo...”.
Assim podemos ver na visdo destes educadores que mesmo tempo que Se conquista avangos
que garantem legitimidade para experiéncias inovadoras em cursos de educagdo do campo em
diversos locais simultaneamente vao se reduzindo os nimeros de escola do campo e para o

campo.
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Segundo Nascimento (2014) a educacado campesina ou do campo ainda tem muito para
se conquistar, ainda que seja uma politica publica, as escolas de educacdo do campo
encontram dificuldades e empecilhos para implantacdo de suas praticas e metodologias
libertadora pois em inUmeros casos os educadores ndo sdo da comunidade onde esté a escola,

assim dificultando o envolvimento do professor com a comunidade.
Nascimento (2014) destaca que;

Que muitas vezes aos professores vém de uma realidade urbana, bem como o
municipio através do 6rgdo de educador, tendera ao nivelamento do trabalho
docente e dos contetidos tratando as escolas do campo da mesma forma com
gue concebe as escolas urbanas. (NASCIMENTO, 2014)

O que de forma alguma pode acontecer com as escolas do campo, as escolas do campo
em sua formacao tém que se manter com as suas praticas pedagogicas, esta valorizacdo do ser
do campo com todo o contexto histdrico, social, econémico e cultural, visando a educacdo de
qualidade em todos os seus niveis e aspectos. Dinamizando o processo de aprendizagem com
valores e contetdos adequados para uma boa formacao destes alunados do campo sem receios

e preconceitos.
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6. CONCLUSAO

Neste estudo buscamos entender e caracterizar a educacdo do campo de entendé-la e
verificar se na Escola Municipal de Santa Maria localizada na zona rural do municipio de
Afonso Bezerra/RN os educadores e a escola desenvolvem o tem o contexto de escola do
campo em sua praticas pedagogicas e metodologias de ensino. Com a pesquisa foi contatado
que é insuficiente as praticas e metodologias para classificar a escola como uma instituicao
que tem a educacao do campo como uma realidade, o conceito de escola do campo vai muito
além de do que s6 uma localizacdo na zona rural, tem que entender a historia de lutas e
conquistas dos movimentos sociais e valorizar esta histdria, pois esta educacdo do tem em
suas caracteristicas promover principios, dignidade e cidadania para as populacdes
campesinas, com metodologias de ensino que valorize o ser do campo a sua histéria e sua

cultura.

O estudo mostras ainda que a alguns professores atribua a educagédo do campo com o
simples fatos de a escola esta em comunidade ou assentamento e presta educacdo para 0s
filhos da comunidade, ndo entende a importancia de uma educacdo diferenciada em
metodologias de educacdo do campo para esta populacdo, ha ainda uma falta de capacitacéo e
formacgdo para os docentes sobre a verdadeira educacdo do campo 0 que extremamente

preocupante e lamentavel.

Sobre tudo que lemos e podemos observa sobre a educa¢do do campo segundo 0s
teoricos e estudos, a educacdo do campo estd se consolidando como um novo paradigma e
ciéncia que orientara as escolas do campo, com novas metodologias e praticas pedagogicas

para melhor aprendizagem dos alunos do campo,

Assim sendo este estudo monografico percebe-se que as questdes aqui levantadas e
discutidas ndo totalmente conclusivas, mais deixam espagos abertos para mais estudos
aprofundados sobre a educagdo do campo, com isso podemos perceber que existe diversas
realidade quando se trata de educacdo do campo das que tem excelente éxitos em suas
experiéncias como a dos movimentos sdcias e as que ndo estdo totalmente inseridas e fazendo

uma verdadeira educacgéo voltada para o grupo social do campo.
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Bl INSTITUTO FEDERAL
BB W Rio Grande do Norte
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INSTITUTO FEDERAL DE EDUCACAO, CIENCIA E TECNOLOGIADO

RIO GRANDE DO NORTE — CAMPUS IPANGUACU

COORDENACAO DO CURSO DE TECNOLOGIA EM AGROECOLOGIA

QUESTIONARIO DE ENTREVISTA COM OS PROFESSORES

Nome: Idade: Sexo: M()F( )
Escolaridade/Formacéo: Reside na comunidade: Sim( ) Néo( )
Quanto tempo lecionar? Esta satisfeito com sua profissao?
Sim () Néo ()

1. O que vocé sabe sobre a historia dessa comunidade? Quando e como

surgiu?

2. E a escola, vocé sabe como ela foi apareceu aqui?

3. O que a escola representa para essa comunidade? Por qué?

4. Que tipo de atividades junto a comunidade a escola realiza?

5. Como vocé participa dessas atividades escolares?

6. A comunidade participa dessas atividades escolares? Como?

7. O que poderia ser feito para melhor essa escola?

8. O que poderia para melhorar essa comunidade?

9. O que vocé entende por Educagdo do campo?

10.  Essa escola pode ser considerada uma escola de educacdo do campo? Por

qué?

11. Quanto a formacdo/capacitacdo, como se desenvolve 0 processo

formativo para os professores sobre esse tema?

12.

Como sdo as praticas pedagogicas desenvolvidas por essa escola?

13.

Essas praticas podem ser associadas a uma pedagogia de educagdo do

campo? Por qué?

14.

Quais os avancos e desafios da educacdo para as populac6es do campo?
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