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PALAVRA DA PROFESSORA-AUTORA

’ Este mddulo da disciplina Praticas pedagdgicas na perspectiva da Educacao Inclusiva
€ um importante subsidio a sua formacao, pois entendemos que o desenvolvimento das
competéncias profissionais de todo educador passa necessariamente por sua renovacao, pela
ampliacdo do seu universo de conhecimentos e pela reflexdo da pratica que desenvolve. Isso,
€m nosso parecer, 0 ajuda a libertar-se de conceitos e concepcdes educacionais ultrapassadas
que ratificam a individualizacdo do ensino e a exclusao!

Todo educador, cotidianamente, é confrontado com a diversidade de seus alunos e se

pergunta: como é possivel aborda-la? Acreditamos que o tratamento das diferencas se torna
importante no nivel da organizacado das instituicdes escolares, mas também no nivel das
praticas pedagdgicas. Por isso, surge a importancia da provocacdo das interacdes e reflexdes
que este mddulo propde sobre a realidade escolar e a acdo pedagdgica frente a diferencas mais
significativas, ou seja, aguelas provocadas pela condicdo de deficiéncia, por exemplo, de alguns
de nossos alunos.

Ao mesmo tempo, o tratamento das as diferencas faz entender que as praticas devem ser
‘especiais’ e de certo modo “especificas” para todos os alunos, indistintamente, por meio
de atitudes propositivas, do uso de estratégias metodoldgicas e recursos que promovam a
interacdo, a colaboracao, a valoracdoe a valorizacdo do humano.

Nossa expectativa é que este mddulo seja util para a sua formacao e, principalmente, que
garanta as aprendizagens a que os alunos publico alvo da Educacéo Especial tem direito em
sua escolarizacdo, em espacos comuns a todos. Portanto, participe, interaja de diferentes
formas, renove-se! Faca como Fernando Pessoa, dispa-se do que aprendeu, esqueca-se do
como lhe ensinaram, raspe a tinta com que pintaram os sentidos dados a educacdo que temos,
desencaixote suas emocdes verdadeiras e seus saberes e lapide-0s com 0s principios que
alardeiam a beleza da diversidade e da diferenca, na colaboracdo cotidiana com seus pares.

As palavras do poeta:




Procuro despir-me do que aprendi

Procuro esquecer-me do modo de lembrar que me ensinaram,
E raspar a tinta com que pintaram os sentidos,

Desencaixotar as minhas emocées verdadeiras,
Desembrulhar-me de ser eu...

(FERNANDOQO PESSOA, 1994. p. 48)




PROJETO INSTRUCIONAL

’ O material para desenvolvimento da disciplina “Praticas pedagdgicas na perspectiva da
Educacéo Inclusiva” foi pensado para que vocé possa interagir com ideias de varios autores
sobre a tematica, numa leitura particular e dindmica de textos ludicos e de aprofundamento
tedrico. Nele, vocé encontrard atividades para que vocé possa pensar a realidade escolar
e vislumbrar meios, instrumentos e parcerias para fortalecer agcdes da pratica educativa
coerentes com os principios da Educacao Inclusiva. Temos por certo que, com o agqui pensado
e proposto - textos, videos, atividades reflexivas, praticas e de avaliacdo, sugestdes de leituras
para aprofundamento, leitura de obra de arte - ampliaremos o seu horizonte cultural e o seu
repertério de conhecimentos pedagdgicos.

Organize seu tempo para aproveitar bem as cinco aulas Mdédulo: 1. Praticas pedagodgicas
inclusivas: o aluno e os meios para diferenciar o ensino; 2. O principio da colaboracao e as
variaveis que interferem na pratica pedagdgica inclusiva; 3. Planejamento didatico pedagdgico
na perspectiva inclusiva 4. Avaliacao da Aprendizagem na perspectiva inclusiva e 5. Materiais
didaticos acessiveis, com carga hordria total de 60h. Cada aula foi escrita fundamentada em
autores de renome nacional e internacional, tais como Zabala (1998), Freire (1980;2000),
Meirieu (2005), Luckesi (2018), Glat (2011), Stainback, S. e Stainback, W. (1999), entre tantas
outras obras importantes, que todo educador tem o direito e, por ndo dizer, a obrigacdo de
conhecer.




ROTEIRO DE ESTUDO

’ NAS AULAS O1E 02

1. Praticas pedagdgicas inclusivas: o aluno e os meios para diferenciar o ensino; 2. O principio
da colaboracédo e as varidveis que interferem na pratica pedagdgica -, vocé professor(a) é
convidado a trilhar nos caminhos das especificidades e dos desafios das praticas pedagdgicas
atinentes as diferencas mais significativas dos alunos, perspectivando a participacdo de todos
no processo educativo. Para tanto, espera-se que vocé possa: explicar as especificidades da
construcdo de praticas pedagdgicas inclusivas no contexto da classe comum, assim como
refletir criticamente sobre o aluno reale sobre as possibilidades de organizacdo do ensino com
base no principio da colaborac¢do e atinente aos diferentes modos de ser e aprender dos alunos.

NA AULA 3

Planejamento didatico pedagdgico na perspectiva inclusiva.

NA AULA 4

Avaliacdo da Aprendizagem na perspectiva inclusiva,- trataremos dos aspectos e elementos
considerados na elaboracdo do planejamento e da avaliacdoperspectivando o trabalho

docente em atencédo a diversidade e diferencas dos alunos. Espera-se que vocé professor(a)
possa: descrever os elementos e importancia do planejamento didatico-pedagdgico numa
perspectiva inclusiva; Identificar elementos constitutivos do plano de aula coletivo e individual,
considerando os aspectos: organizacionais, de objetivos, de conteudos, de métodos e
procedimentos, de temporalidade de avaliacdo de diferentes dreas do conhecimento,
considerando a presenca de alunos com deficiéncia em sala de aula; discutir sobre os elementos
constitutivos doplanejamento educacional individualizado, considerando as necessidades
especificas de alunos com deficiéncia ou em outra condi¢cdo e, também, explicar importancia da
avaliacdo de aprendizagem, perspectivando a inclusdo de todos os alunos.




NA AULA 05

Materiais didaticos acessiveis - discutiremos sobre os materiais didaticos acessiveis, peca
importante no planejamento e desenvolvimento das aulas, com vistas a uma maior participacao
e aprendizagem dos alunos. Espera-se, portanto, que vocé possa: discutir sobre a importancia
do uso de materiais didaticos acessiveis no processo de ensino e aprendizagem de estudantes
publico-alvo da Educacao Especial; identificar materiais didaticos especificos a alunos em
condicdo de deficiéncia como facilitadores do acesso ao conhecimento e elaborar material
didatico acessivel considerando os principios do desenho universal.

Nas cinco aulas, espera-se que vocé cursista realize todas as atividades, interaja com as
diferentes midias propostas, retire suas duvidas, realize as avaliacdes e obtenha resultados
satisfatérios, de forma que sinta que a sua pratica pedagdgica estard sendo coerentemente
marcada pelos principios basilares da Educacdo Inclusiva.




MAPA CONCEITUAL

>

PRATICAS PEDAGOGICAS INCLUSIVAS

Planejamento Avaliacao

DESCRICAO:

Mapa conceitual elaborado em figura de elemento grafico SmartArt, com figuras retangulares
na horizontal e vertical ligadas hierarquicamente, com a sintese dos contelidos discutidos

no mddulo. Assim gque mostra a tematica principal: “Praticas pedagdgicas inclusivas” ligada
aos termos: Planejamento e Avaliacdo. O primeiro tema ligado a duas formas retangulares
dispostas uma abaixo da outra, onde se |&: Ensinar - alunos com e sem NEE; Diferenciar o
ensino - saberes especificos; Co-ensino ou bidocéncia - Colaboracdo; Intervencdo/Mediacdo




pedagodgica; Revisdo - abordagens de ensino; Varidveis do trabalho pedagdgico. Suportes para
atividades de escrita - alunos com NEE; Elementos e importancia do Planejamento e Plano

de ensino; Plano de ensino Individualizada - PEl; Didatica - procedimentos pedagdgicos e
conjunto de matérias que compdem o ensino; Material didatico acessivel - Desenho Universal -
Principios; Materiais de alta e baixa tecnologia. O segundo tema “Avaliacdo” - estd ligado a um
retangulo no qual se 1&: Da aprendizagem; O QUE e o COMO avaliar; Tipos de avaliacao - formal
e informal; Fases da avaliacao - inicial, reguladora e somativa.

Fonte: elaboracéo proépria.




INTRODUCAO

’ A educacdo inclusiva, em qualguer nivel ou modalidade de ensino, sé sera efetivada se o
sistema educacional for renovado, modernizado, abrangendo a¢cdes estruturais politicas,
fisicas, mas, também da ordem pedagdgica e atitudinal. Nés educadores, em nossas praticas
docentes, ndo devemos nos eximir de fazer parte dessa mudanca, de rever conceitos e
posturas assumidas em nossas salas de aula que reforcam e ratificam ideologias excludentes,
mesmo vivendo em tempos politicos que vociferam a volta/permanéncia de uma educacdo do
silenciamento, do pensamento acritico.

Reorganizar todo o sistema educacional da educacédo infantil ao ensino superior, ressignificar,
reinterpretar a pratica docente ndo é algo simples e facil de fazer, principalmente quando se
recebeu uma formacao profundamente excludente, que prima pela meritocracia, elitizacéo e
individualizacdo do ensino e da aprendizagem. N&o é simples, quando temos consciéncia de
que a atuacdo docente se da com diferentes grupos, ndo, com um todo homogéneo. N&o é
tarefa facil, mas como diria o grande mestre Paulo Freire, ndo é impossivel, quando conjugamos
principios da equidade, da igualdade na diferenca, da participacado ativa, do respeito, da
valorizacdo e consideracdo do “outro”, sujeito avido pelo conhecimento.

Entre esses sujeitos, estdo aqueles estudantes, nossos alunos, que se encontram na condicdo
humana de deficiéncia - ou seja: “agueles que tém impedimento de longo prazo de natureza, fisica,
mental, intelectual ou sensorial, o qual, em interacdo com uma ou mais barreiras, pode obstruir sua
participacdo plena e efetiva na sociedade em igualdade de condi¢bes com as demais pessoas”

(Lei 13.146, de 6 de julho de 2015). Inclui-se nesse grupo, a partir do ano de 2012, por meio da

Lei n212.764, de 27 de dezembro de 2012, alunos com transtorno do espectro autista - TEA, para
que goze de todos os efeitos legais, tal como posto no Art. 12 - § 22 “A pessoa com transtorno do
espectro autista é considerada pessoa com deficiéncia, para todos os efeitos legais”.

Também faz parte dos sujeitos a quem nos referimos os demais estudantes que compdem o
chamado publico alvo da Educacédo Especial, conforme posto na Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional (BRASIL, 1996): aqueles com transtornos globais do desenvolvimento e




com altas habilidades/superdotacdo. Além daqueles a quem a politica de educacdo especial
numa perspectiva inclusiva (BRASIL, 2008) recomenda total atencdo em colaboracao com os
sistemas de saude: os estudantes com transtornos especificos, a saber: “dislexia, disortografia,
disgrafia, discalculia, transtorno de atencao e hiperatividade, entre outros”.

Se pde aqui um grande desafio: como reinterpretar, dar uma nova interpretacdo, compreender,
entender a acdo docente na perspectiva da educacao inclusiva? Como ressignificar a pratica
docente mediante a diversidade de estudantes que ingressam ano a ano em nossas instituicdes
de ensino? Como dar esse novo significado a acdo docente e aos sujeitos dessa acao,
principalmente aqueles que vém sendo, na histéria da humanidade, determinados social e
culturalmente, a ficar no campo da invisibilidade? Quais os saberes necessarios a acdo docente
e a quais fontes podemos recorrer para acionar e desenvolver nossa pratica com todos os
estudantes, considerando as especificidades de acesso ao conhecimento de cada um e, com
maior atencao, aqueles do publico alvo da Educacdo Especial?

Encontramos uma possivel resposta quando se permite que tais estudantes tenham a possibilidade
de terem suas vozes ouvidas por meio do: debate, da comparac¢éo, da revisdo de conceitos;
questionando, refletindo, observando, desenvolvendo hipdteses, descobrindo, experimentando,
identificando, jogando, classificando, sistematizando, criando, relacionando, concluindo,
descobrindo, enfim, preparando-se para estar no mundo e com o mundo (FREIRE, 2017)

Tardif (2004, p. 11) nos diz que ndo tem como falar sobre o saber do professor sem levar em
conta os condicionantes e o contexto do trabalho docente. Para esse autor, “saber é sempre o
saber de alguém que trabalha alguma coisa no intuito de realizar um objetivo qualquer.” Além
disso, o autor classifica os saberes necessarios para o professor exercer a sua profissdo em
quatro categorias, a saber:




* 0s saberes da formacéao profissional (das ciéncias da educacado e da ideologia pedagdgica);
® 0s saberes curriculares;
® 0s saberes experienciais; e

® 0s saberes disciplinares.

Em quais fontes beber desses saberes para atuarmos pedagogicamente, também com esses
alunos, visto que em nossa formacao inicial ndo tivemos a oportunidade de conhecer/debater
sobre especificidades de ensino, a considerar os diferentes modos de ser e aprender de nossos
estudantes? Uma das respostas possiveis seria: na sala de aula, onde, no dizer de Schén, (2000),
existem zonas praticas indeterminadas, como por exemplo, incertezas, singularidades e conflitos
de valores que fazem parte do cotidiano académico, e que todo professor deve enfrentar.

Outro meio possivel esta nas leituras dos livros, nos momentos de planejamento das aulas
quando pensamos e escolhemos metodologias, estratégias de ensino, recursos didaticos,
pensamos no tempo, na organizacdo da classe, nas tarefas e atividades a realizar, na avaliacdo
da aprendizagem, com os proéprios colegas professores que ja vivenciaram a experiéncia
docente em salas de aulas com alunos surdos, cegos, autistas entre outros., ou com o proéprio
estudante, olhando-o, ouvindo-o a partir da escuta pedagdgica atenta.

Assim, todos os dias, nés educadores(as) somos desafiados a trabalhar com o que é diverso,
com o que é diferente. Parafraseando Fernando Pessoa (1993, p. 48), a “procurar nos despir

do que aprendemos, procurando esquecer do modo de lembrar de como nos ensinaram, e
raspar a tinta com que nos pintaram os sentidos, desencaixotando nossas emocdes verdadeiras,
desembrulhando-nos de ser o que somos...” para ressignificar, reinterpretar as instituicdes de
ensino que temos e a pratica pedagodgica que desenvolvemos.




Isso acontece porque os principios do paradigma da escola inclusiva nos fazem pensar sobre o
prisma do acolhimento, da aceitacdo, do sentido de pertencimento ao grupo e a comunidade,
da participacao efetiva, da aprendizagem de todos, com todos.

Enquanto a educacédo especial € uma modalidade de ensino transversal aos diferentes niveis

e modalidades de ensino, a educacao inclusiva, em conformidade com a Politica de Educacédo
Especial numa perspectiva Inclusiva (2008) é “[...] um paradigma educacional fundamentado
na concepcao de direitos humanos, que conjuga IGUALDADE e DIFERENCA como valores
indissociaveis, e que avanca em relacdo a ideia de EQUIDADE FORMAL ao contextualizar as
circunstancias histéricas da producao da exclusdo dentro e fora da escola” (BRASIL, 2008, grifo
nosso). A educacao inclusiva tem como unidade basica de atencdo a diversidade, a sala de aula,
onde se valoriza as diferencas, onde as principais regras € ter o direito de ser quem se é, e onde
ocorre o estimulo e incentivo a colaboracdo/cooperacdo, a aprendizagem.

Mas como as instituicdes de ensino podem estabelecer acdes consideradas inclusivas em seu
cotidiano ? Por meio da ocorréncia do acesso e da permanéncia, com qualidade, do estudante
publico alvo da educacdo especial em todas as proposicdes didatico-pedagdgicas promovidas
pela instituicdo e em sala de aula; atendendo as prerrogativas da legislacdo nacional que, por
sua vez, determinam e orienta o poder publico e privado, junto as familias e comunidades a
assegurar um “sistema educacional inclusivo em todos os niveis e modalidades, bem como o
aprendizado ao longo de toda a vida” (Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia -
LBI, 2015 - DO DIREITO A EDUCACAQ).

Outra maneira de trazer a educacédo inclusiva é criar, desenvolver, implementar incentivar,
acompanhar e avaliar todo o processo educativo; ofertando servicos e recursos de
acessibilidade que eliminem as barreiras e promovam a inclusao plena; institucionalizando,
no Projeto educacional, segundo Art. 28, item Ill da LBI (2015) o “atendimento educacional
especializado, assim como os demais servicos e adaptacdes razodveis, para atender as




caracteristicas dos estudantes com deficiéncia e garantir o seu pleno acesso ao curriculo em
condicdes de igualdade, promovendo a conquista e o exercicio de sua autonomia”.

As demais medidas indicadas na referida lei e sobre as quais chamamos a atencdo sdo passiveis
de serem efetivadas nas unidades de ensino, logicamente, com todo o apoio possivel dos
o6rgdos governamentais em suas instancias federal, regional e local:

V - adocédo de medidas individualizadas e coletivas em ambientes que maximizem
o desenvolvimento académico e social dos estudantes com deficiéncia,
favorecendo o acesso, a permanéncia, a participacdo e a aprendizagem em
instituicdes de ensino;
VIl - planejamento de estudo de caso, de elaboracdo de plano de atendimento
educacional especializado, de organizacdo de recursos e servicos de
acessibilidade e de disponibilizacdo e usabilidade pedagdgica de recursos de
tecnologia assistiva;
VIII - participacdo dos estudantes com deficiéncia e de suas familias nas diversas
instancias de atuacdo da comunidade escolar;
IX - adocdo de medidas de apoio que favorecam o desenvolvimento dos aspectos
linguisticos, culturais, vocacionais e profissionais, levando-se em conta o talento,
a criatividade, as habilidades e os interesses do estudante com deficiéncia;
X - adocdo de praticas pedagdgicas inclusivas pelos programas de formacao
inicial e continuada de professores e oferta de formacdo continuada para o
atendimento educacional especializado;
XV - acesso da pessoa com deficiéncia, em igualdade de condicdes, a jogos e a
atividades recreativas, esportivas e de lazer, no sistema escolar;
XVI - acessibilidade para todos os estudantes, trabalhadores da educacdo e
demais integrantes da comunidade escolar as edificacdes, aos ambientes e as
atividades concernentes a todas as modalidades, etapas e niveis de ensino.

(LBI, 2015)




Teceremos consideracdes sobreessas medidas neste mddulo da disciplina “Praticas
pedagdgicas na perspectiva da Educacao Inclusiva”, enfatizando o QUE e o COMO por em
pratica propostas de um ensino, planos, avaliacdo das aprendizagens, materiais acessiveis;
recursos de acessibilidade e de tecnologia assistiva adequados, entre outras propostas,
conforme demanda apresentada pelos estudantes, com énfase naqueles que fazem parte da
educacao especial.
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CONTEUDO E SEUS DESDOBRAMENTOS

’ Nesta aula vocé professor(a) é convidado a refletir trilhando os caminhos das especificidades,
meios e desafios das praticas pedagdgicas atinentes as diferencas mais significativas dos
alunos, perspectivando acdes colaborativas conjuntas e a participacdo de todos no processo
educativo.

Iniciamos a discussado, portanto,propondo um pequeno desafio: encontre 12 palavras, nesta
“sopa de Letras”, gue remetam a pratica pedagdgica, em apenas 3 minutos. Vamos |3!!
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Vocé, certamente, encontrou as palavras ”alunos”, “ensinar”, “estudar”, “participacdo”, “avaliacdo”,
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“conhecer”, “incluir”, “planejar”, “pesquisa”, “colaboracdo”, “aprender” e “refletir”. E havera de
concordar que a pratica docente deve ser constituida de ideias, reflexdes, leituras, discussdes,
trocas de experiéncias,porque queremos ndo apenas ENSINAR aos nossos alunos, mas
essencialmente que eles aprendam e se mostrem interessados naquilo que irdo APRENDER.




1. DE QUAL ALUNO FALAMOS?

Figura 1: Charge de Tonucci (1991) em preto e branco, onde se vé duas pessoas sentadas em carteira
escolar dupla, com seus cadernos abertos. A da esquerda de quem olha a imagem, envolve a
segunda com um braco e, com o outro, aponta para algo que esta escreve no caderno.

FRATOI

Fonte: https://www.cac.es/va/web/frato.html

Quando nos referimos aos alunos, nao fazemos distincdo entre eles quanto a cor da pele,
status social, religiosidade, cultura, nivel de aprendizado, condicdo de deficiéncia, sindromes,
transtornos globais e/ou especificos do desenvolvimento, ou ainda, altas habilidades/
superdotacao, dificuldade de aprendizagem, problemas de ordem académica, emocional ou
social. Nossa perspectiva é de pensarmos a pratica pedagdgica voltada para qualquer ALUNO?

5 A palavra aluno veio do latim alumnus, “crianca de peito, lactente, menino” e, por extenséo de sentido, “discipulo”.
O verbo ao qual se liga é alere, “fazer aumentar, nutrir, alimentar”. explicacdo etimoldgica, fundada apenas no latim
(onde esta a origem dessa palavra) teremos ainda ‘a’ (‘movimento para’, ‘aproximacao’, ‘na direcdo de’) + lumen, lu-
minis (luz) = aquele que vai na diregdo da luz. Sendo que luz (metaforicamente) significa conhecimento, temos tam-
bém o conceito de que o aluno é aquele que vai na ou em dire¢do ao conhecimento (Para saber mais ver: origem da
palavra aluno. Disponivel em: https://hridiomas.com.br/origem-da-palavra-aluno/ Acesso em: 13/11/2019)




real, visto engquanto sujeito ativo no processo de ensino e aprendizagem, pois compreendemos
que ele ndo € uma “tabula rasa”, mas sim alguém que reage a interacdo social condicionada por
si mesmo, pelos pares e pelo professor (FREIRE, 2018).

E importante frisar que os alunos, de modo geral, tém necessidades de serem considerados

em suas diferentes formas de comunicar-se, de interagir, de participar e de aprender. Assim,
diferenciar o ensino é “[...] oferecer a cada um dos alunos os meios de apropriar-se dos saberes
respeitando suas necessidades especificas e acompanhando-os o melhor possivel em sua
trajetéria de aprendizagem”(MEIRIEU, 2005, p.122)

Mas que meios sdo esses de que o professor(a) dispde para diferenciar o ensino de forma a
atender alunos e alunas que apresentam necessidades especificas por sua condicdo ou nao de
deficiéncia? A seguir, o tema sera discutido.

2. A DIFERENCIAGAO DO ENSINO

Para tentar ajudar a responder a questdo anterior, é interessante que vocé professor(a) pense
no(a) aluno(a) que tem em sala de aula e que apresenta uma condicao diferenciada dos
demais, o que tem deixado vocé preocupado em como desenvolver boas praticas de ensino
que favorecam, também, a aprendizagem dele(a). Para ajuda-lo(a) na reflexdo, seguem alguns
pontos que consideramos importantes:

A - O aluno(a) é surdo(a) ou tem deficiéncia auditiva? E cego(a)? Tem baixa visdo? Apresenta
Transtorno do Espectro Autista - TEA? Tem encefalopatia crénica ndo evolutiva da infancia
(paralisia cerebral)? E usudrio de cadeira de rodas? Em qual condicdo? Tem alguma sindrome?
Tem dificuldade de aprendizagem? Apresenta Altas Habilidades? Esta em sofrimento psiquico?




B - Quais potencialidades, habilidades e dificuldades seu aluno(a) apresenta? O que sabe? O
que gosta de fazer?Consegue escrever e ler de forma convencional? Qual drea ou conteudo
apresenta mais interesse ou dificuldade?

C - De quais instrumentos, recursos e materiais didaticos a instituicdo de ensino dispde e que
podem favorecer o ensino para todos os alunos?

D - Quiais servicos a instituicdo de ensino e a comunidade em seu entorno oferecem para apoiar
colaborativamente as acdes didatico-pedagdgicas junto ao aluno(a) que apresenta alguma
deficiéncia ou outra condicdo que apresenta necessidades especificas?

E - Que acdes, em conjunto com a equipe pedagdgica, professor(a) de sala de recursos
multifuncional, professor de apoio, pais e/ou demais colegas professores(a) podem ser
dialogadas, ajustadas, adaptadas?

Vocé professor(a) pode acrescentar outras questdes que considere pertinentes saber. Lembre-
se sempre que pensar a atividade pedagdgica a partir do aluno que temos possibilita, ao
mesmo tempo, assumir e superar nossas proprias dificuldades.

Essa superacdo ndo se sujeita a uma visdo imediatista, desconectada de saberes gerais e
especificos ja estabelecidos, daguilo que ja se sabe da formacao recebida, compartilhada e
desenvolvida ao longo da existéncia, mas, ao contrario,, busca por conhecer no(a) aluno(a)
aquilo que revela como possibilidades, que se apresenta como aberturas possiveis, a0 mesmo
tempo, ja presentes e, no entanto, ainda por se revelarem. (MEIRIEU, 2005). O aluno abstrato,
que se desejaria promover a aluno ideal, ndo existe! O que existe é o aluno real!

Uma das possibilidades para nos ajudar a enxergar o estudante que se tem e considerar e
diferenciar o ensino estd na capacidade de pleitear, planejar, organizar e comprometer-se
colaborativamente com a formacdo continuada e permanente na prdpria instituicdo de ensino, o
que pode ajudar a maximizar esforcos e melhorar a qualidade do ensino para todos os alunos.




Essa formacéo permite enxergar que muito do que se faz pedagogicamente é igualmente valido
para alunos em condicao de deficiéncia, ou ndo. Além disso, permite também enxergar quais
saberes especificos e de dreas afins sdo importantes para proporcionar instrumentos, recursos e
materiais didaticos compativeis com a condicao fisica, visual, auditiva, intelectual, comportamental
do aluno e, também, para o estabelecimento da empatia entre este e o professor(a).

Algumas mudanc¢as na organizacdo da sala de aula, prevendo os objetivos de ensino, deverdo
considerar, por exemplo, o distanciamento daqueles alunos que se distraem com facilidade de
portas, janelas, espacos de convivéncia, entre outros. Mobilidrio adequado e espaco mais amplo
para agueles que usam cadeira de rodas, aparatos ortopédicos, muletas; dispor as cadeiras da
frente para alunos com perda auditiva, surdos, cegos e com baixa visdo.

Todos os alunos, com suas diferentes formas de ser e de aprender, devem trabalhar juntos em
projetos de aprendizagem exercitando a colaboracao, devem participar de todas as aulas e
atividades extra curriculares, tendo sua condicao fisica, sensorial, comportamental, cognitiva
e de comunicacdo consideradas, atendidas. Essas interacdes promovem a comunicacao, maior
sensibilidade, solidariedade e compreensdo entre os pares.

Um suporte de apoio a inclusdo de alunos publico alvo da educacdo especial hoje

em voga em escolas brasileiras é o trabalho desenvolvido em colaboracdo por dois
professores: titular, professor de Educacdo Especial ou professor Auxiliar. Nessa relacéo,
sdo divididas as responsabilidades da escolarizacdo de todos os estudantes de uma
turma heterogénea (MENDES, VILARONGA e ZERBATO, 2014), com o propdsito de
tornarocotidianoescolarinclusivoparatodos.

Tal suporte tem sido denominado por ensino colaborativo, coensino ou bidocéncia, termo que
vem das palavras em inglés co-teaching e collaborative teaching. Pesquisas recentes como de
Mendes, Vilaronga e Zerbato (2014) e Cabral et al., 2014, vém mostrando que a pratica do co-




ensino ou bidocénciando pode ser desenvolvida por professores temporarios, uma vez que um
bom ambiente escolar é aquele que proporciona ao aluno estabilidade, confianca e credulidade e,
embora seja uma ferramenta que pode incluir, na mesma medida pode reforcar a segregacao de
alunos em sala de aula se o sentido de colaboracao ndo estiver presente entre os professores.

Se for para incluir, os professores deverao estar em acordo com a filosofia e estrutura do projeto
de ensino da escola. Na perspectiva inclusiva, devem entender que nenhum aluno aprende da
mesma forma e ao mesmo tempo e que a melhor maneira de ensinar-lhes é considerando suas
necessidades individuais. E necessario acreditar e confiar no trabalho um do outro, planejar
juntos, comprometer-se em cumprir com suas obrigacdes individuais e possibilitando que os
alunos, principalmente aqueles que mais necessitam, participem, aprendam e se desenvolvam
de maneira o mais independente possivel na sala de aula. (HOLZSCHUHER, 2012)

Veja algumas vantagens do co-ensino mencionadas por Holzschuher (2012, p. 12), aqui
traduzidas, ajustadas e compiladas:

e Um(a) professor(a) ministra a aula e o outro circula pela sala, observando se todos estdo
atentos e dedicados a tarefa e compreendendo o que estd sendo proposto;

* Os(as) professores(as) podem utilizar agrupamentos flexiveis para que todos os alunos
trabalhem uns com os outros;

» Os(as) professores(as) podem dividir os temas/areas por seu nivel de interesse e dominio;

e Um(a) dos(as) professores(as) se dispde a trabalhar com grupos peguenos individualizando
0 ensino para aqueles alunos(as) que necessitam de maior atencdo, enquanto o(a) outro(a)
professor(a) segue trabalhando com o restante da turma;

* Ambos os(as) professores(as) podem receber formacao sobre o uso de tecnologias
educacionais acessiveis, Uteis ao ensino de seus alunos;




e Cada professor(a) professora(a) pode aproveitar suas habilidades para desenvolver atividades
praticas, criar grupos de estudo;

* Enquanto um professor aplica prova oral, o outro poderd aplicar prova escrita;

* Se ha necessidade de um(a) professor(a) se ausentar da sala, o(a) outro(a) da sequéncia, sem
que haja prejuizos para os(as) alunos(as);

¢ As respostas as perguntas e necessidades de aprendizagem dos(as) alunos(as) sdo imediatas
e o esforco positivo ocorre com mais frequéncia;

e E possivel que os(as) professores(as) sintam-se menos isolados, porque a atmosfera da
instituicdo de ensino torna-se mais compartilhada e cooperativa.

O trabalho em parceria e colaborativo entre professores(as) necessita acontecer em meio a um
ambiente acolhedor, numa atmosfera de aceitacdo, respeito e valorizacdo das diferencas. Isso
pode influenciar nas percepcdes e atitudes dos alunos e alunas ao longo de suas vidas.

Podemos perceber que o formato do coensino ou bidocéncia se distingue da pratica
desenvolvida pelo professor do Atendimento Educacional Especializado, que desenvolve
suas acdes em uma sala em separado com um aluno ou grupos de alunos com as mesmas
necessidades de intervencao.

Vocé professor ou professora poderia estar se perguntando sobre como ocorre o co-ensino
ou bidocénciae se ocorre em seu municipio,0o que vocé podera exercitar saber realizando a
Atividade 1 para concluirmos a aula e, com os resultados, retomarmosa discussao sobre o
principio da colaboracdo nas praticas pedagdgicas inclusivas na aula 2.




ATIVIDADES INTEGRADAS

’ ATIVIDADE 1

Esta atividade se divide em dois momentos:

12) Leia o texto “Percepcdes de uma professora que atua como bidocente: em defesa de uma
educacéo inclusiva” de Aguiar e Maia (2018), disponivel em: https://periodicos.ufam.edu.br/
index.php/educacaolnclusiva/article/view/4689/4167 e e faca seus registros.

29) Na escola em gque trabalha ou outra de sua comunidade onde ha “professor de Educacao
Especial” ou “Professor Auxiliar” (ou mesmo com vocé, caso desempenhe uma dessas fung¢des),
realize uma entrevista utilizando, para tanto, as duas questdes norteadoras da investigacdo de
Aguiar e Maia (2018), a fim de saber sobre:

a) Como o aluno com deficiéncia € visto pela comunidade escolar?
b) Quais as formacodes, concepcdes e praticas desenvolvidas em prol de uma educacao inclusiva ?

b) Quais os limites e possibilidades do exercicio da bidocéncia na efetivacdo de uma educacédo
inclusiva?

32) Ao final, organize os dados e analise-os fazendo uma sintese a luz do até entdo visto e
discutido e de outras leituras que por ventura tenha sobre a tematica.

LEMBRE-SE!

Diferenciar o ensino é “[...] oferecer a cada um dos alunos os meios de apropriar-se dos
saberes respeitando suas necessidades especificas e acompanhando-os o melhor possivel
em sua trajetdria de aprendizagem” (MEIRIEU, 2005, p.122)




SINTESE DA AULA

’ Nesta aula, vocé teve a oportunidade de refletir sobre a realidade de suas préprias praticas
pedagodgicas, sobre o aluno que se tem e sobre a possibilidade de um trabalho baseado na
colaboracdo sob o exercicio do ensino colaborativo/coensino/bidocéncia.
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AVALIACAO DE APRENDIZAGEM

’ ATIVIDADE 1

Essa atividade tem como objetivo levar vocé a ampliar seus conhecimentos sobre trabalho
colaborativo/coensino/bidocéncia por meio da aproximacao da pratica de contextos reais de
ensino. Desenvolve a capacidade investigativa e de sintese.
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GLOSSARIO

’ Deficiéncia Auditiva - € um tipo de privacdo sensorial cujo sintoma comum é uma reacdo
anormal diante do estimulo sonoro (GAGLIARDI & BARRELLA, 1986).

Surdez - é caracterizada pela perda, maior ou menor, da percep¢do normal dos sons. Esta
perda é avaliada pela intensidade do som, medida em decibéis (dB), em cada um dos ouvidos
(MARCHESI, 1996). Com base na classificacdo do Bureau Internacional d’Audiophonologie-
BIAP e da Portaria Interministerial n°. 186, de 10/03/78 (MEC/SEESP, 1995), considera-se
“parcialmente surdo” e “surdo” os individuos que apresentam, respectivamente, surdez leve ou
moderada e surdez severa ou profunda.

Cegueira - Condicdo visual caracterizada pela perda da habilidade de enxergar. para fins
educacionais, consideramos pessoas cegas: aquelas que nada véem através do 6rgdo da visdo
ou que somente tem uma pequena percepcdo de luz que as torna capazes de distinguir entre
luz e escuriddo, porém ndo a forma dos objetos. (SILVA, 2017,p. 22)

Baixa visdo - Para fins educacionais, é considerada como a capacidade potencial de utilizacdo
da visdo para o planejamento e execucao de tarefas. (SILVA, 2017, p.22)

Transtorno do Espectro Autista - TEA - Sindrome clinica caracterizada, de acordo com a Lei LEI
n? 12.764, de 27 de dezembro de 2012, como:

| - deficiéncia persistente e clinicamente significativa da comunicacdo e da interacdo sociais,
manifestada por deficiéncia marcada de comunicacdo verbal e ndo verbal usada para interacdo
social; auséncia de reciprocidade social; faléncia em desenvolver e manter relacdes apropriadas
ao seu nivel de desenvolvimento;

Il - padrdes restritivos e repetitivos de comportamentos, interesses e atividades, manifestados por
comportamentos motores ou verbais estereotipados ou por comportamentos sensoriais incomuns;
excessiva aderéncia a rotinas e padrdes de comportamento ritualizados; interesses restritos e fixos.
§ 22 A pessoa com transtorno do espectro autista é considerada pessoa com deficiéncia, para
todos os efeitos legais.




Encefalopatia crénica ndo evolutiva da Infancia (Paralisia Cerebral) - em 1959, passou a ser
conceituada como encefalopatia cronica ndo evolutiva da infancia que, constituindo um grupo
heterogéneo, tanto do ponto de vista etioldgico quanto em relacdo ao quadro clinico, tem como
elo comum o fato de apresentar predominantemente sintomatologia motora, a qual se juntam,
em diferentes combinacdes, outros sinais e sintomas. (ROTTA, 2002, p.48)

Altas Habilidades/Superdotacdo - Potencial elevado em qualquer uma das seguintes areas,
isoladas ou combinadas: intelectual, académica, lideranca, psicomotricidade e artes, além de
apresentar grande criatividade, envolvimento na aprendizagem e realizacdo de tarefas em areas
de seu interesse. (PNEE, 2008, p.11)




Especializacao em
Educacao Inclusiva

O PRINCIPIO DA
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DE APRENDIZAGEM AS VARlAVElS QUE
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CONTEUDO E SEUS DESDOBRAMENTOS

Iniciamos esta aula a partir dos resultados da atividade proposta na aula 01, na qual vocé
professor(a) teve a oportunidade de aprofundar os conhecimentos sobre a bidocéncia e
voltar-se para a realidade do contexto escolar, refletindo sobre os seus alunos, as praticas
pedagodgicas e a respeito da possibilidade de um trabalho baseado na perspectiva do ensino
colaborativo/coensino/bidocéncia, que tem como objetivo principal a aprendizagem de todos
os alunos, respeitando suas particularidades e especificidades de aprendizagem.

’ 1. A PRATICA PEDAGOGICA INCLUSIVA

A pratica pedagdgica inclusiva, quer individual, quer em parceria, requer a compreensado de
que a aprendizagem é uma construcao pessoal compartilhada entre pares. Construcdo essa
que implica em motivacao, interesse, disponibilidade, conhecimentos prévios e experiéncia por
parte de quem aprende. O(a) professor(a) desempenha um papel de suma importancia nesse
processo, pois

[...] ajuda a detectar um conflito inicial entre o que ja se conhece e 0 que se deve
saber, que contribui para que o aluno se sinta capaz e com vontade de resolvé-
lo, que propde o novo conteldo como um desafio interessante, cuja resolucdo
terd alguma utilidade, que intervém de forma adequada nos progressos e nas
dificuldades que o aluno manifesta, apoiando-o e prevendo, ao mesmo tempo, a
atuacado autdnoma do aluno (ZABALA, 1998, p. 63)

Também podemos dizer que a importancia do professor(a) na vida escolar de seus alunos com
e sem deficiéncia esta na possibilidade que tem em despertar neles aquelas capacidades ja
presentes que, no entanto, ainda estavam por se revelar.

Para exemplificar tal assertiva, facamos uma pausa para ler a histdria infantil de Peter Reynolds
(2005), “O Ponto”, descrita na Atividade 1.



Com a narrativa da histoéria de Peter Reynolds, podemos entender, também, que a intervencéo
pedagodgica

[..] exige situar-se num modelo em que a aula se configura como um
microssistema definido por determinados espacos, uma organiza¢do social,
certas relacdes interativas, uma forma de distribuir o tempo, um determinado
uso dos recursos didaticos, etc., onde os processos educativos se explicam como
elementos estreitamente integrados nesse sistema (ZABALA,1998, p. 16-17)

Logo, o que acontece em sala de aula no desenvolvimento das acdes didaticas sé pode ser
examinado na propria interacdo de tudo o que nela acontece e intervém, ou seja,significa dizer
que modelos educativos ensinam coisas diversas. Ha atividades de ensino que contribuem
para a aprendizagem e outras cuja contribuicdo ndo ocorre da mesma forma para diferentes
alunos(as), mesmo aqueles(as) numa mesma condicdo de deficiéncia, por exemplo.

Para bem compreender a pratica pedagodgica inclusiva, € importante ter clareza sobre as
concepcdes que se tem sobre a maneira de realizar os processos de aprendizagem. E preciso
entender que o ensino baseado em concepcdes que desconsiderem o sujeito da aprendizagem,
que visa tdo somente o mérito e a homogeneidade no aprender, ndo condiz com o principio
basico da instituicdo escolar inclusiva, ja posto na Declaracdo de Salamanca (1994) - Tépico I,
Iltem 7 - Orientacdes para acdes em niveis regionais e internacionais, que é a de que

[..] todas as criancas devem aprender juntas, sempre que possivel,
independentemente de quaisquer dificuldades ou diferencas que elas possam
ter. Escolas inclusivas devem reconhecer e responder as necessidades diversas
de seus alunos, acomodando ambos os estilos e ritmos de aprendizagem e
assegurando uma educacdo de qualidade a todos através de um curriculo
apropriado, arranjos organizacionais, estratégias de ensino, uso de recurso e
parceria com as comunidades. Na verdade, deveria existir uma continuidade de
servicos e apoio proporcional ao continuo de necessidades especiais encontradas
dentro da escola. (BRASIL, 1994. p. 16)




Deduz-se e compreende-se dessa orientacdo por “curriculo apropriado”, dentro de uma
perspectiva inclusiva, aquele que se encontra fundamentado em abordagens tedricas as quais
consideram métodos de ensino ancorados na realidade concreta, ou seja, que se preocupam
permanentemente com a criacdo de valores coerentes com as circunstancias sociohistoéricas e
com o jeito de ser e aprender dos alunos(as).

As abordagens tedricas que tém fundamentado a acdo docente ao longo da histéria da
educacao sao: tradicional, comportamentalista, humanista, cognitivista e sociocultural. Optar
por abordagens de ensino que possibilitem o desenvolvimento de acdes didatico-pedagdgicas
que consideram o aluno em sua concretude implica reconhecer que o processo educativo nao
€ neutro, nem apolitico (como querem na atualidade forcadamente nos fazer crer), mas pelo
contrario, € um ato politico e deve ser inclusivo (PAULO FREIRE, 1998; MAKARENKO,2005;
RAYS, 2003). Assim posto, cabe a reflexdo a partir dos questionamentos:

1. Em quais abordagens tenho ancorado a minha pratica?
2. Como elas situam o aluno e o processo de ensino aprendizagem?
3. Elas consideram o aluno em sua diversidade e diferenca?

4. Em quais aspectos elas possibilitam a minha atuacao docente numa perspectiva inclusiva?

Antes de prosseguir com a leitura do médulo, é importante que vocé professor(a) realize a
Atividade 2.




’ 2. VARIAVEIS QUE INTERFEREM NOS RESULTADOS DO TRABALHO
PEDAGOGICO E ELEMENTOS QUE POSSIBILITAM PRATICAS
PEDAGOGICAS INCLUSIVAS

Como vocé apreciou na atividade 2, existe um conjunto de varidveis que interfere nos resultados
(positivos ou negativos) do trabalho pedagdgico. As principais, de acordo com Soligo (2001,
p. 2), sao:

1. A concepcado de ensino e aprendizagem do professor e o nivel de conhecimento profissional
de que dispde;

2. A crenca do aluno na sua proépria capacidade de aprender e o reconhecimento e a
valorizacao dos seus proprios saberes;

3. O contexto escolar em que as situacdes de ensino e aprendizagem acontecem;
4. O contrato didatico que rege as situacdes de ensino e aprendizagem;

5. A relacdo professor-aluno;

6. O planejamento prévio do trabalho pedagdgico;

7. As condicdes de realizacdo das atividades propostas;

8. A intervencado do professor durante as atividades;

9. A gestdo da sala de aula;

10. A relacdo da familia com a aprendizagem dos alunos e com a proposta pedagdgica.

Chama-se a atencdo para os itens 1 e 6, ndo com a intencdo de sobrepd-los aos demais, mas
tdo somente para reafirmar a importancia de vocé professor(a) conhecer seu aluno, ter clareza
de sua concepcado de ensino e aprendizagem e conhecer os conteudos a serem ensinados,




bem como de que forma aplica-los para, entdo, planejar de forma intencional uma pratica
pedagodgica que se pretende eficaz para promover a aprendizagem de todos os alunos.

Outra questao que se pode considerar como uma varidvel do processo de ensino € a presenca
do aluno com deficiéncia em sala de aula. Ha aqueles que tém um comprometimento maior

de suas funcdes basicas, exigindo, portanto, mais atencdo individualizada. Em todos os casos,
as varidveis citadas por Soligo (2011) devem ser consideradas quando da necessidade da
individualizacao do ensino para atender, também, a necessidades especificas de tais alunos.
Cabe ao professor titular, junto ao professor de Educac&o Especial, ou de apoio e/ou professor
do Atendimento Educacional Especializado:

[...] analisar a realidade, que é o contexto da propria atuacado; planejar a acao
a partir da realidade a qual se destina; antecipar possibilidades que permitam
planejar interven¢cdes com antecedéncia; identificar e caracterizar problemas
(obstaculos, dificuldades, distorcdes, inadequacdes...); priorizar o que é relevante
para a solucdo dos problemas identificados e autonomia para tomar as medidas
que ajudam a soluciona-los; buscar recursos e fontes de informacdo que se
mostrem necessdrios; compreender a natureza das diferencas entre os alunos;
estar aberto e disponivel para a aprendizagem; trabalhar em colaboragcdo com
os pares; refletir sobre a propria pratica; utilizar a leitura e a escrita em favor do
desenvolvimento pessoal e profissional. (SOLIGO, 2012, p. 1)

De forma compartilhada e organizada, o trabalho pedagdgico em favor do atendimento as
diferencas dos alunos vai se realizando, promovendo a efetivacdo de principios da inclusao
escolar. Compreenda-se a acdo compartilhada entre todos que compdem a escola e, em
particular, entre professores de sala comum e de Sala de Recurso Multifuncional ou professor de
Educacédo Especial, ou ainda o professor de apoio nas situacdes de co-ensino, constituindo-se o
ensino em equipe, ou seja:




[...Jum arranjo por meio do qual dois ou mais professores, com ou sem professores
auxiliares, planejam cooperativamente, ensinam e avaliam um ou mais grupos
de alunos em um espac¢o de ensino apropriado e um determinado periodo de
tempo, assim como uma apropriacdo da vantagem das competéncias singulares
dos membros da equipe (TRUMP; BAYNHAM,1961, p.16, traducdo nossa).

Para trabalhar nessa perspectiva, a confianca mutua é imprescindivel, uma vez que se estard
apoiando um no outro, compartilhando e se co-responsabilizado pelo ensino, desafiando-se
continuamente a melhora-lo a partir das demandas existentes, o que requer comunicacdo
constante e planejamento em conjunto.

Além do conhecimento prévio do aluno real e da consideracdo das varidveis que interferem

na acdo pedagodgica citadas por Soligo (2011), é preciso pensar no planejamento das acdes
sobre que tipo de suporte é possivel oferecer aos alunos para que desempenhem bem as
tarefas propostas. Antes, porém, deve-se conhecer o vém utilizando para realizar as tarefas

do cotidiano escolar. Isso requer atencdo porque ocorre se fazer associacdes diretas como,

por exemplo: se é cego, usa o sistema de escrita Braille; se é surdo usa a lingua de sinais. Na
realidade, ndo se pode generalizar. Hd muitas pessoas cegas que ndo sabem e/ou sabem pouco
ou ndo gquerem fazer uso do Braille, assim como hd muitas pessoas surdas que ndo sabem, ou
sabem pouco a lingua de sinais.

Em uma atividade de escrita, por exemplo, quando ha na sala de aula alunos com condicdes
diversas, como deficiéncia visual - cegos e baixa visdo, surdez (bilingue), transtornos do
espectro autista, dislexia entre outros, cumpre oferecer-lhes suportes tais como os referidos no
quadro.




QUADRO COM SUPORTES PARA ATIVIDADES DE ESCRITA

- Material (reglete, puncao), instrumento (a mao, a maquina braille, no
computador com sintetizadores de voz.) e suporte (em papel peso 40
ou especial, letras mdveis com configuracdo em braille);

- Tipo de registro ou de instrumento utilizado (com ou sem gravador,
com ou sem video).

Provas: escrita ou oral (com ou sem gravador, com ou sem video).

Fonte: https://www.w3c.br/Materiais/materiais/cartilha-w3cbr-
acessibilidade-web-fasciculo-Ill.html

- Material (1apis 6B, caneta de ponta porosa preta); instrumento

(a mao, no computador...) e suporte (em papel comum com pauta
ampliada, na lousa, com letras moveis, tamanho de letra considerando
a funcionalidade da visdao do aluno; tipo de letra: Verdana, Arial Black
ou outra sem serifas).

Provas: escrita ou oral (com ou sem gravador, com ou sem video, ho
computador).

Fonte: https://www.w3c.br/Materiais/materiais/cartilha-w3cbr-
acessibilidade-web-fasciculo-Ill.html

- Material (Iapis, caneta...), instrumento (a mao, no computador...)
e suporte (em papel comum, na lousa, com letras moéveis, videos
explicativos em lingua de sinais;).

Fonte: https://www.w3c.br/Materiais/materiais/cartilha-w3cbr-
acessibilidade-web-fasciculo-Ill.html

Alunos com surdez (bilingues)




- Material (lapis, caneta,...), instrumento (& méo, a maquina, no
computador, no Ipad, no tablet...) e suporte (em papel comum ou
especial, na lousa, com letras moéveis, com fichas de comunicac¢éo
alternativa, com desenhos e imagens...).

- Linguagem direta, clara e objetiva.

Fonte: https://www.w3c.br/Materiais/materiais/cartilha-w3cbr-
acessibilidade-web-fasciculo-Ill.html

- Material (lapis, caneta), instrumento (a@ méo, a maquina, no
computador, Ipad, tablets...) e suporte (em papel comum ou especial,
na lousa, com letras moveis, no gravador, imagens...).

S
o
&

Provas: oral (com ou sem gravador, com ou sem video; linguagem
direta, clara e objetiva quando falar com ele; avaliacdes escritas
poderdo ser reduzidas em ndmero de questdes.

Fonte: https://www.w3c.br/Materiais/materiais/cartilha-w3cbr-
Alunos com dislexia acessibilidade-web-fasciculo-Ill.html

E imperativo alertar vocé professor(a) de que as informacdes contidas no quadro ndo deve se
constituir em um padrdo. Cada aluno tem um perfil préoprio de sua existéncia marcada pelas
relacdes sociais estabelecidas, por sua cultura e por sua condicdo humana, o que deve ser
sempre considerado. (SILVA e SILVA, 2019)

Podemos afirmar, portanto, que tornar a pratica pedagdgica inclusiva requer mudanca de
posturas frente as diferencas, assim como na forma de organizar a sala de aula, no modo

de acolher e envolver os alunos, na definicdo dos suportes ao ensino e a aprendizagem,

na decisdo quanto aos conteldos - se é urgente e importante; ndo urgente e importante;
urgente e ndo importante; ndo urgente e ndo importante - e aos objetivos; e sobre as
estratégias de ensino e avaliacdo, que ao mesmo tempo em gque envolva a todos, considere as
individualidades de cada um.




No entanto, é preciso reafirmar que o estabelecimento de mudan¢as ndo é uma tarefa exclusiva
dos professores uma vez que, concordando com Noévoa (1999, p. 97),

Os professores enfrentam circunstancias de mudanca que os obrigam a fazer
mal o seu trabalho, tendo se suportar a critica generalizada, que, sem analisar
essas circunstancias, os considera como responsaveis imediatos pelas falhas dos
sistemas de ensino.

As escolas precisam estar bem equipadas e os professores bem formados. As acdes devem
estar em consonancia com um projeto de educacado e de ensino atinentes as necessidades
da sociedade e, também, pautado na educacdo como um direito humano, tal como prescrito
na Declaracdo Universal dos Direitos Humanos (1948). Cabe, portanto, chamar a reflexao os
seguintes pontos:

1. Quais circunstancias em seu contexto de trabalho tém dificultado a aplicacdo e vivéncia
de praticas pedagdgicas que possibilitem mudancas, perspectivando a consideracdo da
diversidade e diferencas dos alunos?

2. Em seu parecer, quais medidas poderiam ser tomadas a fim de que as praticas pedagdgicas
se tornem efetivamente inclusivas?

3. De que forma vocé se implica na tomada de decisdes para fortalecer tais medidas?

Para continuar a refletir e pensar, propomos a vocé a realizacao da atividade 3 para encerramos
a aula.




ATIVIDADES INTEGRADAS

’ ATIVIDADE 1

Leia a histéria infantil de Peter Reynolds (2005), “O Ponto”, ou acesse o video
no youtube pelo link: https://youtu.be/RwVflb_--5Q.

1. Quais caminhos a professora utilizou para mudar a postura desmotivada da aluna e despertar
o interesse pela aprendizagem?

2. Quais principios se fazem perceber na atitude da professora, que podemos afirmar serem
basilares de praticas pedagdgicas inclusivas?

Pode-se concluir, portanto que uma pratica pedagdgica inclusiva é aquela que




ATIVIDADE 2

1. Leia o texto “Dez importantes questdes a considerar... Varidveis que interferem nos resultados
do trabalho pedagdgico”, de Rosaura Soligo (2011), disponivel no site: http:/www.ocesc.
org.br/cooperjovem/arquivos/leitura.pdf. Numa segunda leitura, elabore um mapa textual,
privilegiando os termos chave de cada uma das varidveis apresentadas pela autora. Verifique os
procedimentos no item “Avaliacdo das aprendizagens”

ATIVIDADE 3

Volte-se para aquele aluno ou aluna que tem requerido mais atencéao, pesquise fatores
relacionados ao contexto familiar, formas de convivio social e afetivo, processo de
escolarizacdo, elementos do processo pedagdgico desenvolvido na sala de aula e o sistema
de comunicac¢do existente na familia e na escola. Em seguida, faca um relato sobre o caso,
estruturado em trés partes:

a) Caracterizacdo do aluno(a) - idade, caracteristicas, ano de escolarizacdo, se tem deficiéncia
(se sim, qual), expectativas da familia e sua relacdo com a crianca/adolescente/jovem, o que
sabe fazer com independéncia e autonomia, o que precisa de mais reforco para atingir as
competéncias essenciais ao ano/nivel em que estuda.

b) Faca uma breve analise, estabelecendo relacdo entre a realidade escolar do aluno, dos dados
obtidos sobre ele(a) e seu insucesso no processo de escolarizacdo, apontando possiveis razdes
que expliguem suas dificuldades.

c) Elabore um quadro, colocando de um lado o que o(a) aluno(a) precisa avancar e, do outro,
sugestdes de estratégias que possam modificar a realidade investigada.




LEMBRE-SE!
O processo educativo ndo € neutro, nem apolitico. Pelo contrario, € um ato politico!
(PAULO FREIRE, 1998; MAKARENKO,2005).




SINTESE DA AULA

’ Nesta aula vocé teve a oportunidade de refletir sobre a realidade de suas proprias praticas
pedagodgicas e sobre a possibilidade de um trabalho baseado na colaboracdo sob o exercicio
do ensino colaborativo/coensino/bidocéncia. Também pdde perceber o conjunto de variaveis
que interferem na pratica pedagdgica e que devem ser consideradas quando da necessidade
da individualiza¢cdo do ensino para atender, também, a necessidades especificas daqueles
alunos que apresentam mais dificuldades. Outro aspecto relevante é a necessidade de mudanca
de posturas frente as diferencas, na forma de organizar a sala de aula, no modo de acolher
e envolver os alunos, na definicdo dos suportes ao ensino e a aprendizagem, na decisao de
envolver conteudos, objetivos, estratégias de ensino e avaliacdo em favor do desenvolvimento
de praticas pedagdgicas inclusivas.




LEITURAS COMPLEMENTARES

’ MIZUKAMI, Maria da Graca Nicoletti. Ensino: as abordagens do processo. Sdo Paulo: E.P.U,, 1992,
Disponivel em: https://edisciplinas.usp.br/pluginfile.ohp/1285594/mod_resource/content/0/
ensino_as%20abordagens%20do%20processo.pdf. Acesso em:23/11/2019.

SILVA. Luzia Guacira dos Santos. SILVA, Andrialex William da. (Orgs). Histérias pedagdgicas:
criancas com transtornos, sindromes e deficiéncia na escola comum. Jodo Pessoa: Ideia, 2019

ZABALA, Antoni. A pratica educativa: como ensinar. Porto Alegre: ArtMed, 1998.




AVALIACAO DE APRENDIZAGEM

’ ATIVIDADE 1

Esta resposta é de natureza pessoal e dependera de sua leitura e percepc¢do da histéria

lida, assim como das leituras e concepc¢des que traz sobre educacdo inclusiva. Veja algumas
possibilidades de caminhos para resposta:

Estratégias desafiadoras;

Principios: respeito, valoriza¢do, acolhimento, valoracéo,

Potencialidades dos alunos.

ATIVIDADE 2

1. Elabora¢do de mapa textual - Para a elaboracdo do mapa textual, considere as seguintes
informacdes, procedimentos e modelo.

Os mapas textuais sdo uma forma de organizacdo do pensamento para o debate de ideias

que nos permitem ver uma variedade de temas e processos interligados. Os mais comuns s&o:
Hierdrquico (segue uma hierarquia dos tépicos trabalhados no texto ou das ideias apresentadas);
Teia de aranha (a partir do tema central se ramificam os conceitos periféricos) e Fluxograma
(geralmente seguem a ordem: problema - solug¢ado - resultados). Veja qual melhor se adequa ao
texto e méos a obra! Sugerimos um modelo:

Estudando o texto:

a) Referéncia completa: SOLIGO, Rosaura. Dez importantes questdes a considerar... Varidveis que
interferem nos resultados do trabalho pedagdgico (2011). Disponivel em: http:/www.ocesc.org.
br/cooperjovem/arquivos/leitura.pdf. Acesso: 23/11/2019.

b) Observe todo o texto, de forma bastante breve, especialmente seus subtitulos. Em seguida,
anote no centro de uma folha o titulo do texto e seu autor(a), vide modelo.




c) Leia o trecho inicial (até o primeiro subtitulo), identifique as principais ideais e anote-as, com
expressdes breves, partindo da questao central. Vide modelo.

d) Sublinhe as ideias-chave de cada subtitulo e faca anotacdes no esquema, partindo da forma
geométrica em torno do subtitulo.

e) Siga com o0 mesmo procedimento a cada subtitulo.

Modelo de Mapa textual

TITULO E AUTOR(A)

Ideias principais

ATIVIDADE 3

Resposta de carater pessoal emitida a partir da experiéncia vivida na instituicdo de ensino.
Veja possibilidades de eixos para respostas relacionadas a busca por medidas para mudar

as circunstancias de trabalho em favor da inclusdo, ou seja, em favor da participacéo e
aprendizagens de todos os alunos nas proposi¢cdes didaticas e atividades gerais da instituicdo
de ensino:




¢ Formacao continuada na escola;

¢ Proposta Pedagdgica;

¢ Espacos e mecanismos de atencdo as especificidades de aprendizagem dos alunos;
¢ Escuta dos alunos e professores;

e Estrutura fisica, recursos e materiais.
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Especializacdo em
Educacao Inclusiva

PLANEJAMENTO
y &
DIDATICO-
e Descrever os elementos e importancia do planejamento ~
didatico-pedagdgico numa perspectiva inclusiva; PEDAGOGICO NA ’
¢ |dentificar elementos constitutivos do plano de aula coletivo e PERSPECTIVA

individual, considerando os aspectos: organizacionais, de objetivos,

de conteldos, de métodos e procedimentos, de temporalidade INCLUSIVA
de avaliacao de diferentes areas do conhecimento,
considerando a presenca de alunos com deficiéncia em

sala de aulg;

OBJETIVOS
DE APRENDIZAGEM

e Discutir sobre os elementos constitutivos
do planejamento educacional
individualizado, considerando as
necessidades especificas de
alunos com deficiéncia

ou em outra
condicao.



CONTEUDO E SEUS DESDOBRAMENTOS

’ Para a discussdo sobre planejamento, assistiremos, inicialmente, a animacéo “Muito desgaste
sem planejamento” contido no link https://youtu.be/LOyX-vgdQGQ.

Na sequéncia, observe e leia a charge do grande pensador, pedagogo, desenhista e chargista
italiano Francesco (Frato) Tonucci (2008, p. 168)

Figura 1: Charge de Tonucci (1974), em preto e branco.
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Fonte: Tonucci ( 2008, p.168)




Na charge, se vé alinhados em trés fileiras, um abaixo do outro, oito desenhos de perfis

de criancas e um de uma professora. Esta se encontra na ultima fileira e tem as mesmas
caracteristicas da crianca, cujo nome é José, mudando apenas o tamanho do cabelo, que se
apresenta mais comprido. Ambos usam oculos, tem os cabelos lisos e estdo de frente um
para o outro. Abaixo de cada desenho hd uma descricdo. Na primeira fileira, da esquerda para
a direita |1é-se: “Luis é vivo demais”, “Ana é desorganizada”, “Pedro é apatico”. Na segunda

[ TS

fileira e na mesma ordem, |é-se: “Alex é deficiente”, “Carlos é temperamental”, “Luiza é

timida demais”. Na terceira e ultima fileira, |[&é-se: “Maria € mal educada”, “S6 José é normal”
“Assinado: a professora”.

A partir do gue viu na animacao e na leitura da charge de Tonucci (2008), reflita considerando
0s questionamentos:

a) Por que é preciso planejar?
b) Vocé estabelece diferenca entre fazer um plano e fazer o planejamento?
c) Qual grau de importancia vocé tem atribuido ao planejamento de sua acdo docente?

d) O que vocé tem levado em consideracdo no momento em que planeja para atender as
diferencas mais significativas dos alunos em sala de aula ou extraclasse?

Compreende-se que na realizacdo de um bom planejamento e de um plano de ensino é preciso,
antes de tudo, considerar o conhecimento que se tem dos alunos e do meio em gque vivem, a
fim de otimizar as intervencdes na zona de desenvolvimento proximal, quer seja de criancas
peqguenas, alunos mais velhos em um novo dominio ou qualgquer aluno com uma deficiéncia,
transtorno ou outra condicdo que, por exemplo, comprometa as funcdes executoras autbnomas
no processo de ensino e de aprendizagem.

Qutra questao a considerar para um bom planejamento é a elaboracdo conjunta de objetivos
claros e metas bem definidas de modo a possibilitar o desenvolvimento de estratégias




pedagdgicas, incluindo as ferramentas necessarias para alcancd-los, com vistas a ampliacdo da
aprendizagem e estimulo da capacidade cognitiva.

Vocé deve estar se perguntando: mas qual seria, entao, a diferenca entre PLANO de ensino e
PLANEJAMENTO?

O PLANO de ensino seria, segundo Matus (1989 apud CAMPQOS, 2010, p. 19), um produto
momentaneo de um processo de planejamento. Seu funcionamento se da em determinados
momentos para permitir o compartilhamento e/ou negociacdo das acdes didatico-pedagdgicas
que serdo aplicadas. Logo, nunca esta acabado, porém deve estar sempre pronto para orientar
a acado do que ja foi planejado coletivamente.

O PLANEJAMENTO, por sua vez, tem um carater processual, pois serve como “[...] referéncia
para o acompanhamento da execucdo das ac¢des, a correcao de rumos e a avaliacdo dos
resultados em relacdo aos objetivos propostos” (CAMPOS, 2010, p. 19). Como uma acgao
coletiva, ele parte de uma leitura de mundo cuja realidade ¢é injusta em decorréncia da falta de
participacdo em todos os niveis e aspectos da atividade humana. (GANDIN, 1995)

Dessa forma, em ambos - PLANO e PLANEJAMENTO - se deve perspectivar uma variedade de
estratégias que provoquem os alunos a parar, pensar e criar as suas proprias, bem como a se
envolverem na tomada de decisdes do processo de ensino.

Para ajudar os alunos nesse processo, é necessario fazer indagacdes e associacdes, levando o
aluno a pensar sobre seu processo de aprendizagem, desenvolvendo comparacgdes, fazendo
analises, promovendo sinteses, buscando respostas e, sobretudo elaborando novas perguntas
(ANTUNES, 2004; CID, 2017).




Veja, professor(a), um exemplo. Dois professores do 72 ano - um de Histéria e outro de Lingua
Portuguesa -, preocupados com a apatia de seus alunos frente ao conhecimento, planejaram
uma acao didatica compartilhada com o objetivo de possibilitar aos alunos a compreensao
sobre a importancia da educacao e da aquisicdo do conhecimento como instrumento que
permite aos homens estarem a par da realidade e a estabelecerem o pensamento critico.

Para iniciar a discussdo em sala de aula, providenciaram o texto: O Mito da Caverna, também
conhecido como Alegoria da Caverna (LIVRO VII - A Republica), escrito por Platdo, um dos
mais importantes pensadores da histéria da Filosofia, entregando-o aos alunos. Como em sala
de aula hd um aluno cego e outro aluno surdo, resolveram fazer uma maquete explicativa e
solicitaram ao Centro de Apoio Pedagdgico - CAP de sua regido o texto em Braille. Para atender
a necessidade comunicativa do aluno surdo, pediram ao intérprete de Libras que fizesse a
interpretacdo do texto, entregue antecipadamente.

Figura 2 - O mito da Caverna.

Fonte: https://conceitos.com/mito-caverna-platao/Acesso em: 29/11/2019, as 20h.




Imagem colorida onde se v&, em primeiro plano, a abertura de uma caverna. Em segundo plano
a figura de um homem com vestes longas na cor lilds e um manto vermelho por cima da veste.
O homem de cabelos e barba branca estd com os dois antebracos erguidos segurando, na mao
esquerda, uma tocha acesa. Em terceiro plano, hd a sombra do homem projetada na parede.

Imaginemos que alguns homens vivam numa caverna, cuja entrada se abre para toda a sua
largura, com um amplo sagudo de acesso.

Eles s&o prisioneiros na caverna, com as pernas e o pescoco amarrados de tal modo que eles
ndo conseguem mudar de posicdo. La, eles podem apenas enxergar a parede do fundo da
caverna.

Agora, bem em frente da entrada da caverna, existe um pequeno muro, da altura de um homem.
Atras dele, outras pessoas vém e vao, carregando estatuas que representam formas variadas,
em madeira e pedra.

Nesse cenario, os prisioneiros enxergam apenas as projecoées dos homens e suas estatuas, assim
como escutam suas vozes. Nada de incomum, certo?

Entretanto, por nunca terem visto outra coisa, eles acreditam que aquelas sombras eram copias
imperfeitas de objetos reais, representando a unica realidade. Além disso, o eco das vozes era o
som real das vozes emitidas pelas sombras, ressoando pelas paredes da caverna.

Suponhamos, agora, que um daqueles habitantes consiga se soltar das correntes que o
prendem.

Com muita dificuldade e sentindo-se frequentemente tonto, ele se voltaria para a luz e
comecaria a subir até a entrada da caverna. Com muita dificuldade e sentindo-se perdido, ele
comecgaria a se habituar a nova visdo com a qual se deparava.




Habituando os olhos e os ouvidos, ele veria as estatuetas moverem-se sobre o muro. E apds
formular inumeras hipoteses, compreenderia que elas possuem mais detalhes e sGo mais belas
que as sombras que antes via na caverna - que agora lhe parece algo irreal ou limitado.

Digamos que alguém o traga para o outro lado do muro. Primeiramente, ele ficaria ofuscado e
amedrontado pelo excesso de luz. Depois, habituando-se, veria as varias coisas em si mesmas. E,
por ultimo, veria a propria luz do sol refletida em todas as coisas.

Finalmente, percebe-se que o sol do lado de fora ilumina as paredes do saldo, passando
por cima do muro da entrada. Além disso, a caverna é tdo profunda que produz ecos, que
reverberam as vozes dos homens que passam pela entrada da caverna.

Compreenderia, entdo, que essas e somente essas coisas seriam a realidade e que o sol seria
a causa de todas as outras coisas. Mas ele se entristeceria se seus companheiros da caverna
ficassem ainda em sua obscura ignordncia acerca das causas ultimas das coisas.

Assim, ele, por amor, voltaria a caverna a fim de libertar seus irmdos do jugo da ignordncia e
das correntes que os prendiam. Mas, quando volta, ele € recebido como um louco que ndo
reconhece ou hdo mais se adapta a realidade que eles pensam ser a verdadeira: a realidade das
sombras.

E, entdo, eles o desprezariam...

Apods a leitura do texto, os alunos assistiram a animacdo “O Mito da Caverna: Platdo” disponivel
no canal youtube, pelo link https://youtu.be/Rft3s0bGi78. Um dos professores fazia, baixinho,
a descricao das cenas contidas na animacao para o aluno cego. Havendo lido o texto e
assistido ao video, os professores estimularam a discussdo para o alcance do objetivo tracado,
solicitando aos alunos para:




* Descreverem o lido e o visto no texto, na animag¢do e maquete, relatando das ideias contidas
no texto, usando suas proprias palavras e expressdes, porém mantendo a esséncia de seu
conteuldo e de sua sequéncia.

¢ Analisarem o contetido do texto e animacao, tecendo comentarios sobre a acdo do homem
gue saiu da caverna e ponderando a acao de seu retorno;

¢ Interpretarem e compararem, buscando relacdes entre a acdo do personagem principal - o
homem que saiu da caverna - com outras da realidade por eles vivida, e colocando-se no
lugar de tais homens discutir e opinar sobre a acdo e conduta por eles tomadas e revelando
sobre como agiriam se estivessem em seu lugar;

¢ Sintetizarem as ideias do texto, resumindo-o em poucas palavras, preservando sua unidade e
ideias principais.

¢ Avaliarem o texto, julgando o texto lido e tecendo comentdarios sobre a validade ou ndo do
descrito para a compreensdo da importancia do conhecimento na vida do ser humano.

No exercicio das habilidades de utilizacdo das informacdes colhidas no texto e dos demais
recursos pedagdgicos, os dois professores desafiaram os alunos a se envolverem, a pensarem e
a observarem o cotidiano, reflexivamente.

Todos os alunos foram estimulados a se expressarem por meio da oralidade, da Libras e da
escrita convencional e em Braille (no caso do aluno cego, ele também pdde fazer uso do
computador com sintetizador de voz e ledor de tela para tarefas de escrita).

Agora é com vocé, professor(a): sintetize aspectos da atividade proposta pelos dois professores
aos seus alunos tal como sugerido na Atividade 1.




Aqui ja podemos afirmar que planejar supde tempo de atividades extraclasse, para o trabalho
individual e coletivo de planejamento. Podemos ratificar, também, a complexidade dessa ac¢do,
pois ela possui dimensdes de ordem coletiva - as necessidades escolares em organizar-se
para promover o sucesso das aprendizagens de todos os alunos; as expectativas dos pais, dos
alunos, da comunidade, dos diferentes grupos sociais que buscam, legitimamente, influenciar
na definicdo das finalidades da escola e de seu trabalho -, e a dimensao individual - que nos
fazem sentir prazer em mediar o conhecimento, em expressar a nossa subjetividade, crencas e
possibilidades por meio do ensino . (BATISTA, 2005)

Planejar € uma tarefa complexa, exigindo condicdes para ser realizada, tais como tempo e
trabalho coletivo. Porém, ndo podemos negar a importancia do planejamento para o trabalho
pedagdgico, quer haja ou ndo, em nossas salas de aula, alunos publico alvo da Educacao
Especial. E importante e imprescindivel fazé-lo, pois ele pode possibilitar a todos os(as)
professores(as), entre outros aspectos:

* Mais seguranca no desenvolvimento de suas acdes didaticas, imprimindo autoridade aquilo
que se faz;

» Estimulo para pesquisar e problematizar criticamente a propria pratica;

» Aprofundamento dos conhecimentos quanto ao ato de ensinar e sobre as capacidades e
potencialidades de seus alunos.

Logo, PLANEJAR é pensar antes, durante e depois de agir. Tal afirmacédo faz lembrar a fabula
de Esopo (fabulista grego do século VI a.C.): “A assembléia dos Ratos”, traduzida por Alberto
Filho e transcrita do site: https://www.sitededicas.com.br/conselho_dos_ratos.htm. Acesso em:
29/11/2019, as 14h.




Figura 3: Fabulas de Esopo ilustradas - A Assembléia dos Ratos.

Fonte: https:/www.sitededicas.com.br/conselho_dos_ratos.htm. Acesso em: 29/11/2019, as 14h.

Descri¢do: llustracdo em preto e branco onde se vé varios ratos. Dois dentro de um cesto, oito
dentro de um pequeno forno desativado, como se 0 usassem como palco para falar aos demais,
varios amontoados em um canto e outros como estivessem chegando ao recinto, formando
uma grande assembléia.

A ASSEMBLEIA DOS RATOS

Os ratos resolveram organizar um conselho com a intencdo de decidir qual seria a melhor
estratégia para que pudessem saber com antecedéncia quando o inimigo deles, nesse caso o
gato, estava por perto.

Dentre as muitas ideias que foram apresentadas, uma delas, que logo foi aprovada por
unanimidade, sugeria que um sino ou guizo fosse pendurado no pescoco do Felino.




Assim, ao escutarem o seu tilintar, todos poderiam correr a tempo e em seguranca para seus
buracos. De fato, aguele extraordinario plano, por aclamacao, agradou a todos ali presentes.
Mais do que isso, sentiram-se orgulhosos e extasiados por serem capazes de conceber tdo
criativa, inovadora e pratica solucao.

Eis que um velho e sabio Rato ali presente, entdo questionou: “Meus amigos, percebo que o
plano é realmente muito bom. Mas, quem dentre nds ird prender o sino no pescoc¢co do Felino?”

E nesse momento, nenhum voluntario se fez presente...

Estabelecendo analogia da fabula com o tema do planejamento escolar, podemos aferir a
seguinte moral da histéria:

Um bom plano sem a respectiva a¢do vale tanto quanto uma grotesca ilusao

Isso porque o planejamento precede e preside a acdo. Articula a situacdo imediata e o futuro
apoiado por teorias e métodos para o desenvolvimento das praticas pedagdgicas norteadas
pelos planos de ensino e voltadas para todos os alunos da sala de aula, de qualquer nivel e
modalidade de ensino.

Como nos adverte Freire (2001, p.59) “toda aula é nova e uUnica. (...) A responsabilidade é
grande, porque o gue € Unico ndo volta, sé tem naquele momento, ndo se repete.” Portanto, é
planejando que problematizamos o que podera vir a ser, partindo de uma reflexao critica, para
gue nossas acodes didaticas sejam o resultado de uma escolha e ndo a consequéncia do acaso.
Quando o fazemos coletivamente, fortalecemos processos de aprendizagem que atendam

a diversidade dos nossos alunos, tornando-os e nos tornando, também, mais humanos e
solidarios.




E importante esclarecer que ha situacdes em que acontece um comprometimento maior das
funcdes basicas do aluno, ocasionado por multiplas deficiéncias e sindromes, como no caso de
um aluno da rede estadual de ensino da grande Natal/RN, cujo diagndstico indica transtorno
do espectro autista, deficiéncia intelectual e cegueira. Uma alternativa que tem sido utilizada
em nosso contexto e em outros paises, como Portugal e EUA, por exemplo, para garantir

o direito do aluno a escolarizacdo com aprendizagens significativas € a elaboracdo de um
Plano Educacional Individualizado - PEl, pelo professor(a) da sala de aula comum junto ao
professor(a) de educacdo especial e/ou de sala de Recursos Multifuncional e em parceria com a
familia do aluno.

A - Plano Educacional Individualizado - PEI

O Plano Educacional Individualizado tem o propdsito de assegurar a Educacdo Especial e
servicos correlatos adequados as necessidades especificas do aluno, tal como o Atendimento
Educacional Especializado, e conforme registro da Lei Brasileira de Inclusédo - LBl n213.146, de 6
de julho de 2015, Capitulo IV do Direito a Educacao:

Il - projeto pedagdgico que institucionalize o atendimento educacional
especializado, assim como os demais servigos e adaptacdes razodveis, para
atender as caracteristicas dos estudantes com deficiéncia e garantir o seu pleno
acesso ao curriculo em condicdes de igualdade, promovendo a conquista e o
exercicio de sua autonomia;

IV - oferta de educacéo bilingue, em Libras como primeira lingua e na modalidade
escrita da lingua portuguesa como segunda lingua, em escolas e classes bilingues
e em escolas inclusivas;

XIlI - oferta de ensino da Libras, do Sistema Braille e de uso de recursos de
tecnologia assistiva, de forma a ampliar habilidades funcionais dos estudantes,

promovendo sua autonomia e participacgao.




O PEI norteia a mediacdo pedagdgica do professor, assim como desenvolve os potenciais ainda
nao consolidados do aluno a fim de que possa acompanhar, com equidade, o ensino comum.
Por meio do registro ou mapeamento das competéncias alcan¢adas pelo aluno e do que ainda

€ necessario alcancar, é possibilitado a equipe de professores planejar o que vai ser feito em
termos de adequacédo dos conteudos, de atividades, recursos, instrumentos de ensino e tipos de
servicos correlatos necessarios para que o aluno atinja os objetivos tracados.

Vérios tipos de dados devem ser observados, considerando a faixa etaria dos alunos, para
informar a equipe escolar sobre suas habilidades, tais como: histérico médico, informacdes
relativas as interacdes sociais na escola e em casa, o comportamento adaptativo na sociedade,
o desempenho educacional, os gostos, os conhecimentos ja adquiridos, as expectativas de vida
e o0 que ele ainda precisa aprender para melhor aproveitamento dos conteudos trabalhados em
sala de aula.

A elaboracdo do PEI, tomando como fundamento as ideias de Smith (2008), consiste nas seis
etapas dispostas na piramide:




Figura 4: Piramide das etapas de elabora¢ado do Plano Educacional Individualizado - PEI

2. Estabelecer Metas

Fonte: (SMITH, 2008)

Analisemos cada etapa, a fim de melhor compreender seu significado e de como elas auxiliam
em um processo ou ciclo de aprendizagem como suporte a participacdo e sucesso na
aprendizagem do aluno com maior comprometimento das funcdes bdasicas.




1. Conhecer o aluno: tracar o perfil do aluno para definicdo de sua habilitacdo para o
atendimento individualizado; incluindo no nivel de desempenho que apresenta e indicacdes de
como a deficiéncia, transtorno, altas habilidades, sindromes ou outra condicdo, que implicardo
na participacao e progresso do aluno no curriculo do ensino comum.

2. Estabelecer metas: definir as metas de curto, médio e longo prazo. Avaliar o que o aluno
deve aprender em cada espaco de tempo a partir do seu perfil e do que ja sabe fazer com
independéncia e autonomia.

3. Elaborag¢ao do PEI: planejamento das acdes e definicdo do cronograma de sua realizacao -
quando, onde, o qué e o por qué.

4. Desenvolvimento do PEI: oferta dos servigcos - AEE, professor instrutor de Libras; ensino da
Libras, ensino do Sistema Braille e de uso de recursos de tecnologia assistiva ( garantidos por
Lei); recomendacdo de outros servigcos externos a escola, tais como: fonoaudiologia; terapia
ocupacional e estabelecimento de parcerias com servicos prestados pela comunidade e
implementacdo das acdes.

5. Informagdo a todos da escola: o contelido do PEI, os servicos, as metas e os objetivos,
devem ser comunicados a todos os que precisam conhecé-lo. Ou seja, todos que estejam
implicados diretamente com as acdes desenvolvidas - professores, pais, especialistas e os
préprios alunos. Os professores das dreas especificas, bem como os polivalentes, devem ter
acesso aos registros do aluno, a fim de providenciar as adequacdes necessdrias ao ensino.

6. Avaliagdo: em processo e formativa com registros dos avancos e recuos; Final: verificacdo
das metas alcancadas para redefinicdo do PElI ou mudanc¢a do servico, caso necessario, a fim de
permitir a participacao no curriculo do ensino regular e nas atividades extracurriculares

Com o uso do PEI, de acordo com Pereira e Nunes (2018, p. 941 ):




[...] o alcance dos objetivos escolares é favorecido pelo uso de formas alternativas
e individualizadas de ensino e avaliacdo, que se adequam as especificidades
cognitivas, sensoriais, sociocomunicativas e comportamentais do educando. Vale
destacar que o referido instrumento trata da oferta de servicos educacionais

especificos, além da maneira com que o desempenho do aluno serd mensurado.

Veja vocé um modelo de elaboracdo de Plano Educacional Individualizado, proposto por Pereira
(2014), verificando o link https://carlaulliane.com/2016/plano-educacional-individualizado-
como-elaborar-um-pei/.

Chamamos a atencado para o fato de que revelar a qualidade da realidade do desenvolvimento
e da aprendizagem do aluno, tendo como base a avaliacdo das proposicdes didaticas e
servicos oferecidos, faz parte do ato de avaliar. H3 casos em que os alunos alcancam grandes
progressos com pouco tempo de intervencdo, ao ponto de os servicos especializados ndo
serem mais necessarios. Também ha casos em que, por exemplo, o apoio apenas do professor
de Educacao Especial ou professor de apoio é o suficiente para manter seu bom desempenho
nas aprendizagens.

Em outros casos, pode haver necessidade de mudanca de servicos ou intensificacdo de um
deles. Como nos adverte Luckesi (2018, p.26), “as avaliacdes praticadas de modo intencional e
consciente nos permitem tomar decisdes fundamentais para nds e para os outros, seja do ponto
de vista individual, seja do ponto de vista coletivo”.

Mas a questdo da avaliacdo € assunto da préoxima aula.




ATIVIDADES INTEGRADAS

’ ATIVIDADE 1

1. Sintetize aspectos da atividade proposta pelos dois professores do 72 ano, aos seus alunos,
preenchendo o quadro que segue:

QUADRO SINTESE DA ATIVIDADE PROPOSTA

COMPONENTES: HISTORIA E LINGUA PORTUGUESA

7° Ano O mito da Caverna - Platao

Objetivo Metodologia Avaliacdo Acessibilidade

A Caverna

2. Relina-se com um colega de outra area e que trabalhe com a mesma turma que a sua e,
juntos, elaborar um plano de aula para desenvolverem atividades que atendam as duas areas
e as necessidades especificas do aluno(a) com diferencas mais significativas em razdo de uma
deficiéncia e/ou outra condicdo. Siga as orientacdes:

a) Escolher um conteudo ou tema de estudo a ser desenvolvido em um dos niveis de ensino:
Ensino Infantil, Ensino Fundamental (anos Iniciais ou finais), Ensino Médio ou Nivel Superior.

b) Elaborar um plano de aula com os elementos contidos no quadro abaixo, considerando o(a)
aluno(a) com deficiéncia, transtornos e/ou altas habilidades/superdotacdo ou que demonstre
outro tipo de necessidade especifica de aprendizagem que vocé tenha em sala de aula.

¢) Anexar ao plano de aula, individualmente, uma autoavaliagao, apontando as aprendizagens
obtidas até o momento nas aulas do mdédulo, bem como sua validade para possiveis
mudancas da pratica pedagodgica.




DISCIPLINAS

Objetivos
especificos

O gque se quer
que o aluno
apreenda do
conteudo/

tema a ser
trabalho. Verbos
no infinitivo e
determinados.
Ex: Identificar
partes da célula.

Contetdo

Das duas areas
de ensino e
que tenham
articulacdo nos
entre si.

PLANO DE AULA

Desenvolvimento

metodoldgico
(Sequéncia
didatica)

Descricdo de
como a aula sera
desenvolvida,
[passo a passo.
Atividades que
serdo aplicadas.

ANO/NIVEL
DE ENSINO:

Recurso
didatico
acessivel

Indicar o material
didatico a ser
utilizado.

Avaliagdo

Como serd
avaliada a
aprendizagem
do conteudo
trabalhado.
Instrumento
utilizado.

Referéncias:

Referenciar, apenas, livros, sites utilizados na preparacédo do plano de aula.

OBS: O Plano podera ser organizado fora do quadro e sequencialmente.

LEMBRE-SE!

Planejar é pensar antes, durante e depois de agir.




SINTESE DA AULA

’ Nesta unidade/aula, foram descritas elementos do planejamento de acdes didatico pedagdgicas
numa perspectiva inclusiva. Discutiu-se sobre sua importancia e sobre os elementos
organizacionais: objetivos, conteldos, métodos e procedimentos, temporalidade, considerando a
presenca de alunos com deficiéncia no contexto escolar e suas necessidades especificas. Também
discutiu-se sobre os elementos constitutivos do planejamento educacional individualizado,
considerando as necessidades especificas de alunos com deficiéncia mais severas.
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APRENDIZAGEM
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perspectivando a inclusdo de todos os alunos PERSPECTIVA
INCLUSIVA

OBJETIVOS
DE APRENDIZAGEM




CONTEUDO E SEUS DESDOBRAMENTOS

Caro professor(a), no inicio dessa aula sobre avaliagdo numa perspectiva inclusiva, leia a
“Fabula da Avaliacdo” para favorecer a reflexdo acerca do tema:

Figura 1: Desenho em preto e branco de uma coroa de 5 pontas.

Fonte: https://webcomicms.net/clipart-9498527-queen-crown-drawing. Acesso: 16/11/2019, as 12h.

“Era uma vez... uma rainha que vivia em um grande castelo. Ela tinha uma varinha magica que
fazia as pessoas bonitas ou feias, alegres ou tristes, vitoriosas ou fracassadas. Como todas as
rainhas, ela também tinha um espelho magico. Um dia, querendo avaliar sua beleza, também ela
perguntou ao espelho:

- Espelho, espelho meu, existe alguém mais bonita que eu?

O espelho olhou bem para ela e respondeu:

- Minha Rainha, os tempos estdo mudados. Esta ndo € uma resposta assim tdo simples. Hoje em
dia para responder a sua pergunta eu preciso de alguns elementos mais claros.

Atonita, a Rainha nao sabia o que dizer. S6 |he ocorreu perguntar:



- Como assim?

- Veja bem - respondeu o espelho - Em primeiro lugar, preciso saber por que Vossa Majestade
fez esta pergunta, ou seja, o que pretende fazer com minha resposta. Pretende apenas levantar
dados sobre seu ibope no castelo? pretende examinar seu nivel de beleza, comparando-o com
o de outras pessoas? Ou sua avaliacao visa ao desenvolvimento de sua propria beleza, sem
nenhum critério externo? E uma avaliacdo considerando a norma ou critérios predeterminados?
De toda forma, é preciso, ainda, que Vossa Majestade me diga se pretende fazer uma
classificacdo dos resultados.

Continuou o espelho:

- Além disso, eu preciso que Vossa Majestade me defina com que bases devo fazer essa
avaliacdo. Devo considerar o peso, a altura, a cor dos olhos, o conjunto? Quem deve ser
consultado para fazer essa analise? Por exemplo: se consultar somente os moradores do
castelo, vou ter uma resposta. Entre a turma da copa ou mesmo entre os andes, a Branca de
Neve ganha estourado. Mas, se perguntar aos seus conselheiros, acho que minha Rainha terd
o primeiro lugar. Depois, ainda ha o seguinte - continuou o espelho: Como vou fazer essa
avaliacdo? Devo utilizar andlises continuadas? Posso utilizar alguma prova para verificar o grau
dessa beleza? Utilizo a observag¢ao?

Finalmente, concluiu o espelho:
— Serd que estou sendo justo? Tantos sdo os pontos a considerar...”

(Adaptado de PATTON, Michael Quinn. Utilization- Focused Evaluation. London: Sage Pub, 1997,
p. 45-46)




Trazendo o teor da fdbula para o contexto escolar, pode-se afirmar que para avaliar a
aprendizagem dos alunos, quer tenham alguma deficiéncia ou ndo, qualquer tipo de avaliacdo
ndo é o bastante. E preciso saber a intencionalidade do processo avaliativo e as decisdes
decorrentes dele . Toda avaliacdo requer referenciais, crencgas, valores e pressupostos em torno
do ato de avaliar a qualidade da realidade do ensino e da aprendizagem dos alunos. Afinal,

a avaliacao faz parte dos trés atos cognitivos universais do ser humano: [...] conhecer fatos,
conhecer valores e agir (LUCKESI, 2018).

As mudancas em torno de uma educacdo que se quer inclusiva pressupde conhecimento sobre
modelos avaliativos que se distanciam de premissas tradicionais, cujas praticas se resumem

as verificacdes de aprendizagem sem o menor sentido para o aluno, rigorosas em critérios e
complexidade ainda utilizadas como controle de comportamento.

O QUE e o COMO avaliar ainda se constituem em perguntas muito atuais nos contextos
educacionais. A resposta estd ancorada nas teorias educacionais que traduzem diferentes
concepc¢des de homem, sociedade, processo de ensino e aprendizagem e do préprio trabalho
docente. As que mais se aproximam dos principios de uma escola inclusiva sdo aquelas com
perfil mais democratico, com enfoque na formacao integral, diversificada e construtiva do aluno.

A avaliacdo pode ser definida com base em Salvia e Ysseldyke (1991 apud FALVEY, GIVNER e
KIMM, 1999, p. 144) como: “[...] a reuniao de informacdes de varias tarefas e de varias fontes com
o propdsito de se tomar decisdes educacionais sobre um aluno”. Ou seja, reunir o que o aluno
conseguiu fazer, por exemplo, com ajuda e sem ajuda em cada tarefa proposta, a fim de que se
planeje o que ainda podera ser feito para que atinja as competéncias e habilidades requeridas
para seguir adiante, com mais autonomia e independéncia, na busca pelo conhecimento.

Os tipos de avaliacao utilizados na educacao sdo muitos, divididos entre as categorias de
avaliacdo formal e avaliacdo informal. A primeira diz respeito a testes padronizados que devem
ser seguidos a risca. A segunda, diz-se de




“[...]qualguer tipo de procedimentos de avaliacdo utilizados ou criados para serem
usados de modo a permitir o maximo de adaptacdes em seus procedimentos de
aplicacdo, conteudo, materiais e critérios de pontuacdo, segundo as necessidades
da situacao particular de avaliacdo. (FALVEY, GIVNER E KIMM, 1999, p. 145)

Na realidade escolar brasileira, da educacdo infantil ao ensino superior, ha predominancia, de
acordo com estudos desenvolvidos por Luckesi (2018), do uso seletivo dos resultados das
avaliacdes que determinam, por meio de uma nota, o sucesso ou o fracasso escolar dos alunos.
A qualidade do processo da aprendizagem nao € considerada, mesmo que ocorra a pratica da
avaliacdo diagndstica, que deveria ser vista como base para a mediacdo com vistas a oferta de
um ensino que possibilite a aprendizagem de todos os alunos.

Uma avaliacdo diagndstica, que qualifica o ensino oferecido aos alunos, tem como
caracteristicas, segundo Luckesi (2018, p. 91):

- Revelar a qualidade da aprendizagem dos estudantes nos sucessivos momentos
de sua atividade de aprender, subsidiando decisbes constantes por parte do

gesto de sala de aula (professor), tendo em vista atingir o resultado desejado.

- A avaliacdo subsidia decisdes inclusivas a respeito do estudante, a medida que
oferece ao gestor da acdo pedagdgica informacdes bdasicas que possibilitam a
busca de meios pelos quais todos possam aprender aquilo que é necessario para
0 seu proéprio desenvolvimento, no decurso do periodo de ensino-aprendizagem.
Nessa circunstancia, o educador em sala de aula diz: “N&o aprendeu, vem ca que
eu lhe ensino de novo, desde que importa que vocé aprenda”. Um ato inclusivo.

- Ousododiagndstico dos resultados da avaliacdo exige do educador uma postura
acolhedora, a medida que o ato pedagdgico de ensinar exige o acolhimento
do estudante no estado em que se encontra, com suas qualidades positivas,




assim como com suas dificuldades e impedimentos, o que implica subseqiente
investimento em ag¢des construtivas, tendo em vista seu crescimento, até o

padrdo de qualidade necessario e desejado.

- A modalidade diagnoéstica de uso dos resultados da avaliagdo exige do
educador um olhar construtivo, ou seja, subsidia-o a admitir que, aqui e agora,
este estudante especifico, ou uma quantidade deles, ainda ndo tem a posse de
determinado conhecimento ou habilidade, e que, portanto, para atingir o nivel
de satisfatoriedade desejado em seu desempenho nesse conteludo especifico,

necessita de mais ajuda.

- Por ultimo, o uso diagndstico dos resultados da avaliacdo sustenta uma
caracteristica dindmica, isto é, subsidia sempre uma nova possibilidade de
intervencdo na realidade, tendo em vista atingir o nivel de satisfatoriedade
desejado. A medida que a acdo pedagdgica estd em curso, sempre tem novas
possibilidades para a producao dos resultados satisfatérios desejados.

Das proposicdes de Luckesi (2018), pode-se considerar que a avaliacdo diagndstica permite
direcionar e diferenciar as praticas pedagdgicas sob a dtica inclusiva, uma vez que os
resultados subsidiam as decisdes a serem tomadas sobre o ensino, perspectivando a garantia
de aprendizagens significativas e satisfatdrias a todo aluno que estiver sob a responsabilidade
do(a) professor(a).

E possivel afirmar que a avaliacdo é um processo cuja fase inicial se da no diagnéstico ou, como
cita Zabala (1998), na fase denominada avaliacdo inicial - a qual permite que o(a) professor(a)
conheca o que o aluno sabe, sabe fazer e como faz. A sistematizacdo do conhecimento do
progresso do aluno, ou seja, como cada aluno aprende ao longo do processo de ensino e
aprendizagem, é considerado pelo autor como avaliacdo reguladora - por meio da qual se




verificam as competéncias conseguidas em relacdo aos objetivos previstos e se analisa o
processo e a progressdo que cada aluno atingiu para continuar sua formacao, considerando
suas caracteristicas especificas.

Os resultados obtidos sdo designados por avaliacado final ou avaliagdo somativa ou integradora.
Zabala (1998) faz distincdo entre os dois termos aplicando o primeiro para referir-se aos
resultados obtidos e conhecimentos adquiridos e, ao segundo, o conhecimento e a avaliacdo de
todo o percurso do aluno. Assim, pode-se compreender esta avaliacdo somativa ou integradora,
nas palavras do autor como:

[..Juminforme global do processo que a partir do conhecimento inicial (avaliacdo
inicial), manifesta a trajetdria seguida pelo aluno, as medidas especificas que
foram tomadas, o resultado final de todo o processo e especialmente, a partir
deste conhecimento, as previsdes sobre o que é necessario continuar fazendo ou
0 gque é necessario fazer de novo (1998, p. 201)

As trés fases de avaliacdo - inicial, reguladora e somativa ou integradora -, formam o que
Zabala (1998) considera como avaliacdo formativa, ou seja, aquela cujo propdsito é o de
modificar e melhorar continuamente o processo de aprendizagem de quem se avalia. Logo,

a finalidade da avaliacao é tdo somente ser “um instrumento educativo que informa e faz

uma valoracao do progresso de aprendizagem seguido pelo aluno, com o objetivo de lhe
oportunizar, em todo o momento, as propostas educacionais mais adequadas” (Op. Cit, p. 200).

Observe o esquema de avaliacdo formativa elaborado por Zabala
(1998, p. 201)




ESQUEMA DE AVALIAGAO FORMATIVA

AVALIACAO INICIAL, PLANEJAMENTO, ADEQUAGAO DO PLANO
(AVALIACAO REGULADORA), AVALIAGAO FINAL, AVALIACAO INTEGRADORA

A partir de uma opc¢ado que contempla como finalidade fundamental do ensino a formacéao
integral da pessoa, e conforme uma concepc¢ado construtivista, a avaliacdo sempre tem
gue ser formativa, de maneira que o processo avaliador, independentemente de seu
objeto de estudo, tem que observar as diferentes fases de uma intervencao que devera
ser estratégica. Quer dizer, que permita conhecer qual é a situacdo de partida, em funcao
de determinados objetivos gerais bem definidos (avalia¢do inicial); um planejamento da
intervencdo fundamentado e, ao mesmo tempo, flexivel, entendido como uma hipdtese de
intervencdo; uma atuacdo na aula, em gue as atividades e tarefas e os préprios conteldos
de trabalho vao se apresentando para chegar a determinados resultados (avaliacdo final) e
a uma compreensao e valoracdo sobre o processo seguido, que permita estabelecer novas
propostas de intervencao (avaliacdo integradora)

Fonte: Zabala, (1998, p. 201)

Para uma visao sintética dos elementos que compdem o esquema de avaliacdo formativa de
Zabala (1998), observe a figura a seguir:




Figura 2: Esquema de Avaliacdo Formativa

Avaliagao l Avaliacao

Integradora Inicial

Avaliacao

Final Planejamento

Adequacao
do Plano
(avaliacao
reguladora)

Todos os elementos contidos na avaliagcdo formativa, ou seja, avaliacdo Inicial, planejamento,
adequacao do plano (avaliagcdo reguladora), avaliacdo final e avaliacdo integradora, estao
interligados, com o propdsito de que os alunos, sem excec¢do, consigam progredir conforme
suas possibilidades reais. Esse esquema também favorece, aos professores, o conhecimento dos
resultados e dos processos de aprendizagem de seus alunos, bem como sobre os processos

de ensino, sobre como suas intervencdes pedagdgicas tém promovido, ou ndo, a progressdo
que cada aluno seguiu, de forma a continuar levando em consideracdo suas caracteristicas
especificas e melhorar a qualidade do ensino.




Em relacdo aos instrumentos e critérios de avaliacdo, o que pode ser feito? Bom, podemos
afirmar que vocé professor podera utilizar basicamente todos os que costuma utilizar com os
alunos sem deficiéncia, porém sem esquecer os ajustes necessarios em conformidade com a
condicao bioldgica, cognitiva, as demandas do desenvolvimento e o nivel de escolaridade do
aluno, como bem salientado no texto sugerido na atividade 1- Avaliacdo da aprendizagem e
niveis de escolaridade (LUCKESI, 2018).

Observe, no quadro a seguir, os instrumentos de avaliacdo da aprendizagem compilados por
Goncalves e Silva (2015), de obras de autores que discutem a questdo da avaliacdo: Hadji
(1994); Ronca, Terzi (1995); Monc¢édo (2005); Moretto (2010); Fernandes (2011); Lima (2012);
Grego (2013); Alavarse (2013), expostos no quadro a seguir:

INSTRUMENTOS DE AVALIAGAO DA APRENDIZAGEM

Avaliacdo com questdes Questionarios (interpretacao de textos, analise de filmes, atividades
dissertativas praticas), prova operatoria e roteiro de autoavaliacdo.

Avaliacdo com questdes Provas (associacdo, certo/errado, multipla escolha, operatoria,
objetivas verdadeiro/falso), roteiro de autoavaliacdo e testes.

Ficha de observacao individual ou coletiva, licdo de casa, lista de

De uso docente L) e
controle, portfdlio e relatério individual.

Expressdes Musicais Composic¢do, jingle e partitura.

Animacdo, curta-metragem, documentario, programa de entrevistas,
Producao audiovisual slides sonorizados, spot de propaganda, video, videoarte, videoclipe e
video-reportagem.

Producao Artistica Cartaz, desenho, fotografia, mapa, maquete e painel.




Artigo, carta, conto, cordel, crénica, dissertacdo, entrevista, fabula,
histéria em quadrinhos, novela, parddia, peca teatral, poema, poesia,
Producao escrita redacao, registro de experimentos, registros reflexivos, relatérios
(de pesquisa, de atividades praticas), reportagem, resumo, romance,
sintese, torva, etc.

Apresentacdo de Powerpoint, Prezi ou Sway (podem ser impressas) e

Seminarios L
mapas conceituais

Fonte: GONCALVES, Juliano Ferreira. SILVA, Renata Cavazzana. Avaliograma: uma op¢ao
de avaliacdo mediadora. In: Encontro de Ensino, Pesquisa e Extensdo, 2015, Aracatuba.
XV Enpex Unitoledo. Aracatuba, 2015.

Todos esses instrumentos podem ser aplicados de forma individual, em duplas, em grupos
oucoletivamente com qualquer aluno.

Veja, no proximo quadro, exemplos em que ha necessidade do uso de instrumentos de avaliacdo
mais especificos:

TIPO DE DEFICIENCIA INSTRUMENTO E APLICAGAO

Provas orais - o professor ou um ledor e transcritor |1& as questdes
e transcreve as respostas, conforme ditadas pelo aluno; provas com
questdes em Braille - o aluno pode usar a reglete ou a maquina de
escrever em braille para dar as respostas, ou ainda um computador;
Cegueira e baixa visdo provas com gquestdes no computador com software ledor de texto
e de imagens, e aplicativos para desenho - o aluno, com dominio na
leitura e no equipamento faz a prova individualmente, em sala de
aula, usando fones de ouvido; provas ampliadas ou superampliadas
de acordo com a funcao visual do aluno.




TIPO DE DEFICIENCIA INSTRUMENTO E APLICAGAO

Provas orais - questdes de multipla escolha, quando o aluno tem

a fala comprometida e comprometimento motor nos membros
superiores que o impedem de escrever e/ou digitar no computador.
Pode-se usar prancha de comunicacao alternativa e combinar com
ele um sinal como um piscar de olhos, para que indigue a resposta.
Recomenda-se aplicacdo individual.

Encefalopatia crénica ndo
progressiva ou Paralisia
cerebral

Prova escrita - solicitar ao intérprete de libras para gravar as
questodes e projetar o video no momento da aplicacdo da prova, por
varias vezes; prova com imagens gue ajudem o aluno a interpretar
e a compor o texto escrito; A correcdo da escrita é feita junto com
o intérprete devido o uso diferenciado que fazem da gramatica da
Surdez Lingua Portuguesa®.

Prova sinalizada - O aluno pode responder as questdes em LIBRAS,
enqguanto é filmado ou sendo traduzidas pelo intérprete e registrada
por vocé professor ou pelo professor auxiliar ou, ainda, pelo professor
de Educacédo Especial ou da sala de recursos multifuncionais. A
andlise das questdes é feita, posteriormente, junto com o intérprete.

Antes de seguir adiante, propomos a vocé a leitura do texto de Luckesi (2018) “Avaliacdo da
aprendizagem e niveis de escolaridade”, conforme descrito na atividade 1.

A partir das ideias contidas no texto “Avaliacdo da aprendizagem e niveis de escolaridade”, de
Luckesi (2018), e das ideias de Zabala (1998) sobre a tematica da avaliacdo em discussao, é
possivel acrescentar que, na consideracao e diferenciacdo do ensino e de avaliacdo com base

5 Estudo de Silva (1998) sobre a constru¢ao de narrativas pelo surdo revela que os problemas relacionados a sua
escrita estao voltados para o uso de categorias funcionais - preposi¢cdes, conectores em geral, elementos flexio-
nais, verbos auxiliares - em raz&o da interferéncia da interlingua usada por ele, no caso a LIBRAS. Também por
falta de projetos escolares que levem em conta a surdez como diferenca.




no desenvolvimento dos alunos, se torna imprescindivel manté-los a par do seu progresso (ou
da falta dele) na aprendizagem, fornecendo-lhes orientacdes explicitas, oportunas, informativas,
formativas e acessiveis, a fim de que possam monitorar seu proprio progresso e delas fazer uso
para orientar seu esforco e estratégias de aprendizagem. Como fazer?

Para dar essa resposta, veja o que nos € sugerido nas Diretrizes da UDL -Universal Design for
Learning (CAST UDL, 2006) (Diretrizes do Design Universal para a Aprendizagem):

e Faca perguntas para guiar o automonitoramento e a reflexdo sobre agquilo que estdo
estudando;

* Mostre representacdes de progresso (registros da avaliacdo diagnodstica; atividades anteriores
que apresentem claramente a evolucdo ao longo do tempo);

e Forneca modelos diferenciados de estratégias de autoavaliacdo (Ex.: revisdbes de videos,
feedback de colegas);

* Faca os alunos perceberem as potencialidades e usa-las em beneficio das aprendizagens.

Mas vocé professor(a) poderd estar pensando: “Tudo bem, ja venho de certa forma fazendo
isto, porém sobre o que devo informar, a quem informar ?” Uma vez que ndo é apenas o aluno
gue necessita ou quer conhecer sobre a aprendizagem, para que servirdo as informacdes, o que
devo informar a turma toda e a cada um, individualmente?

A forma simples e simplista como a escola tem tratado os resultados da avaliacdo tem
obscurecido as informacdes sobre O QUE e COMO cada aluno poderad superar os varios
obstaculos que se interpde em seu percurso formativo. Muitos de nés ainda trazemos
dificuldades em determinadas areas, disciplinas e conteddos que ficaram ao encargo nosso ou
dos nossos pais (em cada nivel de ensino) resolver. A informacdo mais contundente era a nota,
nada mais!




Podemos afirmar que o sentir-se fracassado na escola ndo é uma consequéncia de estar

na condi¢cdo de aluno com deficiéncia ou por outros motivos sociais, culturais e pessoais
intrinsecos a cada aluno, mas sim resultante de varidveis inerentes ao proprio sistema escolar,
tais como:

[...] metodologias de ensino inadequadas, professores mal preparados, curriculos
fechados que ignoram as diversidades sécio-econdmicas e culturais da populacdo
ou regiao onde a escola esta inserida, ou entdo que sdo defasados em relacdo
ao desenvolvimento tecnoldgico e de informacéo, alienado dos interesses dos
alunos, entre outros aspectos (GLAT, 2011, p. 2)

Acrescente-se ao dito por Glat (2011) a varidvel concepcdes em torno do que é deficiéncia

e do desconhecimento das implicacdes que estas podem causar no desenvolvimento e
aprendizagem do aluno. Este, como qualquer outro aluno tipico (ou seja, considerado dentro
dos padrdes de “normalidade”), difere em seu jeito de ser, aprender, se relacionar e pensar o
mundo a sua volta. Tal como posto nas Diretrizes da UDL - Universal Designer Learning( 2006,
p. 46) ja referida:

Os individuos diferem consideravelmente em sua capacidade e propensdo
a metacognicdo, e alguns alunos precisardo de muita instrucdo explicita e
modelagem para aprender como fazer isso com sucesso. Para muitos alunos,
apenas reconhecer que eles estdo progredindo em direcdo a uma maior
independéncia € altamente motivador. Por outro lado, um dos principais fatores
em que os alunos perdem motivacdo € sua incapacidade de reconhecer seu
préprio progresso.




Portanto, independentemente da condicdo humana em que se encontre, necessita de
incentivos e estimulos,de saber o que fazer para superar os desafios escolares. Contudo, é
preciso evitar que as informacdes sejam apenas para o aluno(a) constatar suas caréncias, mas
que o ajude o anime a continuar trabalhando ou a trabalhar. As informacdes tém que, segundo
Zabala (1998, p. 217):

[...] propor algumas metas que o aluno sabe que Ihes sdo acessiveis, que ndo
estejam muito distante de suas possibilidades e, sobretudo, que para supera-las

possa contar com a ajuda dos professores. [...];

[...] conheca periodicamente qual € a sua situacdo em relacdo a determinados
objetivos gerais de grupo, ndo com finalidade classificatéria, mas com a intencao

de conhecer suas verdadeiras forcas. [...].

Dessa forma, a instituicdo, as praticas docentes e a forma de ensinar e avaliar que devem
mudar com base no conhecimento de como o ser humano aprende. O aluno com deficiéncia é
um dos vetores para essas mudancas.

Para concluirmos essa aula, é importante que vocé faca a avaliacdo de uma situacdo de ensino
conforme proposto na atividade 2.




ATIVIDADES INTEGRADAS

’ ATIVIDADE 1

Faca a leitura do texto: LUCKESI, Cipriano Carlos. Avaliacdo da aprendizagem e niveis de
escolaridade. In: LUCKESI, Cipriano Carlos. Avaliagdo em Educac¢do: questdes epistemoldgicas e
praticas. Sdo Paulo: Cortez, 2018.

Logo no principio do texto, o autor deixa claro que tanto o ensino quanto a avaliacdo da
aprendizagem devem ser compativeis com as fases de desenvolvimento humano. Direcione,
portanto, seu olhar ao texto de forma a responder:

a) Quais aspectos a considerar no desenvolvimento dos alunos nos diferentes niveis de ensino?

b) O que se deve evitar no que se refere a avaliacdo da aprendizagem?

ATIVIDADE 2

Leia com atencédo a situacdo contada por Santos (2013, p. 29). Pergunta-se: o que poderia ter
sido feito diferente nessa situacdo ainda tdo comum em nossas instituicdes de ensino? O que
poderia ter sido feito para essa situacao excludente tornar-se inclusiva?

Observe os detalhes e avalie a situacdo sob a 6tica: da escola; da familia do adolescente; da
professora e do aluno.




“O meu irmdo tem paralisia cerebral, e, por conta disso, uma dificuldade motora na fala e nos
movimentos finos. Ele escreve muito devagar. Como fiz Normal, sempre venho acompanhando-o
em sua vida escolar, dando aulas particulares nas matérias em que ele se atrasa um pouco, mas
ele estuda numa escola ‘normal’ e ndo tem problemas para entender as coisas. E apenas mais
lento que os outros. Ano passado ele ficou em recuperacdo em quatro matérias. Eu estudei com
ele todas elas, preparei-o para os exames finais e vi que ele estava bem preparado. Ele fez as
trés primeiras provas e na ultima, que era de portugués, a professora havia esquecido de levar

a prova preparada e passou-a no quadro para que a turma copiasse. Meu irm&o passou 40
minutos dos cinquenta da aula copiando a prova, e so lhe sobraram 10 minutos para fazé-la! Ele
pediu um tempo extra, mas lhe foi negado. Ele fez o que péde, mas a professora o reprovou!
Ele, assustado, ndo nos disse nada até o ano seguinte, quando ja era tarde demais para se fazer
alguma coisa [...] o pior € que ele passou nas outras trés, sem problemas [...]".

(Depoimento de uma aluna do Curso de Pedagogia da UFRJ, sobre seu irmao, de 11 anos. In:
SANTOS, 2013, p. 29)

LEMBRE-SE!

“Os individuos diferem consideravelmente em sua capacidade e propensao a
metacognicdo, e alguns alunos precisardo de muita instrucado explicita e modelagem
para aprender como fazer isso com sucesso. Para muitos alunos, apenas reconhecer que
eles estdo progredindo em direcdo a uma maior independéncia € altamente motivador.
Por outro lado, um dos principais fatores em que os alunos perdem motivacéo é sua
incapacidade de reconhecer seu proprio progresso”. (Diretrizes da UDL, 2006)

A finalidade da avaliacdo é tdo somente, ser “um instrumento educativo que informa e faz uma
valoracdo do progresso de aprendizagem seguido pelo aluno, com o objetivo de lhe oportunizar,
em todo o momento, as propostas educacionais mais adequadas” (ZABALA, 1998, p. 200).




SINTESE DA AULA

’ Nesta aula, tratamos avaliacdo como elemento propositor de mudancas nas praticas de ensino,
identificacdo, acompanhamento e regulacdo das aprendizagens com vistas ao sucesso escolar de
todos os alunos.




LEITURAS COMPLEMENTARES
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AVALIACAO DE APRENDIZAGEM

’ ATIVIDADE 1

Esta resposta é pessoal, com base no texto lido. Seguir as mesmas orientacdes contidas na aula
anterior (03) para os procedimentos de leitura do texto.

ATIVIDADE 2

Esta resposta é pessoal, com base na situacdo de ensino.

Serd avaliada a capacidade analitica.
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Especializacao em
Educacao Inclusiva

DIDATICOS
e Discutir sobre a importancia do uso de materiais didaticos > ’
acessiveis e inclusivos no processo de ensino e aprendizagem Ac ESSIVE Is
de estudantes publico-alvo da Educac¢éo Especial;
e |dentificar materiais didaticos especificos a alunos em

condicdo de deficiéncia como facilitadores do acesso ao
conhecimento.

OBJETIVOS
DE APRENDIZAGEM

e Elaborar material didatico acessivel
considerando os principios do desenho
universal.




CONTEUDO E SEUS DESDOBRAMENTOS

’ Nas aulas anteriores, discutimos sobre PRATICAS PEDAGOGICAS, PLANEJAMENTO e
AVALIACAO da aprendizagem numa perspectiva inclusiva. Nesta, discutiremos sobre os
materiais didaticos acessiveis, peca importante no planejamento e desenvolvimento das aulas,
com vistas a uma maior participacado e aprendizagem dos alunos.

Para inicio de conversa, “material didatico”, também conhecido como, “recurso didatico”,
“tecnologia educacional”, “tecnologia assistiva” ou “ajudas técnicas”, é “todo e qualquer recurso
utilizado em um procedimento de ensino, visando a estimulacdo do aluno e a sua aproximacao
do conteldo” (FREITAS, 2009, p. 21). Exemplos desse material sdo: quadro de giz, quadro branco,
lousa interativa, mapas, maquetes, modelos tridimensionais, jogos, videos, computador, cartazes,
datashow, filmes, documentarios, painéis, fichas de atividades, folhas estruturadas entre outros.

Figura 1: Desenho, em primeiro plano, onde se vé uma pessoa empurrando uma carteira
escolar com varios materiais em cima: computador, retroprojetor, livros, pincéis, bola, papéis.
Ao fundo, tracos que lembram arvore, casas e prédios.

Fonte: TONUCCI, Francesco. Com olhos de crianca. Porto Alegre, RS: Artmed, 1997.



E ébvio que voceé faz uso de muitos desses materiais didaticos em suas aulas. Porém, ja parou
para pensar se eles sdo acessiveis a todos os seus alunos? Pergunto por que “[...] qguase nunca
nos damos conta de que existem outras percepc¢des, [...]” (RAMOS, 2010, p. 73), outras formas
de apreender o mundo que nos cerca?

Para adentrarmos no conteddo da unidade, convido vocé a rememorar alguns conceitos basicos
e importantes para seguirmos no tema:

a) O que é didatica?

O termo: “didatica” vem da expressao grega techné didaktiké, que significa arte ou técnica

de ensinar. Diz-se dos procedimentos pedagdgicos e do conjunto de matérias que compdem
o ensino (QUEIROZ, 2003). Portanto, é por meio da didatica que nossos alunos percebem o
aprendizado como um ato continuo que se desenvolve com o auxilio de materiais acessiveis de
apoio ao ensino, 0s quais estabelecem correspondéncia a pratica pedagdgica e dao significado
aos conteudos trabalhados em cada area do conhecimento.

J& compreendemos que o material didatico acessivel torna-se o instrumento necessario no
processo de ensino que se quer inclusivo, devendo ser motivador das aprendizagens. Porém,
sem uma mediacao consciente e adequada, ou seja, que leve o aluno a “desenvolver suas
capacidades cognitivas, afetivas, motoras e sociais de forma que venha a compreender o mundo
e dele participar ativa e produtivamente” (SILVA, 2008, p.119), o material didatico, por mais
acessivel que seja, ndo se bastard. Essa perspectiva lanca um grande desafio a todo professor:
levar os alunos a construirem o conhecimento, considerando as singularidades de cada um.




b) O que é um material didatico acessivel?

Buscando o sentido etimoldgico dos termos, saberemos que acessivel é tudo aquilo “a que

se pode ter acesso; a que se tem acesso; facil de atingir” e inclusivo - “é o que inclui ou pode
incluir. Que encerra, abrange, compreende”. (DICIONARIO ON LINE DA LINGUA PORTUGUESA,
2019). Dessa forma, pode-se concluir que Material didatico acessivel é todo aquele que estimula
o interesse pelo conhecimento, que gera “oportunidades de acesso, a informacdo e que propicia
condicdes de relacionamento interpessoal e de independéncia e integracdo” (CARVALHO,

2007, p.17), compreendendo, abrangendo as diferentes formas de ser e de aprender dos que se
encontram envolvidos no processo educativo. Tudo a ver com a educag¢do inclusiva!

A educacdo inclusiva, por sua vez, parte do principio de que a diferenca é um valor

[..] porque constitui um desafio que consiste em organizar o ensino para
todos os alunos de modo que todos aprendam com todos. Isso implica uma
planificacdo que tenha em conta o curriculo comum para a generalidade dos
alunos, adequacdes curriculares individuais para alguns e, em algumas situacodes,
curriculos especificos individuais. (SILVA, 2008, p. 481).

As questdes desafiadoras que professores e professoras enfrentam no cotidiano da sala de
aula quanto ao desenvolvimento dos contelddos tem instigado, também, a observancia dos
principios do paradigma da Educacédo Inclusiva, uma vez que estes permitem que ninguém se
isole e se concentre em um grupo especifico de estudantes, implicando na formacdo de redes
de apoio, no didlogo, no trabalho em equipe e na aprendizagem colaborativa.

Tais principios chamam atencado para o fato de que, para uma instituicdo escolar ser
considerada boa, deve ser para todos os alunos, “[...] independentemente de seu talento,
deficiéncia, origem socioecondmica ou origem cultural” (KARAGIANNIS, STAINBACK, W e
STAINBACK, S. 1999, p. 21).




Logo, ao pensar os materiais didaticos a serem utilizados nas aulas, a diversidade humana e as
diferentes formas de aprender ndo podem ser desconsideradas. Lembre-se:

“Quando a diversidade humana é desconsiderada ou banalizada, as condicdes
ambientais colocam as pessoas em situacdo de deficiéncia como incapacitadas,
muito menos por suas caracteristicas pessoais, e muito mais pelas barreiras de
toda a ordem com que elas se deparam” (CARVALHO, 2010, p. 35)

E imperativo afirmar, portanto, que pessoas com deficiéncia® sdo também dotadas de
capacidades para aprendizagem, no entanto podem necessitar de materiais didaticos
condizentes a sua condi¢cdo de apreensdo do conhecimento escolar, tal como ja referido no
Parecer CNE/CEB numero 17, de 3 de julho de 2001, p. 14:

[..] Todos os alunos, em determinado momento de sua vida escolar podem
apresentar necessidades educacionais especiais, e seus professores em geral
conhecem diferentes estratégias para dar respostas a elas. No entanto, existem
necessidades educacionais que requerem, da escola, uma série de recursos e
apoios de carater mais especializados que proporcionem ao aluno meios para

acesso ao curriculo.

Estes professores devem atuar, portanto, como mediadores no processo de ensino, desafiando
e potencializando a participacao ativa e colaborativa dos alunos nas diversas atividades que
Ihes sdo propostas.

5 Terminologia adotada em meados da década de 1990, “pessoas com deficiéncia” refere-se aqueles com ceguei-
ra, baixa visdo, surdez, surdocegueira, sindrome de Down, com deficiéncia intelectual, encefalopatia crénica nao
progressiva (paralisia cerebral), multipla.




b.1) Tipos de material didatico acessivel de alta e baixa tecnologia

Pensar em recurso didatico acessivel, que auxilie tanto ao aluno quanto ao professor, é pensar
em sua elaboracdo considerando a légica de um mundo pensado com seus produtos, servigcos
e ambientes acessiveis para todas as pessoas, tal como revelado na proposta do desenho
universal cujos principios garantem o uso equitativo, ético e condizente com as necessidades
individuais das pessoas.

O ensino numa perspectiva inclusiva pressupde o desenvolvimento de materiais didaticos que
possam ser utilizados por todos os alunos presentes na sala de aula, facam ou ndo parte do
publico alvo da Educac¢do Especial.

Dessa forma, em sua aquisicdo ou elaboracédo, é imprescindivel a observancia dos sete
principios basicos do desenho universal®: a saber: desenho equitativo; flexibilidade e uso, de
uso intuitivo e simples; com informacado perceptivel; seguro, tolerante ao erro; abrangente. Mas
0 que cada um desses principios representa? Para respondet, realize a atividade 1.

Um dos meios de tornar o ensino motivador, facilitador da compreensao dos conteudos

e promotor da participacdo de todos os alunos nas atividades propostas é o uso variado

de materiais didaticos acessiveis, o que nao significa dizer que vocé, professor, terd que
confeccionar, por exemplo, um material didatico diferente para cada aluno da sala. No entanto,
é importante que em sua confec¢ao considere:

6 Desenho universal ou inclusivo - significa o projeto de produtos, ambientes, programas e servi¢os a serem
usados, na maior medida possivel, por todas as pessoas, sem que seja necessario um projeto especializado ou
ajustamento. O desenho universal ndo devera excluir as ajudas técnicas para grupos especificos de pessoas com
deficiéncia, quando necessarias. (BRASIL, 2007).




¢ O tema da aula - conteudo curricular;

¢ O(s) objetivo(s) da aula - o que os alunos, em geral, devem aprender/desenvolver/demonstrar;
¢ Os conhecimentos prévios dos alunos;

* As atividades/tarefas que devem ser realizadas durante a aula;

e As questdes para avaliacdo da aprendizagem; e

e As caracteristicas especificas do seu(sua) aluno(a) com deficiéncia ou que esteja em outra
condig¢do.

Antes de escolher o material didatico de alta tecnologia - equipamentos sofisticados que
necessitam de controle de computadores ou dispositivos eletrénicos, produzidos em industrias,
em série e por profissionais especializados -, ou material didatico de baixa tecnologia -
recursos de baixo custo ou mesmo sem custo, elaborados a partir de materiais usuais do
cotidiano escolar e da reutilizacdo de outros materiais de pouca sofisticacao -, a ser utilizado
em sala de aula com estudantes com e sem cegueira, surdez, autismo, sindrome de Down, entre
outros, é importante que vocé:

» Conheca o aluno em sua individualidade (habilidades, interesses, experiéncias passadas,
necessidades especificas, como se comunica etc.);

* |dentifigue as necessidades de aprendizagem especificas do aluno;

* Planeje as aulas considerando a didatica e gestdo do tempo que permita que todos os alunos
participem efetivamente da aula;

» Selecione o material didatico de alta tecnologia ou de baixa tecnologia a ser utilizado
individualmente pelo aluno com deficiéncia ou em parceria com os demais alunos;

* Flexibilize a acdo pedagdgica nas diferentes areas de conhecimento;
* Avalie, continuamente, a eficacia do processo educativo;

» Atue, sempre que possivel, em equipe. Inclusive com professores das Salas de Recursos
Multifuncionais, Nucleos de Acessibilidade ou de instituicdes especializadas parceiras.




Tais procedimentos podem contribuir significativamente para o processo de inclusao escolar,
aumentando as possibilidades de sucesso na aprendizagem de todos os estudantes, inclusive
dagueles com comprometimentos mais severos, proporcionando-lhes diversas formas de
participar, interagir e de aprender.

H& materiais didaticos que por si mesmos sao acessiveis, como figuras geométricas tridimensionais
(Figura 2) e o material dourado’ (Figura 3) que ndo requerem adequacodes, podendo ser
manuseados por todos os alunos sem graves dificuldades motoras nos membros superiores.
Alguns materiais acessiveis mais comuns sao feitos manualmente, em processo artesanal.

Figura 2: figuras geométricas

Fonte: https://www.americanas.com.br/busca/brinquedos-com-formas-geometricas.
Acesso em: 23/08/2019. Descricdo: Base de madeira com figuras geométricas coloridas
empilhadas em forma de circulo, retdngulo, tridangulo e quadrado, por pino.

7 O material dourado é constituido por cubinhos, barras, placas e cub&o, que representam: cubo (1 milhar ou 10
centenas, ou 100 dezenas ou 1000 unidades), placa (1 centena ou 10 dezenas ou 100 unidades), barra (1 dezena ou
10 unidades) e unidade (1 unidade).




Figura 3: Material Dourado
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Fonte: https://www.elo7.com.br/brinquedo-pedagogico-material-dourado-mdf-611-pecas/dp/C45C9l.

Acesso em: 23/08/2019. Descricdo: caixa de madeira aberta. Nela, se vé as pecas do material doura-

do constituido por cubinhos, barras, placas e cubao, que representam: cubo (1 milhar ou 10 centenas,

ou 100 dezenas ou 1000 unidades), placa (1 centena ou 10 dezenas ou 100 unidades), barra (1 dezena
ou 10 unidades) eunidade (1 unidade).

Outros materiais didaticos merecem receber adequacdes, como 0s que se vé descritos
no quadro abaixo, em consideracdo da condicdo visual, oral, auditiva, de dificuldade na
comunicacdo ou de compreensao leitora dos alunos:




MATERIAIS DIDATICOS ACESSIVEIS DE ALTA E BAIXA TECNOLOGIA

MATERIAL OU RECURSO
DIDATICO

CONDICAO DO

ALUNO(A)

ADEQUACOES

Fonte: https://www.
revistacircuito.com/arquivos/
36563. Acesso em 23/08/2019.

Livro didatico - Apoio mais
utilizado pelo professor em sala
de aula.

Baixa visao

Livro com letras ampliadas ou
superampliadas, considerando a
acuidade visual de cada aluno(a);
Livro digital; Audiolivro.

Cegueira

Livro em Braille ou Livro digital
ou audiolivro - todos com
descricdo de imagens, graficos,
tabelas.

Surdez

Livro digital ou impresso
com imagens gue facilitem a
compreensdo do conteudo.

Dislexia

Audiolivro

Alunos que ndo fazem uso da
fala e tem dificuldade motora

Livro digital; Audiolivro

Fonte: https://www.ikea.com/
pt/pt/p/mula-abaco-30387613/
Acesso: 23/8/2019

Cegueira
Baixa visao
Dislexia

N ey AT e

Soroba - Para uso nos cdlculos:
Disponivel em: http:/www?2.
td.utfpr.edu.br/semat/AS.pdf.
Acesso em: 26/08/2019




MATERIAL OU RECURSO CONDIGCAO DO

DIDATICO ALUNO(A) ADEQUACOES

Simbolos de Comunicacdo
pictérica®. Para comunicacdo
e elaboracao de atividades e
prancha de comunicacao.

Comunicagdo verbal e escrita

EU

A ‘e’
Alunos que ndo fazem uso da Kg % . @ﬁ

g PODES VOCE ’ SORVETE | | SUCO DE
fala e tem dificuldade motora AJUDAR? wACA
LO

nos membros superiores jfi @ p ﬁ

IOBRIGADO| NOS ) SUCO DE
LARANJA

| 98 ,‘

Fonte: http://www.assistiva.
com.br/ca.html. Acesso em:
26/08/2019
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Fonte: https://www.
grupoescolar.com/pesquisa/
linguagem-e-comunicacao.html.
Acesso em: 26/08/2019

8 O sistema PCS possui como caracteristicas: desenhos simples e claros, facil reconhecimento, adequados para
usuarios de qualqguer idade, facilmente combinaveis com outras figuras e fotos para a criacdo de recursos de
comunicacao individualizados. S&o extremamente Uteis para criacdo de atividades educacionais. Para saber mais,
visite o site: http://www.assistiva.com.br/ca.html




MATERIAL OU RECURSO

DIDATICO

CONDICAO DO
ALUNO(A)

ADEQUACOES

Mapas

Fonte: https://br.pinterest.com/
pin/733453489293548930/
Acesso: 26/8/2019.

Cegueira
Baixa visao
Surdez
Déficit intelectual
Autismo

Uso de texturas e cores
diferentes. Informacodes

em Braille e tinta ampliada
considerando a acuidade visual
do aluno.

Fonte: https://criativosdaescola.
com.br/mapa-tatil/. Acesso em:
26/08/2019

Dado vazado nas cores branco
e preto

-
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¢

Fonte: Kranz (2015)

Todos os alunos

Dado em relevo com o
contraste de cores azul e
amarelo

Fonte: Kranz (2015)




MATERIAL OU RECURSO CONDIGCAO DO

DIDATICO ALUNO(A) ADEQUACOES

Computador com Teclado
adaptado e software Magic.
Provém recursos de
acessibilidade que possibilitam
ao usuario fazer alteracdes de
contraste, cor, fonte, tamanho,
leitor...

Computadores

Baixa visao

Fonte: www.google.com

Fonte: www.google.com

Software como: HagaQué
Curtas-metragem: Mamemo -
www.mamemo.com

o]
=5 -
J

Surdez

A

Fonte: www.google.com




JOGO - ADICIONA OU SUBTRAI
(inspirado em Kamii e Housmann, 2002 In: KRANZ, 2015)

MATERIAL OU RECURSO
DIDATICO

CONDICAO DO

ADEQUACOES

10 |3 8 ] 0

12 | 4 3 2 0

ALUNO(A)

Cegueira
Baixa visao ou
qualquer outra condicdo
com e sem deficiéncia

GRAFICO ONDA E OUTROS MATERIAIS

MATERIAL OU RECURSO
DIDATICO

CONDICAO DO
ALUNO(A)

ADEQUACOES

Onda

<+—— Comprimento de onda —

Fonte: www.google.com

Todos os alunos
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Fonte: http://www.I2psicologia.
com.br/inclusao/o-desafio-e-
o-prazer-de-fazer-materiais-
didaticos-acessiveis/. Acesso em:
26/08/2019




Para uso dos recursos tecnolégicos indicados no quadro acima, a observancia do design é
imprescindivel que sejam possibilitadas aos alunos ferramentas adequadas a sua necessidade
especifica. Por exemplo, para estudantes com dificuldade motora: comandos de teclado
alternativos para acdo do mouse e op¢des de switch e varredura para aumentar o acesso
independente as ferramentas digitais.

Reforcamos que o material didatico de alta tecnologia mais utilizado e recomendado para
alunos com deficiéncias sensoriais, intelectual, autismo, encefalopatia crénica ndo progressiva

- paralisia cerebral -, bem como com transtornos especificos, tais como dislexia, disgrafia, entre
outros, é o computador com acesso direto por meio de teclados convencionais ou ampliados,
softwares especiais (Magic, Dosvox, NVDA), telas sensiveis ao toque, programas com sistema
de varredura, ledores de tela, mouses adaptados e acionadores.

Figura 4: Menina sentada de frente a uma tela de computador, usando um teclado
adaptado apropriado a quem tem dificuldade motora

Fonte: https://sites.google.com/site/centrodeterapiaocupacional/acesso-ao-computador




ATENCAO!

O uso do computador, com suas ferramentas de acessibilidade, deve ser bem orientado
para agueles alunos e alunas que tém acesso a essa tecnologia apenas no ambiente escolar
ou académico.

O uso de recursos de alta tecnologia ou de tecnologia assistiva® também permite que cada
aluno seja visto, em sua individualidade e como parte do todo. A mediacdo das acdes deve ser
norteada no sentido de estimular praticas inovadoras que contribuam para efetiva utilizacdo do
computador, assim como de outros recursos tecnoldgicos - tablets, celulares, etc. - no contexto
escolar como um recurso facilitador da aprendizagem. Os softwares e sistemas abertos, ou seja,
agueles que permitem o desenvolvimento de projetos de ensino também sdo fortes aliados do
processo de ensino e aprendizagem.

E preciso cuidado, porém, para a forma como o computador é usado pelos alunos com
deficiéncia e demais alunos em qualquer nivel de ensino, “[...] haja vista os problemas
destacados por Carr (2011) e Setzer (2014), como o prejuizo a cogni¢cdo e o isolamento”
(PASSERO, ENGSTER e DAZZI, 2016, p. 6), requerendo meios seguros de sua utilizacdo para a
potencializagcdo da aprendizagem.

Uma boa estrutura e boa mediacdo no uso das tecnologias assistivas e de informacéo e
comunicacdo podera favorecer, ao aluno com e sem deficiéncia, o uso de sua criatividade e
dos mecanismos internos de construcao do conhecimento e resolucao de problemas para
desenvolver diversas atividades em qualquer drea do conhecimento (GALVAO FILHO, 2002).

5 Tecnologia Assistiva (TA) é uma area de conhecimento que abrange recursos e servicos com o objetivo de
proporcionar maior qualidade de vida aos individuos com perdas funcionais advindas de deficiéncia ou como
resultado do processo de envelhecimento.




Como exemplo, em atividades cujo objetivo seja o desenvolvimento da leitura e da escrita, o
aluno pode trabalhar com projetos de criacdo, redacédo e leitura de histdrias utilizando-se de:

Editores de texto; softwares especificos de edicdo de histdrias; programacao
livre com a Linguagem. Logo, combinando projetos graficos com frases e
textos, descritivos ou narrativos; o intercambio, através de correio eletronico,
de suas producdes, projetos e ideias, entre os préprios alunos participantes das
atividades ou também com outros alunos de diferentes localidades; a construcao
coletiva de histérias via rede (Internet e/ou Intranet); pesquisa de historias na
Web (GALVAO FILHO, 2002, p.11)

Assim, os curriculos de ensino ndo devem obstruir o uso dessas tecnologias.

Resta a professores e professoras se apropriarem por meio da formacdo continuada, das novas
tecnologias de uso geral e especifico para utiliza-las em favor de sua pratica docente e como
apoio as aprendizagens de seus alunos, contribuindo para uma formacao critica e atinente as
exigéncias do mundo contemporaneo.

Quanto ao uso dos materiais didaticos de baixa tecnologia, vocé pode estar se perguntando: o
que considerar na elaboracdo e/ou selecdo de um material acessivel de baixa tecnologia? Qual
escolher? Como utilizar?

Pois bem professor(a), para a elaboracdo de materiais didaticos de baixa tecnologia é
importante considerar as etapas contidas no fluxograma proposto por Manzini (2006):




Figura 5: Fluxograma representado no formato de lista vertical em divisas, mostrando as etapas para
elaboracdo de materiais didaticos, sugeridas por Manzini (2006), saber: entender a situacdo que
envolve o aluno para gerar a ideia; escolher alternativas e representar graficamente a ideia; construir
0 objeto, avaliar e acompanhar o uso para fins de possiveis modificacdes.

"~
+ Entender a situagao que envolve o aluno
+ Gerar aideia
>
Y
+ Escolher alternativas
* Representar a ideia
o
N
¢ Construir o objeto
« Avaliar e acompanhar o uso
7

Fonte: elaboracao propria.

Quando for “escolher alternativas” para a producdo do material didatico acessivel de baixa
tecnologia, considere uma infinidade de recursos, tais como: papeldo, barbante de variadas
espessuras, linha, cartolina, telas, lixa, madeira, compensado, feltro, papel camurca, cola
colorida, caixas, micangas, elasticos, arame, EVA entre outros.

E preciso atentar, também, para o contraste de cores entre fundo e texto ou imagem (ex: (laranja
no azul; vermelho no marrom; branco no preto); o tamanho do texto, imagens, graficos, tabelas
ou outro contelido visual; a cor usada para informacdo ou énfase; a fonte usada para materiais
impressos (sem serifas); ampliacdo ou super ampliacdo da fonte, relevos e texturas; a escrita
Braille, a escrita em LIBRAS; o tamanho dos recursos materiais; a durabilidade; a proximidade com
o real, o leiaute de elementos visuais ou outros, a seguranca e a possibilidade de higienizacao.




No caso de produzir materiais audiovisuais, que por sua vez sdo sensoriais, visuais, de
linguagem falada, de linguagem musical e escrita, considerar: o volume de fala ou som; a
velocidade ou o tempo do video, animacdo, simulacdo, os textos, as legendas, as citacdes,
a musica e os efeitos sonoros, etc. E importante lembrar que na elaboracdo de materiais
didaticos acessiveis, estes devem estar intimamente ligados ao conteldo e aos objetivos
de aprendizagem, considerando a temporalidade e frequéncia de uso em atencdo as
especificidades e necessidades dos alunos.

A avaliacdo do material didatico acessivel produzido por vocé professor(a) em parceria com os
alunos, serd avaliado durante a sua aplicacdao em sala de aula pelos préprios alunos que, por sua
vez, dardo o feedback, indicando alguma possivel modificacdo para usos posteriores.

Quanto ao uso dos materiais didaticos acessiveis, vocé lembra quando falamos de uma boa
mediacao? Entao, o material didatico acessivel de baixa tecnologia e de alta tecnologia nao
garantem, por si mesmos, a qualidade e a efetividade do processo de ensino e aprendizagem,
sendo necessaria a mudancga nas praticas pedagdgicas, o gerenciamento das atividades
realizadas (adequadas a idade e prioritariamente educacionais); o controle do tempo gasto no
uso dos materiais; e o uso de boas informacdes visuais e auditivas.

Para que a mediacdo das informacdes visuais e auditivas ocorram de forma a subsidiar os
alunos com deficiéncia, é importante atentar para as orientacdes basicas afirmadas por Meyer,
Rose e Gordon (2014), compiladas no quadro que segue:




INFORMAGOES SOBRE MEDIAGOES VISUAIS E AUDITIVAS

INFORMAGCOES VISUAIS

As representacdes visuais (imagens,

graficos, animacdes, video ou texto) - Fornecer descricdes (texto ou voz) para todas as

ndo sdo igualmente acessiveis a todos imagens, graficos, videos ou animacdes;

os alunos, especialmente os alunos com - Use equivalentes de toque (graficos tateis ou objetos
deficiéncia visual ou aqueles que ndo estdo | de referéncia) para elementos-chave que representam
familiarizados com o tipo de grafico que conceitos;

estd sendo usado. A informacdo visual - Forneca objetos fisicos e modelos espaciais para
pode ser bastante densa, particularmente transmitir perspectiva ou interacdo;

com a arte visual, que pode ter multiplos - Forneca dicas auditivas para os principais conceitos e
significados e interpretacdes complexas, transicdes em informacgdes visuais.

dependendo de fatores contextuais e da
base de conhecimento do espectador.

INFORMAGCOES AUDITIVAS

- Use equivalentes de texto na forma de legendas ou
fala-para-texto automatizada (reconhecimento de voz)
para o idioma falado, no caso daqueles que tém uma
audicdo funcional;

- Fornecga diagramas visuais bi ou tridimensionais;
graficos, notacdes de musica ou som;

- Forneca transcri¢cdes escritas (em Braille ou em outra
modalidade de comunicacédo alternativa) de videos ou
clipes auditivos;

- Forneca Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS) para o
Portugués falado;

- Use andlogos visuais para representar énfase e prosddia
(por exemplo, emoticons, simbolos ou imagens);

- Forneca equivalentes visuais ou tateis (por exemplo,
vibracdes) para efeitos sonoros ou alertas;

- Fornecer descricdo visual e / ou emocional para
interpretacdo musical e teatral.

A informacdo transmitida apenas através
do som nao é igualmente acessivel a todos
os alunos e é especialmente inacessivel
para alunos com deficiéncia auditiva,
surdez, ou ainda para alunos que precisam
de mais tempo para processar informacgdes
ou para alunos com dificuldades de
memoria. Além disso, ouvir em si é uma
habilidade estratégica complexa que deve
ser aprendida.

Fonte: MEYER, ROSE e GORDON, 2014




Atentando para as orientacdes de Meyer, Rose e Gordon (2014), acrescentamos os critérios
citados por Freitas (2009, p.23) para uma escolha mais eficiente dos materiais didaticos que
vocé professor(a) fara uso em sala de aula:

1. Adequacédo aos objetivos, conteudo e grau de desenvolvimento, interesse e necessidades dos
alunos;

2. Adequacdo as habilidades que se quer desenvolver (cognitivas, afetivas e/ou psicomotoras);
3. Simplicidade, baixo custo e manipulacdo acessivel; e

4. Qualidade e atracdo,pois devem despertar a curiosidade.

Portanto, conhecer a proposta pedagdgica de sua unidade de ensino e planejar bem as

aulas fard toda a diferenca quanto a elaboracdo dos materiais didaticos acessiveis, sua
disponibilizacdao e uso em sala de aula de forma coerente e condizente com as especificidades e
necessidades dos alunos, para que alcancem os objetivos, obtendo éxito nas aprendizagens.

Para finalizar a aula e o médulo da disciplina, propomos a atividade 2.




ATIVIDADES INTEGRADAS

’ ATIVIDADE 1

Assista ao video “O que é Desenho Universal? (Acessibilidade e desenho universal € a mesma
coisa?)” acessando o link: https://youtu.be/jyEY64nN9zY e entenda o que significa cada um
deles. Na sequéncia, preencha o quadro com a descricdo de cada principio:

PRINCIPIOS DO DESENHO UNIVERSAL

PRINCIPIO DESCRICAO

1. Desenho equitativo

2. Flexibilidade e uso

3. Uso intuitivo e simples

4. Informagao perceptivel

5. Seguranga, tolerancia ao
erro

6. Exigéncia de pouco
esforco fisico

7. Abrangéncia

1.1 Como aplicar os principios do desenho universal para tornar o ensino motivador, facilitador
da compreensao dos conteldos e promotor da participacdo de todos os alunos nas atividades
propostas?




ATIVIDADE 2

1.2 Na escola onde trabalha ou em outra que possa visitar, faca o levantamento dos recursos
didaticos acessiveis favordveis ao uso em sua area de atuacdo. Liste-os numa tabela como
exemplificado abaixo:

RECURSOS DE BAIXA TECNOLOGIA RECURSOS DE ALTA TECNOLOGIA

1.2.1 Com base no resultado de sua busca, responda:

a) Quais recursos didaticos de alta e baixa tecnologia encontrados sdo favoraveis ao trabalho
que vocé desenvolve na disciplina/area de atuacao?

b) Quais sao possiveis utilizar para atender as necessidades especificas do seu aluno(a)?

c) Quais recursos vocé sabe utilizar? Se ndo sabe utilizar o recurso, guem na escola poderia
auxiliar? Se ndo ha, onde e como buscar ajuda?

2.2 Elabore um recurso didatico acessivel de baixa tecnologia a ser utilizado no
desenvolvimento de conteudo de sua area de atuacdo e aplique-o em sala de aula. Ao término
da aplicacdo do recurso em aula, reproduza a ficha (siga o0 modelo) e preencha-a.




Nome:

Area de atuacédo: Conteudo:

Recurso didatico:

Ano/Nivel:

Materiais utilizados:

Caracteristicas do aluno:

Estratégia de mediacéo:

Imagem do Recurso Didatico:

Resultado da aplicacao:




LEMBRE-SE!

Na elaboracdo de materiais didaticos acessiveis, eles devem estar intimamente ligados ao
conteldo e aos objetivos de aprendizagem, considerando a temporalidade e frequéncia de
uso em atencao as especificidades e necessidades dos alunos.




SINTESE DA AULA

’ Nesta ultima aula do mdédulo, tratamos essencialmente dos materiais didaticos acessiveis como
facilitadores do acesso ao conhecimento por alunos com e sem deficiéncia. Verificou-se a
distincdo entre recursos de uso geral e especifico, de alta e baixa tecnologia, bem como as etapas
de elaboracédo e uso, tomando como fundamento os principios do desenho universal.




LEITURAS COMPLEMENTARES

’ Dados tabulados do escritério de estudos da Sociedade Americana Socondy-Vacuum Oil Co.
Studies sobre a porcentagem de aprendizado relacionada aos cinco sentidos, destacando como
a visdo e a audicdo simultaneas, podem contribuir com o processo de ensino aprendizagem:

% DE DADOS MEMORIZADOS
PELOS ESTUDANTES

COMO APRENDEMOS:

-10 % do que léem;

- 20 % do que escutam;

- 30 % do que véem

- 50 % do que véem e escutam;

- 79 % do que dizem e discutem

- 90% do que dizem e depois realizam

- 1% por meio do gosto;
-1,5 % por meio do tato;

- 3,5 % por meio do olfato;
- 11 % por meio da audicao;
- 83 % por meio da visdo.

METODOS DADOS MANTIDOS DADOS MANTIDOS
APOS TRES HORAS APOS TRES DIAS
Somente oral 70% 10%
Somente visual 72% 20%
Oral e visual conjuntamente 85% 65%

Fonte: MELO, Daniel Teodoro de. TIC’'S na Educacdo: um estudo de caso. Mococa, SP, Ed. do Autor, 2013.

BRASIL. Secretaria de Educacao Especial. Portal de ajudas técnicas para educacgdo:
equipamento e material pedagdgico para educacdo, capacitacdo e recreacdo da pessoa com
deficiéncia fisica: recursos pedagdgicos adaptados / Secretaria de Educacdo Especial - Brasilia:
MEC: SEESP, 2002, fasciculo 1.

CAPOVILLA, Fernando C. Pesquisa e desenvolvimento de novos recursos tecnolégicos para
educac¢ao especial: boas novas para pesquisadores, clinicos, professores, pais e alunos.
Boletim Educacdo/ UNESP, n. 1, 1997.




Instituto de Tecnologia Social (ITS Brasil) Microsoft | Educac&o. Tecnologia assistiva nas escolas
recursos basicos de acessibilidade sécio-digital para pessoas com deficiéncia. Bauru, SP, 2008.

CARLETTO, Ana Claudia. CAMBIAGHI, Silvana. Desenho universal: um conceito para todos.
Disponivel em: https:/www.maragabrilli.com.br/wp-content/uploads/2016/01/universal_web-1.
pdf Acesso em: 14/04/2019, as 22h




AVALIACAO DE APRENDIZAGEM

’ ATIVIDADE 1

A resposta deve estar coerente com as informagdes contidas no video.
ATIVIDADE 2

Resposta pessoal atinente a realidade encontrada na instituicdo de ensino durante a elaboracéo
do recurso didatico considerar a area de atuacdo, bem como no cumprimento dos objetivos
para a aprendizagem do conteudo. Havendo ou ndo alunos com deficiéncia ou que apresente
necessidades especificas em detrimento de algum transtorno, sindrome, é preciso considerar os
principios do desenho universal.
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