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PALAVRA DA PROFESSORA-AUTORA

’ Caro(a) cursista,

Chegamos ao Médulo IV Abordagens Tedrico-metodoldgicas da educagéao inclusiva, que
constitui o Nucleo de Teoria e Praxis da Educacdo do Curso de Especializacdo em Educacao
Inclusiva, dividido em duas disciplinas: Curriculo Escolar na perspectiva da Educacao Inclusiva,
que iniciamos os estudos neste material; e Praticas pedagdgicas na perspectiva da Educacao
Inclusiva, que estudaremos na sequéncia.

A disciplina Curriculo Escolar na perspectiva da Educagédo Inclusiva é um importante subsidio
a sua formacao, pois entendemos que o desenvolvimento das competéncias profissionais de
todo educador passa necessariamente por sua renovacao, pela ampliacdo do seu universo de
conhecimentos e pela reflexdo da pratica que desenvolve em seus diversos dngulos. Isso, em
NOsso parecer, o ajuda a libertar-se de conceitos e concepc¢des educacionais ultrapassadas que
ratificam a individualizacdo do ensino e a exclusao!

Todo educador, cotidianamente, é confrontado com a diversidade de seus alunos e se
pergunta: - Como é possivel enfrenta-la? Acreditamos que o tratamento das diferencas se
torna importante no nivel da organizacdo das instituicdes escolares, mas também no nivel do
curriculo escolar que direciona e determina o desenvolvimento das acdes educativas guias
do progresso da escolaridade dos alunos. Dai a importancia da provocac¢do das interacdes e
reflexdes que este Mddulo propde sobre: Curriculo - concepcdes e fundamentos; organizacao
curricular e as praticas curriculares com suas flexibilizacdes, adaptacdes e/ou adequacdes
curriculares de grande e pequeno porte em atencédo a diversidade e diferencas dos alunos.

Nossa expectativa é que ele seja util para a sua formacao e, principalmente, que contribua
para a reflexdo das praticas cotidianas realizadas no cotidiano de sua Unidade de ensino,
possibilitando aprendizagens que favorecam a permanéncia de acdes didatico pedagdgicas
as quais os alunos publico alvo da Educacdo Especial tem direito em sua escolarizacdo em




espacos comuns a todos. Portanto, participe, interaja de diferentes formas e renove-se! Pois
como nos lembra Cecilia Meireles, na obra Cronicas de Educacdo | - Obra em prosa. Rio de

Janeiro: Nova Fronteira, 2001, p.33:

O processo da vida se opera em tentativas sucessivas de libertacdo. Estamos
todos os dias renovando, na criatura que fomos na véspera, a criatura que seremos
amanha. Mais do que renovando-a: refazendo-a, porque ndo tornamos a ser
Jjamais o que fomos, salvo apenas de uma velhice posterior, mas construimos de
fato uma vida propria, que das outras sé guarda a lembranca das experiéncias e

uma certa memdria da duracdo com que vamos acreditando na sua continuidade.




PROJETO INSTRUCIONAL

’ O material para desenvolvimento da disciplina Curriculo Escolar na perspectiva da Educacao
Inclusiva foi pensado para que vocé possa interagir com ideias de varios autores sobre a
tematica, numa leitura particular e dindmica de textos ludicos e de aprofundamento tedrico. Nele,
vocé encontrard atividades para que possa pensar a realidade escolar e vislumbrar o curriculo
coerente com os principios da Educacédo Inclusiva. Temos por certo que, com o aqui pensado e
proposto - textos, videos, atividades reflexivas, praticas e de avaliacdo, sugestdes de leituras para
aprofundamento, leitura de obra de arte - estaremos ampliando o seu horizonte cultural e o seu
repertdrio de conhecimentos sobre curriculo atinente a diversidade e diferencas dos alunos.

Organize seu tempo para aproveitar bem as quatro aulas do Mdédulo: 1. Diversidade e Diferenca
no contexto escolar; 2. Fundamentos da Educacdo Inclusiva e da Educacdo Especial; 3. Curriculo:
concepgées e fundamentos; 4. Flexibilizacdo e Adequacédo curricular, com carga horaria total de
60h. Cada unidade foi escrita fundamentada em autores de renome nacional e internacional, tais
como: Sacristan (2000), Peter Mitler ( 2003 ), Mantoan (2015) Stainback, S. e Stainback, W.(1999),
Correia (2013), entre tantas outras obras importantes, que todo educador tem o direito e, por ndo
dizer, a obrigacdo de conhecer.




ROTEIRO DE ESTUDO

’ As aulas 01, 02 e 03 tém como objetivo levar vocé, professor (a), a refletir e discutir sobre:
diversidade e diferenca no contexto escolar; os fundamentos da Educacédo Inclusiva e da
Educacédo Especial; os modelos de atendimento ao publico alvo da Educacdo Especial; e sobre
concepcdes e fundamentos do curriculo no processo de inclusdo escolar de alunos publico alvo
da Educacdo Especial.

Para tanto, sdo propostas algumas leituras e atividades que favorecerem a compreensdo e
o (a) auxiliardo na efetivacao de praticas inclusivas na consideracdo do aluno que apresenta
necessidades educacionais mais especificas em decorréncia de sua condicdo de deficiéncia,
transtornos e/ou outra condicdo humana que requeira atencdo mais individualizada e/ou
especializada.

Na aula 04, vocé ¢é instigado (a) a explicar como a organizacado curricular na perspectiva
inclusiva podera ocorrer em atencao as diferentes formas de aprender e ser dos alunos da
Educacédo Infantil ao Ensino Superior, sendo atribuidas flexibilizacdes e adequacdes de grande e
pequeno porte ao curriculo as metodologias e materiais didaticos acessiveis.

Em todo o mdédulo, espera-se que vocé cursista realize as atividades, interaja com as diferentes
midias propostas, retire suas duvidas, realize as avaliacdes e obtenha resultados satisfatorios,
de forma que sinta que a sua pratica pedagdgica serd coerentemente marcada pelos principios
basilares da Educacéo Inclusiva.




MAPA CONCEITUAL

’ CURRICULO ESCOLAR NA PERSPECTIVA

DA EDUCAGAO INCLUSIVA

Praticas curriculares na
Concepgoes, fundamentos, perspectiva inclusiva:
organizac¢ao e importancia. flexibilizacdes, adaptacdes e/ou
adequagdes curriculares.

Adaptacao curricular,

Diversidade , enriquecimento curricular,
. Curriculo . .
Diferenca , . . avalaicao diferenciada,
~ Curriculo inclusivo ~
Inclusdo adaptagdes de grande e

pequeno porte.




INTRODUCAO

’ A partir das ideias que fundamentam o paradigma da incluséo, tem-se disseminado com mais
frequéncia o discurso de que é preciso diferenciar o ensino para atender as especificidades de
aprendizagem dos alunos, bem como suas peculiaridades, as exigéncias do pluralismo cultural
e o respeito ao individuo. Tais ideias vém sendo aplicadas em todos os niveis e modalidades
de ensino que formam a estrutura da educacdo escolar em nosso pais, adquirindo especial
relevancia na educacao basica, com a proposta de um modelo de escola e de curriculo comum
a todos os alunos e por um tempo mais prolongado.

Tal proposta é justificada por duas razdes: a primeira em virtude da universalidade da
escolarizacdo realizada no século XX, o que possibilita o ingresso de estudantes de origem social
distinta, em condicdo de deficiéncia e com ritmos de aprendizagem diferentes; a segunda razdo
decorre da organizacao escolar e da metodologia pedagdgica, que precisam ser revistas para
atender os alunos, vistos agora sob a perspectiva da heterogeneidade (SACRISTAN, 2000).

A heterogeneidade, segundo Sacristan (2000, p. 187):

[...] estabelece para professores (as) e escolas a necessidade de considerar
estratégias organizativas e didaticas para abordar: pontos de partida diferentes
dos alunos (as) frente aos conteudos, necessidades e interesses diferentes,
peculiares intensidades de esforcos requeridos para cada aluno(a). Tudo
isso pode se traduzir em vantagens para uns e déficit para outros se o ensino
estabelece conteldos homogéneos com uma dedicacdo de esforcos e meios
iguais para todos e sem possibilidade de expressdo da individualidade de cada
um. (Grifos do proprio autor)

Essas razdes trazem grandes desafios a todo e qualquer professor(a) e demais membros das
instituicdes de ensino que precisam, também, reinventarem-se. Ou seja, passarem a pensar sob
outra perspectiva a fim de contemplar as diferencas individuais em termos de interesses, ritmos
de aprendizagem, modos de SER e de APRENDER dos alunos, apoio familiar entre outros.




O principio da individualizacdo como estratégia de ensino aprendizagem, que considera as
peculiaridades do aluno em geral ou de algum aluno com necessidades especificas decorrentes,
por exemplo, de algum tipo de deficiéncia - auditiva, surdez, cegueira, baixa visao, intelectual,
surdocegueira, fisica, autismo ou multiplas deficiéncias, é sim um desafio. A primeira questdo
que se pde em evidéncia é: como individualizar o ensino em salas de aula com um ndmero
significativo de grupo de alunos tao diverso, que segue uma estrutura curricular de ensino
dividido em graus, niveis e etapas, que tem primado por acdes homogeneizantes, pela
hierarquizacdo do saber, pela avaliacdo classificatoria e, ndo pela diferenca?

A resposta a essa pergunta, para a realidade presente, se ancora na clara percepcao de que a
escola, do modo como se encontra, ndo atende mais as necessidades sociais vigentes. Tornou-
se imprescindivel a mudanca radical da estrutura curricular, assim como das metodologias, do
processo de avaliacdo, das mentalidades e das atitudes frente ao diferente, que somos cada
um de nos.

Em concordancia com Sacristan (2000), o curriculo comum nao deve desconsiderar aqueles
alunos que mais necessitam do ensino escolar, uma vez que seu capital cultural de origem e/ou
em decorréncia de sua entrada tardia na escola por razdes variadas nao lhes foi favoravel. Nele,
havera de conter formas que possam se caracterizar como ajudas e aumento ou diminuicdo

do tempo de educacdo para esses alunos a fim de que possa acompanhar equitativamente o
processo escolar e obtenham sucesso.

No caso dos alunos publico alvo da Educacédo Especial, no Brasil, a Lei de Diretrizes e Bases
da Educacao Nacional (LDB) - n2 9394, de 20 de dezembro de 1996, - no artigo 59 inciso Il,
menciona que os sistemas de ensino deverdo assegurar a ”[...] terminalidade especifica para
aqueles que nao puderem atingir o nivel exigido para a conclusdo do ensino fundamental, em
virtude de suas deficiéncias, e aceleracdo para concluir em menor tempo o programa escolar
para os superdotados” (BRASIL, 1996, p. 37).




Porém, isso ndo significa dizer, que a sua passagem pela escola deva ser de qualquer jeito. As
acoes didatico-pedagdgicas devem primar pela igualdade de oportunidades, sendo desigual
naquilo que for de especifico nesses alunos, ou seja, em sua capacidade cognitiva, em suas
formas de escrita, no uso de instrumentos e formas de comunicacado, entre outros aspectos.

Assim, a discussao que propomos nesse modulo pretende levar vocé a encontrar algumas
respostas que o(a) direcione a, junto com a escola, encontrar os caminhos que sirvam de
sustentacao para mudancas individuais e mais gerais no curriculo escolar, na proposta de ensino,
nas praticas pedagdgicas, nas formas de ver e pensar as condi¢des reais do desenvolvimento e
peculiaridades dos alunos, coerente com os principios da Educacéao Inclusiva.




CURRICULO SINTETICO DA PROFESSORA-AUTORA

’ Luzia Guacira dos Santos Silva

Graduada em Pedagogia - Orientacdo Educacional - pela Universidade Federal do Rio Grande
do Norte; Mestrado e Doutorado em Educacdo pela Universidade Federal do Rio Grande do
Norte. Pés-doutorado na Universidade de A Corufa - Espanha. Professora aposentada do
Centro de Educacdo da Universidade Federal do Rio Grande do Norte-UFRN, onde atuou
atuando na Graduacao, Pesquisa e Extensdo. Atualmente, faz parte do Programa de Professor
Voluntario/UFRN, nos Programas de Pds Graduacdo em Educacdo e Programa de Pds
Graduacao em Educacao Especial, nas respectivas linhas de Pesquisa: Membro da Linha de
Pesquisa: Educacédo e inclusdo em contextos educacionais no Programa de Pds-graduacao
em Educacdo/UFRN, e da Base de Pesquisa sobre Educacdo de Pessoas com Necessidades
Educacionais Especiais. Professora do Mestrado Profissional de Educacdo Especial - UFRN

e Processos de Ensino e de Aprendizagem na perspectiva da Educacao Especial. Membro

da Base de Pesquisa sobre Educacdo de Pessoas com Necessidades Educacionais Especiais.
Preceptora Multiprofissional Pedagoga do Instituto Santos Dumont, em Macaiba/RN. Tem
experiéncia na drea de Educacdo, com énfase em Educacdo Inclusiva, atuando principalmente
nos seguintes temas: Inclusdo escolar e processos de ensino e aprendizagem de estudantes
cegos e com baixa visdo. Autora de artigos, capitulos e livros que discutem esses temas.




OBJETIVOS
DE APRENDIZAGEM

* Refletir sobre o conceito de diversidade e diferenca no
contexto escolar.

Especializacdao em
Educacao Inclusiva

DIVERSIDADE

E DIFERENCA

NO CONTEXTO
ESCOLAR




CONTEUDO E SEUS DESDOBRAMENTOS

’ Partimos do principio que nenhum professor(a) quer sentir-se fracassado em sua acdo docente,
assim como acreditamos que ndo ha crianca, adolescente, jovem ou adulto algum que ndo
queira aprender. Dentre esses, estd aquele publico da modalidade de ensino Educacado Especial
em nosso pais: surdos, cegos, alunos com deficiéncia intelectual, sindromes, autismo, paralisia
cerebral, entre outros, inseridos em creches, escolas de ensino infantil, fundamental e médio e

NO ensino superior.

Com essa convicgdo em mente, lancamos o seguinte questionamento: em que condi¢cdes, em
qual tipo de instituicdo professores e alunos, respectivamente, melhor desenvolvem suas a¢cdes
educativas e melhor aprendem e sob quais fundamentos? Para tentar responder a essa questao,
propomos a atividade 1.

Nao podemos falar de curriculo numa perspectiva inclusiva sem falarmos em DIVERSIDADE
e DIFERENCA, como bem aborda o programa que vocé acabou de apreciar. O que € diverso
faz parte da condicdo humana e estd intrinsecamente ligado a ideia de humanidade, que sé
é possivel no reconhecimento da diversidade e da diferenca como um valor. A partir dessa
perspectiva, a DIVERSIDADE se converte em IDEOLOGIA, pois evoca compromisso e esta
impregnada de valores.

A ideologia é compreendida aqui como um produto do intelecto humano e que nao tem
existéncia fora do contexto politico e social em que atua, mobiliza e se reproduz. Para
exemplificar, basta recorrermos a Declaracdo Universal dos Direitos Humanos - DUDH (UNESCO,
1948, p. 4-5), que diz textualmente:

Art. 1- Todos os seres humanos nascem livres e iguais em dignidade e direitos. Sdo dotados de
razdo e consciéncia e devem agir em relacdo uns aos outros com espirito de fraternidade.




Art. 2 - | - Todo ser humano tem capacidade para gozar os direitos e as liberdades
estabelecidos nesta Declaracao, sem distincdo de qualquer espécie, seja de raca, cor, sexo,
idioma, religido, opinido politica ou de outra natureza, origem nacional ou social, riqueza,
nascimento, ou qualquer outra condic¢do.

Se assim somos considerados, como seres humanos pertencentes a mesma espécie, livres e
iguais em dignidade e em direitos, todos os grupos sociais e cada ser humano em particular
tem o direito a considerar-se e a ser tratado como tal. Logo, nos termos da DUDH podemos
perceber o conceito de diversidade como um valor.

Vocé percebeu, nas falas dos entrevistados do Programa Extra Classe, que o termo
DIVERSIDADE pode ser entendido a partir de diferentes prismas, sendo comumente
relacionado, no meio educacional, as no¢cdes de variedade, pluralidade e diferenca? Que falar
em diversidade na escola e de inclusdo vai além de tratar das questdes relativas a alunos

LT LT

categorizados como “alunos especiais”, “alunos com necessidades especiais”, “alunos da

(LTS LI

inclusdo”, “alunos com necessidades especiais”, “alunos da Educac¢do Especial”?

A DIVERSIDADE é, pois, uma determinada manifestacdo da IGUALDADE inerente ao ser
humano. E ela que nos torna diferentes com relacdo aos aspectos fisicos, genéticos, culturais e
pessoais. (BATANERO, 2009). Para Melero (1997, p. 174)

[...] a diversidade faz referéncia a qualidade da pessoa para a qual cada um é
e, ndo, como gostariam que fosse. Esse reconhecimento é o que precisamente
caracteriza a dignidade humana. A diferenca é a avaliacdo da diversidade e é
precisamente nesta avaliacdo onde existem varias manifestacdes, tanto de
rejeicdo (antipatia), quanto de compreensdo (simpatia). E a consideracdo da
diversidade como valor. E a desigualdade é o estabelecimento de hierarquias entre
as pessoas por critérios de poder social, politico ou econémico. E, precisamente,
o contrdrio da igualdade.




Assim, devemos conviver com a diversidade e trabalhar a partir dela sem a preocupacédo de
reduzi-la em tipologias e categorias que imediatamente sdo hierarquizadas. O mais importante
nao é saber como ¢é o individuo ou a qual categoria pertence, mas sim a qualidade do que sera
oferecido e como o oferecemos, o que requer investigacdo, observacao (RUE, 1993).

No contexto escolar brasileiro ha, tomando como marco principal a Declaracdo de Salamanca
(1994), uma crescente preocupacao com a educacao das diferencas. Tal preocupacao

ocorre numa perspectiva reducionista e basicamente técnica e pratica de como resolver um
problema: a aprendizagem de alunos com deficiéncia. Sdo freqlentes perguntas como: o que
ensinar? Como ensinar? Dessa forma, a diversidade humana é percebida como um “problema”
complicador do processo de ensino aprendizagem e ndo como uma caracteristica propria e
integrada na experiéncia cotidiana de todo e qualquer aluno (BATANERO, 2009).

Esse ponto de vista, em concordancia com Batanero (2009), dificulta sobremaneira um
tratamento global da diversidade, favorecendo a abordagem individual ligado ao modelo do
déficit. Isso é fato, pois mesmo naquelas salas de aula formadas por alunos que se destacam
por seu nivel académico e por demonstrarem boa conduta, o olhar atento do professor constata
a diversidade de estilos de aprendizagem, de interesse, de motivacdes e expectativas, de
procedéncia étnica e social, por exemplo.

Contudo, pesquisas apontam gue sdo os alunos com diferencas mais significativas como
aqueles com deficiéncia que tem levado professores e professoras a demonstrarem, por vezes,
o medo do contato com o outro, com o “diferente”. Medo esse alimentado por concep¢des de
ENSINO e de DIFERENCA que tem gerado, ao longo da histéria da humanidade, preconceitos
e pré-julgamentos que categorizam e desumanizam, gerando no contexto escolar, situacdes
como: transferéncia de responsabilidade para com esse alunado, a negacao do sujeito,
deixando-o na invisibilidade do processo educativo, a responsabilizacdo do préprio aluno por
seu fracasso escolar, em razdo de sua condicdo de deficiéncia intelectual, sensorial, fisica ou de
altas habilidades ou relacionadas a questdes econdmicas, étnicas, culturais, de género.




As vérias manifestacdes da diversidade, segundo Cela et a/ (1997) citados por Batanero
(2009), sdo determinadas pelas dimensdes: social (procedéncia geografica e cultural, nivel
socioecondmico), pessoal e fisica (cor da pele, género, aproximacado ou distanciamento

do padrdo de beleza ...); e a aspectos psicoldgicos ligados aos processos de ensino e
aprendizagem (conhecimento prévios, motivacdo para aprendizagem, relacdes afetivas, ritmos
de trabalho).

Todas essas manifestacdes condicionam os significados que os alunos ddo ou poderdo dar ao
proprio processo de aprendizagem, onde uma resposta adequada a diversidade possibilita

a professores e alunos desenvolverem bem o trabalho que compete a cada no processo
educativo.

Trabalhar com a diversidade de estudantes &, sem duvida, um grande desafio posto aos
sistemas de ensino, principalmente porque exige a ado¢cdo de uma proposta educativa

a qual atrele valores inclusivos que se apresentam como norteadores das praticas, tais
como participacao, igualdade, compaixdao, comunidade, respeito, sustentabilidade e
direito, possibilitando a qualquer aluno o acesso ao curriculo comum, sem nenhum tipo de
discriminacao.

Pois bem, haveremos de concordar que pensar a escola a partir da diversidade enquanto valor
humano requer pensar um curriculo escolar que a reconheca numa dimensao dindmica, como

algo presente em todos os tempos e promotora de mudancgas nas relagcdes sociais, nas formas
de ver e conceber o mundo.

E preciso entender, em concordancia com Mantoan (2003 2015, p. 76-77), que praticas em
atencdo a diversidade de alunos sao diferentes do que comumente € visto em muitas escolas:




- Propor trabalhos coletivos, que nada mais sdao do que atividades individuais
realizadas ao mesmo tempo pela turma.

- Ensinar com énfase nos conteldos programaticos da série.

- Adotar o livro didatico como ferramenta exclusiva de orientacdo dos programas
de ensino.

- Servir-se da folha mimeografada ou xerocada para que todos os alunos as
preencham ao mesmo tempo, respondendo as mesmas perguntas, com as
mesmas respostas.

- Propor projetos de trabalho totalmente desvinculados das experiéncias e
do interesse dos alunos, que sé servem para demonstrar a pseudo-adesdo do
professor as inovagoes.

- Organizar de modo fragmentado o emprego do tempo do dia letivo, para
apresentar o conteudo estanque desta ou daquela disciplina, e outros expedientes
de rotina das salas de aula.

- Considerar a prova final como decisiva na avaliacdo do rendimento escolar do

aluno.

Estas e outras praticas ndo condizem com uma escola para todos, inclusiva, atinente a
diversidade dos alunos. Pelo contrdrio, alastram a exclusdo perpetuando-a e atingindo aos
alunos em geral.

Em se tratando de pessoas em condi¢cdo de deficiéncia sensorial, intelectual, fisica entre outras
deve-se partir do reconhecimento, também, da diversidade nelas existente, uma vez que cada
uma é um ser humano unico. Dai, entdo, pensar em flexibilizacdo, adaptacéo, adequacéo,
materiais pedagdgicos acessiveis e diversificacdo das acdes pedagdgicas com vistas a
favorecer uma educacao de qualidade, assim como para incrementar o carater enriquecedor
da convivéncia entre os membros da comunidade escolar em geral e do alunado em particular,
primando pelo respeito, valorizacdo e valoracdo de suas diferencas. Discutiremos essas
questdes nas proximas aulas.




E preciso pensar, portanto, sobre que diversidade contemplar no curriculo das instituicdes de
ensino. Ou seja, da demanda existente em nossas escolas que requer e clama por mudang¢as em
nossas praticas e no jeito de fazer educacao, pois de acordo com a perspectiva Unesco (2004),
a diversidade tem sido composta por grupos em situacdo de vulnerabilidade social: pessoas
negras, quilombolas, indigenas, camponesas, ciganas, mulheres, idosos, populacdo em situacdo
de rua, de deficiéncia, populacdo carceraria, Lésbicas, Gays, Bissexuais, Travestis e Transexuais
(LGBTQ+)?, entre outros grupos sociais.

Esse pensamento é importante, pois o curriculo cumpre uma funcdo social de fundamental
importancia no contexto escolar e da comunidade, principalmente em tempos que o ser
humano parece ter menos valor. Gomes (2008 p.25) reforca esse posicionamento quando

nos adverte que a insercdo da diversidade nos curriculos “[...] implica compreender as

causas politicas, econdmicas e sociais de fendmenos como etnocentrismo, racismo, sexismo,
homofobia e xenofobia” assim que falar, discutir, refletir na ambiéncia escolar sobre diversidade
e diferenca implica posicionar-se contra processos de categorizacdo, dominacdo e exclusao.

Para fechar essa aula, propomos a atividade 2 para prosseguir na reflexao sobre a diversidade
como valor humano.

2 E importante conhecer mais sobre a diversidade de género, que também inclui pessoas com deficiéncia. A es-
cola ndo pode se omitir em trabalhar as questbes de género em virtude do preconceito, de situacdes de bullying
e violéncia de toda ordem pelas quais as pessoas sofrem por ndo corresponderem a um modelo social esperado.
Para saber mais a respeito do tema, consulte: MARASCIULO, Marilia O que significam as letras da sigla LGBTQI+?
Disponivel em: https://revistagalileu.globo.com/Sociedade/noticia/2020/03/o-que-significam-letras-da-sigla-I-
gbtagi.html Acesso em: 22/05/2020. Hora: 9h51 e RODRIGUES, Beatriz. Diversidade sexual, género e inclusdo
escolar. Disponivel em: https://rbeducacaobasica.com.br/diversidade-sexual-genero-e-inclusao-escolar/ Acesso
em: 22/05/2020. Hora: 9h50




ATIVIDADE INTEGRADA

’ ATIVIDADE 1

a) Assista ao Programa Extra Classe, que traz como tema Curriculo e Diversidade, disponivel
em: https://youtu.be/52d_RUDS8r8g.

b) Registre os conceitos abordados e os elementos que, em seu parecer, requerem revisdo e
reescrita do curriculo escolar da instituicdo de ensino onde desenvolve sua acdo docente.

ATIVIDADE 2

Leia os episddios de salas de aulas da primeira etapa da educacdo fundamental, de trés
diferentes escolas publicas de uma mesma regido, socializados por Kassar (2016), em um de
seus escritos. Em seguida, faca uma analise mostrando em que medida o tema diversidade se
faz presente.




ESCOLA A - SALA DE AULA DE 52 ANO DO ENSINO FUNDAMENTAL

Na aula de hoje, a professora esta apresentando aos alunos a proposta para
apresentacdo do Projeto de Consciéncia Negra. A turma ficou responsavel
EPISODIO 1 por apresentar algo sobre religido [...] A professora pede aos alunos ideias
para o projeto e eles escolhem suas tarefas de acordo com o que gostam de
fazer. (SILVA, J., 2013)

A aula é de Producdo e Interpretacdo de Texto. A professora estd
conversando com os alunos sobre preconceito racial e o texto utilizado é
EPISODIO 2 “Ser Negro é Maravilhoso”, de Esmeralda Ortiz. Ela aproveita o tema e fala
sobre os apelidos e as conversas preconceituosas que acontecem na sala. Os
alunos colaboram com a conversa. (SILVA, J., 2013)

Os alunos estdo fazendo um teste de matematica [...] Durante o teste,
a professora vai a mesa do Gabriel? para ajuda-lo tirando suas duvidas
a respeito das questdes. Ele as resolva sozinho. Enquanto terminam as

EPISODIO 3 ) . :
guestdes, a professora corrige os cadernos. Depois de um bom tempo, a
professora pede para alguns alunos resolverem as questdes no quadro,
inclusive o Gabriel. (SILVA, J., 2013)
ANALISE

2 Nome ficticio. Rapaz, de 19 anos, identificado na escola como “aluno com deficiéncia intelectual”.




ESCOLA B - SALA DE AULA DE 2° ANO DO ENSINO FUNDAMENTAL

Logo na entrada da sala, mais especificamente na porta, deparei-me [...] com
a lista de chamada da turma, que estava pregada com os nomes da aluna 1

e da aluna 2 em negrito e com a especificacdo de suas deficiéncias (Down e
D.l.) a frente de seus nomes na lista. (SILVA, G., 2013)

EPISODIO 1

A aluna 1® (Down) recebeu atividade, porém a professora nem se preocupou
em ajuda-la. A aluna até tentou mostrar a atividade para a professora, que a
EPISODIO 2 ignorou e fingiu que ndo a estava vendo chamar. Sem nenhuma atencé&o por
parte da professora, a aluna 1resolveu apenas pintar as figuras. (SILVA, G.,
2013)

ANALISE

3 Mulher, de 27 anos, com Sindrome de Down.




ESCOLA C - SALA DE AULA DE 2° ANO DO ENSINO FUNDAMENTAL

Na escola, existe um programa de alfabetizacdo. A coordenadora vem e pega
um aluno de cada vez, na sala, para avaliar seu desempenho na leitura e as
melhoras. Hoje foi a aluna Ju* a escolhida. [...] Na leitura, a Ju ndo consegue
decodificar as letras. (ORTEGA, 2013)

EPISODIO 1

Hoje a professora fez novamente um ditado. Ela esta trabalhando a familia do
T. [...] qguando cheguei, a Ju disse que eu havia perdido o ditado. Perguntei: —
EPISODIO 2 “E vocé, conseguiu fazer tudo?”. Ela disse que sim: — “Olha”, mostrando seu
caderno [...] A quantidade de palavras estava correta, mas eu ndo consegui
entender tudo o que estava escrito. (ORTEGA, 2013)

A professora esta lendo algumas palavras e quando elas iniciam com a
letra T, os alunos batem palmas. A Ju comecou prestando aten¢do, mas
depois ela batia palmas para tudo. Nessa situacdo, a professora falava -“Ju!”.

EPISODIO 3 Mas quando outro aluno batia palmas na hora errada, ela dizia: “Para de
gracinha! Aqui ndo tem T! Onde tem T aqui?” e escrevia a palavra no quadro
questionando a situacdo. (ORTEGA, 2013)
ANALISE
LEMBRE-SE!

“Em um mundo repleto de diferencas a normalidade nao existe!”
(VLACHOU, 1999)

4 Nome ficticio. Menina, de 7 anos, identificada na escola como “aluna com deficiéncia intelectual”.




SINTESE DA UNIDADE

’ Nesta aula, vocé teve a oportunidade de refletir sobre os conceitos de diversidade e diferenca
no meio educacional, ambos intrinsecamente ligados e vistos como um valor humano.




LEITURAS COMPLEMENTARES

’ MITTLER, Peter. Educag¢ao inclusiva: contextos sociais. Porto Alegre: Artmed, 2003.

CRASH - No limite - Filme dirigido por Paul Haggis. Demonstra como a intolerancia para
com o outro diferente implica em uma reproducdo da violéncia ocorrida nas relacdes sociais
e institucionais. Evidencia como as formatacdes culturais construida pela humanidade sdo
marcadas pelo preconceito. Mostra como sentimos dificuldade de lidar com aquilo que é
diferente de nos.

STAINBACK, S. STAINBACK, W. Inclusdo: um guia para educadores. Porto Alegre: ArtMed, 1999.




AVALIACAO DE APRENDIZAGEM

’ ATIVIDADE 1

Essa atividade tem como objetivo a reflexdo sobre diversidade e diferenca na construcdo de um
curriculo comum a todos os alunos.

ATIVIDADE 2

Tem o objetivo de oferecer elementos para reflexdo sobre as possibilidades de desenvolvimento
humano na escola, a partir da perspectiva adotada, e considerando-se a diversidade dos alunos.
Espera-se que vocé professor extraia a visdo restrita de desenvolvimento humano que parece
estar presente nos episodios.
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OBJETIVOS
DE APRENDIZAGEM

e |dentificar fundamentos da Educacédo Inclusiva e os
modelos de atendimento ao publico alvo da Educacao
Especial;

e Estabelecer a diferenca entre Educacao Especial e Educacao
Inclusiva.

Especializacao em
Educacao Inclusiva

FUNDAMENTOS
DA EDUCACAO
INCLUSIVA E DA

EDUCACAO
ESPECIAL




CONTEUDO E SEUS DESDOBRAMENTOS

’ Iniciamos essa aula convidando vocé professor(a) a buscar no “caca palavras” por palavras
contidas no conjunto de caracteristicas que uma escola para TODOS e PARA CADA UM
deve englobar, ditadas pelo Férum de trabalhos sobre escolas inclusivas (Working Forum on
Inclusive Schools, 1994), para, entdo, continuarmos a discutir sobre concepc¢des, fundamentos
e importancia do curriculo na perspectiva inclusiva e sobre os modelos de atendimento aos
alunos publico da Educac¢ao Especial:

[..] um sentido de comunidade e de responsabilidade, uma lideranga crente
e eficaz, padrdes de qualidade elevados, colabora¢ao e coopera¢dao, mudanca
de papéis por parte dos educadores e professores e demais profissionais de
educacdo, disponibilidade de servigos, criacdo de parcerias designadamente
com pais, ambientes de aprendizagem flexiveis, estratégias de aprendizagem
baseadas na investigagdo, novas formas de avaliagdo, desenvolvimento

profissional continuado e participag¢ao total.







Apods ter encontrado as caracteristicas que uma escola para TODOS e PARA CADA UM deve
englobar, a seguir trataremos sobre a filosofia da inclusdo e sobre os modelos de atendimento
aos alunos publico da Educacao Especial, a fim de melhor compreender o porqué de tais
caracteristicas.

Desde meados dos anos 80 do século XX, nos EUA, na Europa e em paises da América Latina
se discute e se propdem meios, politicas publicas, concepcdes de ensino e de aprendizagem
para promover, por meio da educacao, o sucesso escolar de milhares de estudantes em situacao
de risco e de insucesso escolar, quer estejam ou ndo em condicdo de deficiéncia. Um dos
caminhos para reverter tal situacao passa pelas acdes colaborativas e co-responsivas entre
professores e especialistas que, por meio da analise das necessidades especificas dos alunos,
pensam e elaboram propostas educativas, curriculo, estratégias de ensino, materiais didaticos e
avaliacdo correspondentes a diversidade e diferencas dos alunos.

Com a “Conferéncia mundial sobre necessidades educativas especiais: acesso e qualidade”, ocorrida
na cidade de Salamanca (Portugal) em 1994, e por meio da adocado da Declaracdo de Salamanca
elaborada nesta conferéncia (Principios, Politica e Praticas) para atender as necessidades
educativas especiais dos alunos, bem como o enquadramento das a¢cdes a serem desenvolvidas, é
posto em evidéncia o reconhecimento de se efetivar acdes com o objetivo da oferta de educacédo
para todos e de instituicdes escolares que acolham todas as pessoas, aceitando suas diferencas,
apoiando suas aprendizagens e respondendo as necessidades individuais.

Inclusao, para autores como Stainback & Stainback (1999), Peter Mittler (2003) e Mantoan
(2015) tem como significado atender a todos os alunos, sem excec¢do, na sala de aula comum.
Aos alunos com necessidades educacionais especiais, € necessario o apoio efetivo e eficaz

dos servicos de Educacdo Especial, tais como Atendimento Educacional Especializado (AEE),
traducao e interpretacdo de lingua de sinais, transcricdo do sistema Braille e servicos de
tecnologias assistivas, entre outros servicos apropriados a cada aluno. E, portanto, um processo
em curso que vai se ampliando na medida em que é estudado e exigido.




A Educacédo Especial, modalidade da educacdo escolar, configurou-se como um sistema
paralelo de ensino dirigido ao atendimento de estudantes com deficiéncia durante muito tempo,
no Brasil. Com o paradigma da Inclusao, passa a ser transversal a todos os niveis e modalidades
de ensino, assumindo o papel prioritario de dar suporte a escola regular no recebimento desse
alunado, conforme posto na Resolucdo CNE/CEB n2 04, de 11 de setembro de 2001, que institui
diretrizes Nacionais para a Educacao Especial na Educacao Basica. Em seu Art. 32, a Educacado
Especial é definida como um

[...Jum processo educacional definido por uma proposta pedagdgica que assegure
recursos e servicos educacionais especiais, organizados institucionalmente para
apoiar, complementar, suplementar e, em alguns casos, substituir os servicos
educacionais comuns, de modo a garantir a educacdo escolar e promover
o desenvolvimento das potencialidades dos educandos que apresentam
necessidades educacionais especiais, em todas as etapas e modalidades da
educacdo basica. (BRASIL, 2001, p. 69).

Assim, as mudancas necessarias nos sistemas de ensino passam pela ressignificacdo do papel
da Educacao Especial, do curriculo escolar, das praticas pedagdgicas, do nosso modo de ver e
pensar educacdo, pela dotacdo de recursos humanos, materiais e financeiros que viabilizem e
déem sustentacao ao processo de construcdo da educacdo inclusiva.

Podemos, portanto, afirmar com base em Correia et al (2013, p.19), que o que ha de “especial”
na modalidade Educac¢do Especial, é tdo somente o “[...] conjunto de recursos que a escola e
as familias devem ter ao seu dispor para poder responder mais eficazmente as necessidades de
um aluno com NEE [...]".

A Educacédo Especial e a inclusdo sao, portanto, faces de uma mesma moeda, caminhando lado
a lado para assegurar os direitos fundamentais dos alunos a uma educacao de qualidade e




equitativa, por meio da convivéncia que gera a empatia, a troca de experiéncias e de visdes de
mundo, alimentando o respeito e a compreensao do outro diferente.

Para Correia et al (2013, p. 9), inclusao significa “insercdo do aluno na classe regular, onde,
sempre gue possivel, deve receber todos os servicos educativos adequados, contando-se, para
esse fim, com um apoio apropriado (e.g., docentes de educacdo especial, outros técnicos, pais,
etc.) as suas caracteristicas e necessidades”. Para esse autor, o aluno com NEE é visto em sua
completude, requerendo uma escola contemporanea (escola para todos e para cada um) que o
respeite em seus trés niveis de desenvolvimento: académico, socioemocional e pessoal.

Para além de considerar o aluno como centro de atenc¢&o pela Escola, da Familia e da Comunidade,
Correia et al (2013) consideram, ainda, o Estado como fundamental para criar um sistema inclusivo

eficaz. Dessa forma, podemos assim sintetizar o Sistema Inclusivo centrado no aluno:

Figura 1: Sistema Inclusivo centrado no aluno.

Estado

ALUNO

Desenvolvimento:

Comunidade Académico,

Socioemocinal
e Pessoal.

Familia

Fonte: Correia et a/ (2013, p.9)




As responsabilidades estatais dizem respeito a legislacdo, ao financiamento de recursos
humanos e materiais e equipamentos necessarios a inclusdo do aluno, a autonomia para
instituicdes formadoras de nivel superior considerar na formacéo de professores a filosofia da
inclusdo; e a sensibilizacdo da populacdo em geral para a importancia e beneficios da inclusao.

Nesse cenario, a escola tem o papel de planificar as acdes, acolhendo o aluno com NEE em sua
totalidade, além de ser responsavel por sensibilizar e apoiar a comunidade escolar (pais, professores,
técnicos, alunos) para se envolverem globalmente no desenvolvimento dos alunos; flexibilizar o
curriculo; fomentar e estimular a formacao dos professores e demais membros da escola.

A familia, por sua vez, cabe participar, apoiar e formar-se em parceria com a escola, além de
estabelecer uma boa comunicacdo com professores e demais agentes escolares de forma

a contribuir para a inclusdo da crianca, jovem ou adulto na instituicdo escolar e fora dela.

A comunidade também tem seu papel nesse processo, interligando servicos prestados aos
alunos e a sua familia, criando programas e incentivos que favorecam o desenvolvimento
socioemocional e pessoal dos alunos em acordo com suas caracteristicas e sensibilizando a
populacdo por meio de formacdes que ponham em discussdo a importancia da inclusdo no
processo de desenvolvimento e da aprendizagem.

Neste modelo de inclusdo, o ensino € orientado para o aluno, visto em sua integridade. A

sala de aula comum é um espaco onde a homogeneidade da lugar a heterogeneidade e a
diversidade. O aluno com NEE conta com um conjunto de apoios fora da sala comum. A
sociedade é responsdvel pela mudan¢a, uma vez que interfere e tem colocado em desvantagem
o sujeito que difere dos padrdes socioculturais produzidos.

Outro modelo mais integrador pode ser vislumbrado quando focaliza um atendimento mais
amplo a diversidade. Aspectos legislativos, psicopedagdgicos e sociais sdo considerados,
objetivando dar respostas mais eficazes a diversidade dos alunos. Podemos assim sintetiza-lo,
com base em Correia et a/ (2013)




FIGURA 2: Modelo de atendimento a diversidade.

MODELO DE ATENDIMENTO A DIVERSIDADE

CONHECIMENTO PLANIFICACAO INTERVENGCAO
(Do aluno e dos seus (Com base no (Que se apodie no
ambientes de conhecimento do aluno conhecimento e na
aprendizagem) em contextos naturais) planificacao)
b b L/ REEDUCATIVA TRANSICIONAL

(Avaliacao inicial e

preliminar) (Avaliacao compreensiva) (Elabora¢ao de um PEI)

VERIFICACAO

(Conjunto de decisodes relativas
a adequacao da intervencao)

Fonte: Correia et a/ (2013, p. 27)

No modelo de atencdo a diversidade, o conhecimento esta relacionado com a identificacdo
do aluno, seus estilos de aprendizagem, interesses, capacidades e necessidades, objetivando
determinar o nivel de realizacdo académica e social em que se encontra. Também diz
respeito ao conhecimento dos ambientes de aprendizagem (académicos, socioemocionais,
comportamentais e fisicos). A etapa de planificacdo diz respeito a preparacado para a
intervencao, na qual analisa as informacdes recolhidas sobre o aluno e os ambientes de
aprendizagem. A terceira etapa - a intervencao -, ocorre em trés fases:




ETAPA DE INTERVENGAO

PRELIMINAR
(de carater preventivo)

COMPREENSIVA
(de carater educacional)

TRANSICIONAL

- Pode envolver varios
profissionais (professor
comum, professor de
Educacao Especial,
psicélogo educacional,
fonoaudidlogo);

- |dentificar problemas
de aprendizagem no
inicio do ano letivo

€ NOo processo em
nivel individual ou de
peguenos grupos;

- Minimizar ou
suprimir os problemas
de aprendizagem,
tentando evitar
encaminhamento
para atendimento
especializado.

- Avaliacdo mais aprofundada
para tracar o perfil do

aluno com base no seu
funcionamento global,

nas suas caracteristicas,
capacidades e necessidades
e na qualidade dos ambientes
de aprendizagem, com vistas
a elaboracao de um Plano
Educativo Individualizado
(PEI) que tenha por base a
diferenciacdo pedagdgica.

- Conta com variados
servicos especializados,
devendo tornar-se plural e
interdisciplinar.

- Destina-se a alunos que ndo atingem os
objetivos do curriculo comum e que, devido
a faixa etdria avancada (14 anos ou mais)

€ aos seus problemas de aprendizagem,
necessitam de medidas que possam auxilia-
los a se inserir na sociedade e no mercado
de trabalho. Uma das medidas pode ser

a “Terminalidade Especifica” de que trata

a LDB 9.394/1996, Inciso Il do Art. 59; a
Resolucdo CNE/CEB n2 02/2001, Art. 16; e o
Parecer 17/2001 - CNE/CEB.

- Os programas de transicdo
individualizados (PTI) apelam para as
adaptacdes curriculares significativas
e generalizadas e aprendizagem em
cooperacao;

- Requer o envolvimento do aluno em
atividades comunitdrias, com bastante
atencéo individualizada;

- Exige envolvimento da comunidade
na proposicado de objetivos atinentes a
intencdes de trabalho apds saida da escola.

A Ultima etapa do modelo de atenc¢do a diversidade proposto por Correia et al (2013),
denominada verificacdo, tem como objetivo indagar se a programacao educacional prevista
atendeu as necessidades educativas do aluno ou se precisara conceber novas acdes para atingir
aos objetivos antes propostos.




Os modelos de inclusdo apresentados ou outro que porventura venhamos a adotar em nossas
escolas, para atender alunos da Educacédo Especial, considerando a realidade das instituicoes,
em todos os niveis e modalidades de ensino, requerem mudanc¢as consubstanciadas no nosso
modo de ver, pensar e fazer escola e se relacionar com a diversidade e diferencas. Requerem
também a revisdo do curriculo escolar e de todos os aspectos que o compdem, a fim de que se
desenhe um ensino cuidadosamente planejado, orientado para as capacidades e necessidades
individuais dos alunos com vistas ao seu sucesso escolar.




AVALIACAO DE APRENDIZAGEM

4

A atividade 1 proposta tem como objetivo a memorizacdo de principios, meios, recursos

e finalidades de escolas inclusivas, na perspectiva do Working forum on inclusive. Ou seja,
principios de comunidade, cooperacao, colaboracado, participacao, parceria, flexibilizacéo,
lideranca, responsabilidade que devem inspirar professores, educadores e demais profissionais
da educacdo a promoverem mudancas por meio da investigacdo, dos servicos, das estratégias
e da avaliacao flexiveis no processo de desenvolvimento da aprendizagem e na qualificacdo
profissional eficaz e de qualidade para todos.
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OBJETIVOS
DE APRENDIZAGEM

¢ |dentificar concepc¢des e fundamentos do curriculo na
e para a pratica pedagodgica inclusiva;

e Explicar a organizacado curricular na perspectiva inclusiva nos
diversos niveis e modalidades de ensino.

Especializacao em
Educacao Inclusiva

CURRICULO:
CONCEPCOES E

FUNDAMENTOS




CONTEUDO E SEUS DESDOBRAMENTOS

’ Nesta aula, discutiremos sobre curriculo, refletindo sobre concep¢des e fundamentos que giram
em torno do conceito, para entendermos a sua importancia no processo de inclusao escolar de
alunos publico alvo da Educacéo Especial.

Antes, porém, propomos a vocé professor(a) uma brincadeira. Esta preparado(a)? Vamos la!

A obra abaixo define alguma situacdo ou sentimento em relacdo ao cotidiano escolar vivido por
vocé? Qual(is)?

Figura 1: A Paixao da Criacdo, de Leonid Pasternak.

Foto: EImira.Karamniayfar, 2017. Wikimedia Commons/Wikipedia

Foto da obra do pintor russo impressionista Leonid Pasternak (1862-1945), intitulada “A Paixao
da Criacdo”. Um homem sentado com os olhos fechados apoia a testa com a mao esquerda,
pensativo. Na mao direita segura uma caneta tinteiro. A sua frente, um bloco de papeis, um
tinteiro, uma caixinha aberta e um cinzeiro com pontas de cigarros e fésforos queimados. Em
toda a extensao da mesa, livros empilhados.




Certamente deve ter surgido em sua mente algo como: horas “interminaveis” corrigindo provas;
planejamento das aulas e do Plano de Ensino Individualizado; elaboracao de relatdrios de
aprendizagens dos alunos; o que e como adequar o ensino ao aluno com deficiéncia; como
responder a carta de pais que dizem ndo entender porque o filho tirou nota baixa na prova,
uma vez que em casa ele sabia tudo; queimando neurdnios pensando em como promover

a participacdo produtiva dos alunos com deficiéncia no processo de ensino aprendizagem;
pensando em como elaborar um material acessivel para atender a um aluno com dislexia e
outro aluno com cegueira, entre outros.

Na sequéncia da brincadeira, é oportuno que vocé, professor(a), reflita e responda para si mesmo:
as situacdes pensadas e sugeridas tem relacdo com o curriculo escolar. O que é curriculo? O que é
curriculo inclusivo? O que o compde? A que serve? Para que serve? A guem serve?

D> 1. CONCEITO DE CURRICULO

Conceituar curriculo nos parece ser bem complexo, se considerarmos que sua formacdo ndo se
restringe apenas ao desenho curricular que os espacos educacionais planejam.

Vocé sabia que, etimologicamente, curriculo vem da palavra latina scurrere, do latim, e refere-se
a curso, carreira, um percurso que deve ser realizado? Tal significado tem trazido implicacbes
conceituais, favorecendo a compreensdo de que o curriculo seria simplesmente “um curso a ser
seguido, ou mais especificamente, apresentado” (Goodson, 1995, p. 31).

Mas é preciso ir além da etimologia da palavra. O curriculo pode ser compreendido como o
“conjunto de experiéncias a que o aluno é exposto nos ambientes onde interage (escola, casa,
comunidade), devendo estas experiéncias reportar-se a forma como a informacao deve ser
selecionada, priorizada” (CORREIA, 2001 apud CORREIA, et al., 2007, p. 122). Vale ressaltar que,
curriculo, conforme MacLaren (1998, p. 116),




[...] representa muito mais do que um programa de estudos, um texto em sala de
aula ou o vocabuldrio de um curso. Mais do que isso, ele representa a introducado
de uma forma particular de vida; ele serve, em parte, para preparar os estudantes
para posicdes dominantes ou subordinadas na sociedade existente. O curriculo
favorece certas formas de conhecimento sobre outras e afirma os sonhos, desejos
e valores de grupos seletos de estudantes sobre outros grupos, com frequéncia

discriminando certos grupos raciais, de classe ou género.

Para Sacristan (2000, p. 14), “o curriculo ndo € um conceito, mas uma construcdo cultural. Isto

é, ndo se trata de um conceito abstrato que tenha algum tipo de existéncia fora e previamente

3 experiéncia humana. E antes, um modo de organizar uma série de praticas educativas”. Logo,
conceber o curriculo a partir da experiéncia humana significa considerar as condicdes reais de

seu desenvolvimento. Neste sentido, Sacristan (2000, p. 21) argumenta que:

Entender o curriculo num sistema educativo requer prestar atencdo as praticas
politicas e administrativas que se expressam em seu desenvolvimento, as
condi¢cdes estruturais, organizativas, materiais, dotacdo de professorado, a
bagagem de ideias e significado que |lhe ddo forma e que o modelam em

sucessivos passos de transformacéo.

Essa argumentacdo de Sacristdn (2000) mostra o curriculo como um processo social
contextualizado, experienciado no cotidiano de forma a possibilitar explicacdes sobre as
mudancas, ou ndo, ocorridas no contexto escolar. Veja o esquema explicativo:




O CURRICULO COMO PROCESSO

Figura 2: Esquema de curriculo como processo e praxis

Projeto de educacdo. O texto curricular

Curriculo interpretado pelos professores,
pelos materiais.

Curriculo realizado em praticas, com sujeitos
concretos e inserido em um contexto.

Efeitos educacionais reais.

Efeitos comprovaveis e comprovados.

Fonte: Sacristan (2013, p. 26)

No esquema de curriculo como processo e praxis, acima organizado em tarjetas na vertical e
em ordem crescente, revela nos cinco itens: Projeto de educacédo. O texto curricular; Curriculo
interpretado pelos professores, pelos materiais; Curriculo realizado em praticas, com sujeitos
concretos e inserido em um contexto; Efeitos educacionais reais; Efeitos comprovaveis e
comprovados, a proposicdo de um curriculo que se diferencia de um plano curricular proposto,
pois passa a ser interpretado e adotado pelos professores, o que também ocorre com os
materiais curriculares, tais como: textos, documentos, guias entre outros, auténticos tradutores




DO CURRICULO COMO PROJETO E TEXTO EXPRESSO POR PRATICAS PEDAGOGICAS
CONCRETAS DESENVOLVIDAS em contextos reais e com sujeitos concretos.

Logo, o curriculo ndo pode ser entendido como algo estatico, pronto e acabado, apenas

a ser seguido. Pelo contrdrio, ele é dindmico, continuo e inacabado; construido no e pelo
contexto social. Nessa direcdo, para além do campo das prescri¢des, o curriculo estd no vivido,
no experimentado, formando uma trama de orientacdes/traducdes/ressignificacdes que
constituem a pratica curricular (MESQUITA, 2017).

Em consequéncia, o estudo das diversas dreas do conhecimento e componentes curriculares/
disciplinas constantes no curriculo escolar - idiomas estrangeiros, Matematicas, Filosofia,
Artes, Lingua Portuguesa, Lingua Brasileira de Sinais, Ciéncias, Geografia, Histdria, Robdtica,
Literatura,... - é a estratégia que permitird aos estudantes aprenderem a conhecer o mundo e a
se capacitarem para integrarem-se ao mercado de trabalho, ao meio cultural, politico e social.

Antes de seguir com a leitura do tépico 2, realize a Atividade 1.

2. CURRICULO E INCLUSAO

Podemos admitir, com base em Santomé (2011), que o século XX se constituiu no século

do reconhecimento dos Direitos Humanos e dos Direitos dos Povos. A educacado teve seus
ganhos nas lutas e conquistas sociais nesse século e no desenrolar do século XXI. Propostas
educacionais como a de coeducacdo, de Educacdo para a Infdncia, de escola antirracista e de
escola inclusiva obtiveram avanc¢os inegaveis.

Nao podemos deixar de reconhecé-los, nem podemos sucumbir a discursos pseudoprogressistas
ou claramente conservadores quando argumentam gue Nndo ocorreram avancos ou que nada deu
certo, como é dito no caso brasileiro em relacdo a inclusdo escolar de pessoas com deficiéncia. E




preciso reconhecer os avan¢os obtidos, desde as menores acdes que conseguimos implantar em
nossas praticas aquelas de maior projecao em nivel local, nacional e internacional.

Um desses avancos esta em termos uma legislacdo de garantia de direitos a essas pessoas em
diferentes ambitos sociais, tal como a mais recente Lei Brasileira de Inclusao - Lei n®13.146, de 6
de julho de 2015, “destinada a assegurar e a promover, em condi¢cdes de igualdade, o exercicio
dos direitos e das liberdades fundamentais por pessoa com deficiéncia, visando a sua inclusdo
social e cidadania”. Outro avanco que podemos afirmar estd no fato de termos uma primeira
geracdo de jovens que, em geral, sabe relacionar-se com pessoas com alguma deficiéncia,

pois estudam, convivem, desenvolvem trabalhos escolares em conjunto, percebem nelas
capacidades, talentos, potencialidades comuns e/ou singulares.

Nas palavras de Santomé (2011, p. 209) aqui traduzidas literalmente: “Ser conscientes desse tipo
de informacdes serve para aumentar a pressao e incutir esperanca nas lutas sociais para corrigir
os déficits do momento presente no exercicio dos Direitos Humanos”.

Portanto, continuar a pensar um curriculo escolar que atenda a diversidade humana, mais
especificamente, aqueles e aquelas que estdo em condicdo de deficiéncia por razdes

fisicas, sensoriais e intelectuais deve estar na ordem do dia do cotidiano escolar, a fim

de protagonizarem a educacdo como um direito humano e legal, oferecida em escolas
inclusivas em todos os niveis e modalidades de ensino, assegurando a qualidade do ensino

e o0 “aprendizado ao longo de toda a vida, de forma a alcancar o madximo desenvolvimento
possivel de seus talentos e habilidades fisicas, sensoriais, intelectuais e sociais, segundo suas
caracteristicas, interesses e necessidades de aprendizagem” (Art. 27 da Lei 13.146/2015.)

A qualidade a que se refere o texto da Lei implica, também, no recebimento de Atendimento
Educacional Especializado - AEE, entre outros servicos, e a garantia de acesso pleno ao
curriculo escolar de maneira equitativa, tal como podemos ler no artigo 28, item Ill da Lei
Brasileira de inclusdo:




Il - projeto pedagdgico que institucionalize o atendimento educacional
especializado, assim como os demais servicos e adaptacdes razoadveis, para
atender as caracteristicas dos estudantes com deficiéncia e garantir o seu pleno
acesso ao curriculo em condicdes de igualdade, promovendo a conquista e o

exercicio de sua autonomia. (grifo nosso)

Pois bem, promover o acesso ao “curriculo em condi¢coes de igualdade” implica em
conhecer sobre o ensino que se faz, para que se faz e como se faz, além de compreender
que a “igualdade real e efetiva tem que oferecer oportunidades adequadas e diferenciadas
para que cada estudante, sejam quais forem os seus pontos de partida, suas necessidades
e circunstancias, possa alcancar as aprendizagens escolares essenciais e ndo somente os
minimos” (MUNOZ, 2005, p. 17).

Para um curriculo escolar ser considerado inclusivo, precisa levar em consideracdo a diversidade
e flexibilidade para ajustes, sem perda de conteldo. Nesse sentido, o curriculo deve ter como
objetivo primeiro a reducado de barreiras atitudinais e conceituais, além de se pautar em uma
ressignificacdo do processo de aprendizagem na sua relacdo com o desenvolvimento humano.
(OLIVEIRA & MACHADO apud GLAT, 2007).

A diversidade de formas de aprender dos alunos € considerada um principio que leva a
organizacao da escola no favorecimento do trabalho pedagdgico colaborativo que, por sua
vez, pode instigar vocé professor(a) a criar estratégias e situacdes diversificadas, criativas
e estimulantes para promover a aprendizagem de todos os alunos, independentemente das
necessidades educacionais especificas que apresentem em razao de sua condicdo humana.

Faz-se pertinente, portanto, indagarmos:

e Como estamos pensando a escola que temos?
* Quais praticas sdo favorecedoras de exclusdo e de inclusdo?




* Quais praticas ignoram a cultura, o jeito de ser dos alunos e professores?

* Quando estamos favorecendo a reproducdo dos discursos dominantes de natureza racista,
classista, conformista, sexista, homofdbico?

* Quais materiais curriculares e recursos educativos, em geral, tém contribuido para mascarar
ou silenciar a realidade?

* Temos dado voz e considerado esse grupo social em sala de aula?

Ser consciente dessas questdes poderd nos ajudar a dar mais sentido e significado a presenca
das diferencas mais significativas na escola e em nossa sala de aula, refletindo na construcdo de
um curriculo escolar que tradicionalmente tem deixado na invisibilidade o “outro”, considerado
fora dos padrdes de normalidade instituidos socialmente.

Dai, podemos recriar um novo curriculo que atenda a TODOS os alunos a partir da reflexdo
sobre 0 que ensinamos € como ensinamos €, assim, possamos contribuir com a formacao de
seres humanos mais éticos, justos “[...] que terdo de reverter uma situacdo que ndo conseguimos
resolver inteiramente: mudar o mundo e torna-lo mais humano” (MANTOAN, 2015).

Eis ai a importancia do curriculo escolar inclusivo! Dar clareza sobre como podemos melhorar as
condicdes da escola, as praticas de ensino, a adquirir novos saberes, a olharmos e valorizarmos
a diversidade e a diferenca de nossos alunos, a encontrar outras maneiras de resolver
problemas e de avaliar a aprendizagem, a buscar outras formas de ensinar, de modo que nela se
possam, formar geracdes mais preparadas para viver a vida na sua plenitude, livremente, sem
preconceitos, sem barreiras

Antes de seguir para a proxima aula, pense na instituicdo de ensino na qual trabalha e realize a
atividade 2.




ATIVIDADE INTEGRADA

’ ATIVIDADE 1

Professor(a), assista ao video Curriculo, disponivel em: https://youtu.be/rZDrmoINFx4, e depois
elabore um quadro sintetizando tais conceitos e as caracteristicas que compdem cada teoria.

ATIVIDADE 2

Pense na instituicdo de ensino na qual trabalha e responda as questdes ja feitas por Glat e
Oliveira (2004), aqui ajustadas e propostas no quadro abaixo:

QUESTOES | RESPOSTA

a) Que aspectos do curriculo de sua unidade de
ensino, em seu parecer, levam a exclusdo?

b) O curriculo é flexivel o suficiente para permitir
ajustamentos e adaptacdes apropriadas? Em quais
aspectos?

c) Ele aliena certos grupos sociais e culturais? De
que forma?

d) Ele permite progressao e aprovacao para todos
os alunos? De que forma?

e) Que abordagem de ensino e aprendizagem
fundamenta o curriculo da sua unidade de ensino?

f) A abordagem de ensino e aprendizagem
contribui para a efetivacdo de uma educacéo
inclusiva? Em quais pontos?

g) Que tipo de formacao se faz necessaria para
estimular e possibilitar os docentes a imprimirem
praticas inclusivas em seu cotidiano?




LEITURAS COMPLEMENTARES

’ MESQUITA, Amélia Maria Araujo. Curriculo e inclusdo: reflexdes sobre os conteldos de
escolarizacdo para alunos com deficiéncia. /n: Inclusdo Social, Brasilia, DF, v.11 n.1, p.67-80, jul./
dez. 2017 (disponivel na Plataforma ).




AVALIACAO DE APRENDIZAGEM

’ NA ATIVIDADE 1

Espera-se que o cursista amplie o conhecimento sobre conceitos de curriculo e as teorias que o
fundamentam.

NA ATIVIDADE 2

Espera-se que vocé professor(a) reflita sobre os conteddos de escolarizacdo para alunos com
deficiéncia da instituicdo na qual trabalha, com vistas a melhor conhecer o curriculo e sugerir
mudancas que promovam a inclusao.




REFERENCIAS

’ BRASIL. Lei n213.146, de 6 de julho de 2015. Institui a Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com
Deficiéncia (Estatuto da Pessoa com Deficiéncia). Disponivel em: http://www.planalto.gov.br/
ccivil_03/_ato2015-2018/2015/1ei/113146.html. Acesso em: 29/12/2019. Hora: 23:54

CORREIA, Luis de Miranda. Educacao Inclusiva ou educacdo apropriada. In, Rodrigues, Davi.
(Org.) Educacao e diferencga: valores e praticas para uma educacédo inclusiva. Porto: Porto
Editora, 2001. p. 125-142.

. Educacéo Especial e Inclusdo: do radicalismo as boas praticas educativas. Revista
de Educacao e Reabilitagao, 13 (1V), 65-82, 2007.

GLAT, Rosana. OLIVEIRA Eloiza da Silva Gomes de. Adaptag¢do Curricular (2007). Disponivel
em: https://docplayer.com.br/16563956-1-1-adaptacao-curricular.html Acesso: 10/01/2020.

GOODSON, Ivor F. Curriculo: teoria e histodria. Petrépolis: Vozes, 1995.
MCLAREN, P. Multiculturalismo critico. Rio de Janeiro: Cortez Editora, 1998.

MANTOAN, Maria Teresa Egler. Inclusdo escolar: o que é? Por qué? Como fazer? 12 reimpressao.
Sao paulo: Summus, 2015.

MESQUITA, Amélia Maria Araujo. Curriculo e inclusao: reflexdes sobre os conteudos de
escolarizacdo para alunos com deficiéncia. /n: Inclusdao Social, Brasilia, DF, v.11 n.1, p.67-80

MUNOZ, J. M. valores institucionales de la escuela publica: ideales que hay que precisar y
politicas a realizar. In: MUNOZ, J. M. et a/. Sistema educativo y democracia: alternativas para un
sistema escolar democratico. Barcelona: Ediciones Octaedro, 2005. p. 9-36.




SACRISTAN, G. José. O que significa o curriculo? In: SACRISTAN, G. José. (Org.) Saberes e
incertezas sobre o curriculo. Trad. Alexandre Salvaterra. Porto Alegre: Penso, 2013. p.16-35

. O Curriculo: uma reflexdo sobre a pratica. Trad. Ernani F. da F. Rosa. 12 ed. Porto
Alegre: ArtMed, 2000.

SANTOME, Jurjo Torres. La justicia curricular: el caballo de Troya de La cultura escolar. Madrid:
Ediciones Morata, S.L, 2011.




OBJETIVOS
DE APRENDIZAGEM

e Descrever principios de flexibilizacdo e adequacdo
curricular na perspectiva de praticas pedagdgicas
inclusivas.

Especializacao em
Educacao Inclusiva

FLEXIBILIZACAO
E ADEQUACAO

CURRICULAR




CONTEUDO E SEUS DESDOBRAMENTOS

’ Caro professor(a), iniciamos a aula 04, na qual vocé é instigado a refletir sobre quando e
como promover flexibilizacdo, ajustes, adaptacdes e/ou adequacdes curriculares para atender
particularidades de alunos publico-alvo da Educacdo Especial que a escola ainda ndo tem como
dar conta, atendendo, exclusivamente, ao principio da heterogeneidade.

Figura 1: Charge de Francesco Tonucci (1990) em preto e branco, onde se vé a figura de um
homem de perfil usando éculos e, por cima da roupa, um jaleco. No bolso, duas canetas. Ele carrega
uma pilha de livros e pisa uma crianca que estd deitada no chdo de bracos abertos e estendidos
para cima. Os livros trazem os titulos em espanhol, na seguinte ordem, de baixo para cima:
Didatica, Reforma, Interdisciplinaridade, Avaliacdo, Desenho, Curriculo.

Fonte: https://br.pinterest.com/pin/556335360203544721/ Acesso em 22/02/2020. Hora: 18h.




Vocé tem o conhecimento das prerrogativas legais que amparam estudantes em condicao de
deficiéncia, transtornos e altas habilidades/superdotacdo, em todos os niveis e modalidades
de ensino e na educacao profissional técnica e tecnoldgica. Tais alunos, preferencialmente,
devem estar matriculados em espacos escolares comuns, de forma a receberem educacédo de
qualidade em igualdade de oportunidades e condicdes com as demais pessoas. Também ja
deve ter escutado sobre a necessidade de flexibilizacdo do curriculo e adaptacdes curriculares
para que, ao tratar o aluno com igualdade, ndo se deixe de diferenciar, quando necessario,

as metodologias, estratégias, materiais e instrumentos didaticos com vista ao alcance dos
objetivos tracados.

No campo educacional segundo Paganelli (2017, s.p)

[...] flexibilizar significa garantir o direito a diferenca no curriculo. Implica a
busca pela coesdo da base curricular comum com a realidade dos estudantes,
suas caracteristicas sociais, culturais e individuais - incorporando também os
diferentes modos de aprender e as multiplas inteligéncias presentes em sala de
aula. De modo que todos se reconhecam no curriculo e sejam protagonistas do
préprio processo educacional.

Na perspectiva de Paganelli (2017), a flexibilizacdo é ampla e atende aos preceitos do principio
da heterogeneidade. Dizendo de outra forma, atende aos preceitos de uma educacéo para
todos, ndo para alguns considerados como “alunos diferentes”.

Entendemos que para desenvolver um curriculo que considere as condicdes reais do
desenvolvimento dos alunos, independentemente de sua condi¢cdo bioldgica e social, para

que seja assim inclusivo, se faz necessaria também a ampliacdo das definicdes de ensino e
aprendizagem que tem sido assumidas pelos sistemas de ensino, e que tem como fundamento
o principio da homogeneidade.




A aprendizagem vista sob a ética do paradigma educacional inclusivo se configura como

algo que acontece quando os alunos estdo ativamente envolvidos em compreender suas
experiéncias educativas. O papel do professor é o de mediar a aquisicdo da aprendizagem,
trabalhando sempre na zona de desenvolvimento proximal do aluno, ao invés de comportar-se
como instrutor ou especialista na condicdo de deficiéncia do estudante, enfatizando seu carater
bioldgico e, ndo as suas capacidades.

O curriculo inclusivo deve primar pela flexibilidade. Esta deve ter por fim uma planificacdo
curricular, de forma a permitir aplicabilidade do desenho curricular. Também deve ser realizada
em colaboracao e em parceria com outros professores ou outros profissionais da educacao,
atendendo as necessidades e caracteristicas individuais dos alunos e aos estilos de trabalho
proprios de cada professor. As flexibilizacdes implicam em:

a) Adequacado/adaptacdo curricular
b) Enriquecimento curricular
c) Avaliacao diferenciada

A adequacdo curricular pressupde um conjunto de medidas educacionais definidas como
ajustamentos e adaptacdes curriculares para atuacao frente as dificuldades de aprendizagem
dos alunos. Por ajustamentos curriculares, entende-se o conjunto de a¢cdes educativas
destinadas a levar o estudante a atingir os objetivos do curriculo comum, ja adaptag¢oes
curriculares séo entendidas como modificagcdes, ajustes ou suplementos ao curriculo que visam
maximizar o potencial do estudante (ARANHA,2000). De qualquer estudante, ndo apenas
daqueles definidos como publico da Educacao Especial.

Com os ajustamentos, espera-se que os alunos aprendam os conteuddos curriculares e
participem de processos avaliativos como os demais colegas da turma, sendo levado em
consideracdo a ampliacdo do tempo, a alteracdo na ordem dos conteudos, a mudanca de




ambiente e o uso de tecnologias para a realizacdo das tarefas, quando for necessario. Para
tanto, é preciso avaliar primeiro o que o aluno consegue fazer sozinho ou com ajuda para entao,
se necessario, trabalhar outras questdes (comportamento, adaptacdo a rotina escolar etc.) a fim
de chegar aos conteudos. Isso equivale a algo que vocé professor (a) estd habituado a fazer no
inicio de cada periodo letivo, como as chamadas “sondagens” sobre os conhecimentos que os
estudantes tém consolidado.

As adaptag¢oes curriculares, segundo Gonzalez (2002, p. 162):

[...] relacionam-se com afirmacdes conceituais que fundamentam a necessidade
de um curriculo comum, geral, como resposta curricular a diversidade e respeito as
diferencas individuais. Essas adaptacdes podem ser consideradas como a resposta
adequada ao conceito de necessidades educativas especiais e ao reconhecimento,
numa sociedade democratica, dos principios de igualdade e diversidade. Se ponto
de partida [...] encontra-se num Unico &mbito curricular: o curriculo comum a todos
os alunos. Curriculo no qual a intervencdo educativa deixa de estar centrada nas
diferencas para se radicar na capacidade de aprendizagem do aluno integrado a
partir de suas caracteristicas individuais, bem como na capacidade das instituicoes

educativas para responder as necessidades dos alunos.

Elas, portanto, podem alterar os tépicos e os conteddos a serem ministrados, porém ndo
esvazid-los de sentidos; as sequéncias didaticas, as formas de comunicacdo entre outros.

Tanto o ajustamento quanto as adaptagdes curriculares ndo devem somente dizer respeito a
planificacdo das unidades das tarefas (objetivos, conteludos, estratégias, producdo de materiais
didaticos e avaliacdo), mas devem também considerar um conjunto de técnicas de ensino, como
por exemplo, a colaboracdo e todos os métodos que priorizam os estilos de aprendizagem dos
alunos e as tecnologias da informacdo e da comunicacao.




Veja, professor(a), a sintese de propostas curriculares inclusivas (CORREIA et al., 2013, p.
113-115), oferecidas em escolas inglesas, para atender a classes com alunos em condi¢cdo de
deficiéncia, cujas diferencas mais significativas requerem algum tipo de adaptacado curricular.
Advogamos que, com os ajustes a realidade vivida em nossas instituicdes de ensino, elas podem
nortear a elaboracdo de possiveis ajustes em curriculos de nossas escolas:

a) Curriculo regular com ou sem apoio
- salas de aula com alunos com baixa visdo, ensurdecidos, com problemas motores sem lesdo
cerebral, com problemas de aprendizagem, entre outros.

- elaborado para todos os alunos, independentemente do seu nivel socioecondmico e cultural,
da sua regido de origem e das suas condicdes fisicas, intelectuais e emocionais;

- coerente, aberto, flexivel; propor tratamento adequado, completo e minucioso dos objetivos,
dos conteudos e demais componentes do curriculo; possibilitar diferentes alternativas
didaticas e metodoldgicas para o desenvolvimento de atividades de ensino e aprendizagem
e de avaliacdo, em especial para aqueles conteldos que tem trazido, tradicionalmente,
mais dificuldades aos alunos; vir acompanhado de documentos anexos que indiquem
caracteristicas fundamentais das varias deficiéncias e demais e quais abordagens educativas
mais apropriadas.

b) Curriculo regular com algumas modificagoes

- alunos com NEE realizam o mesmo trabalho que os seus pares, mas com objetivos mais
apropriados a sua condicdo e processo de aprendizagem. Primam pela observancia dos
objetivos gerais da educacao para o ano escolar em gque a crianca, jovem ou adulto esteja
matriculado;




- atividades ou apoios suplementares podem ser necessarios para atender a aspectos
especificos de alguma necessidade educacional especial, no entanto devem ser organizados e
geridos sem desconfigurar o curriculo regular;

- professor(a) de Educacado Especial deve ser acionado apenas quando o professor de sala de aula
comum ndo conseguir mais elaborar intervencdes que levem ao sucesso escolar do aluno com
deficiéncia e/ou que esteja experimentando problemas de ordem académica, emocional ou social;

- professor(a) regular e professor(a) de Educacdo Especial devem trabalhar em colaboracao
na primeira intervencdo a ser realizada. O sucesso do aluno com deficiéncia dependera
em grande parte dessa colaboracao, que devera ter por objetivo a “identificacdo de areas
de intervencdo especificas com o intuito de se introduzirem ajustamentos, adaptacdes ou
modificacdes curriculares apropriadas” (Op Cit., 2013, p. 114). A regularidade dos encontros
entre os dois professores (as) faz com que figuem inteirados do progresso dos alunos e a
possibilidade de realizacdo de alguma modificacdo pertinente ao programa individualizado ou
ao curriculo ou, ainda, a organizacdo de atividades.

¢) Curriculo regular com redugodes significativas

- mudangas substanciais ocorrem no curriculo, concernentes ao conjunto das disciplinas do
curriculo ou as disciplinas especificas organizando-se em torno de “aptiddes basicas” de
leitura, escrita, calculo.

- a medida que o aluno vence as dificuldades das disciplinas base, as outras disciplinas devem
ser paulatinamente reintroduzidas. Para decidir sobre as atividades a serem desempenhadas
pelo aluno, o professor devera considerar o fator tempo e se perguntar: “onde é que o aluno
aproveita mais em termos de desenvolvimento e aprendizagem?”

- necessidade de organizar espacos e tempo para reunides de acompanhamento, criacdo e
geréncia de ambientes, apoios complementares educativos especificos uma vez que se estara
lidando com alunos cujas aprendizagens se processam de forma lenta e insegura.




d) Curriculo especial com acréscimos

- O curriculo esta centrado no programa de intervencédo individual designado por Programa
Educativo Individualizado - PEI que tem como objetivo inserir o aluno nas areas académicas
essenciais. Deve ser oferecido um gama de atividades e equilibrio nos conteldos ministrados
e aprendidos igualmente por seus pares, mas também tudo o que responda as suas
necessidades especificas, de forma a proporcionar-lhe autoestima, autonomia pessoal e social,
preparacdo para uma atividade remunerada, participacdo na vida social e usufruto de bens e
servicos ofertados pela comunidade.

- considerando os recursos disponiveis, as atividades sdo orientadas com a colaboracao
de outros profissionais como: professor de Educacdo Especial, terapeutas ocupacionais,
psicoélogos, psicopedagogos entre outros que porventura forem necessarios.

e) Curriculo especial

- Ha diversos modelos de curriculo especial. Hd aqueles que dao énfase ao desenvolvimento
das capacidades minimas, ou seja: autonomia, socializacdo e comunicac¢do oral; outros
que assumem a forma de programas intensivos, baseados no behaviorismo, aplicados em
instituicdes especializadas, com elevado controle do comportamento; ha outro grupo de
curriculo especial que se baseiam em padrdes e estagios de desenvolvimento normal.

- As propostas curriculares desenvolvimentistas partem das realizacdes mais simples para
as mais complexas, a nivel das competéncias motoras, sensoriais, sociais e cognitivas. Uma
das mais significativas tém Vidal e Ponce (1990) como protagonistas. Eles organizam as
aprendizagens humanas em duas categorias: a) aprendizagem basica universal ou fun¢cdes
superiores humanas - psicomotora, perceptiva, afetivo-emocional e 16gica;

b) As aprendizagens basicas culturais ou aquisicdo de técnicas da nossa cultura - leitura,
escrita, calculo, raciocinio... etc-; As aprendizagens basicas universais e culturais.




a) Adaptacgoes curriculares

Quanto as adapta¢cdes e/ou adequagdes curriculares, é importante frisar, considerando os
documentos oficiais brasileiros, que ha questdes que sdo de responsabilidade das instancias
politico-administrativas, tal como a criacdo de condicdes fisicas, ambientais e materiais para o
aluno, a formacado continuada dentro da prépria escola para todos os envolvidos no processo
educativo e a efetivacdo de a¢cdes que garantam o trabalho com os contelidos de forma
interdisciplinar e trans-setorial.

Para Sacristan e Goméz (1998), o conteudo curricular engloba todas as finalidades que a
escolaridade tem num determinado nivel e as diferentes aprendizagens que os alunos/as obtém
da escolarizacdo. Compreendem

[..] todas as aprendizagens que os alunos/as devem alcancar para progredir
nas direcdes que marcam os fins da educacdo numa etapa de escolarizacdo, em
qualquer area ou fora delas, e para tal é necessario estimular comportamentos,
adquirir valores, atitudes e habilidades de pensamento, além de conhecimentos.
(SACRISTAN; GOMEZ, 1998, p. 150)

Como vocé professor(a) deve ter percebido, o conteudo para esse autor estd além de um
tipo de conhecimento, extrapolando, portanto, os limites disciplinares. Portanto, cabe aqui
destacarmos, também, a compreensdo de Zabala (1998) sobre conteudo. Para esse autor, o
conteudo é:

[..] tudo guanto se tem que aprender para alcancar determinados objetivos
que ndo apenas abrangem as capacidades cognitivas, como também incluem as
demais capacidades. [...]. Portanto, também serdo conteldos de aprendizagem
todos aqueles gue possibilitem o desenvolvimento de capacidades motoras,
afetivas, de relacdo interpessoal e de insercdo social. (ZABALA, 1998, p. 30)




Essa compreensdo conceitual é bastante propositiva no contexto da inclusdo escolar de alunos
alvo da Educacado Especial, vocé ndo acha? Pois bem, podemos considerar que sim, porém,

na medida em que tal conceito supera a perspectiva de que conteludos vinculam-se apenas
aos campos das disciplinas, no exercicio mecanico de apropriacdo de conteludos factuais e
conceituais (ZABALA, 1998).

Logo, ndo podemos deixar uma concepcao extremista que centraliza o conteudo num tipo

de conhecimento académico, para outra que fragiliza o valor do conhecimento (MESQUITA,
2015), em favor do que muitos pais e professores consideram ser o objetivo da inclusdo
escolar daqgueles alunos - a “mera” socializacdo e a simplificacdo dos conteudos escolares.

O gque pode fragilizar e causar um “esvaziamento de sentidos” do trabalho desenvolvido
pelo(a) professor(a) da sala de aula comum em relacdo, mais especificamente, aos alunos com
deficiéncia, transtornos ou altas habilidades/superdotacéo.

Mas de que forma fazer adaptag¢oes ao curriculo escolar, a fim de atender aos alunos alvo
da Educacdo Especial sem provocar a fragmentacdo do conhecimento e sem produzir uma
pratica cotidiana marcada por acoes com pouca ou nenhuma intencionalidade pedagégica?

Curriculos inclusivos trazem novas demandas e necessaria implicacao de todos os que
compdem a instituicdo de ensino. As caracteristicas e necessidades dos alunos passam a
determina-lo, flexibilizando-se o trabalho em grupo e apresentando os conteudos de forma o
mais concreta e significativa possivel para estimular a participacdo ativa dos alunos.

Partindo dessa premissa, as adequacdes e ou adaptacdes curriculares devem considerar o
ensino colaborativo (entre professor titular/professor auxiliar/alunos), a tutoria entre os pares
(grupos produtivos - considerando os niveis de aprendizagem e empatia entre os alunos); e o
uso de novas tecnologias e recursos de acessibilidade, os quais tém constituido algumas das
praticas emergentes, refletidas nas pesquisas mais recentes (BERSCH, 2017; DELIBERATO,




2018), cuja aplicacdo é evidente em contextos que buscam ser inclusivos. Entenda-se por
recursos de acessibilidade na educacao

[...] agueles que asseguram condicdes de acesso ao curriculo dos alunos com
deficiéncia ou mobilidade reduzida, promovendo a utilizacdo dos materiais
didaticos e pedagdgicos, dos espacos, dos mobilidrios e equipamentos, dos
sistemas de comunicacdo e informacédo, dos transportes e dos demais servicos
(ART. 22 - PARAGRAFO UNICO - RESOLUCAO N2 4, DE 2 DE OUTUBRO DE 2009)

A efetivacdo desses entre outros servicos requer formacao continuada sistematizada e regular
para aprimorar competéncias e habilidades ja desenvolvidas e para aquisicdo de outras, visando
dar suporte a aprendizagem de todos os alunos e desenraizar-se das praticas pedagdgicas
tradicionais com seus curriculos rigidos e repletos em conteldos descontextualizados da vida
real, que sdo 0s que mais causam segregacao e exclusdo. Veja vocé, professor(a), a riqueza de
conhecimentos que temos a oportunidade de acrescentar aos que ja temos, como possibilidade
de renovacao de nossa pratica pedagodgica!

Nao podemos deixar de anunciar os servi¢cos de apoio a nivel académico, psicoldgico, social,
terapéutico ou médico que alunos com necessidades especiais decorrentes de deficiéncias,
transtornos e sindromes, podem necessitar para maximizar seu potencial de aprendizagem,
tais como: transporte, tecnologias assistivas, terapia da fala, fisioterapia, terapia ocupacional,
estimulacdo essencial, recreacdo e terapia recreativa, psicologia, audiologia, reabilitacdo visual,
aconselhamento, identificacdo e avaliacdo precoce, atendimento educacional especializado
dentro da escola e/ou em espacos de instituicbes especializadas.

Esses e outros servicos devem somar-se ao trabalho desenvolvido em sala de aula a fim
de munir o aluno com competéncias que possam contribuir com a sua insercado futura na
sociedade de forma atuante e responsiva.




Dentre os servicos de apoio anunciados, estad o Atendimento Educacional Especializado
ofertado nas escolas, cuja funcao é a de “complementar ou suplementar a formacao do aluno
por meio da disponibilizacdo de servicos, recursos de acessibilidade e estratégias que eliminem
as barreiras para sua plena participacao na sociedade e desenvolvimento de sua aprendizagem”
(ART. 22 - RESOLUCAO N¢ 4, DE 2 DE OUTUBRO DE 2009).

Este servico, em especial, ndo pode passar despercebido no curriculo escolar numa perspectiva
inclusiva, uma vez que estd mais ligado as praticas escolares. Em sua aplicacdo nas Salas

de Recursos Multifuncionais (SRM), deve estar clara também a funcdo dos professores, que
segundo a resoluc¢do citada, confere a elaboracdo e a execucdo do plano de AEE em articulacdo
com os demais professores do ensino regular, com a participacdo das familias e em interface
com os demais servicos setoriais ja citados nessa unidade. Suas atribui¢cdes, de acordo com o
Art. 13, da mesma resolucdo, sdo:

| - identificar, elaborar, produzir e organizar servicos, recursos pedagdgicos, de
acessibilidade e estratégias considerando as necessidades especificas dos alunos
publico-alvo da Educacao Especial;

Il - elaborar e executar plano de Atendimento Educacional Especializado,
avaliando a funcionalidade e a aplicabilidade dos recursos pedagdgicos e de
acessibilidade;

lIl - organizar o tipo e o numero de atendimentos aos alunos na sala de recursos
multifuncionais;

IV - acompanhar a funcionalidade e a aplicabilidade dos recursos pedagdgicos e
de acessibilidade na sala de aula comum do ensino regular, bem como em outros
ambientes da escola;

V - estabelecer parcerias com as areas intersetoriais na elaboracdo de estratégias
e na disponibilizacdo de recursos de acessibilidade;

VI - orientar professores e familias sobre os recursos pedagodgicos e de
acessibilidade utilizados pelo aluno;




VIl - ensinar e usar a tecnologia assistiva de forma a ampliar habilidades funcionais
dos alunos, promovendo autonomia e participacao;

VIl - estabelecer articulacdo com os professores da sala de aula comum, visando
a disponibilizacdo dos servicos, dos recursos pedagodgicos e de acessibilidade e

das estratégias que promovem a participacdo dos alunos nas atividades escolares.

E preciso lembrar que toda ordem de exclusdo, restricdo e distincdo causada por alguma

acdo como negligéncia ou omissao, suspensdo, procrastinacdo ou cancelamento de matricula,
comprovadamente entendida como prejudicial ao exercicio dos direitos constitucionais,
incluindo a recusa de adaptacdes razoaveis e de fornecimento de tecnologias assistivas aos
alunos a que se refere a resolucdo citada, infere em judicializacdo nos termos da Lei n2 13.146, de
6 de julho de 2015:

Art. 7° E dever de todos comunicar a autoridade competente qualquer forma de
ameaca ou de violagcdo aos direitos da pessoa com deficiéncia.

Paragrafo uUnico. Se, no exercicio de suas funcdes, os juizes e os tribunais tiverem
conhecimento de fatos que caracterizem as violagdes previstas nesta Lei, devem
remeter pecas ao Ministério Publico para as providéncias cabiveis.

Art. 98, - constitui crime punivel com reclusdo de 2 (dois) a 5 (cinco) anos e
multa: | recusar, cobrar valores adicionais, suspender, procrastinar, cancelar ou
fazer cessar inscricdo de aluno em estabelecimento de ensino de qualguer curso
ou grau, publico ou privado, em razdo de sua deficiéncia.

Paragrafo 12 - Se o crime for praticado contra pessoa com deficiéncia, menor de
18 (dezoito) anos, a pena é agravada em 1/3 (um terco).

Tais prerrogativas se remetem ndo apenas aos professores do AEE, mas a todos aqueles
envolvidos no processo educativo e nos demais servicos e apoios especializados.




Mas atencdo, reforcamos que toda e qualquer adaptacdo e/ou adequacédo curricular a ser
implementada devera sempre partir do curriculo comum da escola regular e das necessidades
especificas dos alunos, realizando-as em seguida e agregando servicos de Educacado Especial
gue se revelem necessarios.

Seguindo as orientacdes de Correia et al. (2013, p. 110), as adaptacdes curriculares se
concretizam em trés niveis, a saber:

NIiVEIS DE CONCRETIZAGAO DAS ADAPTAGCOES CURRICULARES

- Andlise das caracteristicas, necessidades e
- Conselho Pedagodgico. possibilidades da regido.

- Componente curricular do Projeto. - Recursos humanos, fisicos, financeiros e

I NIVEL - Grupos disciplinares por Ano de didaticos da escola.

Escola escolaridade. - Expectativas, interesses e motivacdes de pais e

o - , L alunos.
- Planificacdo em nivel das disciplinas

(Ano) - Grupos especificos de alunos (NEE, dificuldades
de aprendizagem, estrangeiros...)

- Caracteristicas socioecondmicas e culturais dos
alunos da turma.

i - Conselho de turma. . - . -
IINIVEL Y - Motivacodes e interesses especificos dos alunos.

Turma - Professor de cada disciplina.
- Percurso escolar da turma;

- Alunos com NEE.




- Relatérios médicos e/ou psicopedagdgicos.
- Planificacéo da disciplina. - Percurso escolar do aluno.
- Adaptacdes curriculares - Registros/relatérios de anos anteriores.
. individualizadas.
11l NIVEL - Avaliacdo de diagndstico pelo professor da
Aluno - Apoio especializado. disciplina.
-Recursos especificos. - Incidéncia dos problemas nas aprendizagens
-Situacdes educativas especificas. escolares.
- Avaliacdo especializada.

a.1) Adaptacodes curriculares de grande e pequeno porte

Denomina-se por Adaptag¢oes Curriculares de Grande Porte aquelas de competéncia e atribuicdo
das instancias politico-administrativas superiores, uma vez que exigem modificacdes que
envolvem acdes de natureza politica, administrativa, financeira, burocratica, etc. (ARANHA, 1999).

De acordo com Aranha (1999), ha diferentes categorias de Adaptacdes Curriculares de Grande
Porte definidas pelos elementos curriculares nos quais se inserem, a saber: adaptacdes de
acesso ao curriculo; adaptacdo de objetivos; adaptacdo de contelidos; adaptacdo do método
de ensino e da organizacao didatica; adaptacdo de sistema de avaliacdo e adaptacéo de
temporalidade.

As adaptagoes curriculares de pequeno porte dizem respeito a modificacbes de competéncia e
responsabilidade especifica do professor, ndo exigindo autorizacdo nem dependendo de acdo de
qualquer outra instancia superior, nas areas politica, administrativa, e/ou técnica. (ARANHA, 1999)




Para atender ao conjunto de necessidades educacionais especificas dos alunos, podem

ocorrer adaptacdes curriculares de grande e/ou de pequeno porte no &mbito de trés niveis do
planejamento educacional, a saber: no Plano Municipal de Educa¢ao e no Projeto Pedagdgico,
tanto do Municipio como da Unidade Escolar; no Plano de Ensino e no &mbito da Programacg¢ao
Individual de Ensino, ambos elaborados pelos professores. Com a atividade O1, vocé podera
conhecer tarefas concernentes a cada um desses niveis.

Haverd casos que exigem apenas adaptacdes de pequeno porte. Nesse tipo de adaptacdes,
cabe ao professor(a) de sala de aula comum desenvolver e implementar ajustes para garantir
que o aluno que apresenta necessidades educacionais especiais em decorréncia de deficiéncia,
transtornos, altas habilidades/superdotacao, além de outras condicdo que requeira atencdo mais
individualizada, tenham acesso a todas as instancias do curriculo escolar, nos seguintes quesitos:

- criar condic¢des fisicas, ambientais e materiais para a participacdo do aluno com
necessidades especiais na sala de aula;

- favorecer os melhores niveis de comunicacdo e de interacdo do aluno com as
pessoas com 0s quais convive na comunidade escolar;

- favorecer a participacao do aluno nas atividades escolares;

- atuar para a aquisicdo dos equipamentos e recursos materiais especificos
necessarios;

- adaptar materiais de uso comum em sala de aula;

- adotar sistemas alternativos de comunicacdo, para os alunos impedidos
de comunicac¢do oral, tanto no processo de ensino e aprendizagem como no
processo de avaliacao;

- favorecer a eliminacdo de sentimentos de inferioridade, de menos valia, ou de
fracasso. (ARANHA, 2000, p. 10-11)




Além dessas adaptacdes gerais de pequeno porte de acesso ao curriculo escolar, é possivel citar
exemplos de adaptacdes mais especificas (SILVA, 2014, 2017, 2019; MARTIN e BUENO, 2003;
SMITH, 2008; DELIBERATO, 2014; PEREIRA e NUNES, 2014; BRZOZOWSKI e CAPONI, 2009),
considerando a condicao bioldgica do aluno, as quais vocé professor(a) também deverd atentar:

ADAPTACOES DE PEQUENO PORTE ESPECIFICAS

- Posicionar o aluno na sala de aula de forma a facilitar a leitura labio-facial do
professor e de seus colegas.

- Manter boa iluminacdo do ambiente para facilitar a percepcao visual.

(4 ) I - Utilizar a escrita e outros materiais visuais para favorecer a apreensdo das
informacdes abordadas verbalmente.

' - Utilizar os recursos e materiais adaptados disponiveis: treinador de fala, tablado,
softwares educativos, solicitar que o aluno use a prétese auditiva, o Sistema FM.

Alunos surdos
e ensurdecidos

- Utilizar textos escritos complementados com elementos que favorecam sua
compreensdo: linguagem gestual, lingua de sinais.

- Realcar palavras mais importantes em frases verbais e escritas.




&
sl

Alunos cegos e
com baixa visao

- Sugerir que o aluno se posicione na sala de aula em local que permita uma boa
escuta do que o professor diz.

- Dispor o mobilidrio da sala de forma a facilitar a locomoc¢ao e o deslocamento do
aluno, e evitar acidentes, quando este precisar obter materiais ou informacdes do
professor.

- Dar explicacbes verbais sobre todo o material abordado em sala de aula de
maneira visual.

- Ler, por exemplo, o contelido que escreve na lousa, em slides.

- Oferecer suporte fisico, verbal e instrucional para a locomog¢é&o do aluno, no que
se refere a orientacdo espacial e a mobilidade.

- Utilizar os recursos e materiais adaptados disponiveis: pranchas, presilhas para
evitar o deslizamento do papel na carteira, lupa, material didatico de tipo ampliado,
livro falado, equipamento de informatica, materiais desportivos como bola de guizo,
entre outros.

- Estimular o uso de softwares educativos em tipos ampliados, livro falado,
computador com sintetizador de voz e periféricos adaptados entre outros recursos
tecnoldgicos.

- Avaliar a funcionalidade da visdo para saber quanto o aluno enxerga.
- Ampliar textos e tarefas considerando a capacidade visual do aluno.

- Orientar o uso pelo aluno do lapis 3B ou 6B, caderno com pauta reforcada e
dupla, régua com contraste, caneta porosa preta e de cores contrastantes, entre
outros materiais que favorecam a percepc¢do visual.

- Considerar o contraste de cores, tamanho e texturas na producdo de recursos
didaticos que deverdo ser elaborados segundo os principios do desenho universal.




Alunos com
deficiéncia fisica
usudrios ou nao,

de cadeira de
rodas

- Posicionar o aluno de forma a facilitar-lhe o deslocamento na sala de aula,
especialmente no caso daqueles que utilizam cadeiras de rodas, bengalas,
andadores.

- Em caso de apresentar dificuldade motora nos membros superiores: utilizar
recursos ou equipamentos que favorecam a realiza¢cdo das atividades propostas
em sala de aula, tais como: pranchas para escrita, presilhas para fixar o papel na
carteira, suporte para lapis (favorecendo a preensao), presilha de braco, cobertura
de teclado, entre outros.

Alunos com
deficiéncia
intelectual

- Posicionar o aluno de forma que possa obter a atencdo do professor.
- Estimular o desenvolvimento de habilidades de comunicacgao interpessoal.

- Encorajar a ocorréncia de interacdes e o estabelecimento de relacdes com o
ambiente fisico e de relacdes sociais estaveis.

- |dentificar e oferecer o suporte de que o aluno necessita para frequentar, em
seguranca, 0S espag¢os comuns que constituem a comunidade escolar.

- Estimular o desenvolvimento de habilidades de autocuidado.
- Estimular a atencdo do aluno para as atividades escolares.

- Estimular a construcao de crescente autonomia do aluno, ensinando-o a pedir

as informacdes de gue necessita, a solicitar ajuda, enfim, a se comunicar com as
demais pessoas de forma que estas sejam informadas de sua necessidade e do que
esteja precisando.

- Oferecer um ambiente emocionalmente acolhedor para todos os alunos.

- Utilizar os recursos ou equipamentos disponiveis que favorecam a comunicacao
dos que estiverem impedidos de falar: sistemas de simbolos (livro de signos,
desenhos, elementos pictograficos, ideograficos e/ou outros, arbitrarios, criados
pelo préprio professor juntamente com o aluno, ou criado no ambiente familiar,
etc.), auxilios fisicos ou técnicos (tabuleiros de comunicacédo, pranchas de
comunicacdao, sinalizadores mecanicos, tecnologia de informatica).

- Utilizar textos escritos complementados por material em outras linguagens e
sistemas de comunicacao (desenhos, fala, video, sinais entre outros.)




Alunos com
Transtorno do
espectro autista
- TEA

- Incentivar a autonomia para os afazeres do dia a dia na escola: pegar o material
escolar, fechar a bolsa, amarrar o cadarco, pedir para ir ao banheiro, fazer a tarefa,
guardar o material, entre outras.

- Estimular a oralidade, respeitando o limite e o ritmo do aluno, partindo de areas
de seu interesse por meio de roda de conversa, com a tematica dos seus livros,
revistas em quadrinhos e jogos favoritos, ao menos uma vez na semana.

- Permitir o uso de fones de ouvido agueles alunos com maior sensibilidade aos sons.
- Utilizar linguagem objetiva, evitando metaforas.

- Usar de sistemas de comunicacdo, tais como: Sistema de Comunicag¢ao
Alternativa para o letramento de pessoas com autismo - SCALA. O Sistema de
Comunicacao por Troca de Imagens - PECS.

- Utilizar aplicativos para aparelhos mdveis (celulares ou tablets) Livox ou
LetMeTalk.

- Propor atividades que estimulem a compreensao do que esta sendo trabalhado
em sala, utilizando recursos audiovisuais correspondente ao conteudo.

- Emitir orientacdes claras e objetivas. Dar um comando por vez.
- Partir de atividades que estejam relacionadas com o interesse do aluno.

- Posicionar o aluno na sala de aula de maneira que fique na fileira da frente, com
um dos lados da carteira encostado na parede e o outro lado com espaco suficiente
para que o professor possa orienta-lo individualmente quando necessitar e ou o
professor auxiliar sentar.

- Tentar manter, dentro do possivel, um ambiente de sala de aula tranquilo,
acolhedor, sem muito barulho.




Alunos com altas
habilidades/
superdotagdo

- Explicitar e discutir sobre sentimentos de superioridade, de rejeicdo dos demais
colegas e de isolamento, favorecendo a instalacdo de um clima mais favoravel para
a ocorréncia de interacdes e o estabelecimento de relacdes sociais estaveis.

- Explicitar e discutir sobre sentimentos de magoa e comportamentos de esquiva
dos colegas, com o mesmo objetivo do item anterior;

- Estimular o envolvimento em atividades cooperativas.

- Estimular a persisténcia na tarefa.

- Estimular o desenvolvimento de pesquisas.

- Propor sempre algo novo e excitante que prenda sua atencéo;

- Permitir que o aluno defina seus proéprios limites, e respeite-os.

Alunos com
Transtorno
do Déficit

de Atenc¢do/

Hiperatividade -
TDAH

Melhorar a concentragao

- Mudar tom de voz de acordo com a necessidade, dando énfase em momentos
mais importantes do assunto.

- Envolver o aluno nas acbes em sala de aula
- Posicionar o aluno em carteira bem proximo do professor.
- Comecar a aula com alguma tarefa motivadora.

- Associar o assunto da aula a alguma situacdo do cotidiano ou de contexto que
interessa ao aluno ou, ainda, que tenha uma aplicacdo préatica.

- Utilizar-se de estimulos audiovisuais ou sensoriais, 0s quais tém grande poder de
memorizag¢ao.

- Ser mais emocional na transmissdo da aula.
- Optar por menos cépia e menos texto.
- As provas devem ser enxutas, objetivas, curtas, sem pegadinhas.

- Jamais colocar o aluno em situacdo de constrangimento.




Vocé professor(a) podera se deparar, também, com alunos que apresentam multiplas
deficiéncias, ou seja, que apresentam duas ou mais deficiéncias consideradas primarias, como
exemplo: deficiéncia intelectual e fisica; deficiéncia intelectual e baixa visdo, deficiéncia fisica
e cegueira, deficiéncia intelectual e surdez, o que exigird de vocé pensar de forma mais ampla
sobre as adaptacdes necessarias.

Nesses casos, € preciso considerar tanto a condicao intelectual, visual, fisica ou auditiva

quanto as capacidades de cada aluno para, entdo, oferecer os meios, os materiais didaticos, as
tecnologias assistivas compativeis, com vistas ao desenvolvimento integral e a sua participacao
ativa no meio educacional e social. (BOATO, 2009).

Os alunos com combinag¢des de trés ou mais deficiéncias apresentam um maior grau de
complexidade, tornando-se necessaria uma avaliacdo e elaboracdo de programas educacionais
individualizados, envolvendo uma equipe multidisciplinar com o objetivo de avaliar globalmente
o aluno, determinando se os problemas detectados estdo realmente presentes, a sua
intensidade e a natureza, estabelecendo os tipos e as prioridades de atencdo que |lhes devem
ser proporcionados.

Nao havendo uma equipe multidisciplinar composta por, exemplo, por fonoaudidlogo,
pedagogo, psicopedagogo, psicologo ou fisioterapeuta, é aconselhavel utilizar os recursos
existentes na comunidade ou realizar apenas a avaliacdo educacional, buscando identificar as
habilidades do aluno, o que consegue aprender melhor, sua motivacdo para a aprendizagem,
suas potencialidades e dificuldades, sem a preocupacdo em rotula-lo e classificd-lo, mas téo
somente com o objetivo de melhor atendé-lo, levando em conta o seu desempenho.

Ao final, todos (alunos, professores, familias, comunidade) se beneficiam com as adequacdes
curriculares bem planejadas e bem executadas. Contudo, antes de seguir adiante, convidamos
vocé professor(a) a realizar a atividade de nimero 02. Apds essa etapa, na qual vocé pode




rever pontos do até entdo discutido neste mdédulo, atrelando teoria a realidade experienciada,
trataremos do segundo item das flexibilizagdes curriculares:

b) Enriquecimento curricular - EC

O EC ¢é protagonizado por atividades que objetivam garantir a todos os alunos aprendizagens
enriguecedoras do curriculo. Sdo propostas a partir do reconhecimento das dreas de maior
habilidade e interesse dos alunos para orienta-los em atividades de aprofundamento de conteudos.

No Brasil, os programas de enriquecimento encontrados na literatura (RENZULLI & REIS, 1985,
1997; MOURAZ, VALE e MARTINS, 2012; LIMA e MOREIRA, s.d.), estdo voltados a alunos com
altas habilidades/superdotacdo, que também podem trazer diagndstico associado de TDAH,
dislexia, dislalia, discalculia, disortografia, disgrafia, Asperger.

Os programas sdo implantados com vistas ao desenvolvimento e aproveitamento dos
multiplos talentos presentes nesses alunos que ¢é atipica, quando comparada aos outros
alunos que apresentam alguma necessidade educacional especial decorrente, por exemplo,
de uma deficiéncia sensorial. Assim, alargam-se os tempos de permanéncia dos alunos nas
escolas, tentando garantir que estes sejam pedagogicamente ricos e complementares das
aprendizagens associadas a aquisicdo de competéncias basicas.

As atividades de enriquecimento curricular visam o aprofundamento das habilidades e
competéncias de forma autbnoma, no contraturno das atividades curriculares, em todas as
areas do conhecimento, niveis e modalidades de ensino. De acordo com o Art. 7¢ da Resolugao
CNE/CEB n2 04, de 2 de outubro de 2009, as atividades de enriquecimento curricular sdo
desenvolvidas “[...] no ambito de escolas publicas de ensino regular em interface com os nucleos
de atividades para altas habilidades/superdotacdo e com as instituicées de ensino superior e
institutos voltados ao desenvolvimento e promog¢do da pesquisa, das artes e dos esportes”.




E, portanto, realizado prioritariamente, na sala de recursos multifuncionais da prépria escola ou
em outra escola de ensino regular, no turno inverso da escolarizacdo, ndo sendo substitutivo
as classes comuns, em centro de Atendimento Educacional Especializado da rede publica ou
de instituicdes comunitarias, confessionais ou filantrépicas, conveniadas com a Secretaria de
Educacdo ou 6rgado equivalente dos Estados, Distrito Federal ou dos Municipios.

Vocé professor(a) deve estar se perguntando: Mas como fazer o enriquecimento curricular?
Elencamos algumas indicacdes para nortear as acdes que devem ser ajustadas conforme o nivel
de ensino em que o aluno se encontre:

1. Oferecer espaco para que o aluno possa se comunicar, demonstrar ou ensinar o que
aprendeu/pesquisou; disponibilizar materiais para consulta nos diferentes espacos escolares -
sala de aula, biblioteca, laboratdrio, sala de recursos multifuncionais entre outros;

2. Diferenciar o curriculo comum por meio de compactacao curricular e procedimentos manuais
de modificacdo de conteldo. Remocéao de repeticdes de livros ou outros materiais didaticos;
introducdo de maior profundidade em material curricular regular; organizacao de grupos de
enriguecimento - compostos por grupos de alunos que partilham interesses comuns e que
se reunem durante periodos de tempo especialmente designados para trabalhar com um
adulto que compartilha seus interesses e que tém algum grau de conhecimento avancado e
experiéncia na area;

3. Ajustar os niveis de aprendizagem necesséria para que todos os alunos sejam desafiados;
aumentar o nimero de experiéncias em profundidade de aprendizagem; introduzir varios
tipos de enriquecimento em experiéncias curriculares regulares;

4, Planejar as atividades em conjunto com o aluno, definindo objetivos e metas a partir da
sondagem dos interesses individuais deste. Estimular o estudante a participar de olimpiadas
€ CoNncursos, programas e projetos da escola e de outros espacos da comunidade.




Joseph Renzulli (2014) orienta um modelo de enriquecimento para toda a escola, desenvolvido
por meio de trés tipos de atividades que vocé professor(a) pode saber mais a respeito ao ler

o texto que sera sugerido na atividade abaixo. Com a leitura, vocé notard que o modelo de
enriquecimento curricular € marcado por atividades dinamicas, incentivo a tomada de decisdes
pelo préprio aluno e favorecimento de sua autonomia, proporcionando experiéncias de
aprendizagem enriquecidas e padrdes de aprendizagem mais elevados para todos os alunos.

Para melhor e maior compreensdo sobre enriguecimento curricular, propomos a vocé
professor(a) a atividade de numero 3.

Antes de encerrarmos a aula 04, tratemos do ultimo ponto das flexibilizacdes:
c) Avaliacao diferenciada

Nao é redundante afirmar que qualquer modificacao, ajuste, flexibilizacdo ou adaptacado
realizada no percurso escolar em atendimento as necessidades especificas de alunos publico
alvo da Educacado Especial tem sempre de estar atrelado ao seu processo individual de
aprendizagem. O que se aplica, também, ao processo de avaliacdo que poderd ocorrer tanto
nos instrumentos utilizados quanto na técnica aplicada.

Quando tratamos de avaliacdo, ndo nos referimos as praticas do sistema de ensino

excludente baseada apenas em provas, testes, trabalhos, enfim em instrumentos avaliativos
homogeneizantes. Nos referimos a avaliacdo continua, formativa, livre, sistematica,
personalizada e verificadora da aprendizagem, que considera todo o processo de ensino desde
a elaboracédo dos objetivos, a ordenacdo dos conteldos, a metodologia utilizada, as atividades
e instrumentos propostos para o alcance das aprendizagens pelos alunos e que permite a
qualquer professor(a) conhecer o resultado de suas acdes didaticas e a intensidade de apoio
gue o aluno necessita para aprender com sentido e significado.




Em sintese, quando nos referimos a avaliagdo como um processo continuo, formativo, livre,
sistematico, personalizado e verificador da aprendizagem é porque ela:

* leva em consideracao todo o processo de ensino;
e admite a utilizacdo de diferentes técnicas e instrumentos de avaliacao;
¢ & planejada considerando a individualidade, potencialidades e capacidades de cada aluno; e

¢ se desenvolve de forma rigorosa.

Conforme Aranha (2000, p. 22), as adaptacdes significativas na avaliacdo estdo vinculadas

[...] nos objetivos e conteldos que foram acrescentados no Plano de Ensino ou
dele eliminados. Desse modo, influenciam os resultados que levam, ou ndo, a
promoc¢ado do aluno e evitam a ‘cobranca’ de conteudos e habilidades que possam

estar além de suas atuais possibilidades de aprendizagem e aquisi¢cao.

Para que os alunos, publico alvo da Educacao Especial, sejam bem avaliados e participem
com equidade dos momentos de avaliacdo, ainda tdo vivenciados nos contextos de ensino,
é recomendado para diferencia-la a realizacdo de adaptacdes significativas e ajustes
considerando que, vocé professor(a):

e Estabeleca critérios para comparar os conhecimentos que o aluno ja traz consigo com o que
ele sabe dos objetivos estabelecidos, ou seja, quanto ele progrediu. Considere o que vocé
deseja alcancar dentro dos objetivos gerais de cada programa de estudo ou disciplina

* Foque a avaliacdo em dois aspectos principais: o aluno - desempenho, estratégias de
aprendizagem, nivel de ajuda necessaria e motivacdo para o trabalho escolar -, e o contexto
de aprendizagem - Escola, Familia, Comunidade, as formas de relacionamento de interacao,
comunicacao e valores que sao promovidos nelas.




Quanto aos ajustes possiveis nas técnicas e instrumentos de avaliacdo, sugere-se, a partir das
indicacdes de Aranha (2000) e da Unidade de Educacédo Especial (PERU, 2020):

e Utilizar diferentes procedimentos de avaliacdo, adaptados aos diferentes estilos e
possibilidades de expressdo dos alunos;

e Possibilitar, aos alunos com sérios comprometimentos motores nos membros superiores e na
fala, o uso de pranchas de comunicacdo, tabuleiros de comunicacao, sinalizadores mecanicos,
recursos de tecnologia assistiva ao invés de exigir a escrita com caneta ou lapis em papel;

e Oportunizar a expressao oral aqueles que fazem uso da fala, mas ndo enxergam ou a
expressao sinalizada, por meio da lingua de sinais, agueles que ndo fazem uso da fala e tem
dificuldade na escrita em lingua portuguesa;

e Aplicar avaliacdes orais, escritas ou praticas elaboradas e adaptadas a partir das necessidades
especificas de cada aluno;

e Elaborar provas com respostas abertas ou de multipla escolha;

¢ Ressaltar problemas de escrita ou ortografia, mas como algo a melhorar, sem ser decisivo para
o julgamento de um texto produzido por alunos surdos;

* Permitir o uso de técnicas orais (leitura labial - fala facial) e técnicas gestuais (alfabeto
manual, inguagem de sinais, expressdo de slogans) durante a avaliacdo de alunos surdos;

e Considerar, na avaliacdo e em todo o processo escolar de alunos surdos, que eles recebem
informacdes, fundamentalmente, pela via visual e que nem todos os surdos sdo iguais, pois ha
variabilidade entre eles

e Gravar as questdes da provas em lingua de sinais e projetar no momento de sua aplicacéo;




¢ Na avaliacdo inicial ou diagndstica de alunos com deficiéncia visual - cegueira e baixa visao,
considerar a funcionalidade da visdo, a capacidade cognitiva e as habilidades psicomotoras, o
desempenho académico (desenvolvimento conceitual, leitura em Braille e material impresso,
habilidades de escuta, interacao social e habilidades recreativas, assim como habilidades de
autoindependéncia, habilidades didrias, orientacdo e mobilidade, habilidades comunitarias e
vocacionais);

* Possibilitar aos alunos cegos o uso da escrita Braille, do computador com programa de
sintetizador de voz e leitor de texto na execucdo de provas e trabalhos avaliativos;

e Criar blog educativo, forum on line como meio de avaliacao;

¢ Permitir o envio de producdes escritas por email pelos alunos e/ou a entrega de trabalhos
impressos para serem avaliados;

e Aumentar ou diminuir o tempo previsto para a realizacdo das avaliacdes, considerando os
objetivos a que se prestam e os conteudos;

e Ajustar o tempo de escolarizacdo para que o aluno adquira conhecimentos e habilidades
alcancaveis, mas que dependem do ritmo prdéprio ou do desenvolvimento de um repertdrio
anterior que seja indispensavel para novas aprendizagens. Isso requer uma avaliacdo criteriosa
do aluno e do contexto escolar e familiar, porque podem resultar em um prolongamento
significativo do tempo de escolarizacdo do aluno, ou seja, em sua retencdo. Ndo caracteriza
reprovacdo, mas parcelamento e sequenciacdo de objetivos e conteddos. Uma decisdo que
ndo cabe apenas, aos professores(as), mas a toda a equipe escolar e instancias superiores,
constituindo-se como uma adaptacdo de grande porte.

e Considerar, na organizacdao do tempo para a realizacdo das avaliacdes e atividades, o
fato de que se forem exclusivamente verbais tomardo mais tempo de alunos surdos e, se
exclusivamente escritas tomardao mais tempo de alunos cegos que usam o sistema braille
como meio de escrita. Atividades que requeiram mais abstracdo tomardo mais tempo, e
também dependem de maior frequéncia de suporte para alunos com deficiéncia intelectual.




Tais procedimentos de adaptacédo significativas e ajustes a avaliacdo, ao mesmo tempo que
diferencia os alunos publico alvo da Educacao Especial, os torna iguais porque reconhecem
suas diferencas e prové os meios e instrumentos de que precisam para que a desigualdade nao
se reproduza.




ATIVIDADE INTEGRADA

’ ATIVIDADE 1

Acesse o site http://portal.mec.gov.br/seesp/arquivos/pdf/cartilha05.pdf, que levard vocé a
leitura de um dos livros da coletanea: Projeto Escola Viva - Garantindo o acesso e permanéncia
de todos os alunos na escola - Alunos com necessidades educacionais especiais - V.5. Este trata
das Adaptacdes Curriculares de Grande Porte. Ao término da leitura, preencha o quadro com
exemplos de atividades concernentes aos trés niveis de planejamento educacional, citados por
Aranha (2000):

NIVEIS DE PLANEJAMENTO | ATIVIDADES

Plano Municipal de Educagdo e Projeto
Pedagdgico

Plano de Ensino

Programacao Individual de Ensino

’ ATIVIDADE 2 - ATRELANDO TEORIA A PRATICA

a) Caro professor(a), vocé conhece seus alunos com e sem deficiéncia? Quais habilidades
que eles tém? Qual seu pontos/area de maior interesse? Nesta atividade, propomos a vocé
um desafio. Preencha o formulario proposto por Renzulli pensando em um grupo de alunos,
incluindo aquele(s) da Educacado Especial. Depois faca um relato dos achados, indicando as
pistas encontradas para melhor atender as especificidades de aprendizagem do grupo de
alunos investigado a partir das habilidades demonstradas.

Aluno:
Turma: Ano:




Opgcoes de
aceleragdo ou
enriquecimento ja
propostos.

Objetivos de aprendizagem e pontos fortes Ferramentas e

dos alunos por darea de conhecimento procedimentos de
(Portugués, Historia, Geografia, Linguas etc)*. | avaliagao utilizados.

*Pode escolher sua drea de atuacgdo.

b) Considerando a realidade encontrada, aponte possiveis estratégias de aten¢cdo ao que
considerar necessitar de mais intervencdo para que o aluno possa atingir aos objetivos e
competéncias previstas.

ATIVIDADE 3 - ESTUDO DIRIGIDO

Leia o texto: RENZULLI, Joseph. Modelo de enriquecimento para toda a escola: um plano
abrangente para o desenvolvimento de talentos e superdotacdo. Traducdo: Susana Graciela
Pérez Barrera Pérez. Titulo original “The schoolwide enrichment model: a comprehensive plan
for the development of talents and giftedness”. In: Revista Educacdo Especial | v. 27 | n. 50 |




p. 539- 562 set./dez. 2014. Disponivel em: https://periodicos.ufsm.br/educacaoespecial/issue/
view/832. Acesso em 18.08.2020. Hora: 17h49

Elabore um quadro sintese que responda aos questionamentos:

a) Quais os objetivos do modelo de enriquecimento curricular de Renzulli?
b) A quem se destina 0 modelo de enriquecimento curricular tracado por Renzulli?
c) Por meio do que o modelo de enriguecimento de Renzulli é aplicado?

d) Quais os principios que servem como fundamentos do Modelo de Enriquecimento para toda
a Escola - SEM?

e) Quais habilidades o modelo de enriquecimento curricular de Renzulli pretende desenvolver
nos alunos?

f) Como se explicam os trés anéis de “superdotacado produtivo-criativa”?

g) Quais os tipos de atividades propostas por Renzulli no modelo de enriquecimento curricular?




SINTESE DA UNIDADE

’ Nesta aula tratamos sobre a organizacao curricular na perspectiva inclusiva em atencao
as diferentes formas de aprender e ser dos alunos. Discutiu-se sobre as flexibilizacdes
curriculares que implicam em: adaptacdes de grande e de pequeno porte e, também sobre
o0 enriquecimento curricular. Flexibilizacdes que favorecem sobremaneira a integracao de
estudantes com deficiéncia, transtornos, altas habilidades/superdotacdo nas proposicdes
didaticas oferecidas em sala de aula e fora dela, possibilitando, assim, sentir-se incluido.
Viu-se, também, a importancia de servicos e da tecnologia assistiva como facilitadores do

processo educativo.




LEITURAS COMPLEMENTARES

’ SILVA, Luzia Guacira dos Santos. SILVA, Andrialex William da Silva (Orgs.). Histdrias
pedagdgicas: criancas com transtornos, sindromes e deficiéncia na escola comum. Jodo Pessoa:
Ideia, 2019. (E-book - Disponivel no site da editora gratuitamente)

BERSCH, Rita. Introduc¢do a Tecnhologia Assistiva. Porto Alegre, 2017. Disponivel em:http:/www.
assistiva.com.br/Introducao_Tecnologia_Assistiva.pdf Acesso em: 4/01/2020. Hora: 12hZ30min.

Estratégias Pedagdgicas para alunos com TDAH. Disponivel em: https://www.soescola.
com/2017/04/estrategias-pedagogicas-para-alunos-com-tda.html. Acesso em: 22/02/2020.
Hora: 20h54.




AVALIACAO DE APRENDIZAGEM

’ ATIVIDADE 1

Espera-se que o(a) professor(a) leia o texto previsto e preencha o quadro com o que se pede a
fim de que compreenda o que cabe, em termos de adaptacdo de grande e pequeno porte, nos
trés niveis de planejamento educacional.

ATIVIDADES 2 E 3

Espera-se que o(a) professor(a) leia o texto previsto, responda as questdes propostas, assim
como preencha o formuldrio com dados de sua realidade docente. Ao final, espera-se que seja
capaz de propor estratégias possiveis de serem aplicadas em sala de aula ou fora dela para que
o aluno observado possa obter éxito nos objetivos previsto.
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