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RESUMO

A aprendizagem em Geografia dos alunos do Ensino Médio técnico integrado no Campus Natal
Central do IFRN é alvo desta pesquisa e sua analise esta sob a perspectiva da teoria
desenvolvida por David Ausubel, a aprendizagem significativa, a partir de autores que se
debrugaram sobre seu pensamento. A concepcdo adotada na presente pesquisa € de ensino e
aprendizagem como conceitos distintos, mas que trabalham em sintonia para o alcance da
aprendizagem efetiva. No que se refere a abordagem, a pesquisa apresenta caracteristicas de
um trabalho qualitativo e quantitativo. O objetivo geral deste trabalho é entender como ocorreu
a aprendizagem em Geografia no IFRN, Campus Natal Central, em 2017. A metodologia é
baseada em revisdo de literatura, investigacdo em campo com utilizacdo de instrumento de
coleta de dados (questionario) que foi aplicado em 11 turmas totalizando 321 questionarios
respondidos. Apds a tabulacdo das questdes objetivas dos questionarios, fez-se uso de analise
estatistica para interpretacdo e organizacao dos dados. Os resultados apontam que os alunos ndo
sentiram dificuldade em estudar Geografia no primeiro ano do ensino médio técnico integrado.
E evidente que os alunos reconhecem a diferenca da instituicao anterior e o IFRN, com grande
numero de respostas sobre esse tema, seguido do rigor, maior nivel de cobranca e a metodologia
do professor. As técnicas utilizadas pelos professores, dividiram a opinido dos estudantes, uma
vez que foram identificadas metodologias facilitadoras e ndo facilitadoras do aprendizado.

Palavras-chave: Aprendizagem em Geografia. Aprendizagem significativa. Ensino Médio.



ABSTRACT

The learning in Geography of students of integrated technical high school on campus Natal-
Central of IFRN is target of this research and its analysis is on perspective of the theory
developed by David Ausubel, the meaningful learning, from authors who dedicate themselves
to his thinking. The adopted conception in this present research is of teaching and learning as
distinct concepts, but that work in synchrony to reach the effective learning. With the regard
the approach, the research presents features of qualitative and quantitative work. The general
objective of this work is understand how it happened the learning in Geography on IFRN,
campus Natal-Central, in 2017. The methodology is based on literature review, field research
with use of data collection instrument (questionnaire) that was applied in 11 classes totaling
321 questionnaires answered. After the tabulation of objective questions, statistical analysis
was used for interpret and organize the data. The results indicate that students did not feel
difficulties in studying Geography on the first year of integrated technical high school. It’s clear
that the students recognize the difference of the previous institution and the IFRN, with many
answers about this theme, followed by rigor, higher level of collection and teacher
methodology. The techniques used by the teachers, divided the opinion of the students, since
methodologies that facilitate and facilitate learning have been identified.

Keywords: Geography teaching — High school. Learning in Geography. Meaningful Learning.
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1 INTRODUGCAO

A aprendizagem em Geografia dos alunos do ensino médio técnico integrado no IFRN
é alvo desta pesquisa. Assim, este trabalho busca contribuir com a identificacdo das variaveis
que interferem no aprendizado dos estudantes. Tendo em vista que as analises desenvolvidas
foram feitas com base na teoria da Aprendizagem Significativa de Ausubel.

O Instituto Federal de Educacédo Ciéncia e Tecnologia do Rio Grande do Norte (IFRN),
€ uma instituicdo centenaria dedicada ao ensino medio técnico integrado, profissional
subsequente e de formacdao superior com as licenciaturas. No Projeto Politico Pedagogico (PPP)
IFRN (2012, p. 18) o Instituto propde uma educacdo profissional e tecnologia de qualidade
reconhecida socialmente, com sua organizacao politico-pedagdgica articulando ciéncia, cultura,
trabalho e tecnologia, estando comprometida com a formacgdo humana integral, e preocupada
com o exercicio da cidadania, também se destaca a socializa¢do do conhecimento, visando, a
transformacéo da realidade buscando sempre a igualdade e justica social.

Devido & mudanca de nivel do ensino fundamental para o ensino médio, os estudantes
do ensino médio técnico integrado passam a enfrentar algumas dificuldades mediante a
aprendizagem dos contetdos das disciplinas ofertadas. Sabendo que este problema se torna
maior quando se trata do primeiro ano do ensino médio do IFRN, assim como IFRN (2016, p.
10) afirma que o nimero de estudantes que enfrenta dificuldades em se adequar ao sistema de
ensino dos cursos profissionais é grande e¢ “Tais dificuldades, muitas vezes, culminam em
reprovacdes, desniveis no percurso académico e abandono ou evasdo. Convive-se também, com
outros fatores intervenientes da realidade socioeconémica que interferem no processo de
aprendizagem.” (INSTITUTO FEDERAL DE EDUCA(;AO CIENCIA E TECNOLOGIA DO
RIO GRANDE DO NORTE, 2016, p. 10), o presente estudo tem como objetivo analisar o
processo de aprendizagem da disciplina de Geografia ministrada no primeiro ano do ensino
médio integrado do IFRN Campus Natal-Central.

Para a inicializacdo da pesquisa foi preciso construir o referencial tedrico, pesquisando
em livros, sitios eletronicos, artigos cientificos, teses e dissertacdes que tenham estudado o tema
Aprendizagem Significativa. Com a fundamentacao construida foi elaborado o mecanismo de
pesquisa um questionario com 16 questdes a pesquisa foi realizada no ambiente do Instituto
Federal de Educacédo, Ciéncia e Tecnologia do Rio Grande do Norte Campus Natal-Central
(IFRN-CNAT), com alunos do curso técnico integrado, em ambos turnos matutino e vespertino,
gue cursaram Geografia | comum a todos os curriculos. Onze turmas foram pesquisadas, sendo
seis no turno matutino e cinco no vespertino, totalizando 321 formularios respondidos. Com 0s

questionarios respondidos, os dados foram tabulados e em seguida analisados.
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O IFRN-CNAT est4 localizado na Avenida Senador Salgado Filho (figura 1), nas
coordenadas 5°48°42.71” S e 35°12°16.48”.
Figura 1 — Mapa de localizacdo do IFRN Natal-Central
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A escolha do Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia do Rio Grande do

Norte, Campus Natal-Central como objeto de estudo se deu devido a dificuldade que boa parte
dos alunos do primeiro ano do ensino medio podem ter ao entrar na instituicdo, seja devido a
diferente realidade social, seja pelo maior volume de conteido, uma vez que além das
disciplinas do ensino médio eles também irdo trabalhar com conteidos técnicos, ou até mesmo
por dificuldade inicial de assimilar o conteudo dado e acompanhar o “ritmo” da turma.

IFRN (2016, p. 10) afirma que os alunos recém ingressados no instituto apresentam
limitacdes provenientes da falta de conhecimento do ensino basico, o que dificulta a
compreensdo da metodologia e o acompanhamento das atividades desenvolvidas durante a
formagdo. E muitas vezes essas dificuldades culminam em desnivel no trajeto académico,
gerando até evaséo.

Nesse contexto de aprendizagem no IFRN, esta a disciplina de Geografia que, de acordo
com Araujo et al. (2017), a partir de 2012passou a ter carga horaria diferente da divisdo antiga.
Os autores alegaram que a disciplina esta sendo ofertada em dois anos e tem distribuigéo de
4h/a no primeiro ano do ensino médio e 2h/a no segundo ano, o que gera angustia por parte de
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alguns docentes ministradores da disciplina por ela ter uma grade curricular extensa no primeiro
ano e estes afirmarem ndo conseguirem abranger todo o conteldo em sala.

Diante desse contexto pode-se questionar: quais as variaveis que interferiram no
aprendizado em Geografia do primeiro ano do ensino médio integrado do CNAT em 2017?
Como a atuacdo do professor de Geografia pode contribuir de maneira positiva para a
diminuicdo dessas possiveis dificuldades?

Desta forma, o presente estudo consistiu em analisar como ocorreu aprendizagem em
Geografia no 1° ano do ensino medio no Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia
do Rio Grande do Norte, Campus Natal-Central, no ano de 2017, buscando investigar as
dificuldades de aprendizagem dos estudantes de Geografia | nesse ano, bem como identificar
as estratégias pedagogicas que propiciam uma aprendizagem mais efetiva e a menos efetiva,
além de compreender o papel do professor de Geografia no processo de aprendizagem no IFRN.

A metodologia foi desenvolvida em etapas que contaram com levantamento e reviséo
de textos cientificos acerca da tematica. Posteriormente foi aplicado instrumento de coleta de
dados junto a turmas do segundo que cursaram a disciplina de Geografia | em 2017 e
posteriormente foi realizada a interpretacao dos dados coletados.

Inicialmente é apresentada a discussdo sobre a definicdo de ensino e aprendizagem,
em seguida o trabalho trata da teoria de Ausubel sobre aprendizagem significativa e suas
influéncias internas e externas no aprendizado do aluno, por fim, é tratado da aprendizagem na

disciplina de Geografia no IFRN Natal Central.
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1 FUNDAMENTACAO TEORICA

Nesta secdo é abordada a teoria e 0s conceitos que foram necessérios pesquisar para
embasar o desenvolvimento do trabalho. A perspectiva de analise desta pesquisa € com relagédo
a teoria desenvolvida por Ausubel, aprendizagem significativa. O inicio desta secdo propde
definir ensino e aprendizagem de acordo com a viséo de alguns autores e depois se debruca
sobre a aprendizagem significativa de Ausubel e os fatores que podem influenciar esse
aprendizado, por fim, a aprendizagem significativa em Geografia.

1.1 ENSINO E APRENDIZAGEM

Pensar ensino e aprendizagem como uma Unica coisa é diminuir a compreensdo desses
dois conceitos que sdo muito importantes no ambito escolar. A concepgéo adotada na presente
pesquisa é de ensino e aprendizagem como conceitos distintos, mas que trabalham em sintonia
para 0 alcance da aprendizagem efetiva. Destaca-se que o foco central desta pesquisa € a
aprendizagem.

Existem vérios tipos de aprendizagem, cada uma com uma abordagem e objetivo
especifico. Neste trabalho serdo tratadas as teorias de aprendizagem significativa de Ausubel, a
psicologia genético cognitiva de Piaget e a teoria genético dialética de Vygotsky, para tanto,
sera apresentado brevemente o ndcleo principal dessas trés teorias.

Segundo Libaneo (2006, p. 78), ensinar ainda € uma pratica simplista que se limita
basicamente as fases de transmitir e decorar e sobre tal afirmativa o autor destaca que “O
professor ‘passa’ a matéria, e os alunos escutam, respondem o ‘interrogatério’ do professor para
reproduzir o que esta no livro didatico, praticam o que foi transmitido em exercicios de classe
ou tarefas de casa e decoram tudo para prova.”. Essa concepc¢do ndo representa efetivamente o
que € 0 ensino, uma vez que nao atende aos seus processos. Diante dessa perspectiva, o autor
discute os elementos que em sua visdo compdem 0 que é 0 processo de ensinar.

De acordo com Libaneo (2006, p. 79),

O ensino é um processo, ou seja, caracteriza-se pelo desenvolvimento e
transformacao progressiva das capacidades intelectuais dos alunos em direcéo
ao dominio dos conhecimentos e habilidade, e sua aplicacdo. Por isso, obedece
a uma direcdo, orientando-se para objetivos conscientemente definidos;
implica passos gradativos, de acordo com critérios de idade e preparo dos
alunos.

Libaneo (2006, p. 79) afirma que ensinar ndo é somente a transmissdo vazia de
conteddos, o professor deve sistematizar aquilo que se pretende ensinar de acordo com o
objetivo que se pretende alcancar, esse € um dos critérios apresentados pelo educador, mas ndo
se limita somente a esse. O autor ainda destaca em sua analise o conceito de saber escolar, que

sdo 0s conhecimentos que foram acumulados historicamente e sistematizados para serem
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ensinados nas escolas, dentre esses conhecimentos sistematizados, Libaneo aponta as
habilidades e h&bitos, que estdo direcionados ao conhecimento, além dos processos de
aprendizagem.

Para Libaneo, o ensino assume um carater bilateral e essa bilateralidade diz respeito a
duas atividades combinadas, que séo a pratica de ensinar (atividade do Professor) e o aprender
(atividade do aluno), essas duas caracteristicas sdo indissociaveis a transmissdo de
conhecimento do professor e a assimilacdo desse conhecimento por parte do aluno. Durante
esse processo, como dito anteriormente, a atividade do professor € sistematizar o conteddo de
forma que o aluno consiga assimilar, o docente também € responsavel por elaborar estratégias
visando a aprendizagem do aluno (LIBANEO, 2006, p. 81).

Ainda sobre esse tema Libaneo (2006, p. 81) discute, “(...) de um lado, a transmissao é
inseparavel das condi¢des socioculturais e psiquicas dos alunos para a assimilacdo ativa; de

outro, nao ha assimilag¢do se ndo houver um sistema de conhecimentos a serem assimilados.”.

Assimilacdo presente no texto de Libaneo é referéncia a teoria de Piaget dos processos
de assimilacdo e acomodacdo. No texto de Fontana (1997, p. 45), a autora explica do que se
trata o que Piaget chama de assimilacao:

Segundo Piaget, isso ocorre fundamentalmente por meio da a¢do do individuo
sobre o objeto. Ao agir sobre o meio, o individuo incorpora a si elementos que
pertencem ao meio. Através desse processo de incorporacdo, chamado por
Piaget de Assimilagdo, as coisas e os fatos do meio sdo inseridos em um
sistema de relacdes e adquirem significado para o individuo.

Por exemplo, um leitor esta lendo um jornal e determinada noticia tem relacdo com algo

que ele ja conheceu previamente, o assunto tratado no texto ird fazer sentido a medida em que
esse novo conhecimento se relaciona com o anterior. Se uma outra pessoa estivesse lendo o
mesmo texto e ndo tivesse conhecimento prévio do que esta sendo discutido no jornal, o texto
ndo apresentaria l6gica para esse leitor.

Desta forma, a escola como entidade formadora deve fornecer o conhecimento
sistematizado que ird contribuir para o desenvolvimento intelectual que sejam utilizados
durante toda a vida deste aluno. Por que sem o dominio dos conhecimentos sistematizados as
capacidades intelectuais néo se desenvolverao de forma correta comprometendo a durabilidade
do conhecimento adquirido (LIBANEO, 2006, p. 81):

De acordo com o autor, estamos sempre aprendendo desde que nascemos e que
praticamente qualquer atividade humana pode levar ao aprendizado. Os niveis de aprendizado

vao ficando mais complexos a medida em que crescemos e que mesmo na velhice estamos
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aprendendo. Essa aprendizagem pode ocorrer em qualquer lugar, no carro, no trabalho, nos
momentos de lazer entre outros (LIBANEO 2006, p. 82).

Ja Vygotsky (2010, p. 111) afirma que existe uma relacdo entre nivel de
desenvolvimento e capacidade potencial de aprendizagem:

N&o € necessario, absolutamente, proceder a provas para demonstrar que so
em determinada idade pode-se comecar a ensinar a gramatica, que s6 em
determinada idade o aluno é capaz de aprender algebra. Portanto, podemos
tomar tranquilamente como ponto de partida o fato fundamental e
incontestavel de que existe uma relagdo entre determinado nivel de
desenvolvimento e a capacidade potencial de aprendizagem.

Sacristan e Pérez Gomes (1998, p 40) descrevem em sua obra que a psicologia soviética,

ou psicologia genético dialética, estd em funcdo da comunicacéo e do desenvolvimento. Sendo
esse desenvolvimento resultado do intercdmbio entre informacdo genética e o contato
experimental com as circunstancias reais de um meio historicamente constituido.

Jé& a psicologia genético cognitiva, que tem como desenvolvedor Piaget, afirma que a
crianca nasce possuindo inteligéncia para aprender e tal aprendizagem vai sendo desenvolvida
ao longo de sua criacdo por meio de estimulos. Sacristan e Pérez Gomes (1998, p 35) afirmam
que o processo de construcdo genética € explicado por dois movimentos: a assimilacao, que é
um processo que integra os objetos ou conhecimentos novos as estruturas velhas, sendo estas
construidas anteriormente pelo individuo; e a acomodacgao, que se trata da “reformulacdo e
elaboragdo de estruturas novas como consequéncia da incorporagio precedente.”.

Libaneo (2006, p. 82) categoriza a aprendizagem em casual e organizada, sobre a
aprendizagem casual, 0 autor apresenta que essa acontece de forma espontanea da interacao
com outras pessoas e com 0 ambiente em que vivem, por exemplo, com conversas com amigos,
leitura de livros, entre outros. A aprendizagem organizada esta direcionada ao conhecimento
sistematizado organizado de forma a garantir a aprendizagem de habilidades especificas,
normas de convivéncia social. A escola tem papel fundamental nesse processo por que € nela
que estdo sistematizados esses conhecimentos.

A relagdo social se apresenta como uma parte importante da aprendizagem e sobre esse
tema Cavalcanti (2005, p. 187) discute:

A ideia a se ressaltar aqui é de que as funcBes mentais superiores do homem
(percepgdo, memoria, pensamento) desenvolvem-se na sua relagdo com o
meio sociocultural, relagdo essa que € mediada por signos. Assim, 0
pensamento, o desenvolvimento mental, a capacidade de conhecer o mundo e
de nele atuar é uma construcéo social que depende das relagdes que 0 homem
estabelece com o meio.
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Essa ideia se embasa na teoria genético cognitiva de Vygotsky, que afirma que o
desenvolvimento da crianca est diretamente relacionado com o meio histdrico-social em que
ela esté inserida.

Sobre o papel da escola no processo de aprendizagem, Libaneo (2006, p. 83) destaca

Aprendizagem escolar é, assim, um processo de assimilacdo de determinados
conhecimentos e modos de acdo fisica e mental, organizados e orientados no
processo de ensino. Os resultados da aprendizagem se manifestam em
modificages na atividade externa e interna do sujeito, nas suas relacdes com
0 ambiente fisico e social.

Libaneo (2006, p. 83) discute que tais resultados alcangados sdo parte do planejamento

do ensino, porém, as criangas aprendem mesmo que O ensino ndo seja sistematizado.
Aprendizagem se efetiva, quando por influéncia do professor, sdo mobilizadas as atividades
fisica e mental proprias das criangas no estudo das matérias resultando na aprendizagem.
1.1.1 Assimilacédo ativa

A assimilacdo ativa também é parte importante do processo de aprendizagem e como
discute Libaneo (2006, p. 83) “Entendemos por assimilagdo ou apropria¢do de conhecimentos
e habilidades o processo de percepgdo, compreenséo, reflexdo e aplicacdo que se desenvolve
com o0s meios intelectuais e motivacionais do préprio aluno, sob a direcdo e orientacdo do
professor.”

Para Libaneo, aprender a partir da assimilacdo é a aquisicdo mental de fatos, fenémenos,
e relagBes do mundo, sociedade e natureza, atraves do estudo das matérias de ensino. E a partir
dessa concepcdo Libaneo (2006, p. 84) entende aprendizagem como sendo:

[...] € uma relagdo cognitiva entre sujeito e os objetos de conhecimento. Ha
uma atividade do sujeito em relacdo aos objetos de conhecimento para
assimila-los; ao mesmo tempo, as propriedades do objeto atuam no sujeito,
modificando e enriquecendo suas estruturas mentais. Por esse processo,
formam-se conhecimentos e modos de atuacdo pelos quais ampliamos a
compreensdo da realidade para transforma-la, tendo em vista necessidades e
interesses humanos e socias.

E sobre aprendizagem e assimilacdo o autor Rickmond (1981) citado por Cruz (1982, p.

43), compreende que o desenvolvimento intelectual precisa que o conhecimento anterior
interaja com o conhecimento recem adquirido, e ap0s essa interacdo ocorre um ajuste entre o
conhecimento novo que modifica o ja existente.

Portanto de acordo com essa perspectiva o autor Rickmond (1981) apud Cruz (1982, p.
43) compreende o processo de aprendizagem:

[...] todo educando s6 consegue atingir uma aprendizagem nova
transformando-a, modo que esté se adapte ao seu pensamento (assimilag&o).
Concomitantemente, essa aprendizagem vai transformar o seu pensamento
introduzindo novas experiéncias (acomodacdo). Em outras palavras, toda
aprendizagem nova vai ter como base aprendizagens anteriores.
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Essas capacidades cognitivas sdo desenvolvidas ao longo da vida da crianga, e 0
destaque para 0 melhor desenvolvimento é o processo de ensino que ird permitir a crianga
contato com conhecimentos novos que irdo gradativamente modificando os conhecimentos
anteriores e acomodando 0s novos.

1.2 APRENDIZAGEM SIGNIFICATIVA DE AUSUBEL

Para uma compreensdo mais aprofundada da teoria de Ausubel é preciso conhecer os
principios que fundamentam essa teoria e para contribuir com essa discussdo Valadares e
Moreira (2009, p.12) apresentam o primeiro principio que “o conhecimento ndo ¢ um facto
absoluto e imutével, € um processo em construgdo envolvendo visdes, conceitos, modelos,
teorias e metodologias com que o sujeito encara 0 mundo, mas nem 0 sujeito e objecto de
conhecimento t€ém uma hegemonia epistemologica.”.

E com base nesse principio a participacdo da escola também tem papel importante.
Valadares e Moreira (2009, p.13) comentam, “O estar de acordo com esse principio, de combate
a educacdo classica, baseada num modelo dito transmissivo, ndo significa descrer o papel da
Escola e dos professores ndo seja os de ensinarem os conhecimentos e os valores fundamentais
essenciais para a formagao dos alunos.”. O professor tera que estar atento para perceber quando
os alunos se encontraram prontos para o avango dos conteildos e assim com eles ir construindo
os significados. Valadares e Moreira (2009, p.13) afirmam que “todo ser humano ¢ um captador
de significados [...].”. Ainda de acordo com os autores, a escola assume o papel de tornar os
significados internalizados pelos alunos para que se enriquecam a fim de tornar estes cidadaos
intelectuais e moralmente ricos, para que participem e contribuam para a construcdo de uma
sociedade melhor.

Um outro principio muito importante para teoria de Ausubel que é apresentado por
Valadares e Moreira (2009, p 15), “[...] a estrutura cognitiva complexa de cada ser humano tem
importancia decisiva na construgdo do seu proprio conhecimento”. Essa afirmacédo revela a
importancia de se conhecer a estrutura cognitiva prévia do aluno, e a partir dela adequar o
conteudo ensinado (VALADERES; MOREIRA 2009, p. 54)

“A aprendizagem significativa ndo é sinénimo de aprendizagem de material
significativo.” Ausubel (2000, p. 1) para o autor é importante entender que o material
apresentado ao aluno possui a possibilidade de ser significativo, para que se concretize a
aprendizagem significativa é preciso que a estrutura cognitiva do aluno possua ideias que o
autor chama de “ideias ancoradas” que sejam relevantes e que se relacionem com a ideia que
se apresenta ao estudante (AUSUBEL, 2000 p. 1).
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Uma vez seguida as observagdes feitas por Ausubel com relagcdo a percepgdo da
condicédo cognitiva do aluno e a preparagao de material potencialmente significativo ao aluno
Sacristan e Gomez (1998, p. 39) comentam que “O material aprendido de forma significativa é
menos sensivel as interferéncias a curto prazo e muito mais resistente ao esquecimento, por que
ndo se encontra isolado, mas assimilado uma organizagdo hierarquica dos conhecimentos que
se referem a propria area tematica.”.

O que Sacristan e Gomez afirmam em seu texto, € detalhado por Ausubel (2000, p. 8)
em sua teoria, que segundo o autor:

Estas ideias novas interagem com as ideias relevantes ancoradas e o produto
principal desta interacgdo torna-se, para o aprendiz, o significado das ideias
de instrucdo acabadas de introduzir. Estes novos significados emergentes
sdo, depois, armazenados (ligados) e organizados no intervalo de retencéo
(meméria) com as ideias ancoradas correspondentes.

Ensinar € um processo complexo em que exige que 0s conhecimentos que se buscam

mediar e construir com os alunos sejam significativos e de acordo com Ausubel (2000, p. IV):

O conhecimento € significativo por definicdo. E o produto significativo de um
processo psicoldgico cognitivo (“saber”) que envolve a interacc¢do entre ideias
“logicamente” (culturalmente) significativas, ideias anteriores (“ancoradas”)
relevantes da estrutura cognitiva particular do aprendiz (ou estrutura dos
conhecimentos deste) e o “mecanismo” mental do mesmo para aprender de
forma significativa ou para adquirir e reter conhecimentos.

Na citacdo acima Ausubel define como ocorre o aprendizado significativo, onde os
novos conhecimentos entram em contato com as ideias anteriores, mencionadas por Ausubel,
as quais sdo os conhecimentos prévios que o aprendiz ja possui, e quando ocorre a interacao
das novas ideias com as ideias anteriores, elas se modificam e desta forma sdo retidas
(“ancoradas”) pelo mecanismo metal de aprendizado significativo do aprendiz.

1.3 AS INFLUENCIAS EXTERNAS E INTERNAS NA APRENDIZAGEM
SIGNIFICATIVA

A proposta desta pesquisa é de analisar a aprendizagem dos alunos do primeiro ano do
ensino médio técnico integrado no ano de 2017, a aprendizagem significativa é bastante
influenciada pela motivacao do aluno, a sua vontade e predisposicdo para aprender. E preciso
entender os aspectos que estdo diariamente influenciando o aprendizado do aluno tanto externa
quanto internamente.

Como mencionado anteriormente, a motivacdo tem forte influéncia na aprendizagem
significativa e sobre a motivacdo Piletti (2008, p. 63) afirma que ela é fundamental para
aprendizagem, e que mesmo sem professor, sem livros, sem escola ou outros recursos a
aprendizagem ocorre se houver motivacdo. E mesmo que se tenha todos esses recursos ndo

haverd aprendizagem sem motivagao.
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Relacionando a motivagdo do aluno com a aprendizagem significativa de Ausubel,
Sacristdn e Gomez (1998, p. 38), demonstram a importancia da motivacdo do aluno na
aprendizagem significativa. Para os autores, o material potencialmente significativo é a
primeira condicdo para a aprendizagem significativa, o segundo é a disposicdo do aluno,
disposicao entendida como vontade, motivagdo para aprender, essa motivagao pode ser tanto
momentanea quanto permanente.

Diante das contribuicdes de Piletti, Sacristan e Gémez o primeiro € um dos mais
importantes componentes influenciadores da aprendizagem significativa é interno ao aluno, sua
motivacdo é o principal fator que vai ditar a vontade dele de se dispor a aprender ou nao.
Observando a afirmacéo de Piletti, com motivacdo a aprendizagem pode ocorrer mesmo que
ndo se tenha os recursos mais apropriados para tal, mas quantas vezes alunos em escolas com
excelentes estruturas ou melhores professores ndo conseguem aprender? A motivacdo esta
ligada a essa dificuldade, mas a motivacao sozinha nao € responsavel por impedir que o aluno
aprenda. Piletti, em seus escritos descreve uma série de fatores que podem influenciar
diretamente na motivacdo e consequentemente no aprendizado de cada aluno.

Primeiro € preciso definir o que € motivacdo, esse conceito ja foi estudado por diversos
autores que buscam defini-lo, porém, para cada autor existe uma definicdo de acordo com o
objetivo que se quer alcancar. Para este trabalho sera utilizado o conceito construido por
Kinpara (2000, p. 13) que define “De modo geral, podemos dizer que os motivos sao os porqués
do comportamento humano, que mantém as atividades e determinam a orientacdo geral do
comportamento das pessoas. Em outras palavras, 0os motivos sdo as molas propulsoras da
acao.”.

A motivacdo impulsiona o individuo a agir e essa acao relacionada a aprendizagem
significativa é a predisposicao para aprender como explicado por Sacristan e Gomez, para que
a aprendizagem ocorra é preciso 0 material ser potencialmente significativo e a predisposicao
do estudante para o aprendizado (motivacao).

Entendido a importancia da motivacdo e como ela pode influenciar no aprendizado, €
preciso agora entender os fatores que podem diminuir a motivagéo do aluno, e sobre esses
fatores sera preciso retornar aos escritos de Piletti.

O autor lista 3 grupos de fatores que podem influenciar na aprendizagem séo eles:
fatores escolares, fatores familiares e fatores individuais. Esses fatores irdo atuar
psicologicamente no aluno que podera reagir de diversas maneiras. Primeiro sera apresentado

os fatores escolares.
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O primeiro fator escolar é o professor, é o profissional que tem a maior parte do tempo
dedicado ao aluno e em contato com o mesmo. Segundo Piletti (2008, p. 147), caracteristicas
como inimizade, antipatia, desinteresse, autoritarismo, podem prejudicar a aprendizagem.

Essas caracteristicas vao atuar sobre a vontade do aluno e sua motivacao, podendo gerar
reacOes adversas nos alunos, como rejei¢do a disciplina ou submissédo. E essa reacdo faz com
que os conteudos possivelmente significativos ndo consigam se tornar significativos para o0s
alunos e o aluno pode aprender por memorizacdo, e como discutido esse aprendizado tende a
ndo ser duradouro.

Os métodos de ensino utilizados pelo professor também podem influenciar no
aprendizado, segundo Piletti (2008, p. 147):

Se o professor for autoritario e dominador, ndo permitird que os alunos se
manifestem, participem, aprendam por si mesmos. Esse professor tipo de
professor se considera o dono do saber e procurara transmitir esse saber aos
alunos, que deverdo permanecer passivos, receber o que o professor lhes da e
devolver na prova.

E esse tipo de atuacao do professor juntamente com a maneira com que trata seus alunos

contribui também para o aumento da dificuldade de aprendizado deles. O aluno com o passar
do tempo vai perdendo a vontade de participar das aulas, perde a vontade de fazer as atividades
e mesmo que faca tais atividades, provavelmente o aprendizado ndo acontecera nessas
condigdes.

O autor esclarece que os professores ndo séo vilGes, uma vez que existem muitos que
estdo preocupados em ensinar bem seus alunos e de maneira que os facam transformar a
informacdo em conhecimento. E além da maneira como o professor se porta para com seus
alunos e a maneira com que este transmite 0s conhecimentos, outros dois fatores importantes
relacionados com a institui¢do escolar s&o a estrutura fisica e a direcao.

Uma escola mal iluminada, com carteiras desconfortaveis, que ndo possua boa
ventilacdo também sdo fatores que influenciam no aprendizado. A gestdo da escola que, assim
como o professor, trate o aluno de forma autoritaria ndo contribuira em nada com o aprendizado
dele. E esses foram os fatores que influenciam no aprendizado, uma vez que mesmo sendo
fatores externos aos alunos, atuam no seu psicoldgico e este ird influenciar nas vontades desse
aluno e se os estimulos sdo negativos por parte do professor, da maneira com este ensina, a
gestdo também o trata de forma autoritaria e 0 ambiente ndo oferece o minimo de conforto, a
reunido desses fatores sobre a motivacao fara provavelmente com que o aluno perca o interesse

de estudar.



23

O segundo grupo de fatores que influencia na motivagéo é a familia, e sobre essa Piletti
(2008, p. 151) aponta inicialmente que

Nossa sociedade, caracterizada por situacfes de injustica e desigualdade, cria
familias que lutam com mil e uma dificuldades para sobreviver. Esses
problemas atingem as criangas, que enfrentam inimeras dificuldades para
aprender. Compreender essas dificuldades é o ponto de partida do trabalho do
professor. Os problemas podem estar ligados a estrutura familiar, o nimero
de irmaos, e a posicdo do aluno entre eles e ao tipo de educacéo dispensada
pela familia.

Piletti, neste trecho resume os desafios que o professor tem que lidar quanto ao tipo de

educacdo que o aluno tras consigo de sua casa. Mas para entender a como a familia pode
influenciar na motivacgdo sera preciso entender separadamente cada um dos fatores indicados
por Piletti, o primeiro sera a estrutura familiar.

Existem varios tipos de familias, umas estruturadas, outras nao e essas familias que
podem ndo ter uma boa estrutura pode dificultar o aprendizado do aluno. Piletti (2008, p. 151)
comenta sobre a estrutura familiar, que pode ser com pais separados, 0 aluno pode ser 6rféo e
a familia pode ser desunida, todas essas situacdes vao se tornando obstaculos no aprendizado
desse aluno.

A posicdo do filho na familia e a educacdo dada por ela, podem comprometer o
aprendizado e quando a familia € muito numerosa os irmaos podem ajudar uns aos outros,
porém, alguns deles podem sofrer de caréncia de atencdo. E sobre a educacao dada pela familia
alguns tipos discutidos por Piletti, influenciam o comportamento do aluno e pode atrapalhar seu
desenvolvimento escolar.

Para Piletti (2008, p. 152-3), existem alguns tipos de educacdo que podem influenciar
de forma negativa o aprendizado, segundo o autor, educacdo autoritaria, a educacdo que mima,
a educacéo desigual e educacédo que valoriza a ambicdo e a falta de amor, séo exemplos de como
a familia pode influenciar no aprendizado. A educacdo autoritaria pode dificultar o
entrosamento social e dificuldades para trabalho. Os pais que mimam seus filhos podem criar
um certo ar de superioridade que ndo condiz com a realidade, causando o sentimento de
frustracdo e esse tipo de educacéo é parecido com a educacdo para ambicédo, que estimula o
aluno a competir, resultando em sentimentos de fracasso quando ndo atingem as expectativas
dos pais. Por fim estdo a educacéo desigual e a falta de amor, onde os pais divergem na forma
de educar seus filhos causando um comportamento agressivo no aluno a fim de que suas
vontades sejam atendidas; por ultimo esta a falta de amor, Piletti (2008) afirma que quando a
crianca foi indesejada e néo recebe atencdo dos pais, pode acarretar em comportamentos em

que a crianga pode preferir a punicdo do que a indiferenca.
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Esses fatores dos tipos de educagdo, como demonstrado por Piletti, podem interferir
fortemente no aprendizado, uma vez que a reunido de mais de um deles muito provavelmente
fardo com que a crianca se entristeca ou 0s demonstre atraves de comportamentos adversos que
podem dificultar o relacionamento com outros alunos.

Por fim estdo os fatores individuais, que sdo tdo importantes quanto os anteriores, Piletti
(2008, p. 154-5) descreve que o aprendizado desses alunos pode ser influenciado por
caracteristicas como maturidade, ritmo pessoal, interesses e aptiddes, tais caracteristicas por
serem Unicas de cada individuo o professor deve saber lidar e permitir que tais caracteristicas
possam se manifestar. Ainda de acordo com o autor, existem as caracteristicas nervosas,
comportamentos que podem se originar quando o aluno entra em contato com os fatores
familiares ou escolares, podendo também serem desenvolvidos naturalmente, a questéo fisica
do aluno como estatura, peso corporal e as deficiéncias fisicas podem acarretar também em
dificuldades de aprendizado.

Todos os fatores explicados por Piletti, podem ser relacionados com o conceito de
motivacdo. Retornando a Kinpara (2000, p. 13), a motivacdo é definida como uma mola
propulsora que estimula o individuo a agir, fatores como o familiar, por exemplo, em que o
ambiente em que o aluno se encontra é de brigas constantes, ou a falta de atencdo e na escola é
ensinado por um professor autoritario, vdo minando a vontade do aluno de se dedicar a aprender
e como relacionado a aprendizagem significativa, uma vez que ndo ha motivacédo, vontade por
parte do aluno ndo existira aprendizado.

1.4  APRENDIZAGEM SIGNIFICATIVA EM GEOGRAFIA

Estudo da Terra, € isso que se prople a ciéncia geografica, que estuda o lugar onde
homem vive e se relaciona e as interagbes que 0 meio desenvolve entre si, e de acordo com
Selbach (2010, p. 37):

Por ser uma ciéncia de paisagens e por despertar a visao interligada entre o
homem e seu mundo, a geografia € um instrumento formidavel para que
possamos nos conhecer e nos compreender melhor, perceber toda a dimensao
do espac¢o e do tempo, onde estamos e para onde caminhamos, descobrir as
populacdes e suas multiplas relagdes com o ambiente.

Estudar Geografia permitira ao aluno ampliar seus horizontes quanto a sua participacéo
na sociedade e sua relacdo com o meio ambiente, e para que isso ocorra, € importante que 0s
alunos aprendam os principais conceitos da ciéncia geogréafica, sendo eles, espaco geografico,
lugar, paisagem, regido e territério. Esses 5 conceitos sdo as bases da ciéncia geografica a partir

deles que a Geografia estuda o meio em que o homem se encontra e as relagdes que este



25

desenvolve. O antigo Pardmetro Nacional Curricular (PCN) Brasil (1998, p. 29) define espaco
geogréfico e lugar como:

O sentimento de pertencer a um territorio e a sua paisagem significa fazer
deles o seu lugar de vida e estabelecer uma identidade com eles. Nesse
contexto, a categoria lugar traduz 0s espagos com 0S quais as pessoas tém
vinculos afetivos: uma praca onde se brinca desde crianga, a janela de onde se
vé a rua, o alto de uma colina de onde se avista a cidade. O lugar é onde estdo
as referéncias pessoais e o sistema de valores que direcionam as diferentes
formas de perceber e constituir a paisagem e 0 espago geografico. E por
intermédio dos lugares que se d& a comunicacao entre homem e mundo.

O espaco e o lugar séo os conceitos mais amplos da Geografia e no PCN eles sdo
entendidos como o lugar/espago em que o homem tem o sentimento de pertencimento, o lugar
unico em que se sente a vontade, um lugar em que somente ele entende como seu em que
conhece todos os detalhes e desenvolve suas relacGes pessoais. Sobre o conceito de paisagem
0 PCN Brasil (1998, p. 26) define como:

A anélise da paisagem deve focar as dinamicas de suas transformacdes e ndo
simplesmente a descri¢do e o estudo de um mundo aparentemente estatico.
Isso requer a compreensdo da dindmica entre 0s processos sociais, fisicos e
bioldgicos inseridos em contextos particulares ou gerais.

Tradicionalmente a paisagem era descrita como tudo aquilo que os olhos conseguem
alcancar, porém, essa definicdo apesar de englobar as transformacdes do espaco ndo lancava
sobre ele um olhar critico e essa é a concepcao que 0 PCN de 1998 propunha, um olhar critico
sobre a paisagem, percebendo nela as dindmicas desenvolvidas do homem com o espaco.

O PCN Brasil (1998, p. 38) de Geografia define “O territorio resulta da apropria¢éo do
espaco pelo trabalho social do homem, esta contido nele. Também a natureza desse trabalho,
que pode estar representado na materialidade dos objetos produzidos e nos fluxos continuos das
atividades com eles operados.”. Entender territorio é pensar na propriedade privada, existe a
relacdo de poder sobre determinado espaco, e quando o PCN afirma que o territorio resulta da
apropriacdo, ¢ estabelecer poder sobre determinada por¢do do espaco e a Geografia estuda essas
relacfes de poder, uma vez que essa é a uma das relagcbes do homem com o meio em que ele se
encontra inserido.

O conceito de regido também é explorado no Plano Nacional Curricular utilizando o
conceito formulado por Gomes (2000, p. 73):

De qualquer forma, se a regido é um conceito que funda uma reflexao politica
de base territorial, se ela coloca em jogo comunidades de interesses
identificadas a uma certa area e, finalmente, se ela é sempre uma discussao
entre os limites da autonomia face a um poder central, parece que estes
elementos devem fazer parte dessa nova defini¢do ao invés de assumirmos de
imediato uma solidariedade total com o senso comum que, nesse caso da
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regido, pode obscurecer um dado essencial: o fundamento politico de controle
e gestdo de um territério.

O PCN discute o conceito de regido numa abordagem mais contemporanea relacionando
a influéncia da globalizacdo sobre os espagos geogréficos e a regido como uma resisténcia, a
padronizacdo que ocorrem a partir da globalizacdo. A regido é entendida por seus aspectos
unicos que a diferenciam de outros locais, possuindo autonomia propria diante de um poder
maior.

A partir desses conhecimentos, os estudantes saberdo seu lugar na sociedade e como se
relacionar de maneira consciente com a natureza, por isso, a participacdo do professor €
fundamental para que seja possivel o aprendizado desses conceitos por parte dos alunos.

Sobre a atuacdo do professor, Selbach (2010, p. 40) afirma que:

Um professor de geografia verdadeiramente ensina quando ajuda seu aluno a
aprender e, portanto, a se transformar, e também quando permite que seus
alunos transformem informagdes em conhecimento. Considerando, pois, esse
trabalho do professor, cabe destacar que toda aula de geografia deve
apresentar sempre uma “‘ferramenta” que ajude o aluno em sua aprendizagem.

Entretanto, esse aprendizado € mais provavel de acordo com o referencial tedrico que
estd embasando o fazer pedagdgico do professor, por que se sua concep¢do ndo permitir essa
abertura para que o aluno pense e transforme a informagdo nova em conhecimento, o ensino
ndo seréa significativo. Com essas obstrugcdes no ensino, consequentemente ocorrera falhas no
aprendizado da Geografia.

Para que o aprendizado da Geografia aconteca de forma mais eficaz, € importante que
o professor considere o conhecimento prévio que o aluno possa ter em relacdo aquilo que esteja
sendo ensinado. Trabalhando com a teoria da aprendizagem significativa de Ausubel, quando
isso é feito pelo professor que inicia o ensino por esses conhecimentos, a informacéo passa a
ter um significado especial para o aluno que podera relacionar o novo com suas concepcoes ja
vividas.

1.5 METODOLOGIA

A pesquisa se desenvolveu no Instituto Federal de Educagéo Ciéncia e Tecnologia do
Rio Grande do Norte, com as turmas do segundo ano do ensino médio técnico integral dos
turnos matutinos e vespertinos. Primeiro passo foi a elaboracdo do questionario (anexo), que
decorreu entre os dias 1 e 10 de agosto de 2018.

Em relacéo a natureza da pesquisa, esta pode ser basica ou aplicada, de acordo com Gil
(2008, p. 26) “a pesquisa pura busca o progresso da ciéncia e procura desenvolver o0s

conhecimentos cientificos sem a preocupacdo direta com suas aplicacfes e consequéncias
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praticas.”. Sendo assim, a presente pesquisa se deu de forma basica, pois foi preciso desenvolver
conhecimentos mais aprofundados sobre o assunto antes de aplicar na pratica o
desenvolvimento do estudo. Para alcance dos objetivos e compreensdo dos fatores que
interferiram na aprendizagem dos estudantes, foi necessaria a aplicacdo de um questionario para
que fosse possivel alcangar os objetivos propostos no presente estudo.

No que se refere a abordagem, a pesquisa apresenta caracteristicas de um trabalho
qualitativo e quantitativo. Apds a tabulagédo das questdes objetivas dos questionarios, fez-se uso
de anélise estatistica para interpretacdo e organizacdo dos dados.

O questionario (anexos) foi aplicado em 11 turmas resultando em 321 participantes da
pesquisa. Possui questdes subjetivas que foram categorizadas de acordo com a frequéncia das
respostas que foram observadas e assim agrupadas de acordo com seu tema.

Sobre 0s objetivos de uma pesquisa, esta pode ser exploratoria, descritiva, explicativa
ou combinacéo delas. Segundo Gil (2008, p. 27), a pesquisa quando é de cunho exploratério,
busca “desenvolver, esclarecer ¢ modificar conceitos e ideias, tendo em vista a formulacdo de
problemas mais precisos ou hipoteses pesquisaveis para estudos posteriores”. Ainda de acordo
com o0 autor, muitas vezes as pesquisas exploratdrias constituem a primeira etapa de uma
investigacdo mais ampla, o que significa que a parte exploratdria da pesquisa € apenas o inicio
de um estudo maior. Seguindo estes principios, este estudo foi alcan¢ado de forma exploratéria
e descritiva, uma vez que buscou pesquisar a efetividade da aprendizagem em geografia.

A pesquisa dispés de dois procedimentos técnicos, pesquisa bibliografica e a
observacao. Para Gil (2008, p. 50), a pesquisa bibliografica se desenvolve a partir de material
ja elaborado, podendo ser principalmente livros e artigos cientificos.

A observacéo se refere a “uma técnica de coleta de dados para conseguir informagdes e
utiliza os sentidos na obtencdo de determinados aspectos da realidade. Ndo consiste apenas em
ver e ouvir, mas também em examinar fatos ou fenomenos que se deseja estudar.” (MARCONT;
LAKATOQOS, 2003, p. 190).

A observagdo tem como principal vantagem, que os fenbmenos sdo percebidos e
captados diretamente, dispensando a necessidade de intermediacdo. De acordo com Menezes
(2016, p. 28), a observacéo traz consigo a desvantagem de que a presenca do observador pode
alterar o comportamento dos sujeitos observados e, desta forma, esta pratica ndo se caracteriza
por ser neutra. Cabera ao pesquisador perceber as modificacGes que sua presenga causara na

forma de agir dos sujeitos, e se tais modificagcBes causaram prejuizos a pesquisa.
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2.5.1 Coleta de dados

Os dados foram coletados através de aplicacdo de questionérios para todas as turmas do
segundo ano do ensino médio do técnico integrado do IFRN. O objetivo da escolha para
aplicacdo dos questionarios para a turma do segundo ano, se trata do fato deles terem passado
pelo primeiro ano e, desta forma, tém mais propriedade de explicar o que vivenciaram na série.
Além disso, foi realizada a pesquisa bibliogréfica sobre a formacdo docente e as praticas em
sala de aula, bem como bibliografias dedicadas ao ensino de geografia serdo buscadas com a
finalidade de compor os dados a serem coletados.

O questionario conta com um total de 16 questdes sendo dessas, 9 objetivas e 7
discursivas, as questdes sdo a respeito principalmente das dificuldades que os alunos poderiam
ter tido no primeiro ano do ensino médio técnico integral do IFRN.

Concluido e aprovado o questionario, foi pensada a melhor maneira para que fosse
possivel alcangar o maior nimero de alunos, foi entdo decidido contatar os lideres das 11 turmas
que seriam pesquisadas. Estabelecido o primeiro contato, apenas 3 dos 11 lideres retornou e
desses 3 apenas uma pesquisa foi efetivamente feita.

Tendo em vista que ndo seria possivel aguardar o contato do restante dos lideres para
depois conseguir agendar o melhor momento, foi necessario buscar uma alternativa ao
problema e a solugdo foi entrar em contato com os professores de geografia que estdo
atualmente ministrando aula para as turmas que deveriam ser pesquisadas.

Estabelecido o contato com o professor que era responsavel pelas turmas do turno
matutino a pesquisa decorreu entre os dias 13 e 24 de agosto de 2018, resultando em 6 turmas
pesquisadas.

O contato com os alunos tendo a presenca de um professor de geografia foi bastante
facilitado uma vez que o professor explicava brevemente sobre o que eles iriam participar, as
turmas do turno matutino se mostraram bastante receptivas e enquanto respondiam foi possivel
observar que estavam preocupados em fornecer boas respostas, com um certo nimero de alunos
tirando duvidas sobre a melhor maneira de responder as questdes.

Com o resultado positivo o0 mesmo procedimento foi adotado para realizacdo da
pesquisa nas turmas do turno vespertino. Feito o contato com o professor responsavel por essas
turmas o procedimento foi realizado, mas ao contrario do observado nas turmas do turno
matutino a recepcao por parte dos alunos nao foi a mesma, sendo observado que respondiam as

questdes as pressas para que pudessem terminar o mais rapido possivel.
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No entanto, esse comportamento ndo pode ser generalizado para a totalidade das turmas.
O processo decorreu entre os dias 27 de agosto de 2018 a 06 de setembro de 2018. Foram
contabilizados 321 questionarios respondidos no total.

O processo de tabulacdo dos dados foi iniciado imediatamente apds a conclusdo da
pesquisa de campo. Os procedimentos adotados foram embasados em Gil e Lakatos e foram
explicitados anteriormente neste trabalho, agora serd apresentada como decorreu a tabulacéo
dos dados. Para as questBes objetivas foram gerados graficos com as representacdes das
respostas obtidas, sendo apresentados graficos de barras ou pizza.

As respostas subjetivas, por se tratarem da opinido de cada aluno, foram primeiro
agrupadas de acordo com o tema central que cada um respondeu e em seguida essas respostas
contabilizadas geraram também gréficos de barras ou pizza, com o calculo percentual sendo
apresentado no texto de acordo com que as analises foram sendo feitas.

Foi entdo decidido representar os resultados através das diretorias académicas que séo
responsaveis pelos cursos e obrigatoriamente pelas turmas, sendo assim, como existem apenas
4 diretorias foi entdo escolhida essa forma de representar, entdo, todas as discussdes
apresentadas serdo sempre em relacdo aos alunos da diretoria em questao.

Com a escolha da representacdo das turmas por diretorias é importante esclarecer que
as respostas dos alunos podem ser significativamente diferentes na propria diretoria, isso
acontece devido a quantidade de turmas e nem sempre um so professor trabalha com todas elas,
portanto, as respostas ndo seguirdo um padrdo Unico, uma vez que professores diferentes 0s
métodos também serdo diferentes.

2.5.2 Meétodos e técnicas utilizados

Os questionarios utilizados seguiram a tipologia apresentada por Nogueira (2002), que
os classifica como abertos ou fechados, diretos ou indiretos, assistidos ou ndo assistidos.
Seguindo os principios conceituados pelo autor, os questionarios foram construidos com
questBes abertas e fechadas que estas permitem a aplicacdo de tratamentos estatisticos
diretamente sem a necessidade de classificagdo das respostas posteriormente e aquelas
exploram todas as possibilidades de resposta a respeito de um item; além disso, as questdes
foram diretas, que o0 autor conceitua como aqueles que coletam diretamente a resposta desejada
e, por fim, as perguntas ndo foram assistidas, pois autor afirma que estas eliminam a

possiblidade de contaminacéo das respostas por parte do aplicador (NOGUEIRA, 2002, p.2).
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2.5.3 Tratamento dos dados obtidos
Com os dados reunidos, foi realizado um cruzamento com o intuito de observar quais
pontos em comum entre alunos e a bibliografia e a partir desta etapa é possivel alcancar o

objetivo principal deste estudo.
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2 RESULTADOS E DISCUSSOES

Neste item sdo apresentadas as andlises dos dados obtidos por meio da aplicagdo do
questionario que foram executados em duas etapas sendo a primeira entre os dias 13 e 24 de
agosto de 2018 e a segunda etapa ocorrendo entre os dias 27 de agosto e 06 de setembro de
2018.
2.1 DIFICULDADES DE APRENDIZAGEM DOS ESTUDANTES DE GEOGRAFIA DO

PRIMEIRO ANO NO IFRN

As proximas analises foram feitas sobre as dificuldades que os alunos sentiram, para
1SS0, primeiro foi pesquisado a institui¢ao de origem desse aluno uma vez que o Instituto Federal
de Educagéo, Ciéncia e Tecnologia do Rio Grande do Norte (IFRN) oferta igualmente 50% de
suas vagas para alunos da rede privada e 50% para rede publica de ensino. O passo seguinte foi
saber qual tipo de meio de transporte os alunos mais utilizam para chegar no IFRN e o tempo
gasto por eles nesse deslocamento.

Ainda procurando saber mais sobre as dificuldades, foi também questionado aos alunos
quais atividades os estudantes costumam fazer além do Instituto, como cursos, pesquisas e
trabalhos, uma vez que o tempo dedicado aos estudos pode ser menor. Finalizando essa se¢éo
estdo as andlises sobre as dificuldades que os alunos relataram para estudar Geografia no
primeiro do ensino médio técnico integrado, e as diferencas que os alunos perceberam na
mudanca da escola de origem para o Instituto.
2.1.1 Instituicdo frequentada pelos alunos no ensino fundamental

Para iniciar a discussdo sobre os resultados obtidos, primeiro foram separadas as
quantidades de alunos por diretoria afim de saber a representagéo participativa das diretorias
pelo total de alunos. No primeiro gréfico temos as porcentagens dos alunos que estdo

atualmente cursando o segundo ano técnico integrado.
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Gréfico 1 — Diretorias Académicas.
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Fonte: Elaboragdo propria em 2018.

A maior participacdo é da Diretoria de Recursos Naturais (DIAREN), com 117 alunos
e 37% dos participantes da pesquisa, possuindo 4 turmas sendo elas duas de Controle ambiental,
uma de Mineracéo e outra de Geologia. Com um total de 24% dos participantes, a Diretoria de
Gestdo e Tecnologia da Informacdo (DIATINF) possui as turmas de Manutencdo e Suporte em
Informatica, Informatica para Internet e a turma de Administracdo, totalizando 77 respondentes.

A Diretoria Académica de Industria (DIACIN), com 65 alunos, representa 20% dos
participantes da pesquisa, atualmente divididos em duas turmas Mecénica e Eletrotécnica.
Finalizando esta a Diretoria Académica de Construcdo Civil (DIACON) participando com 19%
dos respondentes e contando com duas turmas de Edifica¢fes totalizando 62 alunos. O total
apresentado neste estudo néo representa efetivamente o total de alunos matriculados uma vez
que por motivos diversos e que estdo aléem do controle e previsibilidade do pesquisador nem
todos os alunos estavam presentes no dia que a turma respondeu o questionario.
2.1.2 Tempo de deslocamento e meio de transporte utilizado para ir até o IFRN

Todos os dias os alunos de varias instituicdes se deslocam de suas casas para as suas
respectivas escolas e cursos, isso ndo é diferente para os estudantes do Instituto Federal de
Educagdo Ciéncia e Tecnologia do Rio Grande do Norte (IFRN), que diariamente estdo
enfrentando o transito da capital, tanto para chegar quanto para voltar até suas residéncias e
afim de saber qual € o meio de transporte que os alunos diariamente utilizam, foi questionado
qual o principal meio de transporte utilizado para ir até o IFRN. O grafico 2 traz as respostas
obtidas.



33

Grafico 2 — Meio de transporte utilizados pelos alunos.
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Fonte: Elaboragdo propria em 2018.

Foram obtidas um total de 359 respostas diferentes tendo em alguns casos respondentes
que utilizam mais de um meio de transporte. O gréfico 2 apresenta em ordem crescente 0s meios
de transportes que foram apresentados pelos alunos que participaram da pesquisa, é possivel
observar gue a maioria usa o transporte publico tendo como segundo transporte mais utilizado
0 carro, em sequéncia pedestre, transporte escolar, moto e por fim bicicleta.

A leitura do grafico permite perceber que a grande maioria dos alunos, cerca de 70%,
depende diariamente do transporte publico para se dirigir ao IFRN. Os alunos cotidianamente
passam pelas dificuldades das grandes cidades nos horarios de pico, como congestionamentos,
lentiddes, acidentes ou simplesmente o0 excesso de veiculos nas vias, tais dificuldades podem
acarretar em atrasos ou longos periodos dentro do transporte publico. O presente estudo
elaborou o grafico 3, para representar o tempo médio que os estudantes levam diariamente para

se deslocar de suas casas ao IFRN a partir das respostas fornecidas pelos discentes.
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Gréfico 3 — Tempo de deslocamento em relagdo ao nimero de respostas obtidas.
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Fonte: Elaboragdo propria em 2018.

Como é possivel observar no grafico 3, as maiores quantidades de respostas se
encontram em 30 minutos de deslocamento o que equivale a 13,5% dos alunos e 0 segundo
maior monte estd em 60 minutos com 12,8% dos estudantes. esses valores ndo representam de
forma categdrica que os alunos ndo passam por algum tipo de retencdo ou que as vias estdo
sempre livres, na presente pesquisa é relevante entender se o tempo dentro dos coletivos no
cotidiano pode prejudicar de alguma forma a qualidade do aprendizado do aluno.

O grafico 3 mostra que uma parcela significativa precisa se deslocar todos os dias pelo
menos 60 minutos até chegar no IFRN, sobre esse tipo de deslocamento Lima, Freire e Ojima
(2018, p 347) comentam que:

Nesse municipio, assim como em outros, em maior ou menor grau, verifica-
se uma assimetria espacial entre oferta e demanda de vagas escolares, pois as
escolas que disponibilizam maior nimero de vagas ndo estdo localizadas
sempre nos bairros que concentram o0 maior contingente populacional em
idade escolar. Isso produz um desacoplamento entre o habitat e as localidades
de ensino, obrigando os estudantes a um fluxo diéario de deslocamentos.

Nessa condicdo se encontra o IFRN que no turno matutino e no segundo ano do ensino
médio técnico integrado conta com 6 turmas funcionando diariamente e 5 turmas funcionando
no periodo da tarde, portanto, essa pode ser uma condi¢do que possivelmente influenciara na
aprendizagem significativa dos alunos. Por que nem sempre 0s estudantes conseguiram chegar
no horéario correto do inicio das aulas se algum obstaculo impedir a circulagdo normal dos
onibus e o fato de estar atrasado pode ser um fator que faca o aluno néo ter interesse em chegar

no horario no Instituto.
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Inimeras possibilidades podem ser relacionadas ao deslocamento diério de cada aluno
0 importante é perceber que essas variaveis ndo podem ser controladas pelo docente por mais
empenhado e preparado que ele esteja, por que, se qualquer tipo de interferéncia externa ou
interna fizer com que o aluno ndo tenha interesse em aprender a aprendizagem significativa ndo
se concretizara.
2.1.3 As atividades extra IFRN realizadas pelos alunos

Na questdo 4, foi questionado aos alunos se eles realizavam alguma atividade além das

do Instituto, para demonstrar os dados alcangados foi elaborado o grafico 4.

Gréfico 4 — Atividades realizadas pelos alunos além do IFRN.
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Fonte: Elaboragdo prépria em 2018.

No gréfico 4 estdo reunidas um total de 238 respostas positivas sobre atividades
desenvolvidas aléem do Instituto, 83 alunos dos 321 responderam que ndo desenvolvem
atividades além do IFRN.

O maior percentual estd em “outras atividades” com 38%, representando 91 respostas,
essas outras atividades sdo as mais diversas desde cursinhos preparatorios, até trabalhos
voluntarios na congregacdo que o aluno frequenta. Devido ao numero diversificado de
respostas, se optou por essa representacdo. O segundo item foram as atividades domesticas,
com 77 respostas e 32% do total, esse numero nao representa exclusivamente que o aluno nédo
desenvolve outras atividades, uma vez que muitos, além de ajudar em casa, também faziam

cursos, entre outros.
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O terceiro item foram as atividades desenvolvidas em bolsas fornecidas pelo IFRN,
alguns alunos desenvolvem atividades como bolsistas de laboratérios nas diretorias e bolsistas
de pesquisa, dentre outras disponibilizadas pelo Instituto. E as de menor participacdo foram
“estagio remunerado”, “estagio ndo remunerado” e “pesquisa remunerada”.

Observando os percentuais fica evidente que a maioria dos alunos esta grande parte do
dia ocupado com atividades no IFRN e fora dele, e essas atividades podem influenciar no tempo
que os alunos possuem para dedicar ao estudo das disciplinas que estdo cursando e,
consequentemente, o tempo dedicado ao estudo de Geografia.

O ndmero elevado de horas dedicadas a outras atividades, pode comprometer o tempo
disponivel e a qualidade do estudo dedicado a Geografia, a maioria dos alunos tendem a dedicar
mais tempo ao estudo das disciplinas como Matematica, Quimica, Fisica e as disciplinas
especificas do curso, ficando a Geografia e outras disciplinas com ainda menos tempo para o
estudo dos contetidos ensinados em sala. Nas andlises que foram feitas mais adiante, serad
possivel observar o que os alunos pensam sobre a quantidade de conteudos e o tempo para
estudar Geografia.

3.1.4 Dificuldades dos alunos em aprender Geografia no primeiro ano

Na teoria da Aprendizagem Significativa de Ausubel, o fator motivacional influencia
diretamente na vontade do aluno de querer aprender, por esse motivo, analisar o0 tempo que 0s
alunos levam para percorrerem de suas casas até o IFRN se torna relevante.

Na progressdo do questionario que foi fornecido aos alunos foi questionado se eles
apresentavam alguma dificuldade em estudar Geografia no primeiro ano do ensino médio
técnico integrado. E importante ressaltar que a pesquisa foi feita com os alunos que atualmente
estdo estudando no segundo ano, e que as perguntas do questionario foram feitas com relacéo
ao ano anterior. Foi disponibilizado um quadro para que os alunos pudessem responder e
identificarem até cinco dificuldades. Com base nas respostas obtidas foram elaborados quatro
graficos por diretoria e um baseado nas respostas que mais se repetiram.

No grafico 5 estdo relacionadas as respostas dos alunos da Diretoria Académica de

Gestdo e Tecnologia da Informacgéo (DIATINF).
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Gréfico 5 — Representacdo das dificuldades apresentadas pelos alunos da DIATINF.
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Fonte: Elaboragdo propria em 2018.

No grafico 5 é possivel observar que 44 alunos representante dos 46,3% dos
respondentes da DIATINF relataram que ndo sentiram dificuldade em Geografia no primeiro
ano, das dificuldades apuradas o total da resposta mais repetida foi sobre os conteldos
ministrados com 14,7% o que é uma diferenca acentuada quando comparado com o0s 46,3% que
ndo sentiram qualquer dificuldade em estudar Geografia.

Os dados menos representativos correspondem a 10,5% dos respondentes, mas temos
informacdes interessantes entre essas respostas como por exemplo, “Troca de Professores”,
“Mudanga de Instituicdo” e “Timidez”, e essas informac¢des podem mostrar como fatores
externos podem comprometer a qualidade da aprendizagem. A discusséo fica mais rica quando
observados os graficos em conjunto, no grafico 6, estdo representadas as respostas da Diretoria
Académica de Recursos Naturais (DIAREN).
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Gréfico 6 — Representacdo das dificuldades apresentadas pelos alunos da DIAREN
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Fonte: Elaboragdo prépria em 2018.

No gréafico 6, hd uma repeticdo com relacdo a resposta que esta em maior quantidade,
mas diferente do observado na DIATINF o percentual ndo é tdo elevado, as 45 respostas
representam 28,1% dos alunos da DIAREN, consequentemente as respostas com relacdo as
dificuldades foram mais repetidas e tiveram percentual de participacdo maior. Os alunos da
Diretoria de Recursos Naturais, assim como os da Diretoria de Gestdo e Tecnologia da
Informacdo, em sua maioria responderam que ndo sentiram dificuldade em estudar Geografia
no primeiro ano do ensino médio técnico integrado.

Os alunos também acrescentaram a metodologia do professor como uma dificuldade,
com um percentual relevante de 22,5% esse é um dado que chama atencdo uma vez que esta
diretamente relacionado com a pratica do professor em sala de aula, e de acordo com que foi
apresentado no referencial teérico, o professor é fundamental na organizacéo dos contetdos e
da pratica em sala de aula, e quando essa analise esta focada na aprendizagem significativa de
Ausubel os contetidos sdo potencialmente significativos, uma vez que depende do aluno querer
aprender, esse querer esta relacionado ao psicoldgico do aluno e todas as varidveis que atuam
diariamente com ele.

As repostas individuais que foram representadas e as que estdo em menor quantidade
também séo relevantes. No caso da DIAREN, ¢é possivel observar “Problema de visdo” e
“Turma”, essas duas respostas podem influenciar a qualidade do aprendizado dos alunos. E

sobre os problemas relacionados a visédo, Fernandes (2012, p. 3) discute que:
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Uma vez que a visdo é fundamental no processo de aprendizagem, as caréncias
visuais podem ter consequéncias limitantes no desenvolvimento cognitivo e
desempenho de atividades de autocuidado, locomoc¢do e comunicacdo. Deste
modo, para evitar as sequelas sensoriomotoras irreversiveis e maximizacao do
potencial visual, é fundamental a detecéo e o tratamento precoce de problemas
visuais na infancia.

O fato de a resposta “Problema de visdo” nao ter sido repetido por mais alunos ndo
diminui a importancia de sua analise uma vez que essa dificuldade pode interferir na
aprendizagem do aluno, quando relacionado com a teoria da aprendizagem significativa esse
fato pode fazer com que um contetido possivelmente significativo trabalhado pelo professor
possa néo ser significativo ao aluno.

Os dados obtidos dos questionarios respondidos pelas turmas da DIACON (gréfico 7)
apresentam uma pequena mudanca na ordem das respostas, mas se mantém o padrdo observado
nos dois Gltimos graficos que é o fato de nao sentirem dificuldades, o contetdo ministrado e a
metodologia do professor.

Os respondentes da DIACON mostraram mais dificuldades com a metodologia do
professor, 0 que mais uma vez chama atencdo sobre esse fato. E importante ressaltar que
possivelmente os alunos utilizem o conceito de metodologia sem conhecerem o real significado.
Diante da definicdo imprecisa de metodologia ndo é possivel saber com preciséo se 0s alunos
se referem a metodologia de acordo com o conceito aqui apresentado. No entanto, ressalte-se
gue os estudantes ao apontarem a metodologia podem, de fato, estarem fazendo alusédo a forma
de conducdo da aprendizagem em sala de aula. Além dos conteudos, um novo dado é
acrescentado ao padrdo que € a dificuldade com as aulas, a analise dos seguintes graficos sera
feita em conjunto por tratarem de assuntos correlatos.

Gréfico 7 — Representacdo das dificuldades apresentadas pelos alunos da DIACON
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Fonte: Elaboragéo propria em 2018.
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No gréfico 8 estdo as respostas das duas turmas de edificacbes que pertencem a Diretoria
Académica de Industria (DIACIN), o total de alunos alcancados foi de 73. Seguindo a tendéncia
apresentada pelos outros graficos a resposta de maior destaque continuou sendo “Sem
dificuldade”, que no universo de 73 alunos alcancou um total de 29 respostas o que
percentualmente representa 39,7%, valor préximo dos que foram apresentados pelas outras
diretorias, s6 ndo sendo maior que o 0s 46,3% apresentados na DIATINF.

Outro dado que também se destacou foram as “Resposta em branco”, com um total de
19,1%, e a primeira dificuldade ¢ o terceiro item que foi “Contetido” ministrado pelo professor,
com 13,6%, um valor baixo quando comparado com as outras diretorias.

Gréfico 8 — Representacdo das dificuldades apresentadas pelos alunos da DIACIN.
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Fonte: Elaboragdo propria em 2018.

Nos paragrafos anteriores foi possivel observar como os alunos de cada diretoria
respondeu quando questionados a respeito, se sentiram ou ndo dificuldades para estudar
geografia no primeiro ano do ensino médio técnico integrado, e para que o leitor desta pesquisa
possa ter uma visdo mais abrangente dos dados que foram apresentados anteriormente, foi
elaborado um novo gréafico 9, onde estdo representadas as respostas que mais se repetiram pelos

alunos pesquisados.
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Gréfico 9 — Representacdo das respostas mais repetidas pelos alunos.
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Fonte: Elaboragdo prépria em 2018.

No grafico 9, estdo reunidas 321 respostas que mais foram repetidas entre os alunos de
todas as diretorias, como apresentado e discutido nos graficos anteriores a maior parte dos
alunos responderam “Sem dificuldade”, no grafico 9, 134 alunos disseram que n&o sentiram
qualquer dificuldade em estudar Geografia, 0 que percentualmente representa 41,7% das
respostas obtidas, dado bastante significativo. Em seguida com 23,9% estdo os conteldos
ministrados pelos professores, o que podemos entender de acordo com a teoria que embasa essa
pesquisa é que possivelmente esses contetidos ndo foram potencialmente significativos.

Ausubel afirma que é importante entender que o material apresentado ao aluno possui a
possibilidade de ser significativo. “A aprendizagem significativa ndo € sindénimo de
aprendizagem de material significativo.” (AUSUBEL 2000, p. 3) para que se concretize a
aprendizagem significativa é preciso que a estrutura cognitiva do aluno possua ideias que o
autor chama de “ideias ancoradas” que sejam relevantes e que se relacionem com a ideia que
se apresenta ao estudante (AUSUBEL 2000 p. 3).

3.1.5 Principais diferencas em relacdo a escola anterior sentidas pelos alunos ao
ingressarem no IFRN

A questdo 6 procurou investigar o que os alunos sentiram de diferente quando iniciaram
0s seus estudos no Instituto Federal de Educacdo Ciéncia e Tecnologia do Rio Grande do Norte.
As respostas coletadas foram agrupadas em graficos seguindo o modelo das questfes anteriores.
No grafico 10 estdo representadas as respostas obtidas na Diretoria Académica de Industria
(DIACIN).
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Gréfico 10 — Diferengas sentidas pelos alunos ao ingressar no IFRN — DIACIN
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Fonte: Elaboragéo propria em 2018.

Observando o grafico o que chama atenc¢do é o nimero de respostas diferentes que foram
assinaladas. As respostas mais repetidas foram a “profundidade de ensino”, que representa
percentualmente 14,81% dos alunos participantes da pesquisa da DIACIN, esse dado é
interessante por que é possivel perceber que os alunos entenderam que no instituto os contetidos
séo trabalhados de forma mais completa. A fim de exemplificar, seguem algumas respostas em
que os alunos relataram que o ensino no IFRN é mais aprofundado.

“Maior aprofundamento dos assuntos, mais listas de exercicios e trabalhos para casa.”,
“E que o ensino anterior ndo ¢ tdo aprofundado quanto ao do ifrn”, “Os estudos sio mais
aprofundados”, e essas sdo algumas das respostas que foram obtidas. Essas respostas seguem o
mesmo padréo que foi apresentado no grafico 8 onde os alunos relataram que ndo sentiram
dificuldade para estudar Geografia no primeiro ano do ensino médio técnico integrado, mas
essas respostas revelam que o fato de os alunos ndo terem sentido dificuldades no estudo da
matéria ndo indica que os conteudos eram faceis ou pouco explorados, porém, mesmo a grande
maioria indicando que os assuntos foram bem trabalhados algumas criticas foram feitas.

(Sic!) “Os conteudos na escola privada eram melhor discutidos”, “O IFRN foi mais fécil

que a escola em que estudava (OVER)”, “O estudo aqui se tornava as vezes superficial e
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mecanico, sem explorar muito as relagdes que a aula podia fazer com outros conhecimentos
além da ementa.” Essas respostas indicam que para alguns alunos o assunto ainda nao foi tdo
bem trabalhado quanto nas suas escolas anteriores.

Outro dado também bastante relevante foram os relacionados ao fazer pedagogico do
professor, as repostas foram agrupadas no item “Método de ensino/metodologia/didatica”, que
teve um total de 9 respostas representando 11,11% do total. O trabalho desenvolvido pelo
professor durante o primeiro ano do ensino médio técnico integrado foi relevante para esses
alunos, o que serve para confirmar que o dado obtido no grafico 8, em que os alunos pesquisados
da DIACON em sua maioria informaram ndo terem sentido dificuldades para estudar Geografia
naquele ano. Para exemplificar, foram selecionadas algumas repostas das turmas da DIACON.
“A metodologia de ensino, € no método avaliativo. Foram mudangas positivas”, “O ensino ¢
completamente avangado, a diferenga de didatica dos professores também ¢ notoria”, “A forma
mais ampla de ensino, tempo de aula, profundidade no assunto e disponibilidade dos
professores, além dos métodos de ensino”.

As respostas ndo foram muito representativas em questdo numérica, mas é importante
destacar, como visto no referencial tedrico que embasa esta pesquisa, o professor tem papel
fundamental no aprendizado do aluno, sendo ele responsavel por trazer de forma sistematizada
o0s contetidos que serdo ensinados, lembrando que para a aprendizagem significativa de Ausubel
0 professor apresenta sempre um material potencialmente significativo.

O rigor foi o terceiro item mais apresentado pelos alunos, com 8 respostas e
representando 9,87% das respostas obtidas nesta diretoria, os alunos sentiram um aumento na
cobranca feita pelos professores, os alunos relacionaram o rigor com as responsabilidades que
tiveram durante o primeiro ano, seguem algumas das respostas obtidas “Aqui 0 ensino é mais
rigido, nos cobram mais”, “Como eu estudava em escola publica a diferenca é grande, bem mais
rigido os professores do IFRN” e (sic!) “O numero de atividades e contetidos e a rigorosidade
dos professores”.

Como ¢é possivel observar, muitas respostas foram apresentadas apenas uma vez e seria
interessante analisa-las, porém, mais uma vez isso faria com que o trabalho ficasse muito
extenso e cansativo, mas dessas respostas algumas se destacam mais do que outras e “decorar”
foi uma delas, onde 0 aluno pesquisado respondeu (sic!) “Continuou o mesmo ‘decoreba’,
porém aqui no IFRN ¢é mais cobrado essa decoreba.”, o que revela que para esse aluno em
especifico os conteldos na sua escola anterior possivelmente ndo eram bem trabalhados, e assim
os conteudos potencialmente significativos ndo se consolidavam, mas isso nao quer dizer que

o0 culpado seja o professor, como visto no referencial teorico, se o aluno néo se pré-dispor, e
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ndo apresentar vontade de aprender, por maior que seja o esfor¢o do professor o contetdo
trabalhado por ele ndo se tornara significativo e o aluno fara uma memorizacdo mecénica do
contetdo.

O que talvez possa ser 0 caso deste estudante que trouxe a mesma expectativa sobre o
ensino de Geografia para o IFRN, percebendo o conteltdo como algo que devesse ser
memorizado e sem sentido, mas ele percebe que esses assuntos decorados sdao mais cobrados
no instituto.

Dando sequéncia, os préximos dados apresentados foram obtidos na Diretoria
Académica de Gestdo e Tecnologia da Informacéo (DIATINF) no gréfico 11.

Gréfico 11 — Diferencas sentidas pelos alunos ao ingressar no IFRN — DIATINF
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Fonte: Elaboragdo prépria em 2018.

Foi tabulado um total de 88 respostas diferentes na DIATINF, e diferentemente do que
foi observado no gréfico 10, onde estdo tabulados da Diretoria Académica de Construcéo Civil,
os alunos apontaram como principal diferenga a “Qualidade de ensino”, em que descreveram o
seguinte “H4a uma cobranga maior, porém ha mais estrutura para os alunos”, (sic) “Os
professores do IF vdo além do conteddo dos livros e querem passar sempre mais
conhecimento”. No total 15 alunos concordaram quanto a qualidade do ensino no Instituto
Federal de Educacdo, Ciéncia e tecnologia do Rio Grande do Norte (IFRN), esse nimero

representa percentualmente 17,04% do total pesquisado.
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O segundo item mais votado foi “Rigor”, com 14 respostas representando 15,90% do
total, nas respostas agrupadas nesse item os alunos relataram em sua grande maioria a questéo
da exigéncia ser maior no IFRN que em relagdo a suas escolas anteriores, “Senti diferenga
quanto a exigéncia nas disciplinas e na metodologia dos professores”, “As principais diferengas
foram a exigéncia e a metodologia utilizada na instituicao” e “As diferencas foram que o estudo
era mais avancgado, e uma metodologia totalmente diferente, e as matérias em si eram mais
puxadas”.

Liberdade ndo foi um dos mais representativos, contando com apenas 8 respostas que
representam 9,87% do total alcangados na DIATINF, mas as respostas dos alunos foram
bastante interessantes, segue algumas dessas respostas, “Liberdade ¢ autonomia nas escolhas e
opinides”, “A intensidade das aulas, 0 modelo de ensino e principalmente a liberdade em
relacdo a horérios adaptéveis, matérias e etc.”. E possivel perceber que os alunos se sentem
mais livres sem a obrigacdo das escolas anteriores de terem que seguir todo um cronograma
rigido das suas escolas anteriores, mas eles percebem que com essa liberdade a responsabilidade
aumenta, uma vez que dependerd exclusivamente de si a dedicacdo para o estudo e
comparecimento nas aulas.

Outro dado também chama atencdo apesar de ndo ter sido apresentado apenas uma vez
foi “Velocidade de ensino”, € interessante esse quesito, por que a estrutura de ensino do [FRN
para o ensino médio compreende o estudo dos 3 anos do ensino médio regular em 2 anos,
curiosamente a maioria dos alunos ndo entenderam que o ensino € rapido, mas que € mais
aprofundado que nas suas escolas anteriores.

As duas diretorias restantes sdo DIACON que é a diretoria de construcdo civil e a
diretoria de recursos naturais DIAREN, serdo apresentados respectivamente os dados da
DIACON grafico 12, seguido dos da DIAREN grafico 13.

A DIACON conta atualmente com duas turmas de edificacGes, uma no turno matutino
e outra no turno vespertino. Com 62 alunos tendo participado da pesquisa a questdo 6 reuniu
76 respostas diferentes que estdo agrupadas no grafico 12.
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Gréfico 12 — Diferencgas sentidas pelos alunos ao ingressarem no IFRN — DIACON
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Fonte: Elaboragdo prépria em 2018.

E diferentemente do que foi observado nas analises das duas diretorias anteriores 0s
alunos da DIACON destacaram como principal diferenca a qualidade dos professores do
Instituto Federal, seguem algumas respostas que foram apresentadas pelo alunos, “Professores
mais especializados, turma interessada (a maioria)”, “Aqui o professor se importa e a turma é
dedicada”, “Tecnologia e professores mais capacitados para dar o contetido”, “Que no IF temos
professores com mais for¢a de vontade para ensinar”.

Quando observados os dados apresentados pelos alunos da DIACON quanto as
dificuldades sentidas no primeiro ano do ensino médio técnico integrado, questdo 5, os alunos
destacaram que a metodologia dos professores foi a principal dificuldade. Quando perguntados
guanto a diferenca sentida quando iniciaram os estudos no IFRN, os alunos destacaram a
qualidade dos professores, nessas respostas foi possivel observar algumas positivas quanto a
atuacdo dos professores, mas nem todas seguiram esse padréo.

Existe uma diferenca entre o trabalho executado por cada professor, tendo em vista essa
informacdo os alunos também criticaram de forma negativa a atuacao dos docentes, desta forma
destacam-se. “Alguns dos professores ndo seguiam a grade curricular do ensino médio.”,
“Regrediu muito, pois o professor ndo apresentava preocupagdo em transmitir conteddo, além
de que eles nao sao cobrados pela coordenagdo.”, “Os antigos professores davam o contetido
de forma mais objetiva, e cobravam os contetdos da mesma forma. Ja no IFRN, o contelido era

muito aéreo, o professor ndo focava em dar aula e as provas eram mal elaboradas, sendo mais
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uma prova de curiosidades.”. E importante ressaltar que as diretorias ndo possuem um professor
atuando exclusivamente em suas turmas, assim haverd diferenca nas respostas devido a
diferente atuacdo de cada docente.

Observando essas respostas fica nitido a diferenca entre professores, mas nédo € intencao
desta pesquisa fazer uma andlise de como os docentes atuam, uma vez que 0 autor desta
pesquisa ndo possui 0 arcabouco tedrico e a experiéncia necessaria para tal, a proposta desta
pesquisa é de contribuir de forma construtiva em busca de um ensino cada vez mais qualificado.
Retornando as respostas € possivel perceber alguns aspectos interessantes, na segunda resposta
o0 aluno escreveu que o professor ndo apresentava preocupacao em transmitir os contetdos.

Sobre essa questdo é possivel observar que em analise a resposta do aluno é admissivel
remeter a pedagogia bancéria criticada pelo autor Freire (1987, p.38).

A educacdo que se impde aos que verdadeiramente se comprometem com a
libertagdo ndo pode fundar-se numa compreensdo dos homens como seres
“vazios” a quem o mundo “encha” de contetidos; ndo pode basear-se numa
consciéncia espacializada, mecanicistamente compartimentada, mas nos
homens como “corpos conscientes” e na consciéncia COmo consciéncia
intencionada ao mundo. Nao pode ser a do depdsito de contetdos, mas a da
problematizacdo dos homens em suas relagdes com o mundo.

O autor demonstra como a educacdo tradicional tratava os alunos e até mesmo nos dias
atuais j& sendo possivel observar mudancas significativas na forma de que o ensino é conduzido
e na relacdo professor-aluno, e tendo como exemplo a teoria que embasa essa pesquisa que
busca trabalhar com a aprendizagem significativa, ainda € possivel perceber que essa pedagogia
bancaria se faz presente. O aluno em questdo provavelmente veio de um regime bancério e
sentiu essa diferenca na maneira com que o professor do IFRN atuou no primeiro ano do ensino
médio técnico integrado.

O segundo item mais repetido pelos alunos foi a estrutura do Instituto e o rigor. Sobre a
estrutura os alunos apontaram o seguinte: “Melhor estrutura e melhor qualidade de ensino.”,
“Maior dinamicidade de assuntos, como sua maior quantidade, (o que ¢é consideravelmente
bom), qualidade em diversos nucleos, estrutura, e etc.”. O ambiente em que o aluno aprende é
importante, é preciso garantir o minimo de conforto para que o aprendizado ocorra.

E sobre o rigor as respostas apresentadas seguiram o mesmo que nas duas analises
anteriores, com os alunos indicando que o nivel de dificuldade é mais elevado no IFRN e que
precisam estudar mais para acompanhar o volume de informagdes que sdo trabalhadas pelos

professores.
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No grafico 13 estdo os dados obtidos pelos questionarios respondidos pelos alunos da
Diretoria Académica de Recursos Naturais — DIAREN, o gréfico 13 reine um total de 146
respostas distintas.

Gréafico 13 — Diferencas sentidas pelos alunos ao ingressarem no IFRN — DIAREN
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Fonte: Elaboracdo prépria em 2018.

O gréfico 13 se destaca devido a quantidade de respostas obtidas, que por terem sido
agrupadas de acordo com o nucleo da resposta fez com que Vvérias respostas aparecessem em
mais de um nucleo o que proporcionou um grafico bem completo, assim como os anteriores
que procuraram abranger todos 0s aspectos que os alunos apontaram.

A Diretoria Académica de Recursos Naturais — DIAREN, é atualmente a diretoria que
conta com o maior nimero de turmas no segundo ano 4 ao todo e consequentemente nesta
pesquisa foi a diretoria que teve o maior numero de alunos alcancados totalizando 117. E na
DIAREN, o maior numero de respostas repetidas foi quanto a estrutura do IFRN, que para a
maioria dos alunos pesquisados 12,32%, o Instituto apresenta uma grande infraestrutura para
os alunos, o numero percentual é relativamente baixo devido a grande quantidade de respostas

diferentes.
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O segundo item mais apontado pelos discente foi a qualidade de ensino que seguindo o
padrdo das respostas anteriores é para eles mais elevado do que em suas escolas anteriores, mas
também de acordo com o que foi exposto até o presente momento os alunos também fizeram
criticas quanto a qualidade do ensino oferecido pelo IFRN. E em terceiro vem a liberdade que
como apresentado quando analisado esse mesmo item os alunos se sentem mais livres por
estarem em uma instituicdo que permite um transito menos regrado que nas suas instituicoes
anteriores, mas € preciso esclarecer que com essa maior liberdade também ha um aumento da
responsabilidade individual, para que sejam cumpridos todos os afazeres que os professores
atribuem aos alunos, e como apresentado na analise das diretorias anteriores.

Com os graficos das 4 diretorias apresentados e analisados é possivel perceber quais as
principais diferencas que os alunos sentiram ao iniciar seus estudos no Instituto Federal de
Educacdo, Ciéncia e Tecnologia do Rio Grande do Norte — IFRN e no grafico 14 estdo
apresentadas as principais diferencas que os alunos sentiram quando iniciaram seus estudos no
primeiro ano do ensino médio técnico integrado.

Gréafico 14 — Principais diferencas sentidas pelos alunos — Respostas mais repetidas

Principais diferencas sentidas pelos alunos -
Respostas mais repetidas

Rigor Qualidade de  Metodologia Liberdade Profundidade Estrutura Qualidade do
ensino de ensino professor

Fonte: Elaboragdo prépria em 2018.

Foram reunidas as trés primeiras respostas mais repetidas de cada diretoria e em seguida
foram contabilizadas as respostas por diretoria e gerado o grafico 14, como é possivel observar
o rigor foi o item mais repetido nas 4 diretorias totalizando 41 respostas, esse rigor que os alunos
apresentam esta relacionado com o nivel mais elevado no instituto que na escola anterior o que
esta relacionado com o segundo item mais apontado pelos alunos a qualidade de ensino.

E possivel entender o motivo pelo qual os alunos apontam o rigor, por que, a qualidade

de ensino é mais elevada no IFRN e com essa qualidade maior os professores na visdo dos
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alunos sdo mais exigentes, e na sequéncia apds a qualidade de ensino esta a metodologia, que
foi um dos itens mais controversos, uma vez que nem todos os alunos concordaram com a
metodologia utilizada pelos professores, mas dos que apontaram a metodologia como
caracteristica diferente das que eles tinham nas suas escolas anteriores, esses alunos
descreveram como diferente, ndo necessariamente melhor ou pior, porém, como apresentado
nem todos concordaram com essas metodologias.

Liberdade esta na 4 posicdo, representando a maior facilidade com que os alunos
entenderam que possuem para transitar no Instituto, e com essa liberdade parte dos alunos
perceberam o aumento da responsabilidade, uma vez que ndo se sentem pressionados a
comparecer a todas as aulas, a responsabilidade é individual para conseguir cumprir com as
obrigacdes diarias de estudo.

Outro item que causou certa divisao entre os alunos foi a profundidade do ensino, nesse
caso entendido como a complexidade dos assuntos trabalhados pelos professores, que como
observado nas respostas anteriores, o IFRN, apresenta um nivel de cobranca maior e uma
qualidade também maior, e a complexidade acompanha essa tendéncia de ser maior no Instituto,
mas em algumas respostas menos repetidas os alunos apontaram que 0s conteddos sdo mais
fragmentados, mau trabalhados chegando apontar mesmo como faceis, porém, uma vez que
essas respostas foram pouco representativas, se fez valer a opinido da maioria, mas ndo deixa
de ser um dado interessante.

A estrutura fisica do IFRN, é uma das caracteristicas que chama a atencdo da grande
maioria das pessoas que o frequentam todos os dias, uma estrutura ampla que conta com
diversos ambientes para proporcionar a melhor qualidade no ensino, e esse foi um dos pontos
também destacados pelos alunos que descreveram o Instituto como um local amplo que
possibilita grandes oportunidades aos alunos, como a pratica de esportes, bolsas remuneradas,
laboratdrios para pesquisa entre outras estruturas.

E Gltima das respostas mais repetidas € a qualidade do professor com 23 respostas dentre
as 4 diretorias, 0s principais pontos que os alunos destacaram sobre os professores foi a
dedicacédo desses profissionais, muitos destacaram que os professores ndo costumam faltar e
sdo muito dedicados, porém, curiosamente o professor nao foi o principal fator diferente com
relacdo a escola anterior, os professores foram lembrados quanto a exigéncia que fazem quanto
aos conteudos, suas metodologias, a complexidade com que trabalhavam seus contetdos, mas

a figura do professor foi a das respostas mais repetidas o tltimo.



o1

3.2 ESTRATEGIAS PEDAGOGICAS QUE PROPICIAM UMA APRENDIZAGEM MAIS
EFETIVA E A MENOS EFETIVA
A forma como o professor trabalha os contetdos que objetiva ensinar aos alunos, pode
influenciar diretamente na aquisicao e retencdo do conhecimento, com base no que foi discutido
na fundamentacdo tedrica, todo material sistematizado pelo professor tem potencial
significativo, portanto, essa secdo busca entender a partir das respostas dos alunos quais
metodologias foram mais e menos efetivas no aprendizado.
3.2.1 Quantidade de contetdos ensinados no primeiro ano e a metodologia passada pelos
professores
As questdes 7 e 8 perguntaram aos alunos respectivamente, “vocé concorda com a
quantidade de contetidos de Geografia ensinados do primeiro ano?”, “A forma como os
professores ensinaram (metodologia) Geografia no primeiro ano facilitou a compreensdo dos
contetdos?”. No gréafico 15 e 16 estdo representadas as respostas obtidas por todos os alunos
alcancados na pesquisa, as respostas ndo foram separadas, por que, essas duas questdes foram
objetivas.
Gréafico 15 — Respostas obtidas quanto a concordar ou ndo com o nimero de conteidos

estudados no primeiro ano do ensino médio técnico integrado — Total.

Respostas a respeito da quantidade de
conteudos estudado no primero ano

ndo consigo opinar
= ‘

ndo >8%
19%

Esim Mndo ndo consigo opinar

Fonte: Elaboragdo propria em 2018.

O grafico 15 apresenta que 58% dos alunos que em valores absolutos representa um
total de 187 alunos dizem concordar com a quantidade de contetdos estudados no primeiro ano
do ensino médio técnico integrado, com 23% afirmando ndo conseguir opinar sobre a questao

e 19% nado concordam com a quantidade de contetdos trabalhados no primeiro.
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Essa resposta segue o padréo das duas respostas anteriores que na maioria 0s alunos
ndo sentiram dificuldades em estudar Geografia no primeiro ano do ensino médio técnico
integrado e na questdo seis 0 que mais chamou atencdo dos alunos foi o rigor com que 0s

professores trabalham os conteudos.

Gréafico 16 — Respostas sobre a metodologia dos professores facilitaram a compreenséo dos

conteudos — Total.

Metodologia do professor

ndo consigo opinar —
y ‘

sim
50%
nao
39%

Esim MEndo Mnao consigo opinar

Fonte: Elaboragdo prépria em 2018.

No grafico 16 estdo as respostas quanto a metodologia utilizada pelos professores de
Geografia, observando o grafico de forma isolada, € perceptivel que metade dos estudantes
pesquisados concordaram com as metodologias utilizadas pelos docentes durante o primeiro
ano do ensino médio técnico integrado, porém, quando essa analise leva em consideracdo as
respostas anteriores é possivel alcancar outra conclusao.

Retornando ao grafico 14 onde foram listados as principais diferencas sentidas pelos
alunos ao iniciarem os seus estudos no primeiro ano do ensino médio técnico integral, um dos
itens que os alunos sentiram diferenca foram as metodologias de trabalho dos professores do
IFRN, na maioria os alunos ndo apontaram essa metodologia como algo que pudesse atrapalhar
no aprendizado, pelo menos ndo em um primeiro momento, o que é reafirmado pelos 160 que
disseram que a metodologia facilitou o aprendizado dos conteudos.

Como mencionado anteriormente, metade dos alunos informaram, que as metodologias
favoreceram a compreensdao dos conteudos de geografia, logo, é compreensivel que a
aprendizagem possivelmente foi significativa. Analisando as respostas negativas e 0s que ndo

conseguiram opinar é possivel perceber que o padrdo das respostas se mantém, no grafico 9
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quando observado as respostas mais repetidas a respeito das dificuldades 58 respostas foram
apresentadas, mas no grafico 16, as respostas que ndo concordaram com as metodologias é de
124 alunos, 0 que é percebido quando observando essas respostas diferentes € que
provavelmente parte dos alunos néo relatou as dificuldades que sentiram na questdo 5.
3.2.2 Metodologias que facilitaram a aprendizagem e as que ndo surtiram tanto efeito
Ap0s o questionamento sobre o volume de contetdos os estudantes foram questionados
na questao 9 “Quais as metodologias/atividades que seu/sua professor (a) de Geografia utilizou
que vocé considerou facilitadora do seu aprendizado?”, com essa questao o objetivo foi saber
dos alunos que tipo de metodologias utilizadas pelo professor € a que na maioria segundo a
visdo dos alunos mais eficiente para o aprendizado. J4 na questdo 10, “Quais as
metodologias/atividades que seu/sua professor (a) de Geografia utilizou que nédo facilitou o
aprendizado?” e com essas respostas apontar quais as metodologias foram mais eficientes e
quais menos na 6tica do aluno. No gréfico 17 serd apresentado o primeiro dos graficos a respeito
da questdo 9.

Gréafico 17 — Metodologias que facilitaram o aprendizado — DIACON.

Metodologias Facilitadoras - DIACON

Fonte: Elaboragdo prépria em 2018.

Na Diretoria Académica de Construcdo Civil (DIACON), foram colhidas 81 respostas
para questdo 9. O primeiro item apontado pelos alunos como metodologia que facilitou o seu
aprendizado foi a utilizacdo de slides pelos professores de Geografia, com 15 respostas,
representando 18,51% do total. O slide € um recurso tecnolégico que permite ao professor
dinamizar as suas aulas, bem como explorar melhor imagens, graficos e 0 que mais que sua

criatividade alcancar.
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O segundo item apontado pelos alunos foi 0 acesso as aulas de campo, com 11 respostas,
as aulas de campo permitem ao aluno estar em contato com o objeto de estudo ou estar inserido
no meio estudado, no caso da geografia, muitas possibilidades podem ser abordadas, como o
estudo da paisagem, da relacdo do homem com o espaco, dentre outros temas que o professor
julgar importante.

O terceiro item chama atencdo, por que segundo parte dos alunos (9 respondentes)
nenhuma das metodologias utilizadas facilitou o aprendizado, levando em consideracao as duas
respostas anteriores para 0s 9 alunos que disseram nenhuma, significa que a utilizacao do slide
e das aulas de campo néo facilitaram o aprendizado, esses alunos representam 11,11% dos
estudantes pesquisados. Outras respostas interessantes ndo tiveram tanta relevancia para os
alunos como: pesquisa, trabalhos, debate e seminarios.

No grafico 7 que estdo representadas as respostas dos alunos da DIACON sobre as
dificuldade que sentiram quando estudaram Geografia no primeiro ano do ensino médio técnico
integrado, apresentam como principal dificuldade a metodologia do professor e quando
observado o grafico 17, os alunos apontam como principal metodologia que facilitou o
aprendizado os slides, que é um material produzido pelo professor, existe a possibilidade de
que os alunos quando se referiram a metodologia, estejam se remetendo a forma com que o
professor explicava esses conteldos ou outras caracteristicas que ndo foram apresentadas com
clareza pelos alunos.

O proximo gréafico, o 18, a ser discutido sera da Diretoria Académica de Industria
(DIACIN), que forneceram um total de 94 respostas diferentes.

Gréfico 18 — Metodologias que facilitaram o aprendizado — DIACIN.

Metodologias Facilitadoras - DIACIN

8
6
4
2
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Fonte: Elaboragdo propria em 2018.
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As 94 respostas obtidas com os alunos alcangados pela pesquisa forneceram um total de
18 grupos de respostas sobre as metodologias que os professores utilizaram que segundo eles
facilitaram o seu aprendizado. Como observado, a primeira resposta mais repetida novamente
foi a utilizacdo do slide seguido das aulas de campo, porém, diferente do observado no grafico
17 o terceiro item que os estudantes apontaram como um dos métodos utilizados que facilitaram
o aprendizado foi a lista de exercicios, curiosamente com 9 respostas assim como o “nenhuma”
apontado no grafico 17. Logo apos a lista de exercicios os alunos apresentam 0s seminarios,
dindmicas e trabalhos.

Diferentemente do gréafico 17 onde os alunos da DIACON apresentaram em terceiro o
“nenhuma”, se referindo as metodologias ou atividades utilizadas pelos professores que possam
ter facilitado o aprendizado, os alunos da DIACIN somente apontaram que nenhuma
metodologia funcionou, com 4 respostas dentro de um universo de 94, essa quantidade
representa 4,25%, contra os 11,11% do grafico anterior.

A utilizagdo de maquetes tambeém é um recurso didatico muito interessante uma vez que
através de sua utilizacdo o aluno consegue ter uma nogdo melhor das paisagens que podem ser
dificeis de compreender apenas com uma imagem, e sobre as vantagens da utilizacdo da
maquete como recurso didatico Simielli et al (1992, p. 6):

Certamente, a grande vantagem da utilizacdo desta maquete é fornecer o aluno
do 1° grau, a possibilidade de visualizar, em modelo reduzido e simplificado,
0s principais elementos do relevo do Brasil visto em seu conjunto.

A maquete aparece entdo como o processo de restituicdo do “concreto”
(relevo) a partir da “abstragdo” (curvas de nivel), centrando-se ai sua real
utilidade, complementada com os diversos usos a partir desse concreto modelo
de trabalho pelos alunos.

No exemplo apresentado por Simielli (1992), a maquete foi utilizada para demonstrar a
forma do relevo brasileiro através das curvas de nivel, o que possibilitaria ao professor explorar
0s mais diversos aspectos do relevo brasileiro com essa maquete. Mas retornando a discussédo
do gréfico 18, os alunos da DIACIN, ndo consideraram a elaboracdo de maquetes como um
facilitador do aprendizado. E importante ressaltar que ndo é sabido em que condicdes essas
maquetes foram elaboradas e qual a utilidade dada pelo professor a elas. No grafico seguinte, o
19, estdo apresentados os da Diretoria Académica de Gestdo e Tecnologia da Informacéo
(DIATINF)
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Gréfico 19 — Metodologias que facilitaram o aprendizado — DIATINF.

Metodologias facilitadoras - DIATINF

Fonte: Elaboragdo prépria em 2018.

O grafico 19 conta com 79 respostas divididas em 14 respostas mais repetidas. O
primeiro item destacado pelos alunos da DIATINF foi o seminario, com 20 respostas, seguido
da aula de campo, com 19 respostas. O terceiro item tem uma diferenga bastante significativa
das duas respostas anteriores que é a utilizacao do slide, com 10 respostas.

Uma resposta diferente apontada pelos alunos foram as atividades coerentes, segundo o
eles o professor trabalhava questdes que tinham relacdo com os conteudos estudados ou
relacionava esses contetdos com o dia-dia do aluno. Essas atividades chamaram a sua atencao.

Das respostas menos representativas duas chamam atencéo pelo baixo nimero em que
foram citadas que foi o laboratdrio e as aulas praticas, essas duas praticas que na verdade séo
parte de uma s@, geralmente chamam a atencdo dos alunos por ser uma aula diferente do
cotidiano dos estudantes, mas os alunos ndo relataram muito sobre as aulas praticas e 0 uso dos
laboratdrios.

O grafico 20 representa os dados obtidos com as 4 turmas da Diretoria de Recursos
Naturais — DIAREN.
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Gréfico 20 — Metodologias que facilitaram o aprendizado — DIAREN.

Metodologias facilitadoras - DIAREN

Fonte: Elaboragdo prépria em 2018.

Observando o grafico 20 fica evidente o quanto os alunos da DIAREN valorizam as
aulas de campo, € compreensivo esse resultado uma vez que os cursos ofertados por essa
diretoria estdo ligados com o meio ambiente no seu geral, s&o exemplos desses cursos,
Geologia, Gestdo Ambiental, Controle Ambiental e Mineracéo.

Os professores de acordo com que esta evidenciado no grafico 20, utilizaram com certa
frequéncia a ida ao campo para explorar os contedos que foram previamente discutidos em
sala de aula. E sobre o estudo do meio Feltran e Feltran Filho (1991, p. 125) afirmam que
“Estudar o meio, o meio-ambiente, a realidade, a vida (ou qualquer que seja o vocabulario
escolhido), significa tentar encontrar elementos para melhor compreender a interacdo do
homem com o mundo, o que se faz a partir de determinado ponto de vista ou enfoque teorico.”.

Essa interagdo com o mundo é um dos pilares de estudo da Geografia, e como
apresentado por Ausubel (2000, p.1) um contetdo é potencialmente significativo. Portanto,
guando os alunos indicam que as aulas de campo foi uma metodologia que facilitou o
aprendizado, provavelmente os contetidos que foram previamente discutidos em sala e que
tiveram a culminéncia do seu estudo em campo, conseguiram atingir o seu significado para os
alunos, e uma vez alcancado esse status o aprendizado se fixa e de acordo com Sacristan e
Gomez (1998, p. 39) o conhecimento que é adquirido de forma significativa, tendem a ndo
serem esquecidos rapidamente.

O segundo item, segundo a tendéncia das trés analises anteriores, vem da utilizacdo dos

slides, apontado como metodologia que facilitou o aprendizado com 24 respostas. E importante
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relembrar que as respostas foram agrupadas de acordo com o tema que o aluno pesquisado
colocou em sua resposta. Na discussdo do paragrafo anterior, foi apresentado que os conteiidos
previamente discutidos em sala eram novamente explorados durante as aulas de campo, essas
afirmacdes tém como fundamento os alunos terem indicado em suas respostas as aulas de
campo, os slides e outras metodologias.

Um dado interessante € os alunos da DIAREN indicarem como metodologia facilitadora
do aprendizado a resolucéo de atividades em folhas de exercicios, o0 que acompanha o indicado
pelos alunos da DIATINF, no grafico 18, chamados por eles de “atividades coerentes”. O
ndmero de respostas ndo é tdo expressivo, mas se observado as outras respostas, a resolucao de
atividades esta a frente da utilizacdo de maquetes, debate, atividades ludicas entre outras.

O fato de as atividades em folhas terem maior destaque do que outras metodologias ndo
indica que as que ndo se destacaram foram menos eficientes, mas indica que parte dos alunos
preferem a resolucdo de questdes como metodologia de aprendizado.

Com a discusséo das 4 diretorias apresentadas e observado as tendéncias das respostas
no grafico 21, estdo apresentadas as respostas mais repetidas pelas diretorias, e assim é possivel
ter um panorama geral das metodologias que mais funcionaram na visao dos alunos.

Gréfico 21 — Respostas mais repetidas sobre as metodologias que facilitaram o aprendizado.

Metodologias Facilitadoras - Respostas mais
repetidas

Aulas de Campo Seminarios Dinamicas Lista de Exercicios Nehuma

Fonte: Elaboragdo prépria em 2018.

O grafico 21 reuniu os quantitativos das respostas mais repetidas pelas diretorias como
observado nas discussdes anteriores, ja era percebido quais seriam as respostas mais repetidas
e como observado no grafico 21, as aulas de campo lideram com 82 mencdes como a
metodologia que facilitou o aprendizado, seguido da utilizacdo dos slides, com 67. Observando

as outras trés metodologias que os alunos indicaram como facilitadoras é possivel perceber que
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muitas outras técnicas que foram mencionadas quase que individualmente por alguns alunos
ficaram fora desta lista.

E possivel observar com esse padrdo a utilizagdo de técnicas mais corriqueiras do dia-
dia de professores e alunos, como slides, seminarios, dinamicas e listas de exercicios, o destaque
para as aulas de campo pode ser considerada dentre as metodologias indicadas pelos estudantes
entrevistados como aquela que n&o ocorre com frequéncia e que permite a eles vivenciar de
perto o contato com objeto de estudo e assim amplificar a possibilidade qualificar o contetdo
que esta sendo trabalhado naquele momento, sendo mais significativo e que permanecendo na
memoria do aluno por longos periodos.

A questdo 9 proporcionou observar quais as metodologias que, segundo os alunos,
facilitou o aprendizado. Na sequéncia do questionario, a questdo 10 perguntou quais as
metodologias que segundo eles ndo facilitou o aprendizado. Com base no que foi apresentado
na fundamentagdo tedrica desta pesquisa, quando o conteldo ndo se apresenta de forma
significativa, o aprendizado ndo ocorre ou o aluno memoriza de forma mecénica e esse
conhecimento ndo se ancora aos conhecimentos prévios que o aluno possui, € esses Nnovos
conhecimentos possivelmente ndo permanecerdo por longos periodos em sua memoria. O
gréafico 21 redne as respostas obtidas na Diretoria Académica de Industria— DIACIN dos alunos
de mecénica.

Gréfico 21 — Metodologias que nao facilitaram o aprendizado — DIACIN

Metodologias que nao facilitaram o
aprendizado - DIACIN

Fonte: Elaboragdo propria em 2018.

O grafico 22 apresenta, logo no seu item mais numeroso, que para as turmas de mecanica
e eletrotécnica nenhuma metodologia que os professores utilizaram dificultou o aprendizado.

O gréafico tem agrupado um total de 62 respostas e os 21 alunos que indicaram que nenhuma
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metodologia dificultou o aprendizado representam um total de 33,87%, um percentual elevado,
uma vez que a DIACIN conta atualmente com apenas duas turmas, indicando, portanto, que
para esses estudantes as metodologias no ponto de vista da maioria funcionaram.

O segundo item foi as respostas em branco, o que pode indicar que provavelmente
alguns alunos ndo sabiam ou ndo quiseram opinar. O terceiro item apresentado no gréfico foi
“seminarios”, com 0 mesmo nimero que as respostas em branco. O seminario ¢ uma das
técnicas que muitos professores utilizam largamente a fim de que os alunos participem mais
das aulas, e sobre a utilizacdo deste recurso Veiga (1991, p 104), comenta que 0 ensino
socializado esta focado na acdo do aluno sobre o objeto de aprendizagem e que por meio da
cooperacgéo entre grupos de trabalho, ndo tendo somente o objetivo de facilitar a aquisicdo de
conhecimento, o0 seminario proporciona um aprendizado mais critico e criativo.

Como observado, o seminario € uma técnica rica em que o aluno tem a liberdade de
expressar seu ponto de vista sobre determinado tema, porém, parte dos alunos da DIACIN néo
consideraram a utilizacdo do seminéario como uma metodologia eficaz para o aprendizado e
observando as respostas dos alunos € possivel entender o motivo da rejeicéo.

“Uso de seminarios feitos pelos alunos, em que cada grupo possuia um tema diferente
e, ainda que fosse dada a devida atencdo as apresentacdes, o conteudo era pouco absorvido.”,
“Quem apresentava os conteudos das aulas eram os alunos, através de semindrios em todos os
conteudos.”, “Semindarios constantes com a divisdo do assunto entre os alunos”, “Varios
seminarios onde a responsabilidade de passar o assunto ficava com os alunos o que tornava
dificil a compreensdo do assunto.”, “Colocar os alunos por meio de semindrios para ensinar a
matéria nova.”.

Os professores utilizaram inUmeras vezes essa técnica e aparentemente os estudantes
apresentavam o0s conteudos novos e 0s que iriam cair em prova. Os professores ndo foram
pesquisados, portanto, ndo € possivel saber qual docente fez esse uso da técnica do seminario,
mas fica evidente que a forma como foi utilizado n&o contribuiu com o aprendizado dos alunos
da DIACIN.

No gréfico 23 estdo os dados da Diretoria Académica de Construgdo Civil (DIACON),

o gréafico reuniu um total de 80 respostas.
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Gréfico 23 — Metodologias que néo facilitaram o aprendizado — DIACON

Metodologias que nao facilitaram o
aprendizado - DIACON

Fonte: Elaboragdo propria em 2018.

Na DIACON ¢ percebida uma mudanca na primeira posicdo em relacdo ao gréafico 20,
os alunos de edificagdes indicaram o uso do seminario como uma metodologia que néo facilitou
o aprendizado, o segundo item em destaque foi a utilizacdo dos slides com 15 respostas, porém,
este item fora mencionado pelos estudantes da DIACON como uma metodologia que facilitou
o0 aprendizado, no grafico 17.

A fim de entender essa contradicdo é importante salientar que sdo duas turmas diferentes
e que tiveram dois professores distintos. E essa diferenca de aceitacdo a respeito da utilizacdo
do slide esta provavelmente ligada ao estilo de ensinar do professor. Para exemplificar esta
afirmacéo foram selecionadas respostam em que os alunos mencionaram a utilizagdo do slide.
O primeiro bloco de respostas é dos alunos que identificaram a utilizagéo do slide como eficaz,
e 0 segundo bloco estdo as respostas dos alunos que ndo indicaram que a utiliza¢do do slide ndo
facilitou o aprendizado.

“Slides comentados e debates promovidos e dirigidos pelo professor.”, “Sendo
‘camarada’ com os alunos, passando slides, mostrando alguns contetidos na forma pratica e

passando exercicios para fixar o conteudo.”, “Slides, videos explicando mais profundamente o
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assunto e a propria explicagao e até mesmo as viagens.”, “Aula com slides e aulas de campo.”,
“A utilizagdo de slides bem construidos e de facil entendimento.”. Como € possivel observar os
alguns alunos simplesmente mencionam o fato de o professor utilizar os slides e outros
destacam outras qualidades do slide do professor. No préximo bloco estdo as respostas dos
alunos que afirmaram que a utilizacdo do slide ndo facilitou o aprendizado.

“Debates mau organizados pelo professor ¢ o professor s6 lendo slide.”, “Uso
exagerado das tecnologias (slide) tornando a aula magante.”, “Excesso de slides, demora para
avancar nos conteidos e mesmo assim nao se aprofundar, além da repeticdo de questionamentos
ineficazes ao longo do ano (‘o que ¢ geografia?’).”, (sic) “Slides mal-planejados; grande
numero de assuntos abordados de forma superficial; muitos capitulos de uma vez nas provas.”,
“Seminarios demais, muito conteudo para pouco tempo de aula, explicacdo muito dependente
de slides, etc.”, “A explicacdo das provas (sempre todas objetivas), o contetido ser passado
sempre por meio de seminarios, e slides que os alunos que liam.”. Como observado nas
respostas, os alunos apresentam uma grande insatisfagcdo quanto a utilizagdo dos slides e de
outras técnicas.

Diante das respostas apresentadas é possivel entender o motivo do aparecimento do uso
do slide tanto como metodologia favoravel quanto como metodologia que nédo facilitou o
aprendizado. Assim como mencionado anteriormente, isso se deu pelo fato de que os dois
professores das turmas de edificagdes utilizaram este recurso de forma bastante distinta e com
isso foi possivel perceber como a maneira que o professor utiliza um determinado recurso pode
influenciar diretamente no aprendizado dos alunos, e o contetido potencialmente significativo
perde essa caracteristica. Retomando Libaneo (2006), este discute que o professor é responsavel
por sistematizar o que pretende ensinar a seus alunos.

Outro dado que chamou atencdo, mesmo com pequena representatividade, foi
“Atividades que trabalhem opinido”, ao todo foram 5 respostas, mas elas ndo podem passar
despercebidas, os alunos indicaram que o professor gastava muito tempo pedindo aos alunos
para discutir sobre os temas que estavam sendo apresentados em aula. Ndo é incomum em uma
sala de aula encontrar alunos que tenham vergonha de falar, assim como na mesma sala existira
aqueles que conseguem se expressar mais abertamente, porém, nas respostas destes alunos ndo
se percebe timidez. E possivel perceber que eles ndo queriam ter que se expressar, e pensar em
uma aula de Geografia ou de qualquer outra disciplina em que o aluno ndo possa expressar sua
opinido é retornar a modelos de educacdo mais tradicionais.

Sobre essa concepgéo tradicional Mizukame (2001, p 14-15) apresenta como é a relagéo

entre professor e alunos:
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A relagdo professor-aluno é vertical, sendo que um dos polos (o professor)
detém o poder decisorio quanto a metodologia, conteldo, avaliacdo, forma de
interacdo na sua aula etc. Ao professor compete informar e conduzir seus
alunos em direcéo a objetivos que lhes sdo externos, por serem escolhidos pela
escola e/ou pela sociedade em que vive e ndo pelos sujeitos do processo.
O professor detém os meios coletivos de expressdo. As relacbes que exercem
na sala de aula sdo feitas longitudinalmente, em funcdo do mestre e de seu
comando A maior parte dos exercicios de controle e dos de exame se orienta
para a reiteracdo dos dados e informacdes anteriormente fornecidos pelos
manuais ou pelos apontamentos dos cursos.

Um dos objetivos da disciplina de geografia e do IFRN, é a formac&o de um aluno critico

e reflexivo e no prefacio do Projeto Politico Pedagdgico (PPP) (IFRN, 2012, p. 9) esté
apresentado o tipo de formagdo que a instituicdo propde para seus alunos, “Documento
visibiliza o compromisso com a democratizacdo da educacdo, entendendo-se essa
democratizagdo como um direito irrenuncidvel da sociedade e como um compromisso com a
formacdo profissional, cidada critica, politica e reflexiva.”. A formagao critica que propde o
Instituto € proporcionar ao aluno a liberdade de expressdao de suas ideias, por esse motivo,
chama atencdo o fato de mesmo em um ndmero pequeno, alunos que nao queiram se expressar.

No grafico 23 estdo representadas as metodologias que os alunos da Diretoria
Académica de Gestdo e Tecnologia da Informacdo (DIATINF) consideraram que n&o

facilitaram o aprendizado.

Gréfico 23 — Metodologias que ndo facilitaram o aprendizado — DITINF.

Metodologias que nao facilitaram o
aprendizado - DIATINF

oON B O

Fonte: Elaboragdo prépria em 2018.
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No gréafico 23 estdo reunidas 56 respostas das turmas da DIATINF, e como observado
no gréfico, o primeiro item é o slide, assim como foi apresentado nas duas outras anélises onde
os alunos também indicaram que 0 uso excessivo deste recurso tem atrapalhado o aprendizado.

O segundo item foi “Nenhuma”, com um total de 9 respostas, apresentando que as
metodologias usadas em sala pelos professores néo dificultaram o aprendizado, e pelo fato de
estar a frente de metodologias como “Aulas expositivas”, “Atividade de pintar”, para essa
parcela de alunos se essas metodologias ndo facilitaram o aprendizado, é possivel interpretar
que também nao atrapalharam.

O objetivo desta anélise é demonstrar o qudo dificil é conseguir uma metodologia que
consiga fazer com que os alunos sintam interesse. Por mais que os professores utilizem as mais
diversificadas técnicas de ensino, provavelmente ndo conseguira a aprovacdo de todos 0s
alunos.

A Diretoria Académica de Recursos Naturais (DIAREN), é atualmente a diretoria que
conta com o maior nimero de alunos, contendo 4 turmas, e no gréfico 24 esté representada as
metodologias que ndo facilitaram o aprendizado na opinido dos estudantes.

Gréafico 24 — Metodologias que ndo facilitaram o aprendizado — DIAREN.

Metodoligias que nao facilitaram o
aprendizado - DIAREN

Fonte: Elaboragdo propria em 2018.

Seguindo a tendéncia das outras 3 diretorias os estudantes da DIAREN, tambem
relataram que o uso do slide pode ter prejudicado o aprendizado, com alunos relatando que em

alguns casos a explica¢do do professor com os slides os faziam dormir, (sic) “Apresentacdo de
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power point toda aula, que se tornava algo cansativo, entediante e nos fazia dormir.”, mas nao
se pode generalizar, uma vez como explicado anteriormente, séo professores diferentes atuando
nas turmas, entdo, da mesma forma que alguns criticaram outros questionarios, ha alunos que
indicaram os slides como facilitadores do aprendizado.

O gréfico 24 apresenta também, além do elevado ndmero com relagdo aos slides, dois
dados sobre os conteudos, que foram “Muitos contetidos” e “Contetido”, nesses dois itens os
alunos destacaram o volume de informagdes que foram apresentadas ao longo do primeiro ano
do ensino médio técnico integrado e a complexidade. A questdo perguntava com relacdo as
metodologias do professor, essas respostas mesmo ndo se encaixando diretamente com o que a
questdo serve para observar que alguns alunos apontaram que o volume de contetidos pode ter
prejudicado o aprendizado. A complexidade de como eles foram trabalhados ja esta ligada ao
fazer pedagdgico do professor e como apresentado no referencial tedrico que embasa esta
pesquisa o professor é responsavel pela sistematizacdo do material que sera apresentado ao
aluno (LIBANEO, 2006).

E se essa complexidade for muito elevada, o potencial significativo do material se perde
e o0 aluno ndo conseguird fazer as associagfes as ideias prévias que possui e, assim, ndo
conseguird ancorar esses novos conhecimentos. Se houver memorizagdo do material em
questdo este fica sujeito a ser esquecido mais rapidamente do que aqueles que estdo associados
a ideias ancoras do aluno, Ausubel (2000, p, 3) discute sobre a memorizagao “[...] s6 na
aprendizagem por memorizacdo ocorre a ligacdo simples, arbitraria e ndo integradora com a
estrutura cognitiva preexistente.”. E devido essa ligagdo simples que se a aprendizagem ocorrer
por memorizagédo o que foi memorizado tende a se perder mais rapidamente que o aprendizado
significativo.

Finalizando a discussédo sobre as metodologias que facilitaram ou ndo o aprendizado na
perspectiva do aluno do grafico 25 apresenta as respostas mais repetidas sobre as metodologias

que néo facilitaram o aprendizado.
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Gréfico 25 — Metodologias que néo facilitaram o aprendizado — Respostas mais repetidas.

Metodologias que nao facilitaram o
aprendizado - Respostas mais repetidas

Seminarios Respostas em branco Trabalhos

Fonte: Elaboragdo propria em 2018.

Como apresentado e discutido amplamente durante as 4 analises das diretorias, os alunos
em sua maioria indicaram que a utilizacdo do slide ndo facilitou o aprendizado por diversos
motivos, das respostas que mais os alunos apresentaram esta a construcdo do slide, leitura,
dependéncia do recurso para discussdo do contetido. “Nenhuma” foi o segundo item mais
repetido, que na opinido dos alunos nenhuma das metodologias dificultou o aprendizado, como
mencionado nas discussdes anteriores para essa parcela de alunos, se as metodologias néo
dificultaram o aprendizado. O terceiro item ficou o seminéario, que basicamente seguiu 0 mesmo
tipo de critica feita ao uso dos slides, que alguns professores utilizaram muito essa técnica ao
ponto de, de acordo com os alunos, terem que apresentar contetdos que ainda nao tinham sido
discutidos pelo professor.

O grafico 25 demonstrou que apesar das inimeras criticas as diversas técnicas usadas
pelos professores, ndo se traduziu em uma rejeicdo ampla as metodologias que os professores
utilizaram, porém, € verificavel que é preciso dosar a utilizacdo dessas técnicas bem como
diversificar seu uso. A andlise também serviu para entender que por mais dedicado que o
professor seja e disposto a trazer o melhor material, ele ndo conseguira agradar a todos os alunos
e sera criticado por uns e elogiados por outros, e seguindo essa linha de raciocinio o profissional
gue se acomoda e ndo procura mudar sua forma de trabalhar ira influenciar diretamente no

aprendizado do aluno.
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3.2.3 Conteudos de Geografia passados no primeiro ano do ensino médio lembrados
pelos alunos e quanto tempo era dedicado a disciplina
Feito o estudo das metodologias que facilitaram e dificultaram o aprendizado dos alunos
a questdo 11 os questionou sobre quais assuntos eles se lembravam do primeiro ano do ensino
médio técnico integral, e na questdo 12 foi perguntado quanto tempo os alunos dedicavam ao
estudo de Geografia fora da sala de aula. No gréafico 26 é possivel observar a representacdo das
respostas sobre quais contetdos os alunos se lembravam.

Gréafico 26 — Conteudos que os alunos se lembravam do primeiro ano.

Conteudos de Geografia que os alunos

lembram
g

B Nenhuma

B Geografia fisica

B Geografia humana

Fonte: Elaboragdo prépria em 2018.

As respostas foram agrupadas de acordo com nucleo “Geografia fisica” e “Geografia
Humana”, “Nenhuma” representa as respostas em branco e nenhum contetido lembrado pelo
aluno. Foram coletadas um total de 396 respostas, que foram agrupadas, dentre as quais 62%
dessas indicaram que lembram dos contetdos de Geografia fisica, que contempla, por exemplo,
0 estudo do solo, as estruturas da terra, relevo, clima, hidrografia dentre outros, que sdo
realmente a maior parte da ementa de geografia do primeiro ano do ensino médio técnico
integrado; 34% das respostas fizeram mencgdo aos contetdos da Geografia humana, como
Geografia econdmica, conceitos sobre populacdo, desenvolvimento humano, entre outros.

O fato de grande parte dos alunos terem mencionado pelo menos um conteudo de
Geografia € possivel perceber que o conteudo possivelmente significativo se tornou o
aprendizado significativo, modificando os conhecimentos prévios que esses alunos ja

conheciam.
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Na questdo 12 como apresentado anteriormente, os alunos foram questionados quanto
tempo diariamente ou semanalmente eles dedicaram ao estudo de Geografia no primeiro ano
do ensino médio técnico integral. No grafico 27 estdo reunidas as respostas sobre essa questéo.

Gréafico 27 — Tempo dedicado pelos alunos ao estudo de Geografia.

Tempo dedicado ao estudo de Geografia

Fonte: Elaboragdo prépria em 2018.

Como observado no grafico 27, a maioria dos alunos estudam pouco Geografia fora do
periodo de aula e esse pouco tempo de estudo pode comprometer o aprendizado, uma vez que
o0 aluno ficar apenas com a explicacdo feita em sala de aula pode ser insuficiente para que o
aprendizado efetivo ocorra. O que chama atencdo é o grande nimero de respostas variadas e
algumas respostas tendem ao exagero, “48h — 72h por semana”, 48 horas de estudo dedicado a
Geografia equivale a dedicar 6 horas e 48 minutos diarios, € um expediente de trabalho dedicado
a Geografia, mas as respostas como 0s itens dois, trés e quatro entre outras € mais plausivel.

E essas respostas variadas quanto ao tempo de estudo também estdo ligadas ao fator de
identificacdo com a disciplina, observando as respostas fornecidas algumas nao estabeleceram
um tempo, mas disseram se estudaram ou ndo por gostar mais ou menos da disciplina, “Nada
era extremamente desinteressante estudar a disciplina”, esse tipo de resposta indica também o
quanto o aluno aprendeu, se o aluno ndo sentiu vontade de estudar, provavelmente os conteudos
ndo eram significativos para ele e para os outros que também forneceram respostas parecidas

com essa.
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3.2.4 Frequéncia de utilizag&o do livro didatico no ensino fundamental
O livro didatico é um dos primeiros recursos didaticos do professor de Geografia e em
alguns casos, dependendo da condicdo da escola em que se encontra, talvez seja o Unico recurso
disponivel para o professor, na questdo 13 foi questionado aos alunos com que frequéncia o
livro didéatico foi utilizado no fundamental e o gréfico 28 mostra as respostas obtidas.
Gréfico 28 — Frequéncia do uso do livro didatico de Geografia no ensino fundamental.

Frequéncia do uso de livro didatico
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M Pelo menos duas vezes ao més M Eventualmente Nunca

Fonte: Elaboragdo propria em 2018.

As respostas apresentam certo equilibrio com relacdo a utilizacdo do livro didatico, a
porcentagem maior ficou com a utilizag&o de pelo menos duas vezes ao més com 45% com um
total de 143 respostas, e eventualmente com 135 totalizando 43%, mas o destaque vai para
“nunca”, com apenas 12% com apenas 37 respostas, portanto, a grande maioria fez uso do livro
didatico que é um material de onde pode iniciar suas discussdes e aprofundar as tematicas
estudadas a partir do livro didatico.

3.2.5 Utilizacdo do livro didatico pelos alunos para estudos fora do ambiente do IFRN e
utilizacdo de outros meios para estudar Geografia

O livro didatico é uma importante ferramenta para os alunos, pois podem revisar 0s
conteddos ministrados pelo professor e podem através dele exercitar o que foi aprendido
resolvendo as questdes fornecidas no livro, e na questdo 14 foi perguntado aos alunos se
utilizaram o livro didatico para estudar Geografia em outro momento além do Instituto Federal
de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia do Rio Grande do Norte (IFRN) e essas respostas foram

reunidas no grafico 29.
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Gréafico 29 — Uso do livro didatico fora do IFRN.
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Fonte: Elaboragdo prépria em 2018.

Diferente do que observado sobre a utilizagéo por parte dos professores do livro didatico
onde a grande maioria estava usando mesmo que pelo menos duas vezes ao més os alunos, na
sua maioria, nunca utilizaram o livro para estudar fora do periodo de aula, um total de 151
respostas; eventualmente com 147; e 22 que sempre utilizam o livro didatico. E preciso ressaltar
que a ndo utilizacdo do livro didatico ndo significa que os alunos ndo estudem, uma vez que
existem diversos outros recursos disponiveis, principalmente a internet. No gréafico 30 estdo
reunidas as respostas da questdo 15 em que foi perguntado aos alunos quais outros meios 0s

alunos utilizaram para estudar Geografia.
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Gréfico 30 — Recursos utilizados pelos alunos para estudar Geografia.

Recurso utilizados para estudar Geografia

Fonte: Elaboragdo prépria em 2018.

Com 48 respostas, representando um total de 26,8%, os alunos utilizaram as videoaulas
como recurso para estudar Geografia, provavel que os alunos tenham utilizado esse recurso por
ser um estilo de aula mais curto, em que geralmente o professor resume a discussao do contetido
aos pontos fundamentais. O segundo item foram os filmes e musicas, com 41 respostas, com as
musicas os alunos podem ter contato com a cultura, além de que alguns compositores
conseguem trazer em suas melodias questfes sociais muito relevantes para Geografia e 0s
filmes conseguem retratar todo tipo de questdo, o préprio filme é uma manifestacdo cultural
gue é também objeto de estudo da Geografia. Outro dado interessante é a utilizacdo de poemas
para estudar, os versos podem conter muitas informac6es, também é uma boa ferramenta para
aperfeicoar a interpretacao de textos.

No gréafico 30 estdo representados um total de 179 respostas, mas como apresentado no
inicio deste trabalho foram pesquisados um total de 321 alunos e se no grafico estdo
apresentados 179 respostas, restam 142 e essas foram as respostas dos alunos que informaram
que ndo utilizaram nenhum outro recurso para estudar Geografia, e curiosamente esse niUmero
é proximo dos 151 alunos que informaram no grafico 29, nunca utilizar o livro didatico de
Geografia, uma vez que os questionarios ndo foram identificados, ndo é possivel confirmar se
sd0 0s mesmo alunos que responderam ndo utilizar o livro didatico com os que nao utilizaram

outro recurso para estudar Geografia.
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3.3 COMPREENDER O PAPEL DO PROFESSOR DE GEOGRAFIA NO PROCESSO DE
APRENDIZAGEM NO IFRN

O professor € fundamental para o aprendizado efetivo de seus alunos, como descrito ao
longo desta pesquisa, e tendo percorrido o caminho até esse ponto os alunos foram questionados
quanto a coeréncia das avaliacOes aplicadas pelos professores de Geografia a respeito dos
contetdos que ensinaram em sala da aula.
3.3.1 A coeréncia entre os conteidos ministrados em sala com as avaliacfes realizadas

pelo professor

A questdo 16 questionou aos alunos se na concepcao destes se as avali¢des utilizadas
pelos professores foram coerentes com os contedos apresentados em sala e para representar as
respostas obtidas foi elaborado o gréafico 31.

Gréafico 31 — AvaliacGes coerentes com 0s conteudos apresentados.

Coeréncia das avaliagoes
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Fonte: Elaboragdo prépria em 2018.

E com expressiva lideranca 78% das respostas os alunos entenderam que as avaliagdes
foram coerentes com os contetdos ministrados em sala, mesmo com varias respostas indicando
certa insatisfagdo quanto as avaliacOes, no grafico 25, onde esta representado as metodologias
que néo facilitaram o aprendizado, algumas das respostas se relacionaram provas, trabalhos e
atividades, porém, os professores podem utilizar como avaliagdo seminarios, dinamicas,
fichamentos entre outras formas de avaliacdo, provavelmente a grande aceitacdo, quanto as

avaliacOes pode estar ligado a essas formas diversas de avaliacéo.
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Os 22% restantes ficaram divididos entre os alunos que afirmaram que as avali¢des ndo
foram condizentes com os conteddos ministrados em sala, e com 0s que ndo souberam opinar

a respeito das avaliacdes.
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4 CONSIDERA(}OES FINAIS

O primeiro ano do ensino médio é um marco na vida académica de muitos estudantes,
uma vez que marca a saida do ensino fundamental para o ensino médio e se tratando do Instituto
Federal de Educacdo Ciéncia e Tecnologia do Rio Grande do Norte (IFRN) essa mudanca é
maior por se tratar de um ensino médio integrado ao curso técnico. Essa transi¢do pode nédo ser
tranquila ou fécil para os alunos com muitos deles sentindo ou apresentando algum tipo de
dificuldade no aprendizado.

E a fim de entender quais as dificuldades que mais os alunos apresentaram durante o
primeiro ano, esta pesquisa objetivou analisar o aprendizado dos alunos do primeiro ano do
ensino médio técnico integral, procurando também identificar quais as variaveis que inferiram
no processo de aprendizado e como o professor pode atuar de forma positiva para diminuir
essas dificuldades.

A linha tedrica adotada nessa pesquisa foi a teoria da aprendizagem significativa
desenvolvida por Ausubel. Inicialmente foi preciso definir os conceitos de ensino e
aprendizagem para que depois se dirigisse a teoria da aprendizagem significativa e os conceitos
gue a permeiam. Com a analise da aprendizagem concluida foi pesquisado quais as variaveis
que interferem na aprendizagem significativa.

Com a fundamentagdo tedrica construida e escolhido o método de analise das respostas
adquiridas, foi executado o processo de apresentacdo, descri¢do e analise dos dados fornecidos
pelos alunos, essa pesquisa procurou contribuir indicando as dificuldades apresentadas pelos
estudantes com base na teoria do aprendizado significativo de Ausubel.

Foi percebido que os alunos em um primeiro momento afirmam que ndo sentiram
dificuldade em estudar Geografia no primeiro ano do ensino médio técnico integrado, porém, a
medida que foi evoluindo a pesquisa, perguntando sobre metodologia e diferencas sentidas
pelos estudantes, estes comecaram a dar pistas sobre como se desenvolveu o aprendizado de
Geografia em 2017.

Ficou evidente que os alunos reconhecem a diferenca da instituicdo anterior e o IFRN,
com grande numero de respostas sobre esse tema, seguido do rigor, maior nivel de cobranca e
a metodologia do professor. As técnicas utilizadas pelos professores, dividiu a opinido dos
estudantes, uma vez que metodologias apareceram tanto como facilitadoras e como néo
facilitadoras do aprendizado.

Foi possivel concluir que existem professores que utilizam bem certas técnicas e outros

que parecem ser dependentes delas utilizando de forma continua.
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Os alunos também apresentaram resisténcia a utilizacéo de técnicas de ensino diferentes
das habituais, evidenciadas pelos nimeros de menc¢des dentre as metodologias facilitadoras e
as que ndo facilitaram. A conclusdo alcancada é de que parte dos alunos ainda preferem aulas
mais tradicionais com a utilizacao de listas de exercicios, por exemplo.

Outro fator percebido é que os alunos dedicaram um tempo relativamente pequeno ao
estudo de Geografia, o0 que pode comprometer o aprendizado, essa afirmacao se reforga quando
relacionados as atividades desenvolvidas pelos alunos fora do Instituto, a utilizacdo do livro
didatico e os recursos apontados pelos alunos para estudar geografia.

A maior parte dos alunos desenvolve algum tipo de atividade extracurricular, como por
exemplo, estagios, pesquisas, cursos de linguas estrangeiras entre outros, tendo em vista que
aléem das atividades normais do dia-dia do IFRN, os alunos sdo bolsistas ou estdo
desenvolvendo outras atividades, é compreensivo que o tempo disponivel para o estudo geral
de todas as disciplinas ndo seja dos maiores e quando se verifica o tempo dedicado a Geografia
é menor ainda. Essa afirmativa se reforca com a leitura individual das respostas, com a baixa
utilizacdo do livro didatico e com a maioria dos estudantes buscando videoaulas como recurso
para estudar Geografia. E possivel questionar, s&o aulas virtuais, porém, esse tipo de aula tende
a ser curta, resumindo-se aos pontos principais do tema abordado. E possivel verificar essa
afirmativa uma vez que os alunos apontaram de forma genérica quais contetidos de Geografia
se lembravam, dividindo-os em Geografia fisica e Geografia humana. Contudo os alunos
entenderam que as avaliacdes feitas por seus professores de Geografia foram, na grande
maioria, coerentes com os contetdos abordados.

Diante do exposto nas paginas anteriores e até o presente momento desta concluséo é
possivel perceber que o elevado nimero de conteldos pode ter interferido no aprendizado
significativo dos alunos, que algumas metodologias podem ter atrapalhado devido a forma com
que o professor possa ter trabalhado, e que os alunos precisam de mais tempo para se dedicar

ao estudo de Geografia.
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APENDICE - QUESTIONARIO DE PESQUISA

. INSTITUTO FEDERAL DE EDUCAGAO CIENCIA E TECNOLOGLA DO RID
GRANDE DO NORTE = [FRN
S P DIRETORLA ACADEMICA DE CIENCLAS — DIAC

Este formulirio de pesquisa € um instrumento que objetiva coletar dados que servirio de base para a
produgie do TCC de Anderson Morato, estudante do 8% Pedode do Curso de Licenciatura em Geografia
do IFRM. Agradecemos a sua colaboragio!

Curso Turno

1. Em que tipn de institnigio vocé cursou seu ensino fundamental?
[ ) Publico
[ Privado

2. Oual o termpo de deslocamento da sua residéncia até o IFRN?

3. Cneal o meio de deslocamento da sua residéncia até o IFRN?
Carro( )
Onibus { )
Sou pedestre [ )
Ouiro
4, Wocé exerce outras atividades além de estudar no TFRNT Quais? (Atividade doméstica, atividade
nio remunerada, atividade remunerada)
( Jsim ( ndo
Em caso positivo, quais?

5. Wocg sentiv dificuldade para aprender Geografia no primeiro ano do IFRNT Quais foram essas
dificuldades?

L N N N

6. Ouais as principais diferengas com relagio ao ensino que voc observou quando iniciow seus
estudos no Instituto Federal de Educacio, Ciéncia ¢ Tecnologia do Rio Grande Norte — [FRN

comparado a sua escola anterior?




79

H EMSTITUTO FEDERAL DE EDUCACAD CIENCLA E TECHNOLOGLA DO RIG
R GHRANDE DO NORTE — IFEM
==-5_~"_gn_u&_g"m DIRETRIA ACADEMICA DE CTENCIAS — DIAC

T "u’-l-:ucE concorda com a quaniidade de conteddos de Geografia ensinados no primeiro ano?
{ ¥8im { N80 ( NGO consigo opinar

8. A forma como os professores ensinaram {metodologia) Geografia no primeire ano facilitou a
compresnsdio dos conteddos?
{ 258im { yMNao [ ) Nio consigo opinar

%, Oueais as metsdologias/atividades que seuw'sua professor (a) de Geografia uwrilizon que vood
considerou facilitadora do sen aprendizado?

10. Quais as metodologiasfatividades que sew'sua professor (a) de Geografiz wuiilizou gque NAOQ
facilitou o seu aprendizado?

11. Quais os conteddos de Geografia que vocd se lembra®

12, Quanto tempo diadamente/Gemanalmente vocd dedicava ao esmdo de Geografie durante o

primeiro ano em 20177

13. Comn que frequéncia o liveo diddtico de Geografia era uwtilizado nas aulas no ensino fundamental?
{ ) Pelo menos até duas vezes ao meés [ Jeventualmente ( ) ounca utilizouw

14. Voci otilizouw o liveo diditico de Geografia no primeiro ano para csmdar os conteddos em oulro
momento, além do IFENT
{ }eempre ( )eventualments ( ) nunca

15. Voeé atilizow culroz meios para aprender Geografia no primeiro ano (curtas, musicas, filmes,
poemas, obras da literatura)? Em caso positivo, quais foram?
( ysim { )odo

16. As avaliagdes utilizadas pelo(s) professor(s) foram coerentes com os conteddos apresentados em
sala?
( Jsim { jndo { ) ndo consigo opinar

Obrigado pela participago!




