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APRESENTACAO

O titulo que da nome a este livro - Imaginario: Fronteiras, Desafios e Mdultiplos
Olhares - foi originado do evento homénimo realizado em Martins — Rio Grande do Norte,
em dezembro de 2008, sob o rétulo de um Coléquio e alavancado pela Linha de Pesquisa
‘Imaginario no Esporte”, do Grupo de Pesquisa “Educacdo Fisica, Sociedade e
Saude”/CNPQ/UERN.

A imagem da Capa — “A Faixa de Moebius” -, adotada a partir do viés da Psicologia
e considerada como escopo de observacdo e analise, foi 0 que nos inspirou na
organizacdo do evento e também na geografia das tematicas nele abordadas, numa
tentativa de, com isso, buscar uma aproximacdo cientifica do que consideramos
unitermos, quais sejam: fronteira — desafio — multiplos olhares.

Neste contexto, a Faixa de Moebius serviu como uma grande provocagao.

Descoberta em 1856 pelo alemdo August Moebius, a referida Faixa veio a ser o
primeiro ponto de ancoragem para pensarmos na realizacdo do Coloquio do Imaginario.

Pretendiamos, no ambito da ciéncia, ponderar sobre a ideia de fronteira,
particularmente verificada pela sua ruptura/construcdo/desconstrucdo, analisando e
incorporando seus desafios e tratando-a por uma multifocalidade que denominamos
olhares.

A partir desses olhares e sob a vigilancia criteriosa da producéo do conhecimento,
carateristica do ambiente académico e seus nucleos de investigacdo, constituimos as seis
Linhas Tematicas desenhadas para o evento, a saber: 1 - Imaginario no Esporte/
Atividades na Natureza/Aventura/Risco; 2 - Imaginario Social; 3 - Imaginario Politico,
Econbmico e Educacional; 4 - Imaginario na Saude; 5 - Imaginario Literario e Imaginacao
Poética; 6 — Imaginario na Comunicacao.

Na o6tica dessas Linhas e no formato de uma organizacéo associada, integraram-se
as seguintes representacdes: EDUCACAO FiSICA — UERN/Pau dos Ferros e Mossoro;
ECONOMIA — UERN/Pau dos Ferros; PEDAGOGIA - UERN/Pau dos Ferros; e
UFRN/Caic6é; CIENCIAS SOCIAIS - UERN/Mossord; e UFRN/Natal; FILOSOFIA —
UERN/Caic6 e Mossoré; ENFERMAGEM — UERN/Caic6 e Mossor6; ODONTOLOGIA —
UERN/Caico; CIENCIAS DO DESPORTO — UTAD/Portugal; COMUNICACAO SOCIAL —
UFPB/Jodo Pessoa; LETRAS — UFPB/Jodo Pessoa; FARN/Natal, CEFET/Ipanguacu,
dentre outras instituicdes convidadas.

Com essas representacdes e 0 apoio das instancias: PROPEG - Pro — Reitoria de
Pesquisa e Pds Graduacdo/UERN; PROEG - Pro-Reitoria de Graduacdo/UERN; PROAD
— Pro- Reitoria de Administracdo/UERN; PROEX — Pré-Reitoria de Extensdo; DIRECAO
DO CAMEAM/Pau dos Ferros; e Escola “Almino Afonso”’/Martins-RN, bem como da
Iniciativa Privada, o evento constituiu sua carta prépria — Carta de Martins - sendo 0s
textos abaixo intitulados um produto do esforco intelectual de seus autores:
REPRESENTACAO E IMAGINARIO SOCIAL: UM OLHAR SOBRE O METODO -
Horécio Accioly Junior e Luis Carlos Schneider ; IMAGINARIO E CONSCIENCIA DO
CORPO FISICO: IMAGEM E CORPO NA ONTOLOGIA FENOMENOLOGICA de Jean-
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Paul Sartre - Francisco Ramos Neves; O HEROI NAO FOI CONVIDADO: JERNS,
EDUCACAO FISICA E IMAGINARIO - Hélder Cavalcanti Camara e Bertulino José de
Souza; O IMAGINARIO SOCIAL E SUAS REPRESENTA(;OES SIMBOLICAS NA
SEXUALIDADE: O CAMPO DA PROSTITUICAO - Rasland Costa de Luna Freire; UMA
MUSICA PARA A DANCA DO TEMPO: O PROCESSO DE ENVELHECIMENTO E A
PRODUTIVIDADE - Clécida Maria Bezerra Bessa; O IMAGINARIO E A SAUDE - Daniela
Mendes da Veiga Pessoa; DE NARCISO A EDIPO: o IMAGINARIO, O SIMBOLICO E O
REAL NA CONSTITUIQAO DO SUJEITO - Roberta Luna; GASTON BACHELARD:
CIENCIA E POESIA NO EMBATE HOMEM-MUNDO - Ana Laudelina Ferreira Gomes; AS
RUAS AREJADAS DO VERBO IMPURO - Raimundo Leontino Leite Gondim Filho;
TECENDO ALGUMAS CONSIDERAC}()ES ACERCA DO CONJUNTO PICTOGRAFICO
DE FRIDA KAHLO - Jarileide Cipriano da Silva; O ANALFABETISMO NA VELHICE
COMO UM PROBLEMA SOCIAL INVISIVEL - Marcos Augusto de Castro Peres;
REPRESENTAQOES SOCIAIS E IMAGINARIO DE PROFESSORES SOBRE O ENSINO
DE CONCEITOS A CRIANCAS MENORES DE SEIS ANOS - Messias Dieb; CLARICE
LISPECTOR: IMAGENS IMAGINADAS SOBRE A VIDA, AS EMOQ@ES E O CORPO -
Allton Siqueira de Sousa Fonseca.
Natal, 15 de Julho de 2010.
Bertulino José de Souza
Organizador do livro



CARTA DE MARTINS

Colbquio do Imaginario:

Um evento que buscou experimentar, compartilhar e fundir a complexidade
presente no imagindrio em varias areas de atuacdo da sociedade, divergindo, inclusive,
dessa complexidade. Tal se deu sob a diretriz e o desafio do pensamento que considera o
imaginario a partir das experiéncias nas diferentes areas do conhecimento que aqui se
encontram presentes.

Assim, desbravando as dimensfes do presente e questionando a realidade, além
de procurar tecer alternativas para as problematicas que afligem o homem e sua
dimenséo social, os debates foram travados.

A importancia do evento estava na sua configuracdo como espaco dialégico e
dialético entre a Academia, a Sociedade Civil Organizada e o Poder Publico. Nele,
discutimos vérios temas, todos singularizados pelos olhares do imaginario, quer nas
conferéncias, quer noutros espacos onde os debates traduziam as problematizactes
atinentes as seguintes areas: Educacdo Fisica, Literatura, Psicologia, Filosofia,
Analfabetismo, Velhice, Saude, Cultura, Economia, Educacdo e Controle Social - tidas
como motes apropriados pelos autores.

Nesse processo, salientamos a busca da ruptura ou transposicao da fronteira que
marca nosso encontro. Assumimos, também, o sertdo como lugar da “falta”. Nele e por
ele, discutimos o imaginario nas instituicdes, na atual preocupacado com a incluséo, bem
como nas suas vertentes discriminatérias e segregacionais, que envolvem a sexualidade
e a prostituicao, por exemplo.

Esse momento significou um pequeno espaco de discussdo, sendo precursor de
algo que se pretende uma constante no ambiente académico e na Sociedade, ansiando-
se, inclusive, que esse algo venha a crescer em conteudo e significado, pela partilha que
oportuniza, uma vez que entendemos que toda ideia deve ser difundida para que possa
desembocar em acdes fincadas no pensamento questionador, que rompe as fronteiras do
comum e do superficial, propiciando, especialmente, uma profundidade investigativa
sobre o imaginario dentro das organizacdes sociais. De outro modo, a ideia seria abortiva
e va, pois ficaria aprisionada aos redutos intelectuais que poucos alcancam.

Para isso, faz-se necessario convidar os movimentos sociais organizados para um
préximo Coloquio do Imaginario.

Martins/RN, dezembro de 2008

Os autores.



BELO MONTE: IMAGENS DE INDIGNACAO, BRAVURA E DESPEDIDA

Adailson Tavares de Macedo

Antonio Vicente Mendes Maciel nasceu no dia 13 de marco de 1830 em
Quixeramobim, no Ceara. Era filho de Vicente Mendes Maciel e Maria Joaquina de Jesus,
conhecida por “Maria Chana”. Seu pai tinha frequentes crises de embriagués e batia na
mulher. Com a morte da esposa, Vicente Mendes Maciel, casa-se pela segunda vez com
Francisca Maria Concei¢ao. Antbnio Vicente ndo se dava bem com a madrasta devido

aos maus tratos recebidos.

A situacao financeira da familia se agrava. Seu pai morre em 1855 e Anténio se
torna responsavel pelas irmas e pelas dividas. Casa-se, em 1857, com uma prima de
qguinze anos, Brazilina Laurentina de Lima. Para sobreviver, escreve Levine (1995),
Antdnio “torna-se professor de portugués, aritmética e geometria na Fazenda “Tigre”, a
algumas léguas de Quixeramobim (LEVINE, 1995, p.184).

A seguir, Antdnio passa a se mudar constantemente de cidade e profissdo. Em
Tamboril, trabalha como balconista em uma loja comercial. Em Ipu, tenta ganhar dinheiro
como rabula, espécie de advogado ndo-licenciado. Retorna a Tamboril, em 1861. Nessa
época, sua mulher foge com um furriel (antigo posto entre cabo e sargento) da policia

local. Antdnio retoma suas atividades no magistério.

Em Santa Quitéria, conhece uma mulher chamada “Joana Imaginaria”’, uma artesa
mistica que esculpe imagens em barro e madeira. Dessa unido, nasce um filho chamado
de Joaquim Aprigio. Antbnio convida Joana Imaginaria para acompanha-lo em suas
andancas pelo Ceara. Ela ndo aceita. Segundo Villa (1995), “de 1865 a 1871, Antonio
Vicente percorreu varios municipios cearenses proximos a Quixeramobim, exercendo

varias atividades para sobreviver” (VILLA, 1995, p. 16).

Em 1874, noticia-se sua passagem pelos sertbes da Bahia. A fama e o nimero de
seguidores ao redor do Irmdo Antdnio ou Antbnio dos Mares aumentam a cada dia. Ele
prega o evangelho e da conselhos. Deixa crescer o cabelo e a barba. Levine (1995)

chama a atencédo para a evolucdo dos nomes que recebeu o Conselheiro

Quando crianga chamavam-no Antbnio Vicente, na juventude,
Maciel. No inicio de sua vida religiosa leiga, era conhecido por Irméo
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Antbnio, ou também Antbnio dos Mares, Antdnio Aparecido e,
finalmente, Antonio Conselheiro (LEVINE, 1995, p.186).

Em 1876, € preso em Itapicuru (BA), acusado da morte de sua mae. Ao ser
enviado para Fortaleza no pordo de um navio, Conselheiro teve seu cabelo e barba
cortados, além de ser espancado severamente. Ao chegar a Quixeramobim, o Juiz

Municipal, Alfredo Alves Matheus, declara-o inocente.

7

O sertdao nordestino é atingido por uma grande seca entre 1877 e 1879.
Conselheiro retorna ao sertdo baiano e sua fama continua a aumentar. Dedica-se a
construcao e reforma de igrejas e cemitérios. De inicio, a Igreja o aceita. Depois, proibe
suas pregacoes.

Conselheiro lidera um movimento contra a cobranca de impostos na cidade de Bom
Conselho, em 1893. Seus seguidores arrancam os editais republicanos e queima-os.
Apos tomar conhecimento do fato, o Governador da Bahia, Rodrigues Lima, envia uma
forca policial de trinta e cinco soldados, comandada pelo Tenente Virgilio de Almeida que
encontra os seguidores de Conselheiro em Masseté. Os conselheiristas, sob o comando

de Jodo Abade, pdem em fuga a forga policial.

Depois do episddio, Conselheiro percebe que o governo republicano, a igreja e 0os
latifundiarios continuariam a persegui-lo. Comeca a pregar sobre uma terra sagrada no
sertdo nordestino. Em junho de 1893, Conselheiro e seus seguidores se estabelecem no
povoado denominado “Canudos”, no Municipio de Monte Santo, as margens do rio Vaza-

Barris.

A origem do nome Canudos é simples e pitoresca. Refere-se a longos cachimbos
de barro em canudos de metro de extensdo que eram usados para fumar. Os tubos ou
canudos eram fornecidos pelas solanaceas (canudos-de-pito), planta da regido. Antonio

Conselheiro denomina o lugar de “Belo Monte”.

Por iniciativa da comunidade, criou-se uma escola em Belo Monte que foi dirigida
por Jodo Gomes dos Reis e, depois, por Moreira. Conselheiro resolve contratar a
professora Maria Francisca de Vasconcelos. Em sua homenagem, a rua em que morava

ficou conhecida como “Rua da Professora”.

Belo Monte possuia uma organizacdo econdmica baseada no comunitarismo. A

manutencdo do arraial era uma responsabilidade dos seus habitantes. O mutirdo, pratica
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comum no sertao, foi largamente utilizado, na derrubada de matas, na limpeza do terreno,

na semeadura, na limpeza da roga, na colheita e na construcdo de casas e de igrejas.

Conselheiro precisava de madeira para a construgdo de uma Igreja e faz a
encomenda em Juazeiro com pagamento antecipado. A madeira ndo foi entregue no
prazo determinado. Espalha-se a noticia de que Conselheiro e seus seguidores iriam
invadir a cidade. O Juiz local, Arlindo Leoni — desafeto de Conselheiro —, solicita o envio
de forga policial. O Governador da Bahia, Luis Viana, o atende e, assim, comeca a guerra

a cidade sagrada.

A primeira expedi¢do contra Canudos forma-se em novembro de 1896. Era
comandada pelo Tenente Manuel da Silva Pires Ferreira e compunha-se de trés oficiais e
104 soldados, que foram derrotados pelos conselheiristas. A segunda expedicdo parte de
Monte Santo em direcdo a Canudos, no inicio de janeiro de 1897, sob o comando do
Major Febronio de Brito. Compunha-se de 609 soldados que também foram derrotados
pelos conselheiristas. A terceira expedi¢cdo, com 1.300 homens, parte para Canudos no
final de fevereiro, sob o comando do Coronel Moreira César que faleceu durante a luta.
Os combatentes de Belo Monte saem vitoriosos. A quarta expedicdo, que se dirige a
Canudos em abril de 1897, envolveu mais de 12.000 soldados e contou com a presenca

do Ministro da Guerra, o Marechal Carlos Machado Bittencourt. Segundo Moniz (1987):

A primeira, a segunda e a terceira foram abatidas em combate de
horas; a quarta durou quatro meses e, por varias vezes, esteve
prestes a ser destrocada. Salvou-se gracas ao grande reforco que
recebeu quando se achava em perigo, 0 que representou, pode-se
dizer, uma quinta expedicdo. Entre a preparacdo das expedicoes e
as batalhas travadas, a campanha de Canudos durou de 4 de
novembro de 1896 a 6 de outubro de 1897 (MONIZ, 1987, p.301).

Proximo ao fim da guerra, no més de julho, um dos filhos de Macambira,
adolescente de 15 anos, diz ao pai que quer destruir a matadeira — o canhdo Krupp 32 —
acompanhado de onze companheiros. Seu pai pede-lhe que consulte o Conselheiro e

siga.

O grupo atravessa o rio Vaza-Barris ao meio-dia. Os soldados do exército estéo
fatigados. Os combatentes de Belo Monte aproximam-se dos soldados, sorrateiramente.

De repente, afirma Cunha (2006):



12

doze rostos espantados — olhares rdpidos perscrutando todos os
pontos [...] surgem lentamente; ninguém os Vvé&; ninguém os pode
ver; [...] Em frente, a cinquenta metros apenas, eles divisam o
objetivo da empresa [...] o canh&o Krupp, a matadeira [...] voltada
para Belo Monte prestes a rugir golfando as granadas formidaveis
[...] sobre a cidade sagrada. [...] Um dos mais robustos traz uma
alavanca pesada; — ergue-a e a pancada desce violentamente,
retinindo. [...] Um brado de alarme [...] Formam-se rapidamente os
batalhdes; num momento os atacantes ousados véem-se presos,
num circulo intransponivel de baionetas e caem sob golpes e sob as
balas. Um apenas se salva, golpeado, baleado, saltando, correndo,
rolando, intangivel entre os soldados, atravessando uma rede de
balas, vingando as pontas das baionetas, caindo em cheio nas
caatingas que atravessa velozmente... (CUNHA, 2006, p.50-2).

A tentativa realizada foi heroica, mas com tragico desfecho, “porque doze homens
nao podiam lutar contra cinco mil soldados. (MONIZ, 1987, p.139). A guerra continua.
Conselheiro falece no més de setembro de 1897, antes da queda do arraial, vitimado por
uma caminheira — disenteria para 0S jaguncos — ou, segundo outras versdes, de um

ferimento provocado por estilhacos de granada, ou por um colapso cardiaco.

No inicio do més de outubro, aproxima-se a destruicdo do arraial. Anténio Beatinho
— 0 zelador de imagens — percebe a necessidade de negociar, no arraial, a entrega dos
combatentes, mas estes se recusam. Muitas mulheres preferem ficar e morrer ao lado das
filhas, dos filhos e dos maridos. O grupo que escolhe acompanhar o Beatinho foi entregue

ao batalhdo e levado para um lugar por detras dos morros. Seu destino: o degolamento.

O conselheirista Tiago, escondido, presencia a matanca. Foge para levar a noticia
aos combatentes que estdo escondidos, em buracos no chédo e avisa: estdo cortando o
pescoco dos que se entregam. A indignacdo toma conta dos ultimos sobreviventes de

Belo Monte.

A Professora Macotas — provavelmente Francisca Maria de Vasconcelos —, que
agora cuidava dos feridos, tremia indignada. Resolve, entdo, caminhar em dire¢cdo aos
inimigos. O sertdo presenciava o ato de indignacdo e bravura de uma mulher. Atravessa a
distancia entre os dois lados e para. Defronte ao quartel-general, encara 0s inimigos.
Segundo Benicio (1999), sua voz vibrante e dura se assemelhava a uma chicotada. Seu

corpo tremia, os pés delicados e descal¢os raspavam o chdo impacientes:
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— “Os senhores se apoderam de nossas casas, dos Nnossos potes,
das nossas roupas, do nosso feijdo, de nossa farinha, de nosso
milho, de tudo quanto tinhamos” O que querem mais? Nao temos
mais em que carregar um pingo de agua nem 0O que comer;
andamos todos esmolambados, assim! O que querem mais?™
Tocaram fogo em nossas rogas, mataram nossos filhos e maridos,
nao estao satisfeitos?! Querem o Conselheiro, ndo é? Pois bem, nao
o terdo. J4 morreu. O pai de todos nds, que me esta ouvindo e viu e
vé 0 que os senhores fazem, chamou-o, estd morto. O que mais
desejam? A nés, as mulheres? Homens ha poucos la dentro e estes
nao se entregardo, morrerao todos, um por um, no combate, que é
bem melhor do que ser degolado como os senhores tém feito aos
desgracados que lhe vieram pedir socorro [...] — Cala-te, diabo!
ImpGs uma voz imperiosa. — Calar-me? Era o que faltava. Querem
tirar-me a voz também? Pois é facil; cortem-me 0 pesco¢o como tém
feito as minhas companheiras. Cortem-mo, porque enquanto eu
puder falar hei de excomunga-los como filhos do inferno que sao.
N&o tenham d6 nem pena. Ah! Se me deixarem viva hdo de se
arrepender. Falarei, gritarei, contarei ao mundo inteiro esta suprema
cobardia e bestialidade de se degolar prisioneiros, mulheres e
criangas! (BENICIO, 1977, p. 213-214)

Depois de dar a sua “Ultima aula” no sertdo, a Professora Macotas exige ir sozinha
para a morte. Ndo |lhe atendem. Levam-na aos empurrfes para fora do acampamento.
Um dos soldados saca uma faca e corta-lhe o pescog¢o. Seu corpo cai no chdo. Nesta
hora, uma chuva de balas desaba sobre o arraial. Os ultimos combatentes de Belo Monte
respondem ao fogo. Um siléncio, mais alto que o ruido das balas, invade a Professora
Macotas. As lembrancas passam lentamente em sua memdaria: as criancas, 0s jovens e

adultos na sala de aula de Belo Monte. O siléncio aumenta... no meio da chuva de balas.

O clarim anuncia a tomada do arraial. A guerra de acabacdo do mundo ia terminar.
Como exemplo Unico em toda historia, o arraial resiste até o esgotamento completo e ndo

se rende, afirma Euclides da Cunha (1973):

Expugnada palmo a palmo, na precisao integral do termo, caiu no
dia 5, ao entardecer, quando cairam os seus ultimos defensores,
gue todos morreram. Eram quatro apenas: um velho, dois homens
feitos e uma crianca, na frente dos quais rugiam raivosamente 5 mil
soldados. [...] Ademais, ndo desafiaria a incredulidade do futuro a
narrativa de pormenores em que se amostrassem mulheres
precipitando-se nas fogueiras dos proprios lares, abracadas aos
filhos pequeninos. [...] Caiu o arraial a 5. No dia 6 acabaram de o
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destruir desmanchando-lhes as casas, 5200, cuidadosamente
contadas. (CUNHA, 1973, p. 370).

Em meio aos destrocos de Canudos, escreve Martins (2001), integrantes da quarta
expedicao encontram no lugar denominado Santuario uma prédica de despedida, que nédo
foi pronunciada por Antonio Conselheiro:

Adeus povo, adeus aves, adeus arvores, adeus campos, aceitai a
minha despedida, que bem demonstra as gratas recordacbes que
levo de vos, que jamais se pagardo da lembranca deste peregrino,
gue aspira ansiosamente a vossa salvacdo e ao bem da igreja
(MARTINS, 2001, p.39).

Esta prédica representa uma bela imagem de despedida aos habitantes de Belo
Monte, também chamado “Canudos”, arraial no sertdo da Bahia. A imagem, afirma
Bachelard (2008), “tem dupla realidade: uma realidade psiquica e uma realidade fisica. E
pela imagem que o ser imaginante e o ser imaginado estdo proximos” (BACHELARD
apud FERREIRA, 2008, p.97). E pela imagem que se desvela a Sertania: abraco entre o

sertdo terra e o sertdo alma.

Apds a comemoracao dos vencedores, ressoa por todo o Brasil: faltou dialogo. “Sé
faltou uma conversa’, repetem no sertdo. Assim termina Belo Monte, a “troia de taipa”. A
comparacdo entre Canudos e Troia, “apesar da distancia dos séculos, € aceitavel,
levando-se em conta a capacidade de uma cidade resistir tenazmente ao cerco de um
inimigo mais poderoso (MONIZ, 1987, p.141).
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REPRESENTAQAO E IMAGINARIO SOCIAL: UM OLHAR SOBRE O METODO
Horacio Accioly Janior

Luis Carlos Schneider

O debate sobre a metodologia correta a ser utilizada nas pesquisas do imaginario
social, através das Representacdes Sociais, vem se desenvolvendo desde a criacdo da
teoria por Serge Moscovici (1969), com propostas de aproximacgOes qualitativas e/ou
guantitativas, numa verdadeira guerra de paradigmas. Por um lado, TASHAKKORI &
TEDDLIE (1998), assim como LINCOLN e GUBA (1985), enfatizam a incompatibilidade
epistemoldgica existente entre esses paradigmas. Em contraposicdo, métodos qualitativos
e quantitativos séo frequentemente utilizados em um mesmo projeto de pesquisa e, em
muitos casos, tal integracdo resulta em descobertas inesperadas e interessantes sobre a

representacao social investigada.

Assim, € possivel encontrar-se na literatura uma quantidade expressiva de trabalhos
em que ocorre a integracdo de métodos qualitativos e quantitativos, como por exemplo os
de ACCIOLY 2000; BRYMAN 1988; BRANNEN 1992; CRESSWELL 1994; ERZBERGER
1998; ERZBERGER & PREIN 1997; DENZIN 1978; 1998; FIELDING & FIELDING 1986;
KELLE & ERZBERGER 1999; e TASHAKKORI & TEDDLIE 1998.

Nesses trabalhos, observam-se propostas metodolégicas, com variacbes que vao
desde formas mais abstratas e gerais até diretrizes praticas, em que se combinam

métodos e modelos em um mesmo desenho de pesquisa.

No &ambito das discussbes, varios autores colocam-se contra a tese da
incompatibilidade, sob véarios argumentos. Nelas fica patente que métodos qualitativos e
guantitativos ndo devem ser considerados sob um ponto de vista exclusivamente
epistemoldgico e que tais posicionamentos frequentemente concordam com diferentes
métodos tradicionais, como o "pds-positivismo” e o "construtivismo". E possivel, por
exemplo, aceitar a teoria da observacdo empirica, apesar das inUmeras criticas quanto a
possibilidade de se vir a cair num “empirismo ingénuo”. Com os devidos cuidados, um
investigador pode aproximar-se de seu objeto de estudo de forma empirica, sem qualquer
pré-concepcao tedrica. Além disso, argumenta-se que métodos qualitativos e quantitativos

sdo frequentemente utilizados na pesquisa empirica, momento em que ambas as
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metodologias se fundem, conduzindo a resultados geralmente bem aceitos, possibilitando,
assim, a criagdo de novas propostas metodoldgicas (TASHAKKORI & TEDDLIE 1998,

p.11).
Por conseguinte, muitos investigadores e um numero crescente de metodologistas
adotam uma perspectiva pragmatica nessa guerra de paradigmas que pode ser descrita

resumidamente como: "Aproveitar tudo de cada paradigma ou metodologia que pareca
adequado ao seu objeto de pesquisa e deixar todo o resto de lado".

Porém, ha que se ressaltar que qualquer consideracdo metodoldgica na estruturacéo
de seja qual for a teoria cientifica deve levar em conta, primeiramente, a natureza do
fenbmeno investigado e, posteriormente, fazer a pergunta: “Qual método é adequado para

descrever, explicar ou entender este fenbmeno?”.

Sendo assim, considera-se que apenas 0s conceitos metodoldgicos, por si s0s, nao
podem responder a perguntas tais como: “Qual meétodo deve ser usado para a
investigacdo desta ou daquela representacdo social?”, ou “Métodos qualitativos e

guantitativos devem ser integrados nesta conjuncéo?

Em vez de se procurar basear as discussdes acerca de uma metodologia adequada
para as representacdes sociais, com todos os componentes do imaginario social, em um
abstrato e complexo nivelamento metodoldégico e epistemoldgico, pode ser mais Uutil
buscar unir consideracdes significativas para um e para outro, examinando-se a utilidade
de conceitos metodoldgicos, com a ajuda de exemplos de pratica de pesquisa, sempre
ressalvando-se 0s pressupostos da teoria, os objetivos do pesquisador e as finalidades da
pesquisa. Em outras palavras, o pesquisador tem seus motivos — de diversas ordens —
para a sua pesquisa e elege um referencial teérico para fundamentar tanto sua busca
como seus achados. A ferramenta e 0s meios pelos quais vai construir sua pesquisa em

busca das respostas para suas questdes € que é o método.

Sem duvida, o método empregado é o fundamento para que o rigor e a ética
cientifica sejam preservados. Assim, enquanto o referencial tedrico € a forma de se olhar
para o objeto de pesquisa — 0 angulo de visdo ou ponto de vista -, 0 método vem a ser as
ferramentas ou lentes de olhar. Por esta razdo, um esta intrinsecamente relacionado ao

outro, como também aos objetivos e finalidades da pesquisa.

Ver sob o ponto de vista de determinada teoria e esclarecer por meio de

determinadas ferramentas sao formas de agir que estabelecem uma dialética
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aparentemente irreconciliavel, visto que sempre restard a duvida em relacdo a
possibilidade de se ter olhado com outros olhos e de se ter utilizado outras ferramentas

para ver.

Na discussao acerca da verdade como consequéncia e correspondéncia entre fatos
e teorias, quando passamos da experiéncia de ver para a explicacdo racional dessa
experiéncia, que € o pensamento de ver; enfim, quando passamos da percep¢ao ao juizo,
estamos diante da vulnerabilidade da ideia de fato ou fenémeno. “Além da cisdo entre os
olhos (do corpo) e o olho do espirito (da mente), ha também a cisdo entre olhar e
linguagem” Chaui (2000 p. 45). E disso que se trata quando nos referimos a quebrar
paradigmas, conciliar teorias e métodos na construcdo de nossos objetos de pesquisa.

O que é, entéo, para o pesquisador, o ato de ver, esclarecer, descrever e demonstrar

pela linguagem aquilo que foi visto?

A saga do herdi Ulisses, em seu périplo narrado na Odisseia, de Homero, expressa a
aventura do enfrentamento da vida e do mundo, pelo homem, possibilitando uma analogia
com a “saga do pesquisador’: O herdi que abandona seu lar e seu mundo conhecido e
parte na longa viagem rumo ao desconhecido. Simbdlica e metaforicamente esta diante
de sereias, ciclopes, feiticeiras e tentacfes lancadas por deuses que dominam a natureza
e os labirintos da mente humana. O homem é dominado pela natureza e submete-se a
ela. Ao heroi cabe a tarefa do enfrentamento da luta, desfazendo, a custa de seu proprio
martirio, a fantasia, a imaginacdo e o conto fantastico que envolve a dominacdo do

homem pela natureza.

O astuto Ulisses emancipou-se com o sofrimento. Nos perigos mortais que teve de
arrostar, foi dando témpera a unidade de sua propria vida e a identidade pessoal. Se, por
um lado, o her6i esclarece o desconhecido ao percorrer os caminhos do mistério,
tracando a trilha que leva ao esclarecimento, por outro, ao se apoderar do desconhecido,
racionaliza-o e organiza-o, tirando assim da dimensédo mitica o fantastico, a fantasia e a
imaginacédo e colocando no desconhecido uma dimensdo dominada pela razdo. O que
antes era um monstro ou um deus poderoso, agora nada mais é do que um fenémeno
conhecido, racionalizado e dominado (SCHNEIDER, 2003).

Ver e esclarecer seriam, entdo, reconhecer a percep¢cdo como coincidéncia entre
sujeito e objeto, tais como estes seriam em si mesmos, como propde a Filosofia do

Realismo? Ou como capacidade cognitiva do sujeito que pensa 0 objeto, organiza-o ,



19

sintetiza-o e domina-o por operacfes subjetivas, como propde o Idealismo? Ou, ainda,
como propde o Empirismo: encontrar explica¢cdes nas qualidades externas, numa sintese
passiva que descreve as sensagdes que estimulam nossos sentidos? Ou, por fim, como
propde o Intelectualismo, pela reflexdo, objetivar a sensacgéo e, pelo intelecto, analisar,

percorrer e organizar?

Se a verdade € a correspondéncia com os fatos, entdo, uma vez encontrada uma
teoria que lhe corresponda, teremos o0 seu estabelecimento. E, quanto ao néo-visto, ao

nao-dito, ao escondido ou subjacente nos labirintos do contexto da mente e da cultura?

Verdade, teoria e fatos se mesclam num emaranhado complexo em que a Unica
certeza possivel é a circularidade, a recursividade, a imprevisibilidade e a falibilidade dos
modelos explicativos e que, conforme Edgar Morin, “um mundo absolutamente
determinado, assim como um mundo absolutamente aleatorio, séo pobres e mutilados: o

primeiro € incapaz de evoluir e 0 segundo € incapaz de nascer” (MORIN, 1995, p. 76)

O estudo de argumentos particulares em linguagem natural e do contexto onde
eles ocorrem, ou seja, numa analise pratica dos argumentos em que 0s aspectos de
validade, invalidade, verdade ou ndo verdade estdo no conteudo semantico dos
argumentos e conclusdes, requer uma analise e um cuidado mais aprofundados no que

se refere aos pressupostos nos quais se fundamenta o estudo do conteido semantico.

O estudo da maneira como as pessoas compreendem e expressam as causas dos
fendbmenos, em linguagem natural e fundamentada em crencas, sejam estas cientificas ou
do senso comum, necessita de pressupostos que esclarecam que tipos de informacdes
sdo utilizados e se tais informacfes ndo estdo organizadas apenas em atribuictes
causais. Quais os fatores motivacionais que provocam a compreensdo de que tal
fendbmeno é causado por tal ou tais eventos? Qual o processo cognitivo que provoca e
sustenta a analise dessa relacdo causal? Qual o “olhar” de quem vé, analisa e explica o
fendbmeno — se um filésofo, um cientista ou uma pessoa comum — e quais as atribuicdes

de valor, sentido e significado do conteado semantico?

Com as indagacoes e reflexdes até aqui feitas, a questado que surge é a do “como”
adentramos na discussao especifica do reinado do método, enfrentando o desafio de que
este ndo existe de forma autbnoma: “Ele s6 se da vinculado a concepcao do objeto e da
forma de concebé-lo que se adota’(ARRUDA, 2000, p. 18).
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Além disso, de acordo com Heider (1958, p. 8), apesar da sua importancia
inegavel, a preocupagdo com o método muitas vezes tem se restringido a medir os
fendbmenos, em vez de propriamente esclarecé-los, ressaltando que a insisténcia na
medida ndo basta para esclarecer. Segundo, ainda, Arruda (2000), a metodologia é
apenas um caminho que auxilia o pesquisador a lidar com as dualidades, impelindo-o a
superar velhas dicotomias e induzindo-o a compreender a complexidade e os limites das

possibilidades investigativas.

O objeto e 0 método das Representacdes Sociais e do Imaginario Social circulam,
se movimentam e se fazem visiveis e cognosciveis na linguagem. O objetivo das
Representagbes Sociais € o entendimento do “dizer da linguagem”, considerando o
carater dialético e complexo do sentido, do significado que se Ihe atribui, sua construcéo e
seu papel nos processos de coesao e adesao social. Por meio do Imaginario Social e
suas representacdes, queremos identificar e apreender uma visdo de mundo que,

conforme Chaui,

“Este lagco entre ver e conhecer, de um olhar que se tornou
cognoscente e ndo apenas espectador desatento, € o que o verbo
grego eidd exprime: ver, observar, examinar, fazer ver, instruir,
instruir-se, informar, informar-se, conhecer, saber... para tomar
conhecimento e para ter conhecimento. Aquele que diz: eidd (eu
vejo), 0 que vé€? Vé e sabe o eidds: forma das coisas exteriores e
interiores, forma prépria de uma coisa (0 que ela € em si mesma,
esséncia), a idéia. Quem vé o eidos, conhece e sabe a idéia, tem
conhecimento — eidotés — e por isso é sabio vidente — eidulis. Quem
viu, pode querer fabricar substitutos do visto e, na qualidade de
eidolopios, pode fabricar as formas aparentes das coisas — eidolon
(idolo, simulacro, imagem, retrato)”. (CHAUI, 2000 P 35)

Em outras palavras, no dizer da linguagem, queremos ver o espetaculo que se
descortina, pelos nossos olhos (do espirito), nha nossa mente. “A emanar de uma
perspectiva epistemoldgica, método seria, de certa forma, a visdo dos limites de uma
proposta”’. (ARRUDA, 2000, p. 19). Limites estes que, embora possam conter em si a
verdade, sdo sempre intencdes de busca da verdade, conforme os olhos de ver e a visédo

do espetaculo do dizer da linguagem.
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Na perspectiva do método, Moscovici nos aponta para “uma outra epistemologia
que nao tenta ‘reduzir’, mas procura uma ‘comunalidade’, ou uma unidade entre

disciplinas separadas, no estudo de certos fenébmenos” (MOSCOVICI, 2003, p. 386).

Se a linguagem ndo tem a propriedade da univocidade, isto é, ndo é entendida
uniformemente por todos os individuos, € porque tem um sentido e uma aplicacdo
contextual e s6 assim pode ser apreendida e entendida. Deste modo, apesar de haver
sentido partilhado na linguagem, ha sempre possibilidades de diferentes atores
entenderem diferentemente as proposicbes e acdes sociais. E exatamente isso que
possibilita as diferencas no desempenho dos papéis, o que, em sentido mais amplo,
significa contribuir para as mudancgas sociais. Alem disso, devemos considerar o sistema
estruturado e estruturante de valores que orientam e balizam o comportamento dos

individuos.

No que diz respeito ao desejo, pode-se dizer que toda sociedade hierarquiza os
desejos, estabelece regras e condi¢des para sua satisfacdo, gerando disputa e frustracao.

E nesse emaranhado que temos que situar nossas preocupacgdes com as questdes

gue envolvem a metodologia em busca do imaginario social e seu objeto de estudo.

Certamente estamos rompendo fronteiras, quebrando paradigmas e caminhando
entre tensbes, negociacOes, desejos, vontade de saber, pressupostos conceituais,
posturas filosoéficas e ideologias. A saga do pesquisador parece de fato ser tal como a de
Ulisses: a mitologia da saga desse herdi nos remete ao aspecto sociolégico contido na
epopeia, que € funcdo do proprio mito, qual seja: dar suporte, validacédo e legitimacédo a
determinada ordem social, assumindo, também, ao realizar isto, um papel pedagogico

gue ensina e mostra os caminhos para se viver a vida em quaisquer circunstancias.

Ao considerarmos estes aspectos, podemos entender a relacdo que se estabelece
entre a desmistificacdo do mito promovida por Ulisses e a violéncia que isto determina,
pois esta quebrando toda uma ordem social e um conhecimento estabelecido, gerando
uma nova ordem que estabelece essa mesma violéncia caracterizada pela dominacéo e
exploracdo. E a dialética do esclarecimento que se opera no ato de conhecer e tornar

conhecido.
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IMAGINARIO E CONSCIENCIA DO CORPO FiSICO: IMAGEM E CORPO NA
ONTOLOGIA FENOMENOLOGICA DE JEAN-PAUL SARTRE.

Francisco Ramos Neves

l. Introducéo

Aqui investigamos o conceito de imagem como elemento singular que
em sua coletividade simboliza os aspectos constitutivos do imaginario em suas
diversas manifestacfes: social, politica, pictérica, poética e corporal. Nossa
abordagem enfatizara a problematica filos6fica da imagem e sua relacdo com o

corpo fisico e a consciéncia a partir do pensamento de Jean-Paul Sartre.

Para fundamentarmos uma concepcéo acerca do que seja 0 imaginario,
uma investigacdo sobre a imagem e a consciéncia imaginante se fazem
necessarias. Na experiéncia desejante da consciéncia, a imagem se forma em
sua relacdo com o objeto transcendente. O imaginario forma-se como o
universo da irrealidade de desejos, simbolos, rituais miticos, sonhos e fic¢oes,
movido pela liberdade de uma consciéncia imaginante para sua possivel

efetivacdo na realidade.

[l. Imagem e Imaginéario

O conceito etimolégico de imagem vem do latim imago e designa
representacéo visual de um objeto. Em seus diversos usos, o conceito de
imagem tanto caracteriza reflexo de algo em nossa mente, representacao
simbolica ou metaférica de um objeto, imagem artistica expressa em pintura ou
desenho, quanto a ideia que nossa consciéncia faz de algo distante. Até
mesmo podemos falar em imagens televisivas e cinematograficas ou imagem

fotografica.

Interessa-nos aqui o0 conceito fenomenologico de imagem, como

aparece na ontologia sartreana.

A finalidade de Sartre, ao longo de suas investigacdes sobre a imagem
nas grandes correntes da Filosofia e também da Psicologia, € trilhar um

percurso filosofico para demonstrar uma nova teoria da imagem. Em Sartre, por



25

forte influéncia do pensamento fenomenoldgico de Husserl, a imagem adquire

um estatuto fundado em uma psicologia fenomenoldgica.

Nesta concepgdo de uma ontologia fundamental da imagem, o método
utilizado para atingir a compreensdo da imagem é o da epokhé (D000 ),
reducéo eidética’, que é o processo de suspender, colocar entre parénteses, a
atitude natural, em busca do sentido fenomenolégico da verdade sobre a

imagem, como aparece (fendmeno) a luz da consciéncia.

Segundo Sartre, para uma diferente investigacdo sobre a imagem, na
contraposi¢ao as grandes correntes da metafisica tradicional, “deve-se procurar
constituir uma eidética da imagem, isto é, fixar e descrever a esséncia dessa

estrutura psicoldgica tal qual aparece & intuigdo reflexiva.”?

Sartre, no dialogo com a tradicdo das grandes correntes metafisicas,
realiza uma investigacdo critica e contesta as teses da imagem enquanto
coisa-em-si e enquanto objeto inerte no interior da consciéncia desvinculado do

mundo (psicologismo).

Na definicdo do conceito de imagem em sua obra sobre a “imaginagao”,

Sartre parte da seguinte reflexdo abaixo.

Olho esta folha branca posta sobre minha mesa; percebo
sua forma, sua cor, sua posicdo. Essas diferentes
gualidades tém caracteristicas comuns: em primeiro lugar,
elas se ddo a meu olhar como existéncias, que apenas
pOsSso constatar e cujo ser ndo depende de forma alguma

do meu capricho.?

Para definicdo do conceito de imagem como objeto da consciéncia em
uma inter-relacdo, Sartre recorre a metafora visual acima, que caracteriza a
existéncia fisica em presenca e sua supressao nadificadora, como advento da
imagem. Esta ndo € um conteldo inerte no interior da consciéncia nem uma

realidade imaterial dela dissociada. A realidade visual da coisa percebida é

! SARTRE, Jean-Paul. A imaginac¢do. 4.ed. Sdo Paulo: Difusdo Européia do Livro, 1973. A respeito ver. p. 105
2 Idem. p. 107
3 SARTRE, Jean-Paul. A imaginac&o. 4.ed. Sdo Paulo: Difusdo Européia do Livro, 1973. p. 5
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uma exterioridade que ndo depende da consciéncia, designa uma presenca
fisica, que, ao ser eliminada enquanto corpo fisico atual, revive em imagem,
como auséncia existencial na consciéncia imaginante. “A imagem deixa de ser
um conteudo psiquico; ela ndo se acha na consciéncia a titulo de elemento

constituinte; mas, na consciéncia de uma coisa em imagem.”

A folha descrita acima e demais objetos da realidade sensivel “sdo para
mim, ndo sao eu”’, ndo sdo manifestacdbes dependentes de minha consciéncia
gue se presentificam no mundo; sdo presencas inertes captadas por minha
consciéncia. Essas existéncias estdo no mundo livres da determinacdo da
espontaneidade de qualquer consciéncia. Esse objeto presente com a inércia
de seu conteudo sensivel tem uma existéncia em si, e tal condicdo salvaguarda
sua autonomia e o faz independente de minha consciéncia. O que difere de
minha consciéncia, que em sua pura espontaneidade jamais podera ser uma
coisa inerte no seu em si, pois ela tem seu modo de ser, € um ser para Si.

“Existir, para ela, é ter consciéncia de sua existéncia.”

Porém, como surge a imagem para a consciéncia? Para Sartre, a
imagem surge pela intencdo da consciéncia imaginante logo apds a auséncia
do objeto observado, que aparece como o0 néo-ser da presenca. Para este
entendimento, Sartre enfatiza o seguinte aspecto: “Mas eis que, agora, desvio a
cabeca. Nao vejo mais a folha de papel. Agora vejo o papel cinzento na parede.
A folha ndo estad mais presente, ndo estd mais ai.”® Ela ndo se aniquilou
dada a sua inércia, mas deixou de ser presenca para mim. A sua auséncia
enquanto corpo fisico ndo a elimina de minha consciéncia, ela se revela a mim
enquanto imagem. A imagem que formo em minha consciéncia tem a mesma
identidade de esséncia com a folha de papel que minha consciéncia captava
como presenca fisica existente. “A folha, em minha consciéncia, fora do mundo

sensivel, 'ndo existe de fato, existe em imagem. w7

Para Sartre podemos estabelecer a distincdo entre existéncia como

coisa e existéncia como imagem. E preciso uma educacéo da consciéncia para

Idem. p. 109
Idem. p. 05

Id Ibdem p. 05
Idem p. 06

~N o o1 b



27

a dificil tarefa de apreenséo da existéncia em imagem sem confundi-la com os
diversos modos de existéncia fisica. “A folha em imagem e a folha em realidade
sd30 uma Unica e mesma folha em dois planos diferentes de existéncia.”®
Confundir a imagem de um objeto com um outro objeto coisificado é recair em
uma metafisica ingénua da imagem. “Essa metafisica consiste em fazer da

imagem uma cdpia da coisa, existindo ela mesma como uma coisa.”®

A imagem enquanto coisa permaneceria inerte para (e em) minha
consciéncia e teria uma existéncia em si, aparecendo e desaparecendo a seu
proprio critério sem o crivo do para si de minha consciéncia. Esta metafisica
ingénua da imagem, segundo Sartre, € construida costumeiramente onde se
atribui a imagem autonomia e um poder demiurgico sobre minha propria
consciéncia. Ingenuamente, nesta coisificacdo da imagem, se apreende, em
vez de uma so folha de papel em dois planos diferentes de existéncia, duas

folhas, rigorosamente semelhantes, existindo no mesmo plano.

Recorremos ao pensamento de Jean-Paul Sartre pelo fato de a proposta
da ontologia fenomenoldgica abordar, com seriedade e respeito, a importancia
do corpo na compreensao da imagem. Nessa ontologia, o0 corpo presentifica o
nao-ser da imagem, tornando-a possivel como realidade outra. “Trata-se do
deslocamento do para-si (consciéncia) em direcdo ao em-si (0 outro). Esse
deslocamento se verifica sobretudo em funcé&o do desejo do para-si (porque é

nada), de se tornar pleno do em-si.”*°

Na ontologia em foco, a consciéncia livre situa a imagem, como seu
objeto exterior, em uma situacdo de transcendente, como o0 ndo-ser, o hada. A
imagem enquanto objeto da consciéncia € movida por um desejo de realidade
gue desencadeia sua acdo de realizacdo do nada em algo existente. “A
imaginacdo, portanto, é liberdade, o homem ¢é livre porque imagina. A
consciéncia imaginante € ato livre, criador e ndo esta ligada a vontade porque

esta vinculada ao desejo.”**

8 Idem. p. 07
% 1dem. p. 07

10 ARRUDA, Francimar Duarte. A Questdo do Imaginario: a contribuicéo de Sartre. Em Aberto, Brasilia, ano 14,
n.61, pp. 79-85, jan./mar. 1994. p.81

Idem. p.81
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A vinculag&o da consciéncia imaginante a possibilidade de realizagdo do
imaginario caracteriza a imagem como momento de um ato magico. Na
ontologia fenomenoldgica sartreana, a vida imaginaria da consciéncia do seu
universo irreal pode, pelo desejo, transformar-se em acdo presentificadora do
objeto desejado. “Todo ato méagico é um ato destinado a de uma certa maneira

7

produzir um encantamento; ele € como que um encanto destinado a fazer

aparecer um objeto do desejo.”*

Podemos estabelecer projetos existenciais futuros a partir dessa
compreensao e tais projetos s6 sao possiveis se a imagem desse ainda-néao-
ser em minha consciéncia existir. Ou seja, “essa relacdo dindmica que o
imaginario exerce, de maneira magica”*® é o mébil que desencadeia no corpo a

acao rumo ao vir-a-ser outro.

lll. A educacéao fisicado corpo e suarelacdo com o imaginario.

A imagem do corpo quebrando limites € um outro corpo em uma outra
realidade que se torna possivel pela consciéncia imaginante. O desejo
movimenta as a¢des do corpo para atingir suas metas e até mesmo supera-las,
fazendo da imagem como nao-ser a um ser outro para si. A educacéo fisica do
corpo aprimorada pela consciéncia de um corpo outro € capaz de superar
limites. O corpo natural completa-se com as imagens que a consciéncia tem de
Si e um outro corpo toma seu lugar como imaginado. A imaginacdo da meta
desejada movimenta o corpo para atingi-la e tornar-se outro corpo como
imaginado. A imagem-meta € objeto da consciéncia desejante e situa-se como
exterioridade que se dirige a esta pela intencionalidade. A educacéo corporal
pelos exercicios expde fenomenologicamente a intengcdo da consciéncia na

manifestacdo do seu desejo de ser outro.

Desta forma, a consciéncia imaginante movimenta-se intencionalmente
em direcao a outro corpo fisico, com outro espaco e tempo, tornando possivel a

realizacdo do nao-ser da imagem-meta em acéao.

12 Id. Ibdem. p. 81
13 Idem, p. 84.
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Agir € modificar a figura do mundo, é dispor meios com
vistas a um fim, é produzir um complexo instrumental e
organizado de tal ordem que, por uma série de
encadeamentos e conexdes, a modificacdo efetuada em
um dos elos acarrete modificacdes em toda série e, para
finalizar, produza um resultado previsto (...) convém
observar, antes de tudo, que uma acdo é por principio
intencional. (...) A adequacdo do resultado a intencdo é
aqui suficiente para que possamos falar de acdo.*

O corpo imaginado e os desafios imaginados no esporte ndo Ssao
realidades perceptiveis materialmente. Fazem parte do nada, pois constituem o
objeto-imaginado possivel para a consciéncia imaginante, que, movida pelo
desejo de enfrentar tais desafios, supera limites e quebra fronteiras, transitando
do néo-ser ao ser da realidade.

Os recordes séao quebrados constantemente e questiona-se qual sera o
limite fronteirico entre a realidade do maximo possivel e o imaginado além
disto. As novas técnicas, 0s exercicios fisicos e 0s recursos a biotecnologia,
sem levar em conta os artificios ilicitos, para o imaginario do esporte ético,
como o doping e a estimulacéo fisico-quimica do corpo, ndo bastam para a
imagem-meta ser atingida. A consciéncia intencionalmente se dirige ao corpo
fisico formando a imagem para si dos desafios que testam seus limites. A
motivacdo de poder realizar as metas que estabelece para o corpo no esporte
e nos desafios a serem gquebrados constitui 0 moébil da consciéncia que a
direciona para a realizacédo do seu desejo imaginado, retirando da condicédo do
nada o ainda nao existente para o ser existente. Nao ha ato sem motivo(mabil),
nem fendmeno sem causa que o produza. O mobil da consciéncia imaginante
nega a impossibilidade inerte do ainda-ndo-ser. “O mobil sé pode ser
compreendido pelo fim, ou seja, pelo ndo-existente; portanto, o mébil €, em si

mesmo, uma negatividade.”*

A inatingivel radicalidade da aventura para o corpo nao existe na
imaginacdo. A ilimitada e irreal aventura para a consciéncia igualmente nédo
existe no imaginario perceptivo do corpo. A consciéncia da aventura dos

esportes ndo existe isolada da matéria corporal do esporte. A intencdo da

14 SARTRE, Jean-Paul. O Ser e o Nada: ensaio de Ontologia Fenomenoldgica. Petrdpolis: Vozes, 1997. p.536
15 Idem. p. 540
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imagem em sintese com a intencdo da percep¢do fundamenta os limites e
fronteiras que se quebram nessa interacdo: imagem-meta e meta imaginada.

7z

A consciéncia imaginante é livre do proprio objeto para significa-lo
imageticamente. H4A uma intencdo mental que caracteriza a imagem enquanto
realidade presentificada do ausente. Nesse ato noético,'® podemos distinguir
duas consciéncias imaginantes, duas “Erlebnisse intencionais”, percepgéo e
imagem, que se diferem por suas intengbes. Segundo Sartre, a distingcao entre
a intencdo da percepgéo e a intengdo da imagem reside na esséncia de sua
estrutura formativa. A intencdo da imagem dirige-se aos objetos da consciéncia
como imagem mental. E a intencdo da percepcédo se dirige aos objetos da
realidade percebida. A intencdo da percepgédo nutre e preenche o vazio da
imagem intencional, mesmo que esta possa existir sem referéncia a um objeto

real e sensivel.

O ato noético que marca a superacao de limites e a conquista de vitorias
gue sO existiam em imagem, como um nada para a realidade presente, &
produto da consciéncia intencionalmente desejante. O ato noético s existe
preconizado pela consciéncia intencional. Sartre explica isto citando a
concepcao de um algo novo, como a cidade de Constantinopla, cidade crista
em contraposicdo a cidade pagd de Roma.'” Esse algo novo é um possivel
desejado e nao realizado. Um puro estado de coisas ideal como puro nada
presente, ruptura com um presente que ndo me motiva por si mesmo para
conceber um ser outro como puro possivel, presentificado como certo nada,

gue ao nadifica-lo faz presente o ausente imaginado.

Em referéncia a Husserl, Sartre faz uma distingdo entre intencao
imaginante da consciéncia e uma hylé (corporeidade fisica) que a intencao tem
como finalidade animar, atribuir significacdo imagética. A hylé, mesmo

continuando subijetiva, €, ao mesmo tempo, “objeto da imagem, destacado do

16 Com a perda de sentido da distin¢éo consciéncia-mundo, a partir de Husserl, Sartre afirma que noésis é a
realidade psiquica concreta intencional, e o sentido que vem habitar a noésis representa o0 noema. “Por exemplo,
‘arvore-em-flor-percebida' é o noema da percepgdo que tenho neste momento.”(114). A arvore real pode deixar de
existir, mas o sentido(noema) desta &rvore em minha consciéncia ndo deixa de ser o que é. O noema tem uma
existéncia ideal.

1 Idem. p. 537
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puro ‘conteudo’, situa-se fora da consciéncia como alguma coisa radicalmente

diferente.”*®

Podemos mesmo falar em uma consciéncia noética que anima 0 corpo
conduzindo-o aos seus desafios e, livremente, ao seu 'bel-prazer’, a animar a
hylé, a matéria impressional, como percep¢ao ou imagem qualquer. “O
‘Centauro imaginado’, € também o noema de uma consciéncia noética plena,
realizavel visto que a imagem é consciéncia de algo. Desta forma o corpo
imaginado € consciéncia corporal e intencionalidade que 0 move nas

conquistas e superacdes desejadas.

€ evidente que a consciéncia s6 pode existir seu corpo
como consciéncia. Assim, portanto, meu corpo é uma
estrutura consciente de minha consciéncia (...) ndo ha, no
plano da consciéncia irrefletida, consciéncia do corpo (...)
a consciéncia nada mais é do que corpo; o resto é nada e
siléncio.™

Na quebra de limites, recordes e invencibilidades, o corpo quebra o
siléncio da passividade e se integra com a imagem, vencendo os desafios que
na realidade pareciam inquebrantaveis. A liberdade como possibilidade do vir-

a-ser outro diferente representa a condi¢ao da facticidade do ser do homem.

Nessa liberdade, todo imaginario se forma e a consciéncia imaginante
move 0 corpo com suas possibilidades para a realizacdo da imagem-meta

objeto de sua intencionalidade.

Logo, aquilo que chamamos liberdade ndo pode se
diferenciar do ser da 'realidade humana'. O homem néo é
primeiro para ser livre depois: ndo ha diferenca entre o
ser do homem e seu 'ser - livre'(...) precisamos enfocar a
liberdade em conexdo com o problema do nada e na
medida estrita que condiciona sua apari¢do.?

18 SARTRE, Jean-Paul. A imaginac&o. 4.ed. Sdo Paulo: Difusdo Européia do Livro, 1973. p. 109
19 SARTRE, Jean-Paul. O Ser e o0 Nada: ensaio de Ontologia Fenomenoldgica. Petrépolis: Vozes, 1997. p.416
20

Idem. p.68
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IV. Concluséao

Na concepcdo da imagem em Sartre, a nocdo de intencionalidade é
fundamental para sua compreensdo. De acordo com a ontologia
fenomenoldgica sartreana da imagem, toda consciéncia é consciéncia de

alguma coisa; ndo ha consciéncia isolada do mundo. Ela tende ao mundo.

O objeto da consciéncia, embora transcendente, portanto
fundamentalmente fora da consciéncia, interage com esta no momento da
percepcdo. Na experiéncia da consciéncia com o mundo, ha uma intencao,
como as “Erlebnisse intencionais”. Nessa experiéncia-vivida intencional, a
consciéncia de alguma coisa determina sua relacdo intencional com essa
mesma coisa, visto que a intencionalidade é a estrutura essencial de toda

consciéncia. A consciéncia é consciéncia daquilo de que se tem consciéncia.

Em relacdo a imagem, na otica da ontologia fenomenoldgica, podemos
entendé-la também como intencional, uma vez que toda imagem € imagem de

alguma coisa.

Na formacdo do imaginario, convém ressaltarmos, ha uma intencao
imaginante, em que a imagem nao se reduz a um objeto ou imagem-coisa,
muito menos a um mero conteudo interno (psiquico) da consciéncia. A imagem
se constitui enquanto ato espontaneo da consciéncia na sua relacdo com o

objeto imaginado.

A consciéncia imaginante, em sua intencionalidade com relacdo ao
objeto da realidade, produz a imagem magica ou ficticia que é representada
espontaneamente. A criatividade e a imaginacdo animam representativamente
0 objeto da realidade material. A imagem torna-se estrutura intencional
despojada da condicdo de mero conteudo inerte da consciéncia para se

efetivar em uma relacdo de sintese como um objeto transcendente.

Nesta concepc¢do, o corpo é a consciéncia de si movido pela imagem
intencional para si. O corpo fisico na sua educacéo estética e formativa move-

se rumo as possibilidades diversas, realizando os desejos e superando limites.

A imagem do corpo fisico quebrando limites e enfrentando os esportes

mais radicais € a consciéncia imagética transformada em ato. Em uma prova
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ontolégica na fenomenologia sartreana da imagem, a meta desejada e ausente

presentifica-se intencionalmente pela consciéncia desta.
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O HEROI NAO FOI CONVIDADO: JERNs, EDUCACAO FISICA E
IMAGINARIO.

Helder Cavalcanti Camara

Bertulino José de Souza

I. Como se convida um herdi —um preambulo

A palavra heroi foi cunhada na tentativa de restituir a imagem mitolégica
dos afazeres impossiveis, somente potencializados nos deuses. Tal
representacéo da experiéncia humana implica uma compreensdo que conjuga
desejos com limitagcdes, muitas delas expressas num olhar de admiracéo,

veneracgao, respeito e, até, subserviéncia — uma vez que nao é para todos.

Conforme Chaui ( 2003), o mito de Prometeu acorrentado revela parte
dessa estrutura perceptiva. Prometeu, ao conceder aos seres humanos uma
centelha de fogo, acaba por desafiar o poder dos deuses que o punem de
forma exemplar, acorrentando-o no topo de um penhasco e deixando seu

figado exposto para ser comido por um abutre.

O herdi é isto: um pouco Prometeu e um pouco abutre. Prometeu por
acreditar e ser investido da condicdo redentora de salvador. No ambiente
esportivo, por exemplo, ele salva a equipe da derrota; a nacdo das suas
deficiéncias sociais, econdémicas, politicas e culturais; seus familiares da triste
invisibilidade social, atualmente conhecida como exclusdo e, por fim, a si
mesmo. Mas isso tudo tem um preco e com ele, o abutre nasce. Seu

nascimento acaba parasitando o que de bom existe na proposta do heroi.

Nesse desvario de salvamento, ao mesmo tempo que conquista valores
socialmente aceitaveis, adquire novas ideias movidas pelo desejo de vitoria,
pela sede do pddio e por aquilo que chamamos de “Sindrome da Vitrine”, ou
seja, o proprio papel do abutre — ele parasita e se alimenta da percepcéo

alheia, ndo daquilo que realmente é.

Com essa imagem, temos aqui a construgcdo de um conceito bastante
caro - diga-se de passagem: o imaginario. E ele que nos déa sustentacdo para

pensar como a realidade do heréi penetra na corrente sanguinea de diferentes
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sujeitos: alunos, atletas, professores, treinadores, dirigentes e publico em geral,

transformando percepc¢des e naturalizando aquilo que definitivamente é natural.

As referéncias, embora fortes, procuram tratar da esséncia das imagens
gue incutimos nas criangas, para que estas se imaginem convidadas a
participar do projeto de salvamento social, que nada mais € que a incorporacao
do esporte como contetdo que poderé retira-las da atual situacdo e catapulta-
las para posi¢coes mais sofisticadas na hierarquia de poder.

A infusdo mitolégica penetra na corrente sanguinea de criancas e seus
familiares e os condiciona a aceitar o inaceitavel — treinamento precoce,
excessos de exercicios, subversdo de valores familiares, entre outros. O que
0S preocupa e 0os move € a condicdo heroica de salvamento. A submisséo

permitird a mudancga de vida — de cenario - e isto basta.

Despreza-se com esse tipo de procedimento toda uma formacdo e
problematizagdo da Educagdo Fisica como éarea de conhecimento e de
possibilidades sociais, para relega-la a um mecanismo tido como superado: 0

de reprodutora e repetidora de movimentos...

A critica que pretendemos fazer é pontual e refere-se aos usos que sao
disseminados na Educacdo Fisica no Rio Grande do Norte, através da
experiéncia com os JERNs' — Jogos Estudantis do Rio Grande do Norte. N&o o
fazemos com o intuito de desmerecer tais jogos mas de requisitarmos sua

(re)visitacdo para que pensemos 0 que de fato ele representa.

Pretendemos suscitar com isso, um dialogo a respeito dos conteudos
caracteristicos da Educacdo Fisica enquanto area de conhecimento, para
podermos pensar, particularmente, o que temos feito com a Educacéo Fisica
Escolar enquanto projeto de sociedade e de cidadania. Para tanto, nos
apoiamos nos JERNS como espelho das supostas necessidades sociais da

cultura escolar no Rio Grande do Norte.

Essas necessidades infelizmente tomam por base o excesso nas

praticas corporais como 0 Unico caminho para a superac¢do social, pois 0s

o que conhecemos hoje como Jogos Escolares do Rio Grande do Norte - JERNS comegou em 1970
simplesmente como “Jogos Estudantis”, inspirados numa competi¢do anterior — 0s antigos Jogos Ginéasio-
Colegiais, realizados nas décadas de 1950 e 1960.
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resultados apontam que este é o caminho. No entanto, a historiografia da
Educacédo Fisica, situada a partir de Vitor Andrade Melo (1999) e Castellani
Filho (1982), também discutida e ampliada pelo Coletivo de Autores (1992) e
Moreira (2006), nos d& suporte para fazer referéncia a uma discussédo que,
alimentada pelos usos e abusos dos Parametros Curriculares Nacionais, uma
vez que estes se tornaram uma cartilha para professores, terminou por
transformar em lei exatamente aquilo que mais criticava: a repeticdo e a

reproducdo irrefletida do movimento.

O que discutimos é o convite formulado aos alunos para participarem de
tal certame esportivo, convite este que tem sido mal interpretado por
professores, dirigentes e principalmente pela massa de alunos de Educacéo
Fisica, visto dar a entender que estdao no caminho adequado, criando, assim,
uma dificuldade basica até para a diferenciacdo do que é proprio do aluno e
caracteristica do ambiente escolar e aquilo que compete historicamente ao
atleta. Os valores séo confundidos e, como resposta a tal confusdo, chegam a
ser simplesmente esquecidos. Afinal, dizem: “Quem se preocupa com isto nao

deseja esclarecimento mas sim confundir nossas cabecas”.

O cenario pode ser facilmente observado nas diferentes localidades do
Rio Grande do Norte, antes, durante e apds os Jerns. Esses jogos, que foram
idealizados como um projeto socialmente admiravel e com uma filosofia
delicada, terminaram por ser contaminados por uma mentalidade mediocre
cultuada por professores, alunos e dirigentes. Em larga escala passaram a
assumir apenas a visibilidade e o nome de suas escolas, o0 que resultou em sé
interessar a eles a vitoria. Com isso, a beleza e plasticidade do “fair play” foram
ignorados e a busca pelo resultado preveleu, afinal, algo mais contundente se
desenhava, a necessidade de cuidar da permanéncia em seus empregos,no
caso de professores e dirigentes e de bolsas de estudo para os alunos, embora
nem todos reduzissem essa maratona esportiva aos seus interesses. Ha
relatos extremamente respeitosos de participantes que discordam e nao

procedem como estes que narramos.

Quanto aos alunos, estes foram levados a acreditar que os JERNs
seriam sua oportunidade de sair da invisibilidade social — o esporte lhes

proporcionaria isto e, para tanto, muito dos valores que lhes havia sido



37

ensinado poderia ser corrompido, por exemplo: uso da trapaca, o ganhar a
qualquer preco, a deslealdade, a critica ao adversario e ao que estivesse em
posicéao inferior etc.

Sobre os dirigentes, muitos fazem parte de um corporativismo cada vez
mais em evidéncia. Varios sdo colocados pelas méos do partidarismo e suas
acOes e pensamentos ainda sao produtos de outro século. Decididamente, eles
ndo acreditam que as atitudes possam ser diferentes, até as imagens que
carregam consigo mesmos sao legitimadoras de um posicionamento que
parece afirmar: “Manda quem pode e obedece quem tem juizo”, maxima vulgar

gue corre a boca pequena e legitima um autoritarismo imbecilizado.

Com o objetivo de proceder a uma reflexdo critica, passamos a dialogar
com as possibilidades de tratar o convite com prudéncia e com a explicitacdo
do que ele implica. Ndo negamos a importancia da construcéo do herdi, afinal €
do imagético que retiramos boa parte nossas energias, mas discutimos
fortemente as condi¢des pelas quais esse imagético é socialmente instalado —
e para isto elegemos a Educacdo Fisica Escolar como o espaco de

intervencao.
II. JERNs/Educacéo Fisica/lmaginario

A Educacéo Fisica escolar, ao longo de muitos anos, tem utilizado o
esporte como conteudo de suas praticas. Essa utilizacdo, ou a forma adotada,
tem sido alvo de muitas criticas. Uma das principais é que a pratica esportiva
em si € uma ferramenta de reproducéo das estruturas vigentes na sociedade,

neste caso, a capitalista.

Seguindo este raciocinio, pode-se afirmar que a hierarquia, a
separacdo de papéis (funcdes), o individualismo e a classificacdo sé&o
elementos apreendidos com a pratica esportiva, aprendizagem esta necessaria
a pratica vida social pregada pelo capitalismo. Naturaliza-se no esporte 0 que

deve ser natural na vida.

Num outro extremo, ha aqueles? que, mesmo ndo desconsiderando

os elementos apresentados, admitem o esporte como espaco de contradicdo,

2 Alguns autores véem no esporte possibilidades educativas desde que seja dado um tratamento
pedagdgico diferenciado. Dentre eles, podemos citar: PAES, R. R. Educacdo fisica escolar: o esporte
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pois, dependendo da forma como venha a ser tratado, pode, em vez de
reproduzir, ser espago para apropriacdo da cultura, para compreensao das

estruturas sociais, consequentemente, espaco para aprendizagem.

Para Paes (2001, p. 18), “o esporte € aquilo que fizermos dele”,

portanto o contetido esporte pode ser abordado de forma diferente.

Segundo o autor (op. cit., p. 119-120)

O esporte ensinado na escola como um contetdo das
aulas de Educacédo Fisica ndo deve ser confundido com
uma atividade pratica esportivizada. A diferenca basica
entre as duas situacfes € que a primeira apresenta um
contetdo com tratamento pedagogico, considerando que,
para trabalharmos o esporte, no ensino fundamental, &
preciso levarmos em conta as necessidades e
possibilidade dos alunos. No caso da segunda situacéo, a
pratica esportivizada apresenta-se como uma atividade
indcua, sem nenhuma preocupacdo com a formacdo do
aluno.

Vale salientarmos que ndo é objetivo deste trabalho discutir esses
aspectos, mas visualizar o esporte como conteudo utilizado de forma

significativa nas praticas da Educacéao Fisica, praticada na escola.

Dessa forma, pretendemos apresentar, de forma sucinta, como o
esporte vem sendo tratado e discutir elementos que possam justificar essa

prética.

Dessa maneira, iniciamos a discussdo citando os trabalhos de
CAMARA (2003) e LIMA (2008), os quais procuram caracterizar a pratica de
ensino de Educacédo Fisica nas cidades de Pontes e Lacerda-MT, Mossor6-RN

e Pau dos Ferros-RN, respectivamente.

Foi constatado, nessas cidades, que o esporte era o conteldo mais
abordado na pratica docente dessa disciplina, ressaltando-se que o tratamento
dado ao referido conteudo, de forma significativa, revela influéncia da

abordagem esportivista, a qual, inclusive, direciona as suas ac¢oes.

como contelido pedagdgico do ensino fundamental. Canoas: ULBRA, 2001, ASSIS, A. Reinventando o
esporte: possibilidades da préatica pedagdgica. Campinas: Autores associados, 2001.
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LIMA (op. cit.) verificou que a acdo docente em Educacéo Fisica nas
escolas estaduais do municipio de Pau dos Ferros era realizada em dois
momentos: o primeiro, realizado no horario em que o aluno estad matriculado,
em que todos os alunos participavam. Essa aula era denominada pelos
professores de “aula tedrica”. Ja o segundo era realizado em horario diferente
do que o aluno estuda regularmente. Nessas aulas, era trabalhada a pratica
esportiva e, na maior parte das vezes, com o objetivo de preparar equipes para
participar dos Jogos Escolares do Rio Grande do Norte — JERNS.

Mesmo sem nos aprofundarmos nessa discussao, uma problematica
€ suscitada: até que ponto as aulas de Educacdo Fisica devem ter como

objetivo a preparacao para jogos escolares?

Essa realidade ndo é uma excecao. A Educacao Fisica, atualmente,
tem sido utilizada com o objetivo de formacédo e preparacdo de equipes para
participagdo em jogos escolares, sejam em nivel municipal, regional ou

estadual.

Vale salientar que ndo estamos questionando absolutamente a
participacdo em eventos dessa natureza. O que nos intriga, principalmente, é a
pratica de uma atividade curricular destinada, em principio, para todos os
alunos por um grupo reduzido, o dos mais habilidosos. Nem parece que a
Educacdo Fisica € disciplina obrigatéria dos curriculos escolares. Essa
obrigatoriedade, contudo, € extremamente relativizada, pois tal disciplina faz
guem pode, quem quer, quem tem condi¢cdes. Os outros... simplesmente séo
aprovados, sendo-lhes sonegado o direito de vivenciar e aprender através da

apropriacao da cultura corporal.

Dadlio (1995) enfatiza que a Educacdo Fisica vem passando por
uma séria crise e que necessita ser repensada. O autor afirma que essa crise

se confirma quando observamos

a “fuga” de alunos das aulas, fuga esta que se da sempre
por meio de atestados médicos ou de trabalhos falsos.
Percebemos esta crise quando ouvimos muitas pessoas
relatando verdadeiros traumas causados nas aulas de
Educacéao Fisica; pessoas que foram vitimas de chacotas,
subjugacdes e preconceitos, simplesmente por ndo serem
habilidosas, e que acabaram sendo excluidas das aulas.
(op. cit., p. 134)
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As consequéncias de tais “fugas” e “traumas” podem ser percebidas

guando

podemos observar uma falta de conhecimento e
autonomia corporais na populacdo, que se traduz pela
auséncia de hébito e jeito para realizar atividades fisicas,
além de uma falta de conhecimento que permita assistir
atividades esportivas ou de danca. (op. cit., 134)

Nesse sentido, ndo seria incoerente relacionar a crise apontada por
Dadlio com a excessiva énfase na préatica do esporte na escola, contetdo este
voltado para a formacéo e preparacéo de equipes para a participagdo em jogos

escolares.

Dos indicios explicitados, ampliamos a discussé@o sobre o problema,
pois parte significativa das pessoas envolvidas nesse processo de ensino e
aprendizagem nao percebe tais aspectos. Na verdade, alguns profissionais de
Educacéo Fisica encontram ou dizem encontrar nos jogos a justificativa para

suas acoes.

Podemos concluir que esse tipo de atuacéo profissional na escola
estd enfocando principalmente a formacdo e preparacdo de equipes para

participar de jogos.

E necessario destacar que esse “participar” vem acompanhado de
um “tentar vencer”’. Vencer seria o apice do reconhecimento, da valorizagao
profissional. Os jogos escolares seriam, entdo, uma forma de propiciar esse

reconhecimento. Para muitos, talvez a Unica.

Alias, tal reconhecimento, advindo da vitoria, encontra-se no
imaginario social. “Bom professor” € aquele que consegue resultados em
competicbes. Mais que isso, mantém seu emprego e € admirado pela

comunidade escolar e pelos seus pares.

Essa ansia de vencer é tamanha que os professores que atuam
como “técnicos” mudam sua relacdo com os alunos-atletas. Esta passa a ser a
de um treinador para com o atleta e ndo a de um professor com o seu aluno.

Observemos a inversdo das propostas educacionais aqui contidas.
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Essa forma de pensar, coletiva, imaginaria, ndo esta presente
somente no docente de Educacgéo Fisica. Diretores e pais, por exemplo, agem
em busca de um auto-reconhecimento. No caso daqueles, quando “suas’
escolas conseguem bons resultados em jogos; e, no caso dos pais dos alunos,

guando seus filhos sdo reconhecidos como “bons”, “habilidosos”, “vitoriosos”.

Vale salientar que, segundo Maroun (2007, p. 221)

A relacdo que se institui entre o individuo e o mundo néo
é direta, e sim mediada por processos de pensamento. O
individuo néo lida diretamente com as coisas e sim com
os significados atribuidos as coisas, 0 que se desenrola
através da cultura, portanto, € formador do simbolismo e
este, o simbolismo, pode ser entendido como o resultado
ou a extensdo concreta e “real” do imaginario.

Dessa maneira, podemos dizer que tais formas de ser e de agir sao
resultados de um aspecto particular de ser e de pensar coletivos, portanto, do
imaginario social. Para Maroun (op. cit., p. 223), esse imaginario pode ser
descrito como os “sentidos, simbolos e significados que emergem de um dado
contexto histérico-socio-cultural e sdo compartilhados por uma sociedade ou

grupo, influenciando decisivamente as relagdes sociais.”

Como o contexto no qual nos encontramos privilegia e valoriza as

relacdes capitalistas, tendemos a agir a partir delas.

Talvez por isso Maroun (op.cit., p. 223) afirme que

Atualmente parece que a educacéo fisica e seu objeto de
estudo ainda nao tém vida prépria. Ambos continuam
seguindo modelos impostos pela midia e pela sociedade,
transformando pessoas naquilo que querem que se
transformem, sem qualquer tipo de reflexdo ou de
transgresséo.

A Educacdo Fisica, moldada a partir dessas influéncias, acarreta
outra consequéncia apontada por Daodlio (1995): a perda de espaco

profissional. Segundo este autor, é possivel perceber, em algumas escolas
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particulares de 1° e 2° Graus, ocorre a substituicdo das aulas de Educagéao

Fisica por outras disciplinas consideradas mais relevantes. (op. cit.)

Camara (2003) discute esta questdo e aponta para a reducao do
namero de aulas dessa disciplina nas escolas estaduais do municipio de
Pontes e Lacerda-MT.

Dessas consideragfes, um ponto precisa ser destacado: parte
significativa dos profissionais de Educacao Fisica ndo consegue perceber esse
problema. Sua acdo docente esta cristalizada. Naturalizou-se. Normalizou-se.
Ou seja, segue um padréao cultural, portanto coletivo, “idealizado” e “pretendido”

pela classe dominante.

Necessario se torna que os profissionais de Educacdo Fisica
ampliem sua visdo de mundo e percebam que nada é natural. Tudo é
construido, inclusive nossa forma de ser e estar no mundo, nossa
subjetividade. Com ela comecamos a perceber e incorporar valores com
sentidos totalmente diversos e com a Educacgéo Fisica isso ndo é diferente, o

contexto do imaginario nos permite melhor observar isso.

Maroun (2007, p. 224) indica o imaginario social como um dos
inimeros caminhos para a abordagem dos problemas atinentes a Educacéo
Fisica. Trata-se de um caminho que possibilita reflexdo e explicita significados

e sentidos que permeiam as praticas da cultura corporal, inclusive o esporte.

A mudanca faz-se necessaria para que a Educacéao Fisica possa vir
a ser ministrada tal como foi inicialmente preconizada. E fundamental que ndo
tenha como fim a participacdo em competicbes esportivas, pois se assim o

fizer, estara fadada a desaparecer enquanto possibilidade educacional.
Consideracdes Finais:

Cremos que herdis precisam ser esculpidos. A admiracdo por eles é
parte da compreensao pessoal da propria realidade e representa um olhar no

futuro, no amanha.

Esta forma poética de conceber tais seres, os herdéis, termina por nos
aproximar daquilo que realmente somos pois indica um fio de esperanca e com

ele, exercitamos uma certa alteridade.
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Pensar na formagcdo de um her6i implica em conceber e se
responsabilizar pelo que dele sera derivado, é assim que idealizamos 0 acesso
e 0s projetos que envolvem escolares que participam dos JERNs. Acreditamos
gue mais que sua efetiva integracdo nestes jogos, professores de Educacédo
Fisica e dirigentes precisam ter a clareza de que é um projeto e como tal, tem
significados muito maiores que o evento em si. S&o fragmentos de uma
experiéncia que repercutird por muito tempo e quando falamos de experiéncia
nos referimos a qualidade da intervencdo que, proporcionalmente,
representard, todo o conjunto de relacdes do aluno cidaddo. Ou seja, se ele
aprender a respeitar e valorizar seus adversérios, tera melhores condi¢des

para compreender a intrincada teia das relagdes sociais.

Parte desta forma de entender o processo de formacéo de alunos tendo
por base os JERNs e com eles a Educagéo Fisica Escolar exercitada nas
escolas do Rio Grande do Norte, tem significados muito maiores. Percebe

nossa agao educativa como uma formagéao cidada.

Talvez precisemos adotar uma postura revolucionaria e radical que
invista naquilo em que acreditamos. Resitir tem sido uma das marcas mais
intensas da populacdo brasileira das ultimos anos e suas resiténcias tem
mudado os rumos da nacdo, seja pela representacdo politica ou pelo
conhecimento dos fatos e nesse sentido, nos apoiamos na narrativa do
jornalista Rogerio Torquato quando fala do cenario das primeiros jogos “para a

Natal de 1970, ja era uma grande loucura...” mais ainda, a abertura destes

jogos aconteceu ao som de A Banda de Chico Buarque, uma clara
demostracdo do espirito da época e da concepc¢do que movia a criacdo dos

jogos e a acao dos participantes.
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O IMAGINARIO SOCIAL E SUAS REPRESENTACOES SIMBOLICAS NA
SEXUALIDADE: O CAMPO DA PROSTITUICAO.

Rasland Costa de Luna Freire

l. O Imaginario:

O Imaginario Humano representa uma capacidade natural que
possuimos de inventar coisas, seja por inteiro, seja complementando uma
realidade ja existente’. O Imaginario &, pois, a fonte de todas as criagdes, 0

responsavel pelo funcionamento da faculdade humana do pensar.

Pela necessidade de vivermos em grupo, formamos o que chamamos
de “sociedade”. Por isso, tal capacidade € compartilhada e compactuada,
estabelecendo Representacdes®. Estas serdo responsaveis pela construcdo
dos padrdes que regerdo os comportamentos socializados, creditados como
normais, por serem responsaveis pela manutencédo da coeséo e do equilibrio

da coletividade.

No entanto, a normalidade imaginaria dos padrdes mascara uma
alienacéo intrinseca a qualquer cultura, aquela que diz respeito a conceber
essa normalidade como uma criagao “natural”, “imutavel”’, “sagrada”, “divina”;
uma segunda natureza®; dai a consequente dificuldade no que se refere as
transformacdes culturais, aos questionamentos dos padrdoes de comportamento
e as desconstrucdes de certas Representacdes Sociais, por nao serem
concebidas como um produto humano, sendo, portanto, imperfeitas,

incompletas e mutaveis.

Quando trazemos tal discusséo para a esfera da sexualidade humana,
podemos destacar alguns exemplos como o Tabu do Incesto, da Virgindade, da
Masturbacdo, o pré-conceito contra a Homossexualidade, os Rituais de

Passagem e as proibicdes a determinadas praticas sexuais ndo-convencionais

! CASTORIADIS, Comelius (1992).

2 Trabalhamos, aqui, o conceito de RepresentacGes Sociais a luz de Serge Moscovici (JOVCHELOVITCH &
GUARESCHI: 1994), que as define como um conjunto de conceitos, explicagdes e afirmacgdes que se originam
na vida diaria no curso de comunicagdes interindividuais. Sdo o equivalente, em nossa sociedade, aos mitos e
sistemas de crencas das sociedades tradicionais; poder-se-ia dizer que séo a versao contemporanea do senso
comum.

3 LARAIA, Rogue Barros de (2003).
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(como a Pedofilia, o Pansexualismo, a Zoofilia, dentre outros). O imaginario
social acaba por estabelecer uma sinonimia entre o Anormal (que ndo se
classifica dentro da norma, do padrdo) e o Patolégico (doentio), que, por sua
vez, aumenta ainda mais a impossibilidade de questionamento e (ou)

transgresséo da ordem sociocultural.

[l. O Simbdlico:

E indissociavel falar de Imaginario sem falar no Simbolico, visto que o
veiculo mais preciso de transmiss&o do Imaginario é o Simbolo. E através do
Simbdlico que o Imaginéario passa do plano abstrato ao concreto; sendo assim,
o0 modo de se exprimir 0 pensamento imagindrio, sua constituicado historica, sua
expressao da experiéncia do real. “Os inumeraveis produtos materiais sem os
guais nenhuma sociedade poderia viver um s6 momento, ndo sédo (nem
sempre, ndo diretamente) simbolos. Mas uns e outros sdo impossiveis fora de

uma rede simbdlica™ .

O Imaginario e o Simbdlico se expressam numa relacao dialética, tendo
em vista que este também precisa daquele para se constituir. Um classico
exemplo disso € a classificacdo, em nossa cultura ocidental, do uso das cores
como um dos simbolos distintivos dos géneros masculino e feminino, sendo o
azul a cor masculina e o rosa a cor feminina. Por isso, torna-se téao trivial a
situacdo em que os pais, esperando pelo nascimento de uma menina, tratam
imediatamente de lhe trocar o enxoval, caso sejam surpreendidos com a
chegada de um menino, para que este ndo corra o risco de ser confundido com
uma garota e, mais do que isso, de incorporar as caracteristicas e qualidades
femininas com o uso de roupas de “cor inadequada”. Desta feita, somente o
Imaginario Social seria capaz de estabelecer tais relacbes. Ademais, um
Simbolo ndo € nunca, nem absolutamente, escolhido de maneira aleatoria; dai

a participacéo crucial do Imaginario®.

Assim sendo, nenhuma sociedade humana se constituiria como tal sem

0 uso continuo desse elemento. Destarte, sdo as Representacfes os veiculos

* CASTORIADIS: Opus cit.
% CASTORIADIS: Opus Cit.
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pelos quais o Imaginario e o Simbdlico se expressam. E através das
Representagbes que ocorre a “amarragao” no sujeito daquilo que é exterior,

mas que se torna parte deste.

Podemos entdo dizer que o simbolo tem um efeito de ordenamento
social, um instrumento de sintese do pensamento imagindrio, cuja expressao
de culto orienta em torno de si uma pratica agregadora de todas as
representacfes coletivas ali contidas. Por outro lado, esse efeito é
possibilitado, em muitas circunstancias, pela cumplicidade daqueles que por
ele sdo dominados, mas que por qualquer conveniéncia que ali se estabeleca,

excluem a probabilidade de questionamento ou reflexdo sobre tal circunstancia.

lll. A sexualidade e o campo da prostituicéo:

Vimos, até aqui, que, para manter um ordenamento de sua estrutura, a
sociedade promove a cultura (producdo humana coletiva) ao nivel de coisa
sagrada, irremediavel, pré-determinada, que subjuga a todos como uma
orientacdo necessaria a convivéncia minima de todos que dela compartilham.
Devemos entdo ressaltar a importancia imprescindivel da Linguagem como o

primeiro instrumento fundante desse dominio do coletivo sobre o individuo®.

Por assim dizer, é através da linguagem que as coisas tomam sentido e
exercem relacbes de poder, por todo o seio social, visto ter um carater
arbitrario, no qual palavras (que, por si, sdo vazias de sentido) ganham
significacoes determinadas por aqueles que as criam. Portanto, a palavra
Normal, por exemplo, exerce o “poder” de determinar comportamentos, desejos
e sentimentos em que se limita a capacidade subjetiva e plural do ser humano
ao que ela circunscreve. Desta forma, comportar-se de maneira “anormal” é
comportar-se fora da representacao social do que vem a ser o “normal” (dentro
dos padrbes usuais e referendados pela sociedade) e tal comportamento
desregrado devera cumprir o “script” a ele reservado pelos 6rgaos de controle
social criados sob a determinacdo de ajustamento (repreensbes, penas e

castigos) dos comportamentos desviantes.

® Ibid.
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Portanto, fica claro que as relagcdes de dominacédo se dao em primeira
instancia no plano das ideias, que, divulgadas de maneira mascarada’, tornam
os individuos presas faceis, pois sdo atravessados por um discurso permeado
de informacdes burlescas, ja que o seu sentido verdadeiro é introjectado sem
que estes o0 percebam, dai a dificuldade em combaté-lo. A tal mascaramento

da realidade Marx chamou de Ideologia®.

A partir desta explanagdo, podemos ampliar nossas consideracdes
sobre os “tentaculos” da ideologia, que, além de se expressar ativamente sob a
tutela da linguagem e dos seus reflexos, ird ampliar suas possibilidades de
dominacéo, atuando significativamente através de uma socializacao dos corpos
(posturas, gestos, discursos, habitos, etc.), sedimentando-se internamente em
nos atraves de toda a nossa dimenséo corporal, fazendo-se sentir visivelmente
e como coisa viva em noés e, por isso, contida em ndés como uma marca daquilo

gue nos compde e do qual nos parece indissociavel.

E esse dominio exercido sobre o nosso corpo o elemento tragico da
nossa condicdo humana®, visto que se pauta pela renincia a felicidade
(impulsos e desejos). Por este motivo, podemos argumentar que o mal-estar na
cultura se da pela dominacdo que ela exerce sobre o individuo social, sua
castracdo, como meio de delimitar o exercicio de seu prazer, pois o controle

individual representa a premissa basica para o controle do corpo social.

Neste aspecto, a cultura se propora a resolver a problematica que se
apresenta quanto a compensacdo de sua renuncia, possibilitando “outras
conquistas” que permitam uma possivel transferéncia de realizagdes e desejos

sentidos por ele, por outros produzidos por ela™.

A partir disto, os individuos devem corresponder aos anseios dos
padrdes sociossexuais de sua cultura, aos caracteres de género que sao
moldados, disciplinados e orientados para uma opcao sexual; caso contrario,
serdo taxados como desviantes. Dai 0 motivo por que praticas sexuais como a

prostituicdo e o homossexualismo vao carregar um tipo de estigma social.

! Marx, Karl; Engels, Friedrich: 1976.
8 ,.-
Ibid.
9 Freud, Sigmund: 1986.
1% pid.



49

Analisando a questdo, Mead (1971) ressalta que a sociedade cria
formas determinadas de comportamentos sexuais, reprimindo seus contrarios.
Formas que seriam naturais ao ser humano. Deste modo, a sociedade explica
o cultural como algo que faz parte do natural, um modelo de comportamento

preestabelecido pela natureza, a que o homem n&o pode contestar™®.

Por este motivo, como forma de segregar as condutas desviantes em
espacos disciplinados, criam-se 0s guetos; ambientes particularmente restritos
aqueles que buscam liberar seus desejos antissociais. No caso da prostitui¢ao,
surgem as zonas de meretricio, que funcionam como valvula de escape a uma

conduta, se ndo aceitavel legitimamente, pelo menos tolerada™?.

As praticas de prazer séo refletidas através das mesmas
categorias que o campo das rivalidades e das hierarquias
sociais...E pode-se compreender, a partir dai, que ha, no
comportamento sexual, um papel que € intrinsecamente
honroso e que € valorizado de pleno direito: € o que
consiste em ser ativo, em dominar, em penetrar e em
exercer, assim, a sua superioridade™.

O capitulo que apresentamos adiante foi extraido de nossa dissertacéo
de Mestrado, cuja pesquisa desenvolvemos numa casa de prostituicao,
localizada no Bairro da Ribeira, na Cidade de Natal, por nome de “Boate
Arpege”, em que busquei investigar o Imaginario Social que permeia tal

universo, através das Representacfes Sociais do Cliente da Prostituta.

IV. A relacdo de dominac&o simbdlica entre cliente/prostituta™:

Como vimos acima, o jogo de dominac&o simbdlica dentro do Campo™®

da Prostituicdo (que por sua parte se compreende como um Sub-Campo®® de

1 FREIRE, Rasland Costa de Luna: 1998.
12 dem.

BEOUCAULT, Michel: 1984.

% EREIRE: Opus cit.

15 ) . L .
Campo é tomado como espaco social estruturado por valores e principios peculiares, no qual se travam

lutas concorrenciais entre os agentes, em funcéo da posicéo por eles ocupada. Os individuos lutam pelo

monopdlio do capital especifico de seu Campo, na busca de melhorar suas posi¢des na hierarquia social.
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um Campo maior, o da Sexualidade), € muito mais complexo do que possa
parecer, pois a luta pela hegemonia do poder, nesse Campo, da-se de forma

ambigua.

O poder funciona como uma maquina social, que nao esta
situado em um lugar privilegiado ou exclusivo, mas se
dissemina por toda a estrutura social. Ndo é um objeto,
uma coisa, mas uma relagéo®’.

De um lado, o cliente, aquele que tem o dinheiro e “consequentemente 0
poder” para comprar € comer a prostituta, visto que, por se tratar de um
trabalho socialmente marginalizado e consequentemente mal remunerado,
tende a confirmar ndo apenas uma relacdo de dominacédo sexual dos homens,

mas também econdmica:

...0 homem sempre quer ser mach&o. Olha é uma coisa
de temperamento, vocé agora td comigo aqui, que € uma
pessoa calma, mas se vocé chegar em outro ambiente, e
vOocé gostar de uma pessoa e VOCé se sentir superior em
relacdo aquela pessoa que esta ao seu redor, vocé vai
querer ser machdo, vai querer ganhar aquela
prostituta...E, ele ter dinheiro, faz se sentir superior, ele ter
condicdes pra se “esbaldar”’, é aquela coisa, né? Se achar
o maximo. Na “mola” de tudo ta o dinheiro, o dinheiro é a
“mola” de tudo (ENTREVISTADO N°1).

Do outro lado, a prostituta, mulher que rompe os lacos do processo
sociocultural de formacéo familiar, libertando-se da imagem de esposa-mae,

passiva ao dominio privado do dono da casa:

Na minha mente assim, ja que elas levam essa fase de
prostituta é porque ela acha que ela ndo quer ser

O espaco de jogo, que é o Campo, proporciona a possibilidade de ganhos e perdas, de acordo com o
investimento de cada jogador/ator social. (BOURDIEU, Pierre: 1994).

18 Cada Campo possui objetos especificos de lutas, assim como interesses peculiares, que séo atipicos, em
relacdo aos interesses proprios dos demais Campos. Cada Campo Social divide-se em Sub-Campos.
Estes sdo espagos fisicos e politico-ideol6gicos, cujas caracteristicas especificas se enquadram em seu
Campo. O Sub-Campo é um Campo que se constitui dentro de outro Campo mais globalizante (Ibid).

7 Foucault: 1995,



o1

“halmilhada” a um dono de uma casa. Porque sempre tem
uma mulher que é “halmilhada” ao dono de uma casa
(ENTREVISTADO N°9).

Contrapondo-se a figura idealizada da mulher honesta, impde ao homem
a obrigacdo de remunera-la por alguns momentos de prazer, que so ela pode
Ihe dar: Apesar de qué, as que tém aqui sdo pagas, mas satisfaz mais as
pessoas, porque realmente a gente paga pra ter um bom desempenho, né?
(ENTREVISTADO N°11).

Revertendo o papel de dominio, nos limites das regras de dominacéo,
ela dita as suas regras do jogo. Usando de seus artificios (macetes), assume o
controle da situacdo e desafia o parceiro a dar-lhe o prazer desejado: E, ela
sugere fazer aquilo. Tem vez que vocé leva o nome de “mole” por causa disso.
N&o é que vocé queira fazer, é porque elas querem fazer (ENTREVISTADO
N°6); e que ele ndo deve recusar-se, ou estara se opondo ao modelo ideal de

virilidade masculina, criado pelo proprio homem.

Por assim ser, a mulher passa a exercer o poder de confirmar ou negar
a identidade sexual do homem-cliente (virilidade), aprovando ou ndo o seu

desempenho sexual:

...minha 12 experiéncia, tremia que nem “vara verde”,
terrivel, até uma mulher, ainda me lembro, disse ‘vocé
parece que € inexperiente’, ai eu disse ‘eu sou’. Ela
praticamente foi quem fez tudo, né? Ai depois eu fui me
acostumando, logico né? (ENTREVISTADO N°13);

~

Sob esse aspecto, o poder em jogo ndo fica delimitado a posse do
capital econébmico, ao mesmo tempo em que torna as relacdes de troca, dentro
do campo, mais humanizadas, visto que ndo € mais o dinheiro o mediador da
relacdo e sim o fazer sexual (o prazer)*. Neste sentido, ndo é s o homem-
cliente quem da as cartas, por ter em sua posse o capital econdbmico, mas
também a mulher-prostituta, por determinar o quanto e por quanto tempo ele

podera desfrutar de seu fazer sexual:

18 | bid.
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O prazer € vocé que cria, ela "t'ali” pra vocé usufruir dela,
ela, o corpo dela é uma troca né? Vocé sente prazer, ao

mesmo tempo ela recebe o dinheiro, o lucro daquilo. E
uma troca, né? (ENTREVISTADO N°4).

Porém, esse jogo de dominacao bilateral é dificiimente abordado, visto
gue tende a legitimar uma situacdo de inferioridade do homem perante a
mulher, desmitificando o arquétipo do sexo forte. A divulgacdo do 1° modelo,
exposto anteriormente, faz-se necessaria para a manutencao da dicotomia do
papel sociossexual feminino, segregando a mulher num espaco social restrito,
do qual o homem é o dominante e do qual ndo € interessante a sua

homogeneidade.

Neste contexto, 0 homem precisa confinar a mulher-prostituta no espaco
marginalizado da zona de prostituicdo, espaco de incredibilidade social,
necessario a limitacdo do seu poder sobre ele, visto ser, atraves dela, que ele
recebe seu diploma de virilidade, necessario para a manutencao de seu poder

no espaco publico masculino e dominacéo simbdlica sobre a mulher:

N&o, pela parte do homem ser dominado por uma mulher
€ “rim”. Porque eu tenho uma “mente” comigo assim, que
ndo é pra existir porque se a pessoa nasceu com a
palavra de um homem, entdo ele tem que ser homem até
morrer, ndo, uma mulher querer dominar aquele homem
(ENTREVISTADO N°9).

As afirmacdes acima contidas revelam uma faceta pouco difundida nos
estudos sobre prostituicdo, ou seja, aquela que diz respeito ao carater duplo
das relacdes de dominacdo e que também sdo simbdlicas, dentro do espaco
marginalizado da casa de prostituicdo, desmistificando a concepcdo de ser o

universo da prostituicdo de exclusivo dominio do homem-cliente.
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V. Concluséo

Podemos concluir que o Imaginario Social se caracteriza como
principal condutor das representacdes, principios e ideais que conduzem o
meio social, padronizando acdes, valores, gostos e gestos, como meio de

ordenar um todo cadtico que forma a constituicdo humana e social.

Nessa construgdo de ordenamento social, criamos a cultura que,
permeada por discursos de dominacao (ideoldgicos), restringe e cerceia
nossos impulsos e desejos, como forma de garantia de uma convivéncia

harmoniosa, necessaria a constituicdo e manutencao da civilizacdo humana.

Construimos Simbolos que marcam e concretizam tal imaginario,
dentro de uma linguagem permeada historicamente por regras, valores e

condutas, que mitificam, sacralizam e naturalizam uma instituicdo cultural.

Porém, o principal espaco de dominacdo simbolica e ordenacéo
sociocultural € o Corpo e consequentemente a Sexualidade Humana. Fonte
de todos os desejos, prazeres, medos, dores e toda sorte de sensacoes e
sentimentos proveniente de nossa constituicdo humana, é no corpo onde

ocorre a “amarragao” da cultura (normas, leis, proibi¢des, tabus, etc.).

Aprendemos desde cedo como devemos usar n0SSO COrpo, COMo se
deve constituir nossa sexualidade, como se circunscrevem 0s papeéis de
género e quais praticas sdo possiveis, permissiveis e proibidas. Sendo na
sexualidade o meio mais eficaz de “ancorar’ as premissas culturais, é
também nela que se dao os principais delitos e rupturas desses padroes,

como é possivel verificar no campo da Prostituicao.
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UMA MUSICA PARA A DANCA DO TEMPO: O PROCESSO DE
ENVELHECIMENTO E A PRODUTIVIDADE

Clécida Maria Bezerra Bessa

Inicio do baile

A cultura de um povo envolve um conjunto complexo que articula as
informagdes, a moral, os costumes, a ciéncia, as crengas, a arte, o direito, bem
como todas as outras competéncias que o homem adquire enquanto

componente de um grupo social.

Sendo a cultura constituida por padrdes, valores, configuracbes de
aclOes, expressdes e interagbes de um povo, cujos sentidos sO serao
percebidos num processo linguistico, através de cddigos comuns, a linguagem
apresenta principios que distinguem o homem dos demais seres Vivos,
justamente pelo carater subjetivo, simbolico e social que é caracteristico dos

seres humanos.

Porém, somos seres incompletos. Apesar de considerarmos validas as
palavras de Foulcaut (1997) quando dizia: “Somos seres de linguagem e nao
com linguagem”, o que torna o ‘homem’ um ser detentor de uma organizagao
social consistente, o que |he da poder de decisdo diante ‘das outras vidas’,
temos um ciclo de vida absolutamente dependente da influéncia do ‘outro’.
Nascemos pelas maos de outros, o mundo que nos é apresentado € o0 mundo
do ‘outro’, a linguagem que internalizamos é a do ‘outro’, a cultura que nos
cerca foi estigmatizada pelo ‘outro’. Enfim, somos fruto social do ‘outro’ e

destinados a assumir a representagao do ‘outro’ na vida de ‘outros’.

Assim sendo, a linguagem, centrada na esséncia da funcédo simbdlica,
constitui-se como arcabouco do sistema cultural, definindo a interacdo entre as
distintas estruturas, que, compreendidas, aprendidas e compartilhadas por
certo grupo social, lhe atribuirdo especificidade, diferenciando-os de todos os

outros.
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Nesse contexto, partilhamos com Ernst Cassirer ( 1994 ) que o homem
se apresenta como um animal simbdlico e que toda a experiéncia sera

interiorizada mediante as significagdes que a cultura oferece .

Vivemos em um mundo complexo, global, no qual tudo esta interligado,
de modo que as dimensfes financeiras, culturais, politicas, cientificas,
ambientais, dentre outras, sdo interdependentes. Qualquer tomada de deciséo
em algum desses setores implica em reflexéo e efeitos colaterais que cada um

pode provocar nos demais ambitos.

O contorno demografico dos paises industrializados, assim como em
processo de industrializacdo, vem passando por intensas alteracdes em
consequéncia da qualidade de vida gerada pela urbanizacao e industrializacéo.

Como decorréncia do progresso socioecondmico, houve uma

decadéncia das taxas de mortalidade, expandindo, assim, a longevidade.

Nesse contexto, fomos afetados por acdes de ponderacdo no compasso
do desenvolvimento populacional, em decorréncia da reducdo nos niveis de
fecundidade. Todas essas alteracbes tém instigado reflexdbes acerca do

envelhecimento significativo das populacdes em todo o0 mundo.

Pensando nas ideias acerca da velhice e da produtividade, estamos
propondo uma discussdao em torno da questdo: Qual tem sido o papel

destinado aos idosos neste mundo de tanta complexidade que nos cerca?

|. Passos para adanca do tempo: do medo ao conforto

O tempo escorre por entre 0s nossos dedos e a cada instante sentimos
gue estamos envelhecendo. De acordo com Beauvoir (1990), o processo de
envelhecimento comeca no utero e finda no tumulo. Esse processo de
amadurecimento provoca transformacdes bioldgicas, fisiologicas, psicologicas
e sociais.

De acordo com Morin, a velhice e a morte sdo herancas genéticas da
espécie humana, é tanto que sédo consideradas “[...] coisas normais e naturais
porgue uma e outra sdo universais e ndo sofrem qualquer excecao entre os

mortais” (1997, P. 320). Mas até que ponto a sociedade nos preparou para
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enfrentarmos esse processo com naturalidade, sem receios e com maturidade,
para encararmos a passagem do tempo e das atribulagcbes da vida numa
interacdo permanente do efémero com o infindavel?

Nicolas Poussin (1663) nos convida a refletir sobre essas mdultiplas

interpretacbes com o quadro intitulado “Uma danga para a musica do tempo”.

Poussin emprega elementos simbdlicos da Mitologia Grega e Romana
neste arranjo imagético, sugerindo observacées de simbolos que simulam o
tempo e sua constante passagem. Na tela, ha4 imagens que suscitam
consideracoes sobre estabilidade e fugacidade.

Percebemos a existéncia de uma oposicdo entre a arvore ao fundo e o
busto de pedra de Jano (deus protetor do principio e do fim, chamado ao
término de uma acdo e ao comeco de uma seguinte. E um deus bifronte, de
dupla face, que mira o olhar em duas dire¢cdes avessas, num mesmo momento:

a face juvenil aponta para o amanh@; ja a face envelhecida mira o passado).

O pintor retrata na parte superior da tela o deus das artes, da formosura,
da cura e da profecia: Apolo, que, incumbido de dirigir pelo céu o carro do Sol,
protege em suas maos um circulo, que simula a imortalidade. Ele vem
antecedido pela sua consanguinea Aurora, responsavel por abduzir as nuvens
escuras da noite e conectar os portais do alvorecer. O carro do Sol € escoltado

pelas donzelas das horas, as quais representam as esta¢fes do ano, bailam
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em circulo espelhando a danca das figuras alegoricas pintadas, em primeiro
plano, na parte inferior da tela.

Poussin nos oferece uma conexao imaginaria que retrata tanto o medo

do fim como o desejo pela permanéncia.

. Movimentos da melodia do tempo: A roda do tempo e a
utilidade/produtividade

Diversas representagOes foram estabelecidas acerca da velhice, as
qguais foram se edificando em concordata com o contexto sociocultural-
ideolégico de cada sociedade. A multiplicidade imaginaria da velhice nos
autoriza afirmar que as condi¢cdes simbdlicas que comportam a existéncia dos

grupos sociais foram categoricas na percepcéao da velhice.

Assim sendo, buscaremos tracar um sucinto cenario historico-social
sobre as figuras estabelecidas e os conceitos de produtividade e de utilidade,
entre velhice e trabalho, que permita meditar sobre como se aciona essa

relacdo na contemporaneidade.

De acordo com Santos (2001), em relacéo a Civilizacao Oriental, merece
destaque a condicdo privilegiada do idoso, verificada na China, desde a
Antiguidade até os dias atuais. Dois personagens foram fundamentais para que

essa percepcao surgisse e perdurasse até os nossos dias: Lao-Tsé e Confucio.

Lao-Tsé, ou Lao-Tzy (604-531 a.C.), percebe a velhice como um
momento supremo, de alcance espiritual elevado, comentando que, ao
completar 60 anos de idade, o ser humano atinge o0 momento de libertar-se de
seu corpo através do éxtase de se tornar um santo. Ja para Confucio (551-479

a.C.), a autoridade da velhice é explicada pela posse da sabedoria.

A filosofia de Confucio, que ndo deve ser considerada religido, tem em
vista uma organizacdo nacionalista da sociedade, fundamentando-se no
principio da simpatia geral, que deve ser alcancado através da educacao, e
uma contemporizacdo do ser humano a familia, da familia ao Estado,

considerando-o a “Grande Familia”.



59

Beauvoir (1990, p.114) nos mostra que, no Ocidente, a primeira escritura
referente a velhice foi localizada no Egito, no ano 2.500 a.C., época em que a
formosura fisica, o vigor e o culto ao corpo eram exaltados. Nessa escritura, o
fildsofo Ptah-Hotep alegou que a velhice é a pior desgraca que pode acontecer

a um homem.

Beauvoir (1990, p.123) também descreve algumas percep¢les de
personagens importantes da Grécia Antiga, entre eles Minermo, Anacreonte e

Titon, os quais exaltavam os encantos da juventude e abominavam a velhice.

A mesma autora nos mostra que, por outro lado, existiam aqueles que
apresentavam diferentes imagens sobre a velhice, como Homero e Sélon, que

agregavam a velhice a sabedoria.

Nas confabulacbes de Socrates para Platdo, localizamos um interesse
pelos problemas dos idosos. Na Republica, de Platdo (1985), sdo historiadas
passagens em que Socrates faz mengdes ao envelhecimento e pronuncia que,
para os humanos sensatos e bem preparados, a velhice ndo se estabelece

COMmo peso.

Para Hoffmann-Horochovski (2007), € com o declinio do Feudalismo, a
ascensao da Burguesia, o discurso liberal e a “revolugao” cientifica que as
mudancas nos habitos e costumes, 0 aumento na expectativa de vida, devido
principalmente aos progressos nha area meédica, sdo fundamentais para a

imagem construida em torno da velhice.

A autora nos demonstra que, enquanto o burgués, mesmo que nao mais
jovem, tinha status, o velho pobre era desvalorizado, tendo incorporado, no
decorrer de sua vida, o discurso dominante de que o trabalho dignifica o
homem e que garante a sobrevivéncia, o respeito do grupo social e a
construcdo de sua identidade. Mas, ao se tornar improdutivo materialmente, se

vé desprovido de qualquer dignidade, € abandonado a propria sorte.

No limiar do século XX, o Estado passa a se responsabilizar pela
manutencdo do idoso, institucionalizando aposentadorias e pensées e, logo,

deliberando o periodo da velhice.

Atualmente, somos bombardeados com uma propagacao de estudos a

respeito da velhice e das politicas que apontam para a seguranga da
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consideracdo e compostura para com os velhos. O Estatuto do ldoso é um
exemplo de resultado desses estudos, 0s quais permitiram um
redimensionamento dos discursos acerca da velhice, com o intuito de outorgar
ao velho a probabilidade de se sentir Gtil, disjunto da ideia de estar ou n&o

produzindo materialmente.

Moragas (1997) destaca a concepcéo de velhice como etapa vital como
uma visdo benéfica dos idosos, nos ultimos tempos, pois se baseia no
reconhecimento de que o transcurso do tempo produz efeitos no individuo, o

gual entra numa etapa diferente das vividas anteriormente.

De acordo com este ponto de vista, a velhice constitui-se num periodo
semelhante ao das outras etapas vitais, como pode ser a infancia ou a
adolescéncia, mais estudadas por cientistas naturais e sociais. Possui certas
limitacbes que, com o passar do tempo, vao se agravando, porém pode ter
potenciais singulares, tais como serenidade, experiéncia, amadurecimento,
perspectiva de vida pessoal e social, que podem compensar, caso Ssejam

desenvolvidos adequadamente, as limitacdes desta etapa da vida.

Em face ao exposto, gostariamos de conjeturar que as politicas publicas
instituem uma articulagdo entre a politica e a economia. Neste sentido, a
atuacdo do Estado se modifica de acordo com cada conjuntura particular de
cada problema especifico, sobretudo dentro de um quadro de desenvolvimento

de forcas produtivas e de relacdes de forcas entre capital e trabalho.

Para Camarano (1999), os idosos consomem mais do que produzem,
sendo, por isso, considerados um sobrepeso pelo sistema econémico, para 0
gual convém voltar suas atencdes para a idade ativa que produz mais do que

consome e € responsavel pela construcdo da riqueza de uma dada sociedade.

Assim, o Estado Brasileiro se preocupa primeiramente em conservar a
dindmica da economia, de maneira a garantir a acumulacao do capital e sua

forca politica adjacente a populacao.

Por essa razao, existe uma dada marginalizacdo da populacédo idosa na
perspectiva do servico publico e, consequentemente, em muitas instituicbes do
campo privado. Ainda que o empenho concretizado pelo governo nos ultimos

anos, no sentido de criar politicas publicas e de integracdo social para os
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idosos, seja palpavel, ainda tem se apresentado insuficiente para resolver as

dificuldades enfrentadas pelos idosos na nossa sociedade, nos dias atuais.

lll. Pausas para outras dancas do tempo

Vivemos o momento da era planetaria, em que uma reforma de
pensamento é essencial, reforma esta que tem como finalidade compartilhada
a busca de uma compreensdo dos problemas globais e de uma
conscientizacdo dos imperativos politicos, sociais e éticos, conforme nos
sugere Morin (2005). De acordo com este autor, carecemos de uma politica de
humanidade, que abarca necessariamente a articulagdo de uma ética da
compreensao mundial e da solidariedade mundial com o objetivo maior de

civilizar a Terra.

Para tanto, uma reforma ética deve estar conectada a uma reforma
educativa da vida, que ndo acontece de forma solitaria, pois a condi¢cao de ser
humano implica um compromisso com a vida, capaz de usar a racionalidade

em favor dos outros e do Planeta.

Nesse contexto, pensar na condicdo do idoso e sua relacdo com a
concepcao de produtividade implica pensar na velhice como uma etapa vital do
ser humano, uma etapa de maturidade e de respeito a vida, implica também
guestionar crencas gque nos sao impostas para rejeitar uma etapa da vida que

nos parece trazer a reta final da existéncia.

Compreender a velhice com respeito as suas singularidades alude a
aceitacdo dos ritmos variados da danca do tempo e da passagem das horas,
aceitacdo esta que nos oferece oportunidades para criar, experimentar e

vivenciar passos de dancas da existéncia terrena.
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O IMAGINARIO E A SAUDE

Daniela Mendes da Veiga Pessoa

‘Alids, é sobre os limites e os transbordamentos de sentido que o
imaginario investe e multiplica as astucias” (Cemin, 2001)

“Imaginario”, palavra derivada do latim imaginarius, é definido como um
conjunto de representacdes, crencas, sentimentos e desejos, através dos quais
um individuo, ou coletividade, vé a realidade e a si mesmo (Japiassu, 2006).

Ao relacionarmos este conceito com a concepcéo de saude, precisamos
perceber que, como objeto de estudo, tal conceito precisa ser construido, pois
se representa conceitual e operacionalmente de forma diferente para diferentes

grupos sociais.

As maneiras como o0 conceito de saude e doenca sdo explicadas pelas
pessoas e como estas lidam com esse processo estdo imbricadas com o
contexto historico e no imaginario de cada sociedade, sofrendo modificacbes

ao longo de cada época.

A percepcdo de saude de cada individuo esta relacionada com sua
percepcdo de vida, que, por sua vez, se da em contextos contraditorios,
marcados por diferencas culturais, sociais, econdmicas e individuais,
permitindo, assim, a coexisténcia de concepcdes distintas em varios momentos

e em diferentes sociedades.

I. A Saude e a Doenca na Histéria do Ocidente

Cada época tem concepcOes diferentes e peculiares de explicacdo do
processo “saude-doenca”. Como afirma Souza (2004), as concepcdes de ,
reproduzem no tecido sociocultural. Por isto, faremos a seguir um breve
historico, a fim de virmos a compreender a relacdo do homem com a saude e a

doenca e seus modelos explicativos.
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Desde a Antiguidade que o homem primitivo atribuia seu estado de
doenca ou saude a pensamentos magicos, religiosos e sobrenaturais. As
grandes civilizagbes antigas - assirios, caldeus, egipcios e hebreus -
acreditavam que a doenca tinha causa externa ao corpo, ditada pela natureza
(através das estacBes do ano, que eram controladas pelos deuses, 0s quais
sopravam o vento frio por ira) ou ditada por espiritos sobrenaturais - dembnios
e espiritos malignos -, que tinham participacdo direta nos estados de
adoecimento dessas populacfes. Para restabelecer o estado de saude, as
pessoas recorriam aos xamas e feiticeiros, que simbolizavam o poder de cura

através da utilizacdo de plantas.

Na Cultura Classica Greco-Romana (sec. IV a VI a. C), sdo descartados
0s elementos magicos envolvidos no processo “saude-doenca”, tendo sido,

nessa época, que se fundaram as bases da Medicina Ocidental.

Os gregos tinham uma explicacdo racional para as doencas,
destacando-se Hipocrates, Pai da Medicina Cientifica, que desenvolvolveu a
pratica clinica baseada na observacdo da natureza e na importancia do
ambiente na causalidade das doencas. Os romanos também compartilhavam
dessa concepcdao, sendo traduzidos os cuidados com a saude, na construcao
de obras de drenagem e esgotos para evitar os miasmas® vindos dos

pantanos.

Com o advento do Cristianismo, houve um redirecionamento nos modos
de se conceberem as causas das doencas. Nessa época, a doenca era
simbolizada como castigo divino, sendo os pecados responsaveis pelos males
fisicos e a terapéutica baseada em milagres obtidos através de suplicas,
mortificacdo e arrependimento dos pecados. Na Idade Média, “época de
pestiléncias”, as doengas dos pagaos eram consideradas possessao do diabo
e feiticaria. Para os cristdos, a doenca tinha a finalidade de purificacdo e

perdao dos pecados (Andrade et al, 2001).

A ldade Moderna, que se estende até meados do Século XIX, foi
caracterizada como um periodo de transi¢cao do Feudalismo para o Capitalismo

e de crescimento da Sociedade Burguesa.

! Miasmas (gr. miasma): emancipagao proveniente de substancias animais e vegetais em decomposi¢do
(Larousse, 2001).
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Na época marcada pelo Renascimento, houve uma eclosdo de
manifestacdes artisticas, filosoficas e cientificas, assim como o surgimento de
um movimento de oposicdo aos senhores feudais, reis e ao dogmatismo
religioso. Destacou-se também essa época pelo avanco da ciéncia
experimental, caracterizada pela observacédo e explicacdes racionais para 0s
fenbmenos da natureza. Foi uma época de avanco da clinica e dos conceitos
de causalidade das doencas, pois as pesquisas cientificas interessavam-se
pela sua localizagdo nos organismos como também cuidados aos sinais e
sintomas clinicos. Imaginava-se que a causalidade das doencas epidémicas
fosse explicada pela Teoria Miasméatica, a qual assegurava que condicbes
sanitarias ruins criavam um estado atmosférico local causador de doencas

infecciosas e surtos epidémicos.

Ja no final do século XVIII, no contexto da urbanizacédo crescente dos
paises europeus e da Revolucéo Industrial, a concepcdo de doenca era vista
como resultante das condi¢des de trabalho das populacdes (Causacao Social).

Com o desenvolvimento das Ciéncias Sociais, foi elaborada na Franca a
Teoria “Medicina Social” (1848), que destacava a influéncia da pobreza, da
ocupacédo, da nutricdo e da habitacdo na causacdo das doencas. AO mesmo
tempo, muitas medidas foram propostas: o amplo programa de reforma da
saude transformou-se em programa de medidas sanitarias e de legislacéo
trabalhista (Souza, 2004).

Mas, foi na segunda metade do século XIX, com as descobertas
bacteriologicas de Pasteur e Koch, juntamente com o aparecimento do
microscopio, que a crenca na causacao social foi solapada, uma vez que a
explicacdo para a producdo de doencas tinha como principal causador um
agente etidlogico que deveria ser descoberto e combatido por meios de
vacinas ou produtos quimicos. Estava formulada a Teoria Unicausal das
Doencas, da qual a area da saude e suas instituicdes formadoras recebem
grande influéncia até a atualidade. Este modelo tornou-se insuficiente para a
explicacdo do processo “saude-doenca” no inicio do século XX, em que se

observou o retorno das concepc¢des multicausais.
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A esse tempo, destacou-se a Teoria Ecoldgica de Doencas Infecciosas,
gue demonstrava a interagdo do agente causador e o hospedeiro em um

determinado ambiente composto por elementos fisicos, bioldgicos e sociais.

Souza (1997) afirma que, dentro desse modelo, importantes avangos
em relacdo as doencas infecciosas foram registrados, como a identificacdo de
vetores de doencas parasitarias.

Nesse sentido, Gutierrez e Oberdiek (2001) destacam que o modelo
ecolégico de Leavell e Clark é um conceito mais bem acabado da
multicausalidade, a medida que estuda as intervencbes médicas a partir do
desenvolvimento da Histéria Natural da Doencas, com énfase nas
enfermidades infecciosas. Apesar de sua importante contribuicdo desde as
Ciéncias Sociais a Epidemiologia, os autores fazem uma ressalva e este

modelo, pois, segundo eles, “reduz o social ou o biologizam”.

Em 1960, a partir de estudos problematizadores da situacdo de saude
na América Latina, surgiram criticas ao modelo de Leavell e Clark , por a
relacéo entre agente, hospedeiro e meio ambiente ter sido colocada num plano
atemporal e o homem naturalizado ter passado a ser classificado segundo
critérios naturais, tais como: raga, sexo e idade; de maneira que 0s agentes
etiolégicos foram reduzidos a sua condicdo estritamente bioldgica, tendo sido
negada sua historicidade. Houve, entdo, uma retomada dos estudos na

relacéo saude-meio social.

Em 1970, houve uma recuperacdo do carater histérico do processo
“saude-doenca”, a partir de estudos que relacionavam condi¢cdes de saude do

proletariado e sua relagdo com o desemprego.

No Mundo Contemporaneo, complexo e em constantes mudancas
econdmicas, culturais, sociais e do perfil epidemiolégico das populacdes, ficou
cada vez mais dificil tentar enquadrar o dinamismo das condi¢cdes de saude e

doenca através de modelos explicativos deterministas.

Assim, a partir de 1990 até os dias atuais, vém surgindo novas
representacfes de saude, tal como destacou Souza (2004), ao citar a visédo

7

holistica de Fritjov Capra, segundo a qual a saude é compreendida como
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fenbmeno multidimensional, envolvendo aspectos fisicos, psicologicos e

sociais, todos interdependentes.

A propria Organizacdo Mundial da Saude, em 1946, definiu a saude néo
apenas como a auséncia de doenca, mas como a situacdo de perfeito bem-
estar fisico, mental e social . No Brasil, esta definicdo foi alvo de criticas,
principalmente por estudiosos da Saude Coletiva. As criticas baseiam-se,
primeiramente, no carater de “perfeicdo de bem-estar”, pois remete a um
estado de inércia, enquanto saude ndo é estado estatico e sim dinamico na
vida das sociedades. Além do mais, este conceito promove a ideia de
separacédo entre o fisico, 0 mental e o social, além de retirar a possibilidade de
pessoas doentes poderem adquirir graus de autonomia para tocar a vida.

Dessa forma, a Lei Organica da Saude, de 1990, amplia o conceito
guando destaca a Saude como resultante das condicbes de alimentacéo,
educacéo, trabalho, lazer, renda, meio ambiente, emprego, acesso a posse de

terras e aos servicos de saude.

Nesse breve historico da relacdo dos homens com a saude, das
doencas e seus modelos explicativos, faz-se necessaria uma reflexao sobre as
influéncias de tais modelos nas praticas atuais, ja que alguns destes, aqui

apresentados, norteiam fortemente o paradigma de saude.

Il. A saude, o paradigma cientifico e a perspectiva dos sujeitos

Ao discutirmos sobre paradigma, consideraremos seu significado como
sendo um conjunto de elementos culturais, conhecimentos e cédigos teoricos,
técnicos ou metodoldgicos correspondentes aos contextos socioeconémico,
politico e tecnolégico vigentes. Sendo assim, as respostas dadas pela
sociedade aos problemas de saude dependem do conceito de saude vigorante,
gue é instituido pelo paradigma vigorante (SANTOS e WESTSPHAL,1999).

Assim, a partir dos séculos XVI e XVII, a no¢cdo de um universo organico
vivo e espiritual foi substituida pelo modelo cartesiano ou mecanicista. Esse

paradigma fundamentou o dualismo entre corpo e mente, o que levou a que a
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criatura humana fosse concebida, diagnosticada e tratada em suas partes,
como se cada parte do corpo ndo possuisse inter-relacdo com as dimensodes

psiquicas e sociais.

Dessa forma, as representacdes de salde e doenca passaram a ter um
carater reducionista, fundamentadas apenas em concepg¢des impostas pela
medicina oficial (Siqueira, 2006). Nesse contexto, observa-se, hoje, que as
preocupacdes médicas dizem respeito primordialmente aos aspectos
individuais do funcionamento fisiolégico de uma pessoa. Tal tipo de pratica
promove algo negativo, do ponto de vista do sujeito, a medida que a
experiéncia leiga é separada do campo médico através da clinica, que
reorienta e redefine as percepcbes sobre salude e doenca, mantendo o

individuo dentro das formulagdes mais ortodoxas de carater alopatico.

Para aprofundar essas reflexdes, Marzano-Parizoli (2004) afirma que a
doenca € também uma experiéncia subjetiva de cada individuo doente com seu
corpo, pois é através dessa experiéncia que o corpo manifesta sofrimento.
Nesse sentido, a dor pode adquirir valor e pode dar a possibilidade de um
conhecimento da vida e de seu significado que uma pessoa asséptica e

imunizada n&o poderia adquirir.

Estas afirmacbes ganham relevancia, ao pensarmos sobre a
organizacdo de um servico de atencdo a saude, pois € fundamental que se
considere a representacao que a populacdo faz do processo de cura e 0 peso
gue ela atribui, nesse processo, aos membros da equipe de saude. Dessa
maneira, torna-se indiscutivel a necessidade de relacionarmos a compreensao
de saude e doenca com percepcOes de atitudes, conhecimento, crencas,
conjunto de representacdes, sentimentos, desejos e imaginario popular, uma

Vez que esses conceitos sao experiéncias vivenciadas pelas pessoas.

Nesta perspectiva, a experimentacdo do modo de adoecer € peculiar a
cada um, pois pessoas podem ter a mesma doenca e vivencia-la de forma
completamente diversa. Tal diferenca estda associada as caracteristicas de
personalidade dos sujeitos, como percepcfes e interacdes sociais mais
amplas, como crises interpessoais, relagdes com o trabalho, as formas de
apoio social (da familia e dos amigos) e a dimensdo temporal na percepcao

dos sintomas (Nunes, 2000).
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Neste sentido, ao tratarmos de “doencga”, poderiamos justapor o seu
conceito ao de “sofrimento”, “enfermidade”, “aflicdo” ou “perturbagcdo”. Dessa
forma, provocariamos uma ampliagdo do nosso olhar acerca das construcfes

desse conceito.

Assim, as teorias da doenca, sejam de ordem religiosa ou cientifica, que
envolvem etiologia, diagndstico, progndstico, tratamento e cura, sdo partes do
repertorio cultural das sociedades e variam no tempo e no espaco em harmonia

com a variacao cultural.

Para Adam Philippe e Claudine Herzlich (2001), em todas as
sociedades, as doencas sdo interpretadas de maneira especifica e estdo
prenhes no imaginario coletivo, servindo a prépria nocao de doenca também de
suporte a expressdo de crencas e valores mais amplos. Na concepc¢édo dos
autores, a interpretacao coletiva da doenca efetua-se sempre em termos que

envolvem a sociedade, suas regras e a visdo que dela temos.

lll. Consideracdes Finais

E importante enfatizar a complexidade das concepcbes e
representacdes de saude de cada momento histérico da humanidade, assim
como o paradigma cientifico atual, como condicionantes que exercem
influéncia no dinamismo das ciéncias da saude, em seu imaginario, nos
aspectos espirituais, miticos e nas descobertas cientificas em diferentes
contextos socioculturais. Tais perspectivas simbolizam continuidades e

rupturas na valorizacdo da vida.

Diante do exposto, ratificamos a importancia de voltarmos a atencéo
para as estratégias populares, no enfrentamento de seus problemas de saulde,
sejam elas baseadas no saber biomédico dominante ou de outros valores
sociais diferentes da ordem médica, a fim de que possam prevalecer esforcos

de integracdo de conhecimento e enriquecimento mutuos.

O processo saude-doenca como objeto de conhecimento é realizado
também em sujeitos que se produzem e sao produzidos na dimensao do viver.
Como buscarmos conhecer e intervir nesse processo? Talvez através da

investigacdo das formas de compreendé-lo, estabelecendo uma relacdo, ndo
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de dominio do sujeito como objeto, mas de constru¢do do conhecimento em

uma relacao dialdgica, que tem como objetivo a articulacdo dos saberes.
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DE NARCISO A EDIPO: O IMAGINARIO, O SIMBOLICO E O REAL NA
CONSTITUICAO DO SUJEITO

Roberta Luna

Este trabalho tem como referencial te6rico a Psicandlise fundada por
Freud e, sobretudo, o aprofundamento teérico desta teoria, que foi retomada
por Lacan.

Nesse campo, o0 Imaginario, o Simbdlico e o Real sdo considerados
registros de organizacdo psiquica na constituicdo do sujeito.

E, portanto, acerca da estruturacio psiquica, isto €, da constituicdo do
sujeito, que este trabalho vai tratar, para dar conta dos objetivos do presente
Coloquio, trazendo uma contribuicdo de como a Psicanalise teoriza o

Imaginario.

Para a Psicandlise Lacaniana, o Imaginario ¢ a sede do eu e da
alienacéo ao Outro. O Simbalico, por sua vez, da esteio a entrada do sujeito na
cultura, por efeito do processo de alienacdo e separagcao, que produz um ser
humano capaz de se reconhecer e ser reconhecido por seu nome préprio,
como sujeito de desejo, em que algo |he falta, o que é impossivel de nomear.
Essa dimensdo do impossivel é o real. Como tais registros constituem a

estrutura do psiquismo, um néo exclui o outro, ao contrario, eles se articulam.

Freud, ao teorizar sobre a estruturacdo psiquica, recorreu diversas
vezes a Mitologia, para dar conta de seus constructos tedricos. Lacan (1956-
57) fala da funcao e da estrutura do mito como ficcdo que mantém uma relacéo
singular com a verdade. Assim, podemos destacar dois mitos utilizados por ele
e por Freud como metafora para a constru¢cdo de uma teoria sobre o sujeito:

Narciso e Edipo.

De acordo com a Mitologia, sabemos que Narciso preferia viver s6, por
nao encontrar alguém merecedor do seu amor. Um certo dia, ao ver a sua
imagem refletida no lago, apaixona-se por si mesmo e, ao tentar alcanca-la,

morre afogado. No mito do Edipo, este, sem saber, mata o pai e casa-se com
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sua mae e, ao final, quando descobre a verdade sobre si mesmo, fura 0s

proprios olhos e vive cego para o resto da vida.

Freud, ao referir-se ao mito do Narciso, elabora a relacao primordial do
sujeito com os objetos. Segundo ele: “Originalmente o EU é investido de libido
e de que uma parte dessa libido é depois repassada aos objetos, contudo,

essencialmente, a libido permanece retida no eu” ( FREUD, 1914, p.99).

Esse primeiro investimento da libido no eu € o que Freud denominou de
“narcisismo primario”. Para ele, nesse momento primordial que corresponde ao
narcisismo primario, da-se o nascimento do eu, cuja referéncia é o proprio
corpo. Um corpo inicialmente anarquico, onde as excitacdes sao sentidas pela
crianca de modos diversos, advindas de diferentes partes daquele, fontes

dessas excitagdes, as quais Freud denominou de “zonas erdogenas”.

A passagem desse estagio anarquico, o qual Freud nomeou de “auto-
erotismo”, para a imagem de um corpo unificado se faz a partir de uma nova
acao psiquica. Freud supde que “tem algo além de ser acrescentado ao auto-
erotismo, uma nova acido psiquica para que se constitua o narcisismo”
(FREUD, 1914, p. 99).

Interessado na concepcéo freudiana da formacdo do eu, Lacan vai
apresentar uma releitura desse momento inicial do ser no mundo. Ele
ressaltard o quao desamparado subjetivamente é o filhote humano. Tal
momento de extrema prematuridade revela a existéncia predominante do

real, o qual corresponde ao estagio anarquico nomeado por Freud.

Com relacéo a nova operacgao psiquica , Lacan (1953-54) vai homea-
la de “estagio do espelho”. Nesse estagio, o infans antecipa a totalidade da
imagem do corpo, até entdo percebido como despedacado, dada a

descoordenacéo de sua motricidade.

O estagio do espelho € a teorizacdo lacaniana que trata das relacdes

do sujeito com o Outro primordial e o outro semelhante. Aquele difere deste.

Esse Outro primordial € o campo do simbdlico, do tesouro dos
significantes, do campo da linguagem, das significacdes, do desejo, da falta.
O outro semelhante, por sua vez, é quem garante o atendimento as

necessidades de sobrevivéncia do bebé, porém precisa estar referido,
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marcado pelo Outro primordial, isto é, pelo Grande Outro, o que significa que
a crianca fica assujeitada nesse tempo primordial aos efeitos do campo
simbdlico encarnado pela mée. Trata-se de uma operacdo de alienacdo a
linguagem, donde o sujeito, de inicio, é feito e é efeito.

Dito com outras palavras, o outro € quem cuida das necessidades
basicas, e o Outro € quem olha e deseja a crianca. Ambos os lugares séo
ocupados frequentemente pela mae, que cumpre essa dupla funcao.

Desse modo, se, por um lado, o ser humano tem a sua sobrevivéncia
garantida através da satisfacdo das suas necessidades bésicas pelo outro
semelhante, da relacdo intersubjetiva, por outro, para se constituir como
sujeito desejante, a mae tem que estar atravessada pelo desejo.

Lacan (1956-57) vai dizer que a crianca relaciona-se, no plano

simbdlico, ndo com a mée em si, mas com o desejo materno.

No estagio do espelho, a relacdo do infans com a sua imagem funda-se
numa hiancia primordial: a de que a unidade do eu apreendida nhuma imagem

matriz se contrapde aos sinais de incoordenag¢ao motora dos primeiros meses.

Esse descompasso coloca a crianga numa irredutivel separacgéo, a qual
configurara suas relacbes com a realidade, num ponto de discordancia jamais
restituido, o que prefigurara todas as relacbes posteriores num registro
imaginario.

“A fase do espelho € um drama cujo impulso interno se
precipita da insuficiéncia a antecipacdo — e que, para o
sujeito apanhado no logro da identificacdo espacial, trama
os fantasmas (fantasias) que se sucedem de uma imagem
fragmentada do corpo a uma forma que chamariamos
ortopédica da sua totalidade, - e a armacdo enfim
assumida de uma identidade alienante, que, com a sua

estrutura rigida, vai marcar todo o seu desenvolvimento
mental... (Lacan. 1966,p.100)

Aqui € importante ressaltar que Lacan, longe de pensar num percurso
evolucionista na constituicdo do sujeito, fala de tempos Iégicos, que permitem
pensar-se numa organizacao estrutural em que o sujeito vai se constituindo

em uma relacédo dialética com o outro.
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Assim, palco das futuras identificacbes e ficcbes construidas pelo
sujeito, 0 estagio do espelho antecipa a dialética das relagdes sociais, sendo
condicdo de estrutura para que no a posteriori 0 sujeito se inscreva na
dimensao civilizatoria. Lacan afirma (1966,p.96) que se deve “...reconhecer, na
captacdo espacial que manifesta o estagio do espelho, o efeito, no homem,
anterior mesmo a essa dialética {a dialética social}, de uma insuficiéncia

organica de sua realidade natural...”.

Para este autor, em sua construcao tedrica, o imaginario € a sede do
eu. Nele se operam os efeitos da alienagéo, o engodo e a iluséo de ser o que
ndo €, o que corresponde a uma primeira identificacdo com uma ficcao

produzida pelo olhar materno.

by

Desse modo, a méae oferta a crianca a tradugcdo da sua mimica
corporal, traduzindo-a em mensagem onde ela diz que ele esta com fome,
gue estd com raiva, entre outros significados. Todos esses emblemas
linguisticos banham a crianca de significagdo e vai funcionando como um
espelho, visto ir sendo esculpido e esbocado o sujeito em seu contorno
imaginario. Essa imagem refletida pela mae, a crianca toma para si, sendo-
Ihe suficiente. Ela e sua mae formam uma imagem totalizadora, completa. Ela
é aquilo que a mae anuncia que ela seja. E a isso que Freud teoriza como “eu
ideal”. Lacan, por sua vez, situa 0 assujeitamento da crianca ao campo

simbdlico materno, isto €, ao Outro materno.

Dessa maneira, aquilo que o Outro enuncia marca a crian¢a, de modo
gue ela passa a ocupar o lugar de eu ideal, aquele falado, com o qual ela se

identifica.

Na posicao de eu ideal, a crianca fica submetida ao desejo materno, o
gue a faz assujeitada a sua lei, permanecendo, assim, identificada ao objeto

gue falta a mae, a que a crian¢ca vem colar, para que a ela (a mae) nada falte.

E preciso, no entanto, que a crianca saia dessa posicdo, pois ai ela
estd identificada ao outro materno, especular e semelhante. Faz-se
necessario que deslize dessa posicdo ao encontro do Outro, da linguagem,

para poder falar.
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O que estad em jogo nesse momento primordial ndo € a presenca fisica
da mae, mas a sua falta. Trata-se da falta no campo do Outro, a qual se
articula ao desejo.

O desejo materno, enquanto algo que se realiza por deslizamento, se
descolard da crianca em direcdo ao pai. Portanto, ao se relacionar com o

desejo da mae, a crianca ndo se encontrara como sendo tudo para ela.

Em relacdo a esse momento l6gico na constituicdo do sujeito, sera
preciso nos ater ao outro mito ja referido neste trabalho: o Edipo. A partir
dele, Freud tematiza o complexo de Edipo, para dar conta de uma teoria das

relacdes que se organizam entre a crianga e seus pais.

Neste sentido, o Edipo é ponto nodal da teoria, pois & ele que
responde a questdo: O que seria um filho, ou seja, uma crianga, para seus

pais?

Freud retira do mito duas articulagbes essenciais: 1. A relagéo da crianca
com seus pais, na qual a criangca, mesmo sem saber, nutre sentimentos
incestuosos com o progenitor do sexo oposto e sentimentos ambivalentes de
amor e odio, em relagao ao progenitor do mesmo sexo. O que fica patente aqui €
um nao-saber. Trata-se da dimenséo do enigma; 2. A relacdo da crianca com a

lei que proibe o incesto e o parricidio.

Falar de lei em Psicanalise nos remete a referéncia que Freud faz a
historia biblica de Moisés. Este, depois de retirar o povo egipcio da escravidao, o
leva a terra prometida, onde, tributario de uma liberdade infinita, 0 povo passa a
viver sem lei, cada um fazendo a sua propria lei. E o momento do caos. Assim,
Moisés sobe a montanha e retorna com a Tabua da Lei, e, em “nome do Pa/”,
organiza e estrutura o povo. Desse modo, o povo € submetido a uma lei, a do Pai
( o Deus de Moisés) e, em nome dele, Moisés enquanto representante, interdita
o desejo feito lei em cada um. Portanto, falar de lei em Psicandlise é falar de pai,

é falar de interdicéo.

Com relacdo ao Complexo de Edipo, o maior mérito de Lacan foi retomar o
assunto a partir da teoria dos significantes e, com isso, conseguir desenvolver

uma teoria do sujeito.
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Nesse sentido, Lacan, no seu retorno a Freud, afirma no Seminario "As
Formagdes do Inconsciente” que "o pai € uma metafora". Ele procurou traduzir
o Edipo em termos psicolinguisticos quando, entdo, esse processo foi
representado através de equacdes cujas resolucbes demonstrardo que

inconsciente, desejo e simbdlico s&o sindnimos. E assim que o Edipo, em termos

linguisticos, € analisado: a luz da Metafora Paterna, ou Nome-do—Pai.

Desse modo, a releitura que Lacan faz dos textos de Freud permite
situar a questdo do Edipo para além de uma relagcdo de amor e rivalidade com

0s pais, esquecida por alguns psicanalistas pos-freudianos.

Lacan, na sua teoria, vai dar uma dimens&o narcisista maior ao Edipo,
situando o falo como significante da falta. Nesse sentido, no momento da
estruturacdo psiquica que corresponde ao estagio do espelho, a crianca
ocupa a posicéo de falo imaginario da mée, a medida que este ocupa o lugar

de objeto que falta & mae, compondo assim uma célula narcisica.

No segundo tempo do Edipo, a condi¢cdo de ser tudo para a mée
comeca a ser desestabilizada. A criangca ndo tem mais certeza de que é o falo
da mée. Isto se deve ao fato da entrada do pai nessa relacéo, a qual convoca
a mae a olhar para além da crianca. Assim, o falo € o significante que amarra
as relacbes na estrutura edipica e determina a posicdo de cada elemento

nessa estrutura.

E importante ressaltar que, na Psicanalise Freud/Lacaniana, o
conceito de estrutura tem uma certa particularidade, pois diz respeito a: “uma
idéia de um conjunto em que seus elementos existem simultaneamente
formando um todo, mas um todo onde havera sempre um elemento a menos

‘a0 menos um’” (Souza, 1985,p.67).

O terceiro momento do Edipo é o que consiste no processo metaforico,
gue se constitui em substituir um significante por outro (a méae pelo pai). O pai
opera sobre a relacdo mae-filho, estilhacando a célula narcisica, barrando o
desejo daquela de ter o filho como Unico objeto de desejo. Assim, Lacan (1957-

58,p.152) afirma: “Aqui chamamos de lei aquilo que se articula propriamente no
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nivel do significante, ou seja, o texto da lei...Trata-se do Nome-do-Pai, isto €, o

pai simbdlico.(...) E o significante que da esteio a lei, que promulga a lei...”

A entrada do pai nessa relacdo na qual a crianga se constituia como
unico objeto de desejo materno, permanecendo fixada na relacao especular
com a mae, permite uma reordenacgéo de lugares, onde a criancga interroga: O

gue eu sou no desejo do Outro? Isso ocorre no nivel de um corte.

Esse momento do corte, da separacdo e da perda do objeto primordial
trata-se de uma incursdo subjetiva, a qual levou a crianga ao encontro do Outro
da lei, o que a fez sujeito de desejo. Esse encontro, cuja divisdo atesta a
separacdo do Outro primordial, permite a ascensao de um sujeito que fala mas
nao diz tudo, a medida que “a presenga do desejo em si € a presenga de algo
que falta na fala” (Soller, 1997, p. 63).

Desse modo, vemos que a constituicdo do sujeito ndo depende de uma
ordem sucessiva, desenvolvimentista, de maturagdo biologica, mas de uma
estrutura de lugares, na qual a posicdo da crianca estara marcada pela
dialética de sua relacdo com o Outro, isto €, com o desejo ( a falta) e com a

lei.

E preciso, porém, uma anterioridade psiquica para que o sujeito possa se
enlacar na cultura e tomar posicdo na dialética social, em sua articulacéo
subjetiva, pelos vieses imaginario, simbdlico e real, os quais |he outorgam a
condicdo de sujeito de palavra, por meio de duas operacdes constituintes do
sujeito: alienacdo e separacdo. E naquela que encontramos um eu e, nesta, o

sujeito.
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GASTON BACHELARD: CIENCIA E POESIA NO EMBATE HOMEM-MUNDO

Ana Laudelina Ferreira Gomes

Os eixos da poesia e da ciéncia sao em primeiro lugar inversos. Tudo o
gue a filosofia pode esperar é tornar poesia e ciéncia complementares,
uni-las como contrarios bem feitos (Gaston Bachelard). *

Introducéo

O texto que apresentamos aqui € muito mais a construcdo de uma
problematica, no sentido bachelardiano; “[...] que se fundamente, antes de se
tornar rigorosa, huma duvida especifica, numa duvida especificada pelo objeto
a conhecer’” (BACHELARD, 1977) 2. N&o se constitui, portanto, o resultado de
uma investigagdo sistematica ja completada, devendo ser entendido antes

como um estudo provisorio, em aberto, que tem por intuito provocar reflexao.

Na epistemologia bachelardiana, o real e o racional estdo imbricados
fazendo da ciéncia uma fenomenotecnia. Em sua filosofia poética, porém, real

e racional estdo desarticulados.

O racionalismo aplicado da ciéncia bachelardiana né&o é, como ele diz,
um racionalismo “de todos os tempos e de todos os lugares”, ndo pretende se
colocar como um a priori que possa “valer para todas as experiéncias” e que,
por isso mesmo, nao se configura como “um racionalismo em retirada da
experiéncia”, “racionalismo fixista” (BACHELARD, 1977, p.101) 3. O que ja foi

assinalado por varias outras falas que nos antecederam ontem, como a da

! Trecho do livro La psychanalyse du Feu publicado pela primeira vez em 1938, “[...] obra que
pode ser considerada de transicdo entre as vertentes epistemoldgica e poética de seu
pensamento, ainda preocupado com uma psicanalise do espirito objetivo, concluindo gque na
base de nossas filas, que levam a convicgdes subjetivas, esta a imaginacdo criadora, entendida
como forca da producéo psiquica. E quando chega ao entendimento que psiquicamente, somos
criados por nosso devaneio e que a imaginacdo criadora € o suporte da razdo para
estabelecer o transito entre o sensivel e o inteligivel. E quando a imagem, tomada como
obstaculo ao conhecimento objetivo na vertente epistemoldgica, tem sua positividade
reconhecida no discurso artistico e literario da vertente poética” (GOMES, 2003, p.11) .

2 Do livro Le Racionalisme appliqué, publicado originalmente em 1949.

% Da mesma obra anterior.
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Profa. Teresa Casteldo-Lawless, da Profa. Elyana Barbosa, da Profa Soraia

Freaza Lobo e de Concei¢cédo Sousa Costa.

Assim diz Bachelard a respeito do assunto:

A perspectiva teorica situa o fato instrumental onde ele
deve estar. Se o fato € bem assimilado pela teoria, ndo
mais se hesita sobre o lugar que ele deve receber num
pensamento. Nao mais se trata do fato heterdéclito, de fato
bruto. Trata-se agora de um fato de cultura. H& um
estatuto racionalista. [... assim,] € por suas aplicacbes que
o racionalismo conquista seus valores objetivos. Nao se
trata, portanto, de se apoiar num racionalismo formal,
abstrato, universal, para julgar o pensamento cientifico. E
preciso atingir um racionalismo concreto, solidario com
experiéncias sempre especiais e rigorosas. E preciso
também que este racionalismo seja suficientemente
aberto para adquirir da experiéncia determinagdes novas.
(BACHELARD, 1977, p.107; 109)*

Portanto, na ciéncia tal como pensada por Bachelard, a associacao entre
razdo e experiéncia é fundamental. O pensamento cientifico é do tipo de
pensamento que ndo recomeca, uma vez que sofre retificacdo constante, esta

sempre sendo ampliado, completado. Diz Bachelard:

O espirito cientifico é essencialmente uma retificacdo do
saber, uma ampliacdo dos quadros do conhecimento. Ele
julga seu passado histérico condenando-o. Sua estrutura
€ a consciéncia de suas falhas historicas. Cientificamente,
pensamos o verdadeiro como retificacdo historica de um
longo erro; pensamos a experiéncia como retificacdo da
iluséo vulgar primeira. (BACHELARD, 1977, p.112). >

Assim, “ o imediato deve ceder o0 passo ao construido”. Entdo, podemos
ver que o real ndo esta associado a um realismo ingénuo fundado no
mimetismo das primeiras impressdes e intuicbes que se baseiam nha

observacao direta da experiéncia. E um real trabalhado pela razéo, que lhe da

4 .
Idem anterior.

5 .
Idem anterior.
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os contornos. E um real construido pelo cientista e, em face da
intersubjetividade necesséaria para valida-la, um real construido pela cidade

cientifica e suas regras de operacgao.

Em poesia, o real e o racional estdo desarticulados: a imagem poética
eclode no jorro do pensamento, onde tempos antitéticos se contraem. O tempo
horizontal, continuo e encadeado (tempo da histéria, da memoéria e da
experiéncia) se contrai com o tempo vertical, instantdneo e descontinuo (este,
tempo do devaneio poético, da novidade, das possibilidades de vir a ser)
(BACHELARD, 1994).

Ha duas obras em que Bachelard trata especificamente disso: em A
intuicdo do instante, onde ele coloca o instante como elemento temporal
primordial e se contrapde a nocao de duracédo de Bérgson; e no ensaio Instante

poético, instante metafisico, que se encontra no livro O direito de sonhar.

Jean Jacques Wunenburger ( na entrevista que me concedeu para
publicacdo na Revista “Cronos”, de nosso Programa de Pdés-Graduacdo em
Ciéncias Sociais da UFRN - Natal), opde a nocdo de instante a de duracéo,
através da nocdo de ritmo. O ritmo reescreveria as variagbes numa figura
coerente e instavel, sendo que a obra de Bachelard destacaria a estrutura
vibratéria na qual a diferenca e a unidade encontrariam sua unidade.® Diz
Wunenburger: “a questao do tempo foi subdividida durante muito tempo em
instante e duracdo (0 que faz ainda Bérgson). Bachelard propbe reler
completamente a questédo do tempo, a partir do tempo ndo somente vivido, mas
a partir do tempo organico e principalmente de um tempo ritmico”
(WUNENBURGER, 2003).

O ritmo para Bachelard seria uma realidade da vida e da natureza. “Nao
€ unicamente o ritmo do homem e do corpo vivo. [...] € uma realidade
cosmoldgica que nds temos, uma experiéncia propria como humanos, mas que
existe por toda parte. Ha entdo uma unidade do ritmo” onde o homem esta
integrado a natureza e ndo subtraido a ela. (WUNENBURGER, 2003, p.110).

® A conferéncia de Wunenburger, a proposito da qual fizemos a entrevista, pode ser encontrada no livro
organizado por Marly Bulcéo a partir das apresentacfes do Coldquio Gaston Bachelard de 2003 na UERJ,
que, com a intermediacdo da Profa. Elyana Barbosa, foi editado pela Universidade de Feira de Santana —
Bahia (WUNENBURGER, 2005).
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Por isso, “é necessario relativizar a nogédo de instante e de nao fazer
deste um absoluto. E o ritmo que é primevo, ndo o instante. O instante é um
conceito util para tentar reabilitar a descontinuidade”. Wunenburger ndo acha
gue se possa dizer que, para Bachelard, “o inicio é o instante”, muito embora

Bachelard tenha dito isso literalmente em A intuicdo do instante (de 1932).

Mas, segundo Wunenburger, o instante marca um ritmo e isto é que é
mais importante para se pensar na unidade temporal basica, ndo mais o
instante, mas o ritmo. O instante sendo uma “pulsacao, que nao existe por si
s6, mas somente em relacdo a uma repeticdo, a uma variacdo que vai definir o

ritmo”.

Assim, podemos pensar que o tempo horizontal encadeado da vida
prosaica, ao se contrair em antitese com este tempo instantaneo e epifanico da
poesia, cria uma imagem poética que, em termos temporais, corresponde a um
ritmo. Este produz ao mesmo tempo, como diz Wunenburger, permanéncia e

diferenca. Ou seja, continuidade e descontinuidade. Repeti¢céo e novidade.

Pensando a partir desta nocdo de ritmo, podemos pensar que tanto a
ciéncia como fenomenotecnia quanto a poesia como metafisica instantanea
estdo ambas sob os signos da repeticdo e da novidade, da continuidade e da
descontinuidade. Na ciéncia, pela via do racionalismo aplicado (onde, segundo
Bachelard, racionalismo e empirismo se dialetizam).” Na poesia, esta
associacao repeticdo-novidade se da por duas vias: : 1) na abordagem da
imaginacdo dos elementos®, por uma dinamica prépria da imaginagéo material
criadora ( imaginacdo material dinamica), que cria a partir dos arquétipos da
natureza (a agua, o fogo, a terra e o ar); 2) na abordagem da fenomenologia da
imaginacdo (que podemos encontrar vestigios desde Lautréamont
(BACHELARD, 1989) , de 1939, ou seja, 7 anos posterior ao livro A intuicdo do
instante, e depois, mais detidamente, elucidado a partir de A poética do espaco
(BACHELARD, 1996), de 1957, passando pelo A poética do devaneio
(BACHELARD, 1988), até chegar em A chama de uma vela (BACHELARD,

" Ver artigo de Elyana Barbosa na “Cronos” (BARBOSA, 2003).

8 Que inclui os livros dedicado a imaginagao da agua, da terra e do ar (Consultar BACHELARD, 1990a,
1990b, 1991, 1990c)
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1989b) , e no postumo Fragmentos de uma poética do fogo (BACHELARD,
1990d).

Nesta segunda via da relacdo repeticdo-novidade, Bachelard estaria
numa abordagem do que Wunenburger chama de “desimaginacao”, ou, para o
proprio Bachelard, na via de uma imaginacdo sem imagens (WUNENBURGER,
2003).

Na primeira via da poética - a da imaginacao dos elementos -, Bachelard
ainda esta, todavia, tentando oferecer uma objetividade ao aparecimento das
imagens, buscando essa objetividade na associagdo de tais imagens com 0s

arquétipos da natureza.

Na segunda via poética, Bachelard se liberta dessa necessidade do
cientista e da vazdo completamente ao mergulho fenomenoldgico, cujo
fundamento, parece-nos, esta no que Wunneburger chama de “desimaginagéao”

e Bachelard chama de “imaginagdo sem imagens”.

Na fala de Wunenburger: “[...] quando Bachelard fala sempre que a
imaginacao ndo € representacdo das imagens, mas a transformacédo dessas,
eu digo que esta transformacéo deve passar por essa espécie de evanescéncia
da imagem, de desaparecimetno da imagem” (WUNENBURGER, 2003, p.111)

Nessa segunda via, a repeticdo se torna muito menos visivel, como
guando trabalhamos com a imaginacdo dos elementos, porgue justamente nao
se tem o “gancho” dos elementos da natureza para se pensar a producdo das
imagens. Essa “desimaginacdo” esta mais ligada a deformacdo do real, ao

surreal.

Assim, podemos pensar que, enquanto na epistemologia bachelardiana,
a repeticdo-novidade (ritmo) em ciéncia € engendrada pela razdo, em sua
funcdo de agressividade e turbuléncia sobre o conhecimento ja acumulado e
sobre o desconhecido, na filosofia poética bachelardiana, a repeticdo-novidade
€ engendrada pela imaginacéo, entendida como faculdade de deformacao do
real, ou, como quer Wuneburger (2003), como inversdo do real. Deformacao
esta que se da tanto pelos elementos da natureza, em seus diversos ritmos
(exemplo: a 4gua parada, a agua cristalina, a agua profunda etc..), na sua

primeira fase, quanto pela liberdade completa de associagbes. Mas, nos dois
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casos, a repeticdo-novidade é possivel pelo embate homem-mundo, fundado
numa cosmologia onde natureza-cultura ndo estado cindidas mas associadas,

onde o homem da razdo e o homem da imaginagéo estéo intimamente ligados.

Nos termos de Edgar Morin (1992), encontrariamos ai o homem bio-
antropossocial, caminhando tanto pelo itinerario logico-racional (intelectual)

quanto pelo itinerario mitico-simbalico (onirico).

Com base nas transformacfes da ciéncia contemporanea, operadas
pela Fisica Quantica e pela Teoria da Relatividade de Einstein, Bachelard
pdde, ao longo de toda a sua obra (tanto epistemolégica quanto poética)
pensar a ciéncia e a poesia, a partir do embate homem-mundo, num
determinado ritmo. Através desse embate, em ambas as vias, desfaz-se as
dualidades filosoficas classicas de sujeito-objeto e de corpo-espirito
(WUNENBURGER,2003). Afinal o ritmo é dado por uma relagdo simultanea
entre sujeito-objeto/sujeito (pois depende do referencial do observador) — e nas
Ciéncias Humanas mais ainda, pois o “objeto” € um sujeito que fala, como diz o

sociblogo Pierre Bourdieu ( em parte tributario da epistemologia bachelardina.

Do mesmo modo, corpo-espirito sdo uma unidade quando pensamos 0
ritmo na acepcédo que lhe da Wunenburger: “ [um processo nao totalmente
racional] uma espécie de vida propria de uma estrutura que pode ser material,

intelectual, linguistica etc .” (2003, p.111)

Na epifania da imagem poética bachaelardiana, sonhador e leitor se
dialogizam duplamente. Pela repercussdo, a imagem intercomunica-os em

suas singularidades; pela ressonancia, eles partilham sua autoria.

JA na fenomenotecnia do racionalismo aplicado da ciéncia

bachelardiana, o ponto de vista cria o objeto e a técnica realiza o fenébmeno.

Apesar dos obstaculos epistemoldgicos, o erro ndo é falha de percurso,
mas tem conotacao positiva, pois € motor do conhecimento, da aprendizagem.
Afastando-se progressivamente dele, se vai construindo a “verdade”, nao
sendo esta nunca definitiva, sempre processual e feita da discussdo, ndo da
apatia. Assim diz Gaston Bachelard: “O conhecimento novo é sempre a

reforma de uma ilusdo”.
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A razao bachelardiana ndo reduz o racional ao légico, € uma razdo em
constante reorganizagdo. Por isso, a ciéncia é prospectiva, antecipatoria,
inventiva. Enquanto na ciéncia bachelardiana o discurso produz o objeto
segundo a posi¢cado do observador, na poesia bachelardiana, a imagem ressoa
em multiplos sentidos (é polissémica) e ritmos (é polifénica).

Nas duas situacdes (ciéncia e poesia), trata-se de uma relacdo de
conhecimento entre sujeitos em que o conhecimento se produz a partir de uma

concepcao espaco-temporal descontinuista.

Tanto em ciéncia quanto em poesia 0 conhecimento inclui a posi¢cédo do
observador (um ritmo, em um corpo em movimento, uma energia psiquica em
mutacdo), posicdo que é espacial (0 exterior e o intimo) e temporal (o

horizontal/encadeado e continuo, e o vertical/ ndo encadeado e descontinuo).

Assim, a filosofia de Bachelard faz comunicar as duas bordas de seu

pensamento, faz dialogar ciéncia e poesia.

Como diz J.J. Wunenburger (2003; 2005), Bachelard ndo colocaria em
oposicdo o cientifico e o poético, mas participaria do grande paradigma

complexo, da auto-organizacéo e da transdisciplinaridade.
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AS RUAS AREJADAS DO VERBO IMPURO

Raimundo Leontino Leite Gondim Filho

“Meu tnico modo de ser é a in
sinuosidade e a in

sinuacao.

N&o € possivel pensar

a verdade

exceto como veneno.”

(Sebastido Uchoa Leite)

Das palavras

Quando as quero, do jeito que as quero, escrevo-as, domando-as e
sendo por elas domado: ledo com o chicote de domador entre os dentes, fera
gue nao se deixa domar, palavras que a noite acoita sem escrupulos, que o dia
sorve sem malicias e que a tarde, bem, a tarde, tudo cai na normalidade das
coisas da tarde, ainda assim, nunca é tarde para se querer aquilo que as
estacdes estdo sempre sonegando as proximas peniténcias da carne, e toda
carne é palavra lavrada em submersa vontade da alma, essa espécie de corpo
desossado pelas horas pretéritas que o futuro, em insana flria, soterrou.
Palavras, quantas andam por ai, de boca em boca, de mdo em mao, de folha
em folha, arvore esculpida em brancas paginas de longas quimeras. Quantas
ainda quero, se mal elas chegam, jA pensam em partir, domina-las, quem
ousaria, se na amplitude do desejo arrebentam as comportas de tudo quanto
se pode agulentar: palavras, sei, convicto, que as quero em cada momento do
dia, seja tarde seja noite, sdo sempre palavras desejadas, como verbo,

elemento ancestral do muito querer.
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Do verbo

E assim continua a insinuante virgula dos descaminhos portentosos de
um ponto travesso que, descuidadamente, atravessa a vereda apaixonada das
reticéncias, tal um amor descontinuo, imagem de estrabicas tataranas todas
perfiladas em Riobaldo, ser curvado no rio afogueado da hora mais longa de
todas as esperas, o verbo Diadorim, que de semente em semente sente a
chegada das eternas primaveras do delirio. Perigoso, sim, conjugar é sempre
muito perigoso, ainda mais, quando as inclinac6es soam multiplas, e sdo ar de
ir a verdades ora em er ora em or de primeiras, segundas e terceiras aguas. O
verbo na encruzilhada do paraiso. Quem bate na porta do purgatério esbarra e
sobrevive aos infinitos infernos do siléncio, grandes verbos sédo aventuras de
férteis siléncios: uma hora em ar outra hora em ir, 0 ser que beira-rio e lambe
estrelas cadenciadas pelo ritmo dos olhos amojados de ternura. Na arcaizante
flor do verbo, campos gerais incendeiam cantigas de outras paragens. Cada
verbo, dito ou silenciado, é imagem travestida em volapia, olhar de Riobaldo
trespassando o corpo de Diadorim — rio de sonhos na tempestade ausente da

copula: o verbo que de alma faz-se corpo em combustao.

Do corpo

Ainda que alma, corpo. Ruas que alargam palavras, palavras que
alongam verbos, verbos que dinamitam segredos: do so6tdo ao porédo, tudo
finda em comecos. Outros modos de dizer a mesma coisa. Quando o tempo €&
insuficiente para traduzir a espera, subtrai-se de si mesmo, outras
possibilidades de recambiar credos. O corpo é a érbita sentenciosa da alma.
De sua tumultuaria expressdo, nascem os estilhacos bastardos da metafora:
tudo no tempo do corpo sdo pequenos hadas. Riso farto dos excessos,
enchimento de fendas que na dissonancia do espaco-tempo procura fundar os
signos da maquinaria romantizada do eu-desaforado: aconchego estridente de
vastas aliteracBes, tisicas metonimias, encharcados oximoros tudo isso
transliterado nas sinédoques e catacreses que parem simulacros de verdades.

Um corpo, na lindeza de suas mentiras, € sempre uma tentativa de
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intervencéo. Vale pelo voo, nunca pelo planejamento do véo: icaro com os
seus sonhos descal¢os, com o0 seu olhar exausto de tanta terra — perante os
esbogcos, nem sempre vale a pena tentar. Pedir indulgéncia, esmagalhar as
intimidades, esplender em excessos, até alcancar, quem sabe, a cerracdo dos
amores que, nao satisfeitos, depdem suas armas nos fiapos triviais de alheios
desejos. Um corpo, solto no tempo, é insubsistente, foge para bem ou para
mal, das questbes percutidas em mera acomodacdo de imagens — essa

explosao de fantasmas.

Do olhar

Libertar-se da ordem e de suas inseparaveis extravagancias. Como doi a
certeza das coisas incertas; como machuca a validade das coisas invalidas;
como entedia a urgéncia do que ndo nos interessa; como fere (corpo-alma,
verbo-palavra) a utilidade do que é inutil; como mente a logica fundante das
guestdes periféricas; como sao porosas as pessoas que se dizem essenciais;
como reluzem aqueles que, ocos por dentro, desfilam suas mediocridades a
torto e a direito; como s&o insignificantes os amores que se bastam a si
mesmos; como sdo vazios 0s credos que dinamitam a solidao alheia; como é
desértica a fé que se reduz ao tilintar das moedas; como é va a pressa dos
impacientes e a indulgéncia dos lerdos. Libertar-se dos cataclismos da ordem
com suas flechas certeiras e suas extravagantes desculpas — mire, veja,
repare, € tudo para o seu bem. Cruz credo! Arrenegue a bondade exasperante
dos certinhos, a orientacdo miraculosa das bem-intencionadas criaturas
plantonistas de alguma ordem. Poder a quem serve, servo servil de olhar
medroso. Como é doloroso o poder que se locupleta em infinitas trapacas e, de
soslaio, medra penosas condicbes ao povo; como € ridicula (coitada das
cartas) a imprestabilidade do publico a servico do privado: a cumplicidade dos
néscios e a bocalidade dos poderosos fazem a festa aqui e alhures, o resto que
se dane ou se preferir entre noutra histéria. Da ordem e pela desordem do
olhar, o caos delineia, em timbre impréprio, o0 seu caminho em linha torta, feito
Verso, poesia que se entrega sem pudores a um continuum poético de

reiteradas reentrancias, a despeito da mera ordem do dizer, segue.



92

Da poesia

Como me doem as estorinhas bem delineadas, sofregamente
comportadas, plenas de herois, anti-her6is, de heroinas e vilds; de vilas,
vilarejos, de urbanidades, sertbes; de palacios, palafitas; de sofrimentos,
sofreguiddes; de universos, regides; de belezas, feilras, de esplendor,
horrores; de explicativas, conexdes; de hipoteses, sem sinteses; de
mensagens e morais; de anacrdnicos, ladicos causos; de cores, rosas-do-
mundo; de sorrisos, bobices sociais; de travessas travessuras, que importa; de
cronologias, limites; de ambientes, vaos; de psicologias, mistérios; de
segredos, por desvendar; de tramas, tramdias, de becos, barcos, velas,
epifanias; de triangulos, traidoras tentacdes; de nome, insinuacdes; de males,
bens, de bons e maus, um bocado de coisas; de inconfessaveis, confissdes; de
destinos, carta; de remetentes, receptaculos; de meios e fins; de vera voraz,
semelhanca; de negativa, aflicdo, ambigua. Doem essas prosas prosaicas
contadas e descontadas em cada canto distraido dos outros, que de tudo falam
guando nada dizem; essas aventuras aprumadas que buscam desentortar o
mundo — felizmente, vasto em seu hiperbdlico delirio. Mas, como doem as
historias, sempre as mesmas, dos que vencem mesmo quando a vitoria € o
troféu obsoleto da vileza. De algum modo ou de todas as maneiras, importa,
para que valha a pena, poetizar o texto efabulado entre rimas, repeticoes,
aliteracfes, neologismos, exacerbando a trama fabular com hipérbatos,
altissonancias, pontuacdes e eufonias; este texto-rio desemboca no mar da
poesia feito verbo-corpo repertoriado no olhar das palavras que formam a
materialidade signica do que advém com os pecados, as virtudes, os desejos,
as paixdes, o amor, a esperanc¢a, 0 medo, a morte e a vida. Driblar a chatura
das frases iguais e fugir do lugar comum, alcancar, porventura, a virgindade

dos vocabulos e instalar-se na poesia, pois, poesia € sem porqué. Evoé.
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TECENDO ALGUMAS CONSIDERACOES ACERCA DO CONJUNTO
PICTOGRAFICO DE FRIDA KAHLO

Jarileide Cipriano da Silva

[...] € preciso sonhar muito — sonhar tomando consciéncia de que a vida € um
sonho, de que aquilo que sonhamos para além do que ja vivemos é verdadeiro,
esta vivo, esté ai, presente com toda verdade diante de nossos olhos.

Gaston Bachelard

Falar de Frida € como relembrar a prépria complexidade da vida
mergulhada em seu horizonte de transcendente finitude. Seu ser surge diante
de nossos olhos com um “Q” enigmatico de uma imagem atemporal a
concentrar em seu interior o infinito toque da vida. Uma constelacdo explosiva
de vibrantes luzes a acenderem como um novo ponto no Universo e a0 mesmo
uma poeira césmica abracando em seu interior, como parte constitutiva de si, a
presenca das primeiras particulas geradoras da vida. Seu olhar nos convida a
uma viagem nas entranhas da vida e visceras do seu complemento: a morte,
continuidade da vida. E um descortinar as faces da natureza humana: uma ave,
pomba sem pés para caminhar, mas que toca a terra com suas asas a
sobrevoar o sentir o esplendor do existir em prazer, dor, alegria, sofrimento,
loucura, paixdo, cumplicidade e amor. Simplesmente como ninguém, nos
oferece em dadiva o seu ser escancarado e desejoso de orgasmos vivazes,
gue celebram a vida. Sao janelas abertas a abrigar e deixar-se penetrar pela
luz que desfaz as trevas. Resgata-nos do subsolo da utopia e faz-nos flutuar
imersos na superficie das sélidas ilusées. Chama-nos para conhecer um sonho
sem fim, capaz de nos transcender para além dos tempos. Desenha com
pinceladas de paixdo os tracos de um rosto que ndo € sO seu, mas de toda
humanidade e nos faz relembrar a nossa condicdo humana. Duplica-se e
resolve ndo apenas a sua luta contra a morte e a afirmacéo da vida, sobretudo
por meio das imagens e dos auto-retratos, mas também, constréi uma forma de

‘resolugao” da tensao vida-morte.
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Seu conjunto pictografico € um labirinto de sentidos que abraca os
nossos seres. Vemos em todas as direcbes caminhos diversos que podem nos
levar a condicdo humana, ao encantamento do mundo, ao simbolizar o mundo
gue nos cerca. Cada penetrar ocorre mediante o desvendar, desvelar as
cortinas que obscureciam os sentidos. Somos convidados a experimentar
cores, cheiros, gostos, melodias e toques que percorrem nosso intimo a
medida que faz desabrochar nossas ilusbes. Nado ha censura ao oferecer a
completude do vbo de nossas mentes desejosas desse sentir profundo. A cada
nova pincelada desenha-se diante de nossos sentidos um convite a

transcendéncia do existir e seguimos no voo das emocgoes.

Dificil foi transformar esse horizonte de caminhos em grupos
classificatérios para melhor compreendé-lo. Como olhar para cada caminho
gue se abria frente a cada quadro da artista sem diminui-lo, limita-lo, castra-lo?
Como organiza-lo em caminhos com campos enraizados sem fixa-los a uma
determinada moldura que impediria o vbo da imaginagdo? Como deixa-lo falar
sem limitar seu discurso e convite a reflexdao? Como lancar sobre ele um olhar

gue nao o congelasse em seu(s) sentido(s)?

A tentativa de solucionar momentaneamente esses
problemas/dificuldades foi encontrada na observacdo das tematicas que se
apresentam mais recorrentes em suas telas e desenhos que expressam mais

explicitamente a ideia de morte.

Em seguida, deveria indicar algumas pinturas que traziam pinceladas

mais fortes sobre cada uma dessas tematicas.

Depois de um longo trabalho de garimpagem comecaram a aparecer
pequeninas pedras diferenciadas do mesmo minério. Certificamo-nos de que ali
estava uma pequena amostragem da mina e agquele pedaco podia
compreender parte do todo, mesmo que junto aos outros nao resultasse no

todo.

Os temas classificatérios permitiram-me escolher 12 imagens das 174
obras do seu conjunto pictografico que melhor permitiam ver a nocdo do duplo,

a duplicacdo da vida, a transcendéncia do existir. Como reagrupar esse
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conjunto de 174 obras? Que blocos tematicos poderiam permitir 0o(S)

rearranjo(s) do que observamos, lemos e organizamos em sua obra?

Organizamos a producao de Frida em sete blocos teméticos que assim
se distribuem em funcdo da expressiva vitalidade e decomposicéo da flora;
expressiva presenca de pequenos animais de estimagdo; da afirmacéo de
elementos da cultura mexicana; do resgate de personagens importantes de sua
vida, tanto quanto de representantes da etnia mexicana; da presenca da
harmonia entre o ser humano e o universo; da denuncia politica; e da sua

poderosa sexualidade e fertilidade.
Organizacao de conjuntos tematicos:
Naturezas-mortas-vivas (14)
Arte popular (09)
Personagens culturais, do mundo, etnias (44)
Personagens emblematicas e imagens importantes na sua vida (62)
Fraternidade universal (ecologia) (15)
Obras de denuncia politica (05)
Sexualidade e fertilidade (25)

Observamos que, nos sete conjuntos tematicos, esta presente um total
de noventa e quatro registros de Auto-Retratos. Como responder a questéao

“Por que Frida Kahlo se pintou tanto?

Em carta a Carlos Chavéz, escrita no ano de 1939, Frida anuncia os
motivos que a levam a pintar e, em particular, porque ela propria se materializa

na tela.

[...] Em todos esses anos, sempre trabalhei com o impulso
espontaneo de sentimentos. Nunca segui nenhuma
escola nem a influéncia de ninguém; nunca esperei nada
de meu trabalho, a ndo ser a satisfacao que podia extrair
dele, pelo préprio fato de que pintar € dizer o que eu nao
conseguiria dizer de outra maneira. Na pintura, encontrei
um meio de expressdo pessoal, sem que nenhum
preconceito me forcasse a fazé-la. Durante dez anos meu
trabalho consistiu em eliminar tudo o que provinha das
motivacdes liricas internas que me impeliam a pintar.
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Uma vez que meus temas foram minhas sensagoes,
meus estados de espirito e as reagbes profundas que a
vida tem causado dentro de mim, muitas vezes
materializei tudo isso em retratos de mim mesma, que
eram a coisa mais sincera e real que eu podia fazer para
expressar o0 que sentia a meu respeito e a respeito do que
eu tinha diante de mim. [...] (KAHLO apud ZAMORA,
Martha, 1997, p.105-6).

Em Frida, podemos ver que a vida humana é construida pela
transgressdo, na qual o sangue, as lagrimas e a dor relembram que é a
condicdo bésica do homem. Sem medo, ela abragou seus demoénios e fez
reviver a loba que uivava em seu interior. Trouxe para a tela o seu corpo
escarnado, ardendo na chama do amor, da vida e do existir. Mergulha no
subsolo, no lodacal de seus sentidos e ressurge fazendo emergir a sintese das
antiteses (do sou e ndo sou ao mesmo tempo), do juntar as dicotomias,

conciliagdes, aproximacdes dos opostos que somos todos nos.

Como um péassaro ferido, sem poder voar livremente, cambaleia em sua
dor. E capaz de pairar em imagens e dizer que quer sobreviver, quer a vida. O
meio encontrado para (re)viver € a pintura, sua montanha solitaria. A tela
permitiu-lhe falar sem rodeios o que jamais poderia ser dito de outra forma: a
imagem de seu ser mergulhado na melancolia de estar largada por seu Diego;

e 0 desejo de livrar-se da marca do acidente.

Ouvimos o cantarolar dos passaros diante do desabrochar das flores em
uma manha de primavera. Seu canto anuncia a sorte no amor. Podemos sentir
a suavidade da brisa tocando o rosto de Frida, que se faz sol ao florescer de
tantas vidas. As cores explodem em luzes e ganham brilho ao serem tocadas
pela serenidade em seus olhos. Como uma espécie de deus-sol, Frida emerge
plena de vida a fitar a si mesma diante do espelho. Sua imagem refletida nos

diz que esta viva e contempla a imensa caridade do belo.

Frida é parte desse jardim e d& a si mesma o que era dado as flores dos
jardins do Oriente, para que desabrochassem mais belas. Nesses jardins, para
gue florescessem mais depressa, mais calmamente, com clara confianca em
sua beleza, tinha-se cuidado e amor para colocar, diante de uma haste

vigorosa que levasse a promessa de uma jovem flor, duas lampadas e um
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espelho. A flor podia entdo se mirar durante a noite. Tinha assim,

infindavelmente, o gozo de seu préprio esplendor.

Frida considerava seu corpo desintegracdo, mas também uma explosao
de vida, uma flor da vida desabrochando o seu sentir: a dor e os espinhos em
seu caule. Mas, apesar de tudo, nunca deixou de ser bela, viva, alegre. O
perfume exalado por ela podia ser o sofrer. Mas era em seu duplo, em sua
imagem grafada nas telas, nos auto-retratos que ele estava presente, exposto
sem censura, d6 ou piedade.

De forma sincronizada com tudo o que a rodeia, fita o infinito, congela a
dor, o sofrimento, e, a0 mesmo tempo, conscientemente, 0 seu sentir e viver. O
seu tempo é simultaneamente presente, passado e futuro. Seu sofrimento é
fecundo e permite-lhe o devaneio vigiado por seu olhar. Nao descreve sonhos,
apenas expressa, traz a tona a sua realidade, o seu viver. E com ele o amor a

vida, a ironia, o bocejo de fragilidade e o vigor do ser Frida.

Produz algo que é indizivel e inexplicavel, exceto por si mesmo. Alude a
realidade, recria a0 mesmo tempo em gque nos convida a imagina-la, a revivé-

la. A prépria Frida transmuta-se e converte-se, por sua vez, em imagem.

Vemos a propria artista, desgarrada desde o nascer, reconciliar-se
consigo mesma, quando se faz imagem, quando se faz outro. Essa experiéncia
€ a revelacdo da condicdo humana, desse transcender sem cessar, no qual

reside precisamente a liberdade e a dependéncia essencial do ser humano.

Frida nos convida a repetir e a reviver sua aventura que, de certa forma,

é a de todos nos.

REFERENCIAS:

BACHELARD, Gaston. O direito de Sonhar. 4 ed. Rio de Janeiro: Bertrand
Brasil, 1994.

JAMIS, Rauda. Frida Kahlo. Sdo Paulo: Martins Fontes, 1987.



98

KAHLO, Frida. Cartas apaixonadas de Frida Kahlo. Compilacdo de Martha

Zamora, traducdo Vera Ribeiro. Rio de Janeiro: José Olympio, 1997.

. O Diario de Frida Kahlo: um auto-retrato intimo. Rio de Janeiro;

José Olympio, 1994.

KETTENMAN, Andrea. Frida Kahlo: 1907-1954: dor e paixdo. Koéln: Benedikt
Yaschen, 1994.

ZAMORA, Martha. Cartas apaixonadas de Frida Kahlo. Rio de Janeiro: José
Olympio, 1994.



99

O ANALFABETISMO NA VELHICE COMO UM PROBLEMA SOCIAL
INVISIVEL

Marcos Augusto de Castro Peres

l. Velhice e Educacéao: Paradoxos

Soa até estranho pensar na relacao entre Velhice e Educagcdo, numa
sociedade que tem a Infancia e a Juventude como fases tradicionalmente

destinadas a vivéncia escolar.

Conforme mostrou Philippe Ariés (1981), o surgimento da Sociedade
Moderna Industrial e a universalizacdo da Educacdo Escolar foram os
principais determinantes da delimitacdo da Infancia como fase etaria
diferenciada da vida adulta, posto que na Idade Média a crianca era vista como
um “adulto em miniatura”. A educagao pedagdgica adotada nessa sociedade
tinha a finalidade primeira de formar e disciplinar o futuro trabalhador da
industria. Principalmente por isso a educacdo escolar adotou os meétodos

pedagogicos, destinados a educacao nas primeiras fases da vida.

Por outro lado, o adulto mais velho e o idoso foram excluidos desse
projeto educacional, pois ndo interessavam mais ao processo produtivo. Nao
precisariam ser formados para uma futura vida profissional, uma vez que, ou ja
estavam inseridos no mundo do trabalho, ou dele ja haviam saido, como era o
caso dos idosos aposentados. A esses sujeitos, ndo seria destinada uma
educacdo adequada as suas particularidades. Afinal, para que investir na
educacédo dos que ja passaram pela vida produtiva ou que estavam em vias de
sair dela? Isso seria um desperdicio do ponto de vista do Capitalismo, pois
esses individuos ndo poderiam mais contribuir para a producdo da riqueza
(RAMOS, 2001).

Essa situacdo explica, em grande medida, a auséncia de um projeto

educacional destinado especificamente aos mais velhos.

As principais leis da educacdo no Brasil, como a LDB (Lei 9.394/96),

citam, no maximo, a educacdo de jovens e adultos como uma acao
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educacional destinada a populagcdo “fora da idade escolar’. Contudo, ndo
apontam para a diversidade existente entre os individuos que podem integrar a
categoria de adultos.

Ha muita diferenca entre um adulto de 25 ou 30 anos, e um “adulto” (ou
seria idoso?) de 50 ou 60 anos. E isso em nenhum momento é levado em
consideracdo na LDB. Além disso, essa lei nem sequer cita a velhice;
ignorando-a totalmente. Poder-se-ia supor que ela faz parte da categoria de
adultos, mas nao diferenciar a velhice da vida adulta, como fase que demanda
atencdo especial, bem como metodologias préprias de ensino. Seria assumir
uma perspectiva no minimo reducionista, analoga a consideracdo da infancia
como uma ‘“vida adulta em miniatura”, que vigorou no periodo medieval,

conforme mostra Aries (1981).

Contudo, se considerarmos o0 acesso a educacdo formal como a
possibilidade de se vir a entrar em contato com a “cultura superior’, ou seja,
com a ciéncia e a filosofia ocidentais, bem como com a linguagem escrita
enquanto forma de expressdo e comunicagdo, entdo constatamos que ser
excluido da educacéao significa ndo dispor desses recursos de interacdo com o
“mundo civilizado” da Sociedade Ocidental. E os analfabetos s&o, em esséncia,
esses excluidos. E, entre estes, sabemos que a imensa maioria € composta,
atualmente, por pessoas de idade mais avancada, ou seja, idosos e adultos

mais velhos, especialmente as mulheres.

Tabela 1. Taxas de analfabetismo nos grupos de idade de 60 a 69 anos e de

70 anos ou mais, na regido do Alto Oeste do Estado do Rio Grande do Norte

Municipio Total N&o alfabetizadas | Taxa de

Analfabetismo

Agua Nova — RN 238 178 74,79%
Alexandria — RN 1.639 1.063 64,86%
Doutor Severiano — RN 634 445 70,19%

Encanto — RN 577 324 56,15%
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Francisco Dantas — RN 321 193 60,12%
Ital — RN 544 260 47,79%
José da Penha— RN 705 459 65,11%
Marcelino Vieira — RN 936 571 61,00%
Paranid — RN 343 250 72,89%
Pau dos Ferros — RN 2.452 1.250 50,98%
Portalegre — RN 788 434 55,08%
Rafael Fernandes — RN 446 239 53,59%
Riacho da Cruz — RN 332 134 40,36%
Riacho de Santana — RN | 476 201 42,23%
S. Fco. do Oeste — RN 310 212 68,39%
Séo Miguel — RN 2.274 1.387 60,99%
Severiano Melo — RN 747 447 59,84%
Total 13.762 8.047 58,47%

Fonte: IBGE, Censo 2000.

Il. O Analfabetismo e a Velhice: uma relagéo pouco visivel

Diz a Constituicdo de 1988 que todos os cidaddos tém direito a
educacédo publica e gratuita, independente de idade, sexo, cor, nacionalidade
ou qualquer outra diferenca. Contudo, sabemos que a realidade é bem

diferente.

No que se refere aos idosos, o Censo de 2000 do IBGE mostra que
34,6% dos quem tém mais de 60 anos sdo analfabetos. Conforme mostra a
Sintese dos Indicadores Sociais de 2007 do IBGE, no Brasil o analfabetismo
atinge 14,4 milhdes de pessoas com 15 anos ou mais e esta concentrado nas
camadas mais pobres, nas areas rurais, especialmente do Nordeste, entre os

mais idosos, de cor preta e parda. A precariedade do sistema educacional
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publico, que era ainda maior na época em que esses idosos estavam em

“‘idade escolar” (infancia?), sem duvida dificultou o acesso a educacéo.

Na regido em que esté inserido o municipio de Pau dos Ferros, onde se
localiza o campus da UERN/CAMEAM, verificamos um indice de analfabetismo

entre idosos ainda maior do que a média nacional (de 34,6%).

De acordo com a Tabela 1, as taxas de analfabetismo entre idosos na
regido do Alto Oeste Potiguar, conforme o Censo 2000 do IBGE, atingem uma
média total de 58,7%, chegando a 74,8% no municipio de Agua Nova/RN e a
72,89% no municipio do Paran&/RN. Verifica-se, também, que a menor taxa é a
do municipio de Riacho da Cruz/RN - 40,36% -, maior, portanto, do que a
média nacional de 34,6%. Isso retrata a situacdo emergencial da regido a ser
atendida pela UERN/CAMEAM, no que se refere aos déficits de alfabetizacéo
gue atingem os maiores de 60 anos, um problema social grave e muitas vezes

invisivel a nossa sociedade.

O analfabetismo impede qualquer acesso a vida cultural e a um conjunto
de informacdes necessarias ao exercicio da cidadania, o que, por iSSo mesmo,
torna as acOes de alfabetizacdo emergenciais. Contudo, sabemos que a nova
Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional — LDB (Lei 9394/96) - nem
sequer cita a velhice como etapa da vida demandadora de uma maior atengao
guanto aos programas educacionais, principalmente os de alfabetizacéo. Alias,
essa lei da educacdo nem mesmo se refere ao analfabetismo como um
problema social grave no Brasil e que acomete individuos de todas as faixas

etarias.

O Estatuto do ldoso (Lei 10.741/03), por sua vez, apesar de reunir leis
especificas referentes a velhice, ndo trata do problema do analfabetismo em
nenhum dos itens referentes a educacéo, que integra o Capitulo V (artigos de
20 a 25). Ao contrario, ignora-o totalmente, conquanto incentive a criacdo de
universidades da chamada “Terceira Idade”. Vejamos, por exemplo, o artigo 25
da citado Estatuto: “O Poder Publico apoiara e a criagao de universidade aberta
para as pessoas idosas e incentivara a publicacdo de livros e periédicos, de
contetdo e padrdo editorial adequados ao idoso, que facilitem a leitura,

considerando a natural redugdo da capacidade visual’.
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[1l. O Elitismo das Universidades da Terceira Idade

Mas qual a validade de se criar “universidades para idosos” num pais
gue necessita urgentemente de politicas de Educa¢do Fundamental para todas
as faixas etarias? Por que o Estado, por um lado, incentiva a criacdo das
UNATIs e, por outro, ignora a necessidade de se investir em politicas
educacionais destinadas a todas as faixas de idade e que tenham como
prioridade erradicar o analfabetismo, que acomete — também e principalmente
— a populacdo com mais de 60 anos? Bem, provavelmente para se livrar da

responsabilidade de investir em politicas publicas de Educacéo Basica.

Na verdade, a criacdo de universidades para idosos, as chamadas
“universidades da Terceira Idade” (UNATI) é bastante contraditoria, haja vista a
alta taxa de analfabetismo existente entre os maiores de 60 anos no Brasil (de
guase 35%). As UNATIs geralmente destinam-se a um publico de idosos de
classe média e alta, ndo tendo a funcdo de minimizar — e nem ao menos
denunciar — o problema do analfabetismo que atinge grande parte dos idosos,

principalmente os mais carentes.

E necessario lembrar, contudo, que ha diversas formas de
“analfabetismo”, que vao além da incapacidade de ler e escrever, como 0
funcional, o politico, o cientifico e o desconhecimento acerca do cuidado com a

saude e com o corpo, dentre outras (PERES, 2007).

Sendo assim, as leis referentes a educacdo contidas no Estatuto do
Idoso tém um carater essencialmente paliativo, uma vez que priorizam
aspectos elitistas e desprezam problemas sociais urgentes. Assim, a maioria
dos idosos nao € beneficiada pelas “conquistas” promovidas pelo Estatuto do
Idoso na esfera da educacdo. O mesmo podemos dizer da LDB, que ignora
completamente a velhice em seu Estatuto e ndo reserva atengcdo especial ao

alto indice de analfabetismo que acomete a populacdo dessa faixa de idade.

Se, para Foucault (1997), saber e poder estdo relacionados, podemos
afirmar que nado ter acesso ao conhecimento escolar implica ser excluido
também de todo um conjunto de relacdes sociais fundadas na cultura escrita,
tais como a insercdo no mercado de trabalho em funcdes que exigem uma

maior qualificacao formal, a possibilidade de ampliacdo do conhecimento e da
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capacidade reflexiva através da leitura, dentre outras. Em sintese, podemos

dizer que o analfabetismo impede, acima de tudo, a autonomia dos individuos.

7

Assim, é necessario e urgente que o Estado, a Universidade e a
Sociedade atentem para essa situacdo de exclusdo vivida por muitos idosos

nado-alfabetizados, que é cruel e desumana.

IV. Consideracdes Finais

Os altos indices de analfabetismo verificados entre a populacéo idosa no
Brasil sdo prova de que o nosso sistema educacional esta bem longe de
contribuir com qualquer forma de emancipacéao social humana. Ter autonomia
e, essencialmente, ter poder sobre si. Para o analfabeto isso ndo é possivel.
Ademais, com um tipo de educacado caracterizada por estruturas curriculares
rigidas e técnicas disciplinadoras, e com uma pedagogia restrita a formacao de
mao-de-obra qualificada (e adestrada) para o mercado de trabalho, torna-se
realmente impossivel praticar o que Paulo Freire (2001) chama de “pedagogia

da autonomia”, que significa educar para a liberdade e a emancipacéo.

Contudo, o que a nossa educacao pedagodgica faz com maestria é
educar com a finalidade de oprimir, pois a opressao € coerente com o sistema
capitalista. Paulo Freire sabia disso. Para ele, somente uma educacdo que
fosse capaz de romper com a funcionalidade em relacdo ao Capitalismo
poderia contribuir para a formacdo de individuos verdadeiramente livres e
autbnomos. Infelizmente, a nossa educacao escolar s6 tem servido até hoje
para dificultar a emancipacdo humana, adestrando e disciplinando os cidadaos
(FREIRE, 2003).

A educacdo pedagogica tem nos ensinado a respeitar a ordem (injusta)
da sociedade capitalista, a cumprir corretamente nossos deveres politicos e
profissionais (para a manutencao da “normalidade” da vida cotidiana marcada
pelo trabalho alienado) e a pensar de forma racional e tecnicista. Ndo podemos
esquecer que a ciéncia iluminista (cartesiana e ideoldgica) teve um papel
fundamental na inovacao tecnoldgica e na reestruturacdo produtiva do capital,

processos que possibilitaram a rapida expansdo da producao industrial. Assim,
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qualquer acdo que vise a levar a emancipacdo real dos individuos deve

necessariamente passar pelo sistema educacional, transformando-o.

A educacdo, como a principal criadora de subjetividade individual,
precisa formar individuos autbnomos, que saibam criticar, criar e transformar
com liberdade. Sendo assim, ndo pode, em hip6tese alguma, se restringir a
Infancia e a Juventude, excluindo outras fases da vida, como a Fase Adulta e a

Velhice, realidade esta observada no atual modelo de educac¢éo pedagdgica.

Por isso, uma educacéo realmente emancipadora deve ser abrangente
(e ndo restrita e excludente) e andragdgica (e ndo somente pedagogica),
incluindo os idosos e adultos mais velhos nas acfes educativas. Nao s6 uma
educacdo de jovens e adultos é necessaria, ma principalmente uma educacédo
gue dé conta das diferencas e particularidades entre jovens, adultos e idosos

no processo educacional.
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REPRESENTACOES SOCIAIS E IMAGINARIO DE PROFESSORES SOBRE
O ENSINO DE CONCEITOS A CRIANCAS MENORES DE SEIS ANOS'

Messias Dieb

l. Introducéo

O desenvolvimento cognitivo humano tem despertado a curiosidade de
muitos estudiosos. Dentre estes, Piaget (1973), Vygotsky (2000) e Wallon
(apud GALVAO, 2000) foram os que mais se destacaram, especialmente, pela
relevante contribuicdo que suas pesquisas deram a educacdo. Por este motivo,
o professor, sobretudo o da Educacéo Infantil, tem sido levado a conhecer os
postulados mais difundidos desses cientistas, com vistas ao efetivo

embasamento tedrico do trabalho junto as criangas.

Dos estudiosos citados acima, comentaremos somente as pesquisas
gue Vygotsky (2000) realizou acerca do desenvolvimento dos processos

mentais superiores, caracteristica exclusiva dos seres humanos.

O referido estudo aborda as principais fases do desenvolvimento do
homem, estabelecendo uma intima e concreta relacdo com o processo de
ensino-aprendizagem. O desenvolvimento humano, em seu aspecto cognitivo,
envolve complexos processos mentais, dentre o0s quais, um dos mais
estudados tem sido a formacdo de conceitos, que se inicia no periodo da

Infancia e alcanca a configuracéo plena na Adolescéncia.

Com base nesses postulados, interessamo-nos por saber como um
professor da Educacdo Infantil reage a pergunta de uma crianca sobre o
significado de uma determinada palavra, cuja resposta tenha que apresentar

um novo conceito.

Por isso, 0 objetivo do presente artigo é discutir a atuacao do professor

da Educacao Infantii no ensino de conceitos a crianca, uma vez que

" Versao modificada de um trabalho apresentado no EPENN 2003, em Aracaju — SE.
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trabalhamos com a suposi¢cdo de que o ensino de conceitos se da como uma
pratica de mero repasse de informacdes. Assim sendo, tal pratica seria o
resultado de representacdes e do imaginario que os professores da primeira
etapa da Educacéo Béasica constroem sobre sua profissédo.

Il. Referencial Tedrico
Il.I — A Teoria das Representacdes Sociais e o Imaginario

A Teoria das Representacdes Sociais (RS) foi desenvolvida por
Moscovici (1978) em 1961, a partir da nocao de representacdes coletivas de
Durkheim ([1895] 2001).

Conforme Moscovici, enquanto as representacdes coletivas séo frutos
da coercdo sofrida pelo individuo como membro de uma determinada
sociedade, as representacdes sociais sao frutos de dois processos dos quais 0
individuo é participe constante de sua construcdo. Esses processos sdo a
objetivacdo e a ancoragem. O primeiro da materialidade a um objeto abstrato,
transportando-o para uma realidade familiar, e o segundo da-lhe um sentido,

interpretando-o.

O desenvolvimento do conceito de RS tem como vertentes os estudos
de Piaget sobre a representacdo da crianca e os de Freud sobre as teorias
sexuais da crianca (ARRUDA, 1992; MOSCOVICI, 2001).

Tendo Piaget comprovado que a cooperacdo® é também responsavel
pela producdo de representacdes, especialmente na Adolescéncia, e Freud
relacionado as representacfes a uma ideacao coletiva difusa que se manifesta
em nosso comportamento, Moscovici, baseando-se nesses estudos, reformulou

o conceito “durkheimiano” de representacao, substituindo coletiva por social.

! Relacdo moral fundada no respeito mituo, e que conduz a certa autonomia, sem que seja preciso,
naturalmente, exagerar a parte desses fatores em relacéo a a¢do continuada dos precedentes (PIAGET e
INHELDER, 2001).
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Em sua definicdo, Moscovici relaciona as RS a um conjunto de
conceitos, proposicbes e explicagbes construido nas comunicagdes

interpessoais da vida cotidiana.

De acordo com a literatura, o conceito de RS tem sido discutido e
ampliado. Podemos citar, por exemplo, Jodelet (2001), que propde que a RS
seja uma forma de conhecimento, socialmente elaborada e partilhada, com um
objetivo pratico, e que contribui para a constru¢cdo de uma realidade comum a

um conjunto social (p. 22).

Verifica-se que esta definicdo trata a RS como produto e, a0 mesmo
tempo, processo elaborado, a partir de uma manifestacéo psicoldgica e social
do real, como também observa Arruda (1992).

A mesma perspectiva encontra-se em Madeira (2002), segundo a qual
estudar as representacfes sociais da ao pesquisador a possibilidade de uma

aproximacao do objeto definido, considerando-o no dinamismo que o gera.

Nesse sentido, o imaginario, compreendido como a capacidade
elementar e irredutivel de evocar uma imagem sob a forma de representacao,
tal como sugere Castoriadis (1965), torna-se imprescindivel para
compreendermos a pratica dos professores de Educacdo Infantil, no que
concerne ao ensino de conceitos, uma vez que esse ensino se constitui de
representacdes simbolicas do real. Assim sendo, esses dois elementos sao
tradutores da cultura na qual os professores constroem os significados para

sua acdo no meio social.

Portanto, por compreendermos que tanto as representacdes como o
imaginario estdo no nivel do simbdlico, defendemos que eles congregam, ao
mesmo tempo, elementos de natureza psicologica e social e se constituem
como formadores da teia de relacbes e de significacbes que ajudam os

professores a orientar as suas praticas.

Nesta perspectiva, acreditamos que, ao focalizarmos as

representacées e o imaginario dos professores de Educacéo Infantil sobre sua
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funcdo, poderemos compreender o modo como eles ensinam conceitos as

criangas.

Il.Il — Vygotsky e o Significado da Palavra

O psicologo russo Lev Seminovitch Vygotsky (2000) estudou
profundamente as relacdes entre 0 pensamento e a linguagem e descobriu que
no ser humano, em um determinado momento, eles se cruzam, produzindo
com essa unido o que se chama de pensamento verbal, ou seja, o significado

da palavra.

Nesse sentido, o significado da palavra, ou conceito, é apreendido pela
crianca ao longo de um processo?, o qual ndo ocorre somente no ambiente

escolar.

Os conceitos que a crianca traz de casa séo classificados de conceitos
cotidianos e os que ela adquire por meio da educacdo escolar sdo chamados
de conceitos cientificos. Estes dois tipos de conceito mantém uma intima
relacdo sistémica no curso do aprendizado da crianca, uma vez que O0S

segundos sdo melhor desenvolvidos por conta da existéncia dos primeiros.

Contrariando o pensamento de Piaget (1986), o qual afirma que o
desenvolvimento da crianca acontece, independentemente de qualquer ensino
a ela direcionado, Vygotsky (2000, p. 104) defende que a aprendizagem é uma

forca impulsionadora do desenvolvimento mental.

Visto o desenvolvimento dos conceitos pressupor o desenvolvimento de
muitas funcdes intelectuais: atencdo deliberada, memoria l6gica, abstracao,
capacidade para comparar e diferenciar, o autor russo acredita que o ensino

direto dos conceitos, além de impossivel, é infrutifero.

2 Para que o processo se inicie, deve surgir um problema que s6 possa ser resolvido pela formacéo de
novos conceitos (VYGOTSKY, 2000, p. 68).
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Do mesmo modo, Tolstoi®, citado por Vygotsky (2000, p. 104), afirma
gue um conceito ndo pode ser simplesmente transmitido para o aluno via
professor. Portanto, um professor que tenta fazer isso geralmente ndo obtém
qualquer resultado, exceto o verbalismo vazio, uma repeticdo de palavras pela

crianca, semelhante a de um papagaio.

Como se pode concluir, 0 ensino de conceitos a uma crianga ndo deve
ter um carater de repasse de informacfes, pois esta seria uma atividade

mecanica e sem nenhum resultado concreto.

Com base nesse referencial tedrico, passaremos entao a apresentar a
metodologia de uma pesquisa que realizamos com 7 professores de um
municipio cearense, tentando compreender como eles ensinam conceitos as
criancas em idade pré-escolar. ApoOs esta apresentacao, mostraremos a analise
dos dados que construimos junto aos professores pesquisados, a fim de

conhecermos este aspecto de sua pratica na Educacéao Infantil.

lll. Metodologia

Nossa investigacdo se deu durante um curso de formacdo de duas
semanas, no més de dezembro de 2002. Estivemos com os professores para
desenvolvermos uma observacdo participante, o que possibilitou, como bem
observa Souza Filho (1995, p. 115), estabelecer um primeiro contato com a
realidade psicossocial estudada. Ainda de acordo com este autor, a
observacao permite que o investigador compreenda qual o melhor instrumento
metodolégico a ser utilizado para a construcdo de dados, o qual, em nosso
caso, foi uma entrevista realizada no final do curso. A razdo pela qual
escolhemos este instrumento deveu-se a profissdo dos sujeitos. Sendo estes
professores, julgamos ser a palavra a sua melhor forma de expressao e de

(re)producéo de RS.

3 TOLSTOI, L. Pedagogicheskie stat’i (Ensaios pedagogicos). Kushnerev, 1903.
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Os sujeitos a quem este estudo se refere correspondem a sete (7)
professoras da Educacao Infantil de um determinado municipio cearense, as
quais foram denominadas, por uma questao ética da pesquisa, de P1, P2, P3,
P4, P5, P6 e P7.

Durante as entrevistas, gravadas e fielmente transcritas, foi solicitado
gue os sujeitos descrevessem, com detalhes, os procedimentos adotados por
eles quando uma crianga pergunta em sala de aula sobre o significado de
alguma palavra. Os dados coletados nas entrevistas foram examinados através
da anédlise de contetdo de Bardin (1977) *, a qual nos proporcionou Vvarias
imagens sobre a atividade dos professores e o0s sentidos que a elas sao
atribuidos.

De posse dessas imagens, detectadas na exploracdo das entrevistas,
passamos a sua interpretacdo como representacdes compartilhadas, que
constituem o imaginario do conjunto dos professores investigados sobre sua

profisséo.

IV. Interpretacdo dos Dados Encontrados

Uma das imagens mais comuns entre 0s sujeitos € a do professor que
busca se tornar crianca para melhor poder ensinar. Nesse sentido, a
comunicacdo entre o professor e a crianca se torna mais facil, segundo os
sujeitos, devido ao fato de que, com esse procedimento, ele pode diminuir a
distancia entre o mundo dos adultos e o universo infantil. Verificamos, assim,
gue esta representacao da profissdo de educador infantil traduz o anseio de
penetrar no mundo da crianca, além de levar a profissdo a um retorno as
lembrancas do imaginario infantil, como se estas fossem a luz que pudesse

clarificar seu fazer pedagogico.

4 . . . . -~ . .

Este método consiste num conjunto de instrumentos metodoldgicos que se aplicam aos mais
diversificados discursos para a manipulagao do contetdo e expressdes deste, evidenciando indices que
possibilitam a inferéncia sobre uma realidade diferente da presente no contetdo.
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Ao surgir a pergunta do aluno, me preparo com
argumentos que possam satisfazer o questionamento da
crianca. Depois disso, parto para uma conversa informal
onde ensino o que significa determinada coisa, palavra ou
atitude. Essa conversa so termina quando fica claro aquilo
gue a crianca pretendia saber (P1).

Paro as atividades que estou fazendo, coloco todas as
criancas em circulo sentados no chdo e vamos conversar
sobre 0 assunto em questao (P2).

Reuno eles no circulo dentro da sala, e vou conversar e
explicar o significado da palavra que eles tiverem davidas
(P3).

Inferimos que essas atitudes buscam, inicialmente, lembrar-se das
brincadeiras infantis, as quais acontecem, geralmente, em forma de “roda”,
e, depois, dar voz as criancas. Através da conversa, as professoras
pretendem fazé-las expressar suas opinides, o que € muito positivo para o

seu aprendizado e, consequentemente, para o seu desenvolvimento.

Contudo, os exemplos abaixo revelam um resultado de passividade

das criancas no final dessas atividades:

Percebo que eles param mais de falar as palavras, e até
conversando com o coleguinha sobre o que eu expliquei
(P3).

Geralmente eles ndo perguntam mais (P2).

Os resultados sao bastante satisfatérios, pois nao
perguntam mais (P4).

Verificamos, nestas falas, que a consideracdo dos objetivos alcancados
por parte de P3 se da quando os alunos sdo capazes de externar o que foi
explicado, repetindo-o numa conversa com o colega, ou, simplesmente,
guando ndo perguntam mais sobre aquele determinado conceito, conforme
demonstram P2 e P4. Porém, questionamo-nos se isto ndo seria apenas uma

repeticdo sem sentido para as criancas ou uma simples imitacdo do professor,
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tdo comum entre elas. Além disso, perguntamo-nos se nao seria uma maneira

sutil de as criangas dizerem que ndo querem mais participar daquela atividade.

Seguindo a mesma hipétese de que o professor acredita na
possibilidade do ensino direto de conceitos e tendo como pano de fundo as RS
sobre a sua profissdo, identificamos a imagem do “professor-artista”. Este
procura utilizar musicas, atividades dindmicas e engracadas para chamar a
atencédo da criancga; chega até a sugerir que, em determinados momentos, vira

um palhaco em sala de aula.

O professor tem que ser um génio, um magico, afinal n6s
precisamos fazer magicas para desenvolver a habilidade
e a maturidade de cada um (P5).

O que é de costume é fazer um circulo com a turma e
selecionar algumas palavras e de acordo com as palavras
selecionadas fago gestos para explicar, canto muasica, uso
material concreto e até mesmo dinamica (P6).

Observa-se que P5 e P6 também tém a necessidade de penetrar no
mundo da crianga, porém, ndo utilizam somente a linguagem verbal, como P1,
ja que vao além, transportando para a aula muitas atividades ludicas, como
fazer magicas, cantar, correr, fazer mimica (gestos), etc., tudo para ensinar a
crianca um determinado conceito. Porém, a crianca € posta, mais uma vez,
numa atitude passiva, na condicdo de espectador do espetaculo montado pelo
professor-artista, cuja identidade Iudica parece reduzir-se a um recurso

pedagodgico de ensino.

E possivel até que a crianca interaja em alguns momentos, mas a

professora se coloca ainda como a que vai lhe explicar o significado da palavra.

Recordemos que Vygotsky (2000) avalia o ensino direto de conceitos
como uma atividade impossivel e infrutifera, pois, para que esse processo se
inicie, € preciso haver um problema, cuja solucéo se dé através da formacgao de
conceitos novos. O gue se verifica é que, em nenhum momento, as professoras
sugeriram uma atividade que representasse para as criangcas um desafio ou um

problema a ser resolvido. Nos exemplos dados, as professoras parecem
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construir uma representacao social de professor ancorada no fascinio que o
artista desperta no imaginario da crianca, a fim de conquista-la para “receber” a

explicagao sobre o conceito.

Uma ultima imagem fornecida pelos sujeitos € a do professor-jardineiro.
Esta nos reporta para a famosa denominacao Jardim da Infancia, utilizada para
a Educacédo Infantil, a qual, pela representacdo das professoras, € 0 espaco

ideal para regar as “sementinhas”, que sao simbolizadas pelas criancas.

Nesse sentido, a representacdo dos professores denota que o
aprendizado germina nas “sementes”, representadas pelas criangas, as quais,

ao serem bem regadas pelas professoras, se transformam em futuras arvores.

Os frutos a brotar dessas arvores sdo as respostas que as criangas
dardo ao serem interrogadas ou, simplesmente, ao demonstrarem uma atitude

esperada.

O professor na Educacéo Infantil age como se fosse um
regador. E ele quem d4 inicio a uma tarefa ardua e cheia
de mudancas. Os resultados sdo sempre positivos, porém
€ com bons resultados que surgem novas perguntas
sobre palavras diversificadas (P6).

A crianca € delicada como uma flor e precisa de amor e
carinho. Precisa de muito cuidado para ndo ser podada e
sim apreciada (P7).

A representacdo de P6 e P7 sobre a sua profissdo faz da crianca uma planta
ou uma flor, cuja beleza, representada pelo sucesso escolar, esta
condicionada ao seu trabalho de jardinagem. Por isso, P6 atribui as novas
perguntas formuladas pelas criancas os bons resultados da atividade que

propds para o ensino de conceitos.

Inferimos, portanto, que essa reac¢do nao significa um aprendizado
satisfatério, como sugere a professora, mas a manifestacdo de um
comportamento natural as criancas dessa idade, as quais sdo especialmente

curiosas a respeito do mundo fisico que as circunda.
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Em um dado momento da entrevista, P6 deixa transparecer que avalia,
positivamente, a atividade proposta, por conta da confianca que a crianga
desenvolveu durante a relacéo aluno-professor, tanto que rompe a timidez e
se lanca a fazer novas perguntas. Porém, a professora esquece que iSso
ndo € o suficiente para que a crianca compreenda 0 conceito ou o
significado da palavra que lhe havia perguntado. Assim sendo, em relacéo
ao imaginario dos professores sobre a profissdo de educador infantil, esta é
a representacao que mais evidencia a passividade imposta a crianca, haja
vista recordar as sementes que precisam ser enterradas para germinar e, ao
acontecer tal fenbmeno, a arvore dela resultante ser4 um ser imovel, preso

as certezas de que lhe fala a escola.

Na fala de P7, a palavra “podada” manifesta a preocupacdo da
professora com as potencialidades de desenvolvimento e de aprendizagem
da crianca. No entanto, verifica-se, neste mesmo exemplo, que a professora
deixa evidente que a crianca € algo para ser apreciado, o que reforca a

situacao passiva em que esta é colocada.

Essas representacbes acerca do professor de Educacdo Infantil
denotam um consenso no grupo social investigado, ja que sao construidas e
compartilhadas pelos professores, norteando, desta maneira, a pratica de
ensino direto de conceitos. Lato sensu, tais imagens se ajustam a Educacao
Infantil devido as multilinguagens que envolvem a crianca. Contudo, no
sentido stricto do ensino de conceitos, se olharmos pela perspectiva
vygotskyana, essas imagens ndo se adequam a esse tipo de pratica porque

a tornardo mecanica, repetitiva e infrutifera.

VI. Consideracdes Finais

De acordo com o0 que vimos acima, constatamos que O
desconhecimento de alguns pressupostos teoricos leva os professores a
agirem de acordo com o sentido construido a partir do seu repertorio social de

representacdes sobre o ensinar.
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Sendo assim, podemos concluir que a pratica do professor de
Educacéo Infantil esta sendo norteada por um imaginario segundo o qual ele é
sempre aquele que ensina e que, por conta disso, acredita poder ensinar
conceitos de forma direta a crianca.

Torna-se, por este motivo, necessaria a efetivacdo de discussdes
tedricas, desenvolvidas dentro de acbes imediatas de formacdo para o0s
docentes dessa area, sem, contudo, deixar de valorizar 0 conhecimento que
eles importam de sua pratica cotidiana para, com isso, acrescentar outras

informacdes que possam lhes servir de base para o trabalho com as criancas.

Esse debate, bem sabemos, ndo se esgota no presente trabalho e, por
isto, pode ser ampliado por outros estudiosos para que o profissional da
Educacéo Infantil possa ter acesso a mais discussdes sobre o fazer

pedagogico.

E pertinente acrescentar ainda que o debate entre os principais
interessados, ou seja, os professores da Educacédo Infantil, precisa também ser
alargado, no sentido de que eles se apercebam da necessidade de refletir

sobre seu fazer.
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CLARICE LISPECTOR: IMAGENS IMAGINADAS SOBRE A VIDA, AS
EMOCOES E O CORPO

Ailton Siqueira de Sousa Fonseca

Cada ser e cada erva tem sua estrela.
Michel Randon

Ha mais de trinta anos tornei-me colecionador
de meus préprios sonhos.
Lima de Freitas

Nossas primeiras palavras sdo de agradecimento e de parabenizagao
aos idealizadores desse | Coloquio do Imaginario: fronteiras, desafios e
mdltiplos olhares. E um prazer fazer parte deste evento e um desafio estar
nesse eixo tematico intitulado “Imaginario Literario e Imaginacéo Poética”.

Nossa fala ndo vai abordar ou discutir conceitos sobre imaginario.
Pretendemos, sim, refletir sobre a literatura da escritora brasileira Clarice
Lispector - objeto de nossa paixao e pesquisa doutoral - e mostrar como em
sua escritura se amalgamam real/imaginario, vida/ideias, pensamento/emocao.
Ou seja: como sua obra fornece pontos de apoio imaginario a compreensao do
real, pontos de apoio real a percepcdo da vida em sua concretude. Sua
escritura revela, simultaneamente, as dimensdes reais e imaginarias que tecem
aquilo que somos e 0 universo ao nosso redor.

N&ao falaremos de forma genérica sobre a obra desta escritora e sim de
uma obra especifica, por meio da qual iremos dialogar com outras obras suas.
Iremos refletir sobre o romance/didlogo Um sopro de vida: pulsacdes, obra
postuma.

Certa vez, ao entrevistar Vinicius de Morais, Clarice Lispector pediu que
esse poeta fizesse de imediato, sem pensar, uma poesia. Rapidamente,
Vinicius disse: “Meu poema € em duas linhas: vocé escreve uma palavra em
cima e a outra embaixo porque é um verso. E assim:

Clarice Lispector” (LISPECTOR, 19993, p. 20).
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O nome Lispector nem a propria Clarice sabia exatamente o que
significava. Tudo que disse saber, em entrevista a TV Cultura, foi que Lispector
era um nome latino e que em latim LIS quer dizer “no peito”, “flor no peito™* .

Uma flor s6 nasce quando a planta est4 adulta, mas Clarice parece que ja
nasceu flor, Lispector. Desde quando aprendeu a ler e a escrever, Lispector
devorava livros. Quando descobriu que livros ndo nasciam de arvores, decidiu
escrever. Aos sete anos de idade ja mandava histdrias para a secao infantil que
saia as quintas-feiras no Diario de Pernambuco. “Nunca foram aceitas. E eu,
teimosamente continuava escrevendo”, confessou em uma de suas cronicas
(LISPECTOR, 1999b, p. 429). Enquanto outras criangcas conseguiam, Clarice
nao. Ela mesma diz por qué: “As outras criancas contavam histérias, uma
anedota, acontecimento. Ao passo que eu relatava sensacdes... coisas vagas”

(ROSENBAUM, 2002:10-1). Na crbnica “Vergonha de viver”, ela confessa:

“Aos nove anos escrevi uma peca de teatro de trés atos
gue coube dentro de quatro folhas de um caderno. E como
eu ja falava de amor, escondi a peca atras de uma estante
e depois com medo de que a achassem e me revelassem,
infelizmente rasguei o texto. Digo infelizmente porque tenho
curiosidade de saber o que eu achava do amor aos nove
precoces anos” (LISPECTOR, 1999b, p. 428-9).

As emocdes sempre invadiram a vida, 0s pensamentos e a escritura de
Clarice. Elas tornaram-se a nebulosa afetiva, a incognita, a “coisa” atras do
pensamento da qual ela tanto fala em Agua Viva, “coisa” que buscava atingir
para compreender a si mesma e a vida, principalmente a vida que se leva por
dentro. Essa “coisa” gerou didlogos complexos, indeterminados e inacabados,
didlogos que atravessaram toda sua vida e obra. Por meio da palavra, ela
tentava tocar o que ndo é palavra, o que ndo se reduz plenamente ao verbo,
apesar de ser a palavra o unico vetor de comunicabilidade entre o ser e a
“coisa”, entre o ser e 0 ndo-ser, entre o ser e 0 mundo. “Sou uma pessoa que

pretende pér em palavras um mundo ininteligivel e um mundo impalpavel”, diz

! Entrevistaa TV Cultura (programa Panorama Especial) concedida em 1977, meses antes de seu
falecimento.
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a escritora. “O que me importa sdo os instantes fotograficos das sensacbes”,
admite Clarice no seu romance Um sopro de vida: pulsacdes, (1994).

Como j& falamos inicialmente, esse romance sera aqui a ancoragem de
Nosso pensamento, a referéncia para pensarmos sobre as emogdes, 0 corpo e
a vida que, silenciosamente, pulsam, desejam e tingem a escritura desse
romance, oferecer a ele uma certa volUpia verbal, um sopro de vida encarnada
nas letras.

Se a vida esta nas ideias e as ideias na vida, se a parte estd no todo e o
todo estd em cada parte, este romance - considerado de ficcao e dividido em
trés partes — ser4 aqui visto como um holograma sutil das cosmologias
clariceanas. Falar dele significa também falar da cosmovisdo geral de sua
escritora. Significa ainda poder dialogar com outras producfes literarias da
escritora.

Com uma narrativa nao-linear, Um sopro de vida & composto por
fragmentos de pensamentos rejuntados pela teia de significados que as
emocgdes produzem; romance escrito entre momentos de incompreensoes e
clardbes de sabedorias poéticas; romance feito de pulsdes indefinidas e
inacabamento final, ja que o sopro que mantinha a chama da vida acesa do
seu escritor/ator parou em 1977, antes da sua concluséo.

Clarice sempre se jogou de encontro aos limites da vida, do ser e da
linguagem, na tentativa de fazer o Ser e a escritura vivenciarem a liberdade de
existir, expressar e viver. Um sopro de vida expressa esse desejo de ir-além.

Portanto, penetrar na leitura de Clarice € penetrar numa aventura do
préprio (des)conhecimento. Ndo € uma aventura para quem quer se libertar,
mas para quem é livre para pensar, sentir e interpretar. Diferentemente da
ciéncia, a literatura possibilita ao leitor a liberdade para se achar, se perder e
se reencontrar novamente dentro de seu préprio mundo labirintico e imaginario.

Nesse romance, Clarice, no papel de autor/ator, dialoga com Angela,
personagem fruto de um sonho, talvez, mas certamente personagem de sua
vida intima, habitante de seu coracdo selvagem. Escrito em forma de dialogo,
Clarice/autor escreve “como se fosse para salvar a vida de alguém (1994,
p.17), a vida de Angela, ao certo.

A vida do escritor se confunde e se funde com a propria escritura e com

a vida de sua personagem. Vida/obra, obra/vida. “Em cada palavra pulsa um
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coracdo. Escrever é tal procura de intima veracidade de vida. Vida que me
perturba e deixa o meu proprio coragdo trémulo sofrendo a incalculavel dor que
parece ser necessaria ao meu amadurecimento”. E acrescenta: “toda minha
palavra tem um coragao onde circula o sangue” (LISPECTOR, 1994, p.22)

Parece que o livro foi escrito a medida que o seu coragao batia, a cada
respiracdo, a medida que o autor/ator ia superando o “medo do que esta
oculto”, soprando e vivendo suas pulsacgoes.

A semelhanca de seu autor e personagens, 0 romance parece ter vida
propria, um sopro que o leitor precisa sentir para entender e se aprofundar no

Outro que é, no fundo, ele mesmo.

PENSAR/SENTIR

Como uma moeda com cara e coroa, Um sopro de vida possui duas
faces de um mesmo ser: face masculina (de autor/ator) e face feminina (de
Angela Pralini). Na verdade, s6 ha um Ser que s&o dois, ou dois que formam
um, ou um e dois que nao sao trés. Como escreveu o autor do livro, “cada ser é
um outro ser, indubitavelmente uno embora quebradico, impressfes digitais
Unicas ad secula seculorum” (LISPECTOR, 1994, p. 62). Esses personagens
dialogam uns com os outros por tras das cortinas do palco que as convencgdes
societarias construiram. E Ser homem e Ser mulher, um ele-ela, um ela-ele
presente também na coletanea de contos Onde estivestes de noite, de 1974.

Se para a vida societaria basta sermos apenas um, para n0s mesmos,
sermos apenas um é muito pouco. As vezes sentimos uma vital necessidade
de sermos quem realmente somos, mas, as vezes, também sentimos a
estranha necessidade de sermos quem ndo Somos.

A personagem Angela é fruto desse desejo. “Angela urgente e
emergente” (LISPECTOR, 1994, p. 82) é a tentativa de seu autor de ser dois.

Na verdade, Angela é o sopro do criador (autor), a embleméatica criatura
gue habita as cavernas interiores do autor/ator que tece a narratividade de seu
proprio drama de ser e existir, a cada momento. Mas o drama de Angela é o
drama de todos nos: equilibrar-se no instavel (LISPECTOR, 1994, p.66), viver o
desequilibrio equilibrado (LISPECTOR, 1994, p.61). No imaginario de Clarice,

Angela é uma persona de sua legido estrangeira, persona que habita o ser
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criador do escritor e, a0 mesmo tempo, a colmeia de seres de cada leitor,
nossa colmeia.

Era objetivo de Clarice querer alcancar a verdade através de seu oposto:
a inverdade. A verdade de si comeca quando se permite sentir 0 novo, sentir-
se de outra forma, buscar o Verso de si mesma. Sentir em plenitude todas as
suas contradi¢cdes é uma tentativa de se redescobrir, de se reconciliar consigo
mesma, de perceber seu corpo no mundo e 0 mundo Se passar no seu corpo.

A personagem Angela é mais do que uma consciéncia de vida. E o
caminho para a consciéncia de despertar para si e para o0 mundo. Ao criar o
seu oposto dentro de si mesma e dialogar com ele, Clarice (autor/ator) buscava
a “sintese das antiteses” do viver, tal qual expressa no poema do “Tao Te
Ching” (LAO-TSE, 2003:30).

Talvez esta seja uma forma de Clarice melhor expressar a vida: tentando
exprimir ao maximo as antiteses que a constituem e as que nos sustentam, as
gue fazem de nds o0 que somos, pois somos Unos e Versos. Somos universos,
como diz a sabedoria do “Tao Te Ching”. Somos equilibrio dinamico entre Ser e
Existir, entre Ser e Nao-Ser, entre o Um e o Zero, entre o Um e o Infinito.

N&o somos isso OU aquilo. Somos isso E aquilo. Somos “Sim e Nao”,
como escreveu Clarice: “Eu sou sim. Eu sou ndo. Aguardo com paciéncia a
harmonia dos contrarios. Serei um eu, o que significa também um nés”
(LISPECTOR, 1999b, p.279). Somos equilibrio dindmico entre diversidade e
unidade, somos uno e multiplo, unitas multiplex, como escreve Morin. Enfim,
somos 0s momentos de eclipses do ser com o outro que € um ele, um tu, um
nos e um eu, a0 mesmo tempo.

Seria pertinente dizer que, em Clarice, hunca somos um ser pronto e
acabado, pois estamos em um processo de vir-a-ser. Somos um ser a-ser,
inacabados.

“Juro que fago o possivel para mergulhar bem fundo dentro de mim e
retirar belas coisas simples”, diz a escritora em carta ao marido Maury
(LISPECTOR, 2002, p.17). Um sopro de vida é esse mergulho profundo no
imaginario, sem o qual o real ndo teria sentido, um devaneio para alcancar a
realidade.

Esse € o romance onde melhor se percebe que fazer ou dizer ndo é

suficiente para expressar 0 que SOmos Ou quem Somos, para expressar a vida,
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pois esta se apresenta como um mistério. Somos seres esfingéticos para nos
mesmos, porque nunca conseguiremos nos decifrar, nos entender
completamente. O ser humano é esse ser que cada interrogacao lancada ao ar
corresponde a uma outra criada na escuridao de seu ser. O homem vive esse
eterno paradoxo: quere se entender, mas a cada entendimento que obtém,
uma outra zona desconhecida emerge em si. Neste sentido, Angela é mais do
que um personagem: “é mais uma demonstragdo de um além-escritura, como
além-vida e além-palavra” (LISPECTOR, 1994, p.40).

Entre o autor/ator e Angela ha uma comunicacéo indizivel que ocorre
silenciosamente. Um sopro de vida expressa essa comunicacdo muda que
ocorre entre as vozes internas do seu autor/ator. Vozes que falam dos
sentidos, do sentir, do sentimento de ser e de viver. Vozes silenciadas que
pedem para viver e sentir a vida.

Com essa estratégia de tocar o intocavel, recurso proprio da ficcao,
Clarice se colocava de encontro a tradicdo do pensamento, que dizia que
somos exclusivamente seres pensantes, como se 0 pensamento dissesse tudo
gue precisamos saber sobre nosso ser. Para essa escritora, € 0 que sentimos
gue diz o que nos acontece, revela nossa condi¢céo, diz, sem palavras, o que
somos de fato, mesmo que ndo compreendamos 0 que acontece no interior de
NOSso proprio corpo, morada de nOsso ser.

O corpo é uma imagem emblematica nesse romance. Falar de um corpo
em Um sopro de vida é falar de uma “imagem imaginada” de um corpo
transparente. O corpo € uma alma? A alma é um corpo? Para Clarice isso
pouco importa, pois, como ela mesma dizia: “A sombra de minha alma é o
corpo. O corpo € a sombra de minha alma”, diz o autor/ator. Portanto, faz-se
necessario ouvir o corpo que revela a coisa ndo pela forma que ela tem, mas
por aquilo que o préprio corpo possui e que tem o poder de o0 possuir: emocdes
oceanicas, paixdes vibrateis, desejos vulcanicos.

Nesse romance, 0 Corpo é carne, mas carne invisivel que fala através do
que sente; o que sente se converte em palavras e estas sdo carne e metaforas
do corpo. Assim, 0 corpo ndo canta apenas uma mausica, hdo tem um unico
tom, ndo danca em um anico ritmo, ndo fala uma unica lingua. Merleau-Ponty

disse que o corpo pede com seu peso de corpo algo mais do que corpo (2000,
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p. 352), como se a carne precisasse de algo mais do que carne para se
realizar.

Para entender essa dimensédo da corporeidade em Clarice, faz-se
necessario sonhar com a “coisa” que nao vemos, porque o sonho € uma forma
de se atingir e revelar certas realidades. Portanto, € necesséario o exercicio de
uma “ciéncia que sonha”, pois “para quem esta a tona e sem sonhar as frases
nada significam”, como lembra o proprio escritor. Para ele, “a vida real s6 €&
atingida pelo que ha de sonho na vida real” (LISPECTOR, 1994, p. 80). E
acrescenta: “Qualquer um pode sonhar acordado se nao mantiver acesa
demais a consciéncia” (LISPECTOR, 1994, p. 81).

Nas cosmologias clariceanas, o corpo, antes de ser uma unidade
somatica, € um sopro da vida pulsional e criadora; sopro que se torna carne e
carne gque sO tem sentido porque nela encarna todos os orgaos de sentidos,
todas as sensacbes, emocdes e sentimentos possiveis de serem vividos. E
vividos devagar. Essa era a concepcéo de viver de Angela, que dizia ao seu
autor: “tenho que viver aos poucos, ndo da para viver tudo de uma vez’
(LISPECTOR, 1994, p. 40).

Tudo que se sente € parte da vida. Sentir € viver, pois aquele que nada
sente esta morto. A vida € um sentir. Portanto, antes de ser pensada, a vida &
sentida. Nessa perspectiva, Clarice esta muito proxima de Merleau-Ponty
quando este diz que “esse corpo que eu sSou nunca € 0 Corpo que eu penso”’
(2000, p. 332).

Em Clarice o corpo dissipa-se em cascatas de emoc¢des e em infinitas
imagens mentais, dissipa-se no fluxo da linguagem poética, linguagem de
exaltacdo do viver, exaltacdo que deu vida a Angela quase independente de
seu criador. Angela é um ser linguajante que nos habita. Poderia dizer que toda
a obra de Clarice caminha em direcdo aquilo que Bachelard chama de “uma
ciéncia humana da palavra poética”, palavra exaltada pela vontade de escrever
(1990).

A personagem Angela pode estar em todos nés. Ela n&o tem corpo, e
sua voz vem do siléncio que nos habita; é eco da nossa ancestralidade, é uma
Gnica voz que é, ao mesmo tempo, voz de todos 0os nossos deménios, da

‘colméia de seres” que em nds vive, para empregar palavras de Bachelard.
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A voz de Angela é a outra voz que devemos ouvir, pois para entender
guem somos precisamos escutar todas as nossas vozes que dentro de nos
falam. Angela é a voz que divide, mas que n&o aparta o Ser dele mesmo. Ao
contrario: a voz dela € o sopro de liberdade intima onde se enraizam todos os
desejos, instintos e pulsées do escritor; ela provoca ruidos interiores, mas ouvi-

la € a forma de o sujeito se reconciliar com seu oposto, consigo préprio.

SENTIR/PENSAR

Ao longo do romance, Clarice elabora um “caminho que €& um
descaminho” (1994, p. p.29), (des)caminho de conhecimentos,
desconhecimentos e autoconhecimentos, uma prosa poética como via de
acesso a “coisa” tal qual se vive.

Com excecao de Macabeia, personagem de A hora da Estrela, a grande
maioria dos personagens clariceanos nédo tem corpo bem delineado e sim
sensacgdes, emocdes, sentimentos. A personagem Joana, do romance Perto do
Coracdo Selvagem, por exemplo, ndo tem perfil definido ou corpo objetivado,
tem subjetividade a flor da pele. O mesmo acontece com a mulher do conto A
fuga, com a personagem andnima de Agua Viva, com G.H. e com o0s
personagens do romance Um sopro de vida, romance este sobre o qual, ao
contrario dos outros, ela ndo chegou a fazer nenhum comentario das
circunstancias e do processo de escritura.

Clarice sabia muito bem que o que se sente ndo pode ser traduzido.
Angela, personagem imaginaria, filha da necessidade de dialogar com o outro
lado de si proprio, habitante de suas cavernas subjetivas, ndo pode ser
plenamente compreendida pelo autor/ator.

Angela surge num momento de caréncia e inspiracdo intensa que
conduz o escritor a abrir um caminho de (des)conhecimento, caminho para se
saber 0 que nao se sabe de si mesmo.

Como escreveu o autor:

“Angela é tudo o que eu queria ser e ndo fui. O que ela é?
Ela é as ondas do mar. Enquanto eu sou floresta espessa
e sombria. Angela se espalha em estilhacos brilhantes.
Angela é minha vertigem. Angela é a minha reverberacéo,
sendo emanacdo minha, ela é eu. Eu, o autor: o incognito.
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E por coincidéncia que eu sou eu. Angela parece uma
coisa intima que se exteriorizou. Angela ndo é um
‘personagem’. E a evolugdo de um sentimento. Ela é uma
idéia encarnada no ser. No comec¢o sO havia a idéia.
Depois o verbo veio ao encontro da idéia. E depois o
verbo jA ndo era meu: me transcendia, era de todo
mundo, era de Angela” (SV, p.33). E mais: “Angela tem
em si dgua e deserto, povoamento e ermo, fartura e
caréncia, medo e desafio. Tem em si a eloquéncia e a
absoluta mudez, a surpresa e a antiguidade, o requinte e
a rudeza” (LISPECTOR, 1994, p. 34).

Angela representa a unidualidade da nossa condi¢cdo humana, a parte
incompreensivel de toda compreenséo, a parte passional de toda razao.

Poderia dizer que, com isso, a escritura de Clarice questiona os pilares
da certeza, do determinismo e da linearidade da vida, denuncia a insuficiéncia
da técnica e da razdo que construiram o mundo em que vivemos e parte da
vida que nos sustenta.

Buscando o contato com a “coisa”, tentando rejuntar os fragmentos de
sua vida, o autor/ator desejava, por meio disso, ultrapassar as barreiras que as
aparéncias assumem no cotidiano para sentir-se mais proxima da esséncia
reveladora da propria “coisa”. O corpo assume essa dimensao: aparéncia que
manifesta esséncia, objetividade que guarda em si subjetividades plurais,
indefiniveis.

Seria possivel dizer que, mais importante do que as aparéncias e as
diferencas que separam homens e culturas, sdo os pontos de conexdes
universais, transpessoais, transculturais que (re)unem os homens em torno de
uma mesma humanidade. O corpo torna-se a experiéncia do viver, do estar-no-
mundo, do conviver-com-o-outro. Clarice percebeu que, ao estarmos no
mundo, o mundo esta em cada um de nds, como aparece no seu romance A
Cidade Sitiada. Percebemos, nesse romance, que 0 corpo passa no mundo e o
mundo no corpo, para falar como Merleau-Ponty (2000).

Mesmo sem negar o0 mundo circundante, Clarice soube perceber que ha
experiéncias que se vive de forma intransferivel, sozinha e por dentro. Sendo o
corpo experiéncias e vivéncias, ele esta conectado aos outros. Portanto, o que
se sente torna-se fundamental. Através de um corpo fala todos os corpos. Em

um corpo todos os outros se encontram de alguma forma. O mundo e os outros
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corpos se tornam nossa carne. O corpo é a experiéncia do mundo que faz cada
um de noés experimenta-lo de multiplas formas, com infinitas possibilidades.

Branco, preto ou vermelho; baixo, alto ou mediano; bonito, feio ou
simpético; gordo, magro ou delgado; corpo de homem, corpo de mulher ou
corpo transsexual, o corpo humano religa os homens numa espécie de
‘irmandade”, de comunhao planetaria. Somos todos filhos do amor e da terra,
frutos da mesma natureza, pertencemos a mesma historia de criagdo do
universo. Cada homem é visto como uma parcela de um grande todo.
“‘Enquanto individuos, fazemos parte de um todo que constitui a humanidade”
(RICOUER, 2002, p. 141).

Em Um sopro de vida, o corpo ndo tem forma porque esta em formacgéo
assim como Angela: ¢ inacabado como nossa condi¢io. Talvez fosse mais
pertinente conceber, em Clarice, o corpo como uma escritura a ser decifrada.
Assim, poderiamos dizer: no corpo ha gritos dos desejos silenciados, ha as
cicatrizes que as experiéncias deixaram e as marcas inscritas pelo tempo; o
corpo tem a idade que a vida permite, o tamanho adequado a cada ser, o peso
gue cada um suporta e a aparéncia impar que o singulariza no mundo,
acrescentando a este a estética, o perfume e a perférmance de sua existéncia.

Invertendo o ideario de nossa sociedade contemporanea, onde o ter
significa mais do que o ser, Clarice concebia a vida como um estado de Ser, ou
de estar-sendo-no-mundo. Ser € mais do que ter e sentir € estar vivo. Como
disse alhures: na vida s6 temos o que sentimos. Na verdade, somos 0 que
sentimos.

O corpo que toca, também € tocado. Assim, ao sentir o outro, ele se
sente no outro, com o outro e através dele. Ele é sentido relacionalmente. Até
mesmo quando a auséncia torna-se presente na vida de uma pessoa, 0 corpo
também sente a si mesmo: sente a falta de toque, a falta de sensacéo, o vazio
provocado pelo desejo de completude e plenitude que o outro alimenta.

Experiéncias, sem davida, que fazem um homem sentir a sua propria
condicdo: ser-no-mundo, ser-com-o-outro. As experiéncias ndo vividas,
préprias do vazio ou do desejo ndo realizado, também tatuam a vida,
constituem o que somos. Somos, assim, também aquilo que a falta nos fez.

Nas cosmologias clariceanas, o homem € concebido como um ser

racional e um sentidor em comunhao planetaria. Alias, ela mesma se define
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como uma sentidora. Com isso, deixamos de ter uma visdo centrada, uma
visdo antropocéntrica do mundo e de nés mesmos enquanto sapiens-sapiens.

A escritura de Clarice faz cair a auréola da razdo que sempre coroou o
homem acima da natureza. A maxima cartesiana “penso, logo existo”, torna-se,
assim, ferida e condenada a ver seu império desvanecer. Como a propria
Clarice propde: “Nao vai mais ser: eu me exprimo, logo sou. Sera: eu sou, logo
sou” (1999b, p. 254).

Somos seres sentidores. O sentir desafia o pensamento que pouco o
compreende. A incompreensdo gera, quase sempre, problemas, como
acontece também com a proépria Clarice. Sempre que sentiu, e que tentou se
sentir, ela usou o raciocinio para tentar classificar e entender o que esta para
além do entendimento. “Usa-se a inteligéncia para entender a n&o inteligéncia”.
Mas reconhece: “tudo que ndo sei € a minha parte maior e melhor: € a minha
largueza. Tudo que nado sei € que constitui a minha verdade” (LISPECTOR,
1999b, p. 384).

E, na crénica Mais do que um jogo de palavras, ela escreve: “O que eu
sinto eu n&o ajo. O que ajo ndo penso. O que penso nao sinto. Do que sei sou
ignorante. Do que sinto ndo ignoro. Ndo me entendo e ajo como se me
entendesse” (LISPECTOR, 1999b, p. 465).

Clarice ndo queria somente “entender o entendimento”, como afirma o
autor/ator de Um sopro de vida. Se assim fosse, ela cairia nos problemas da
racionalizacdo, porque a racionalizacdo é sempre redutora. E toda obra de
Clarice vai de encontro aos reducionismos, simplificacdes e doutrinacoes.

Racionalizar o que ndo é racional também €& matar. Clarice queria
entender o entendimento que nédo entendia o que ela tanto desejava: emocoes,
sensacdes, sentimentos, pulsacdes, intuicdo, desejos e sua propria
animalidade de mulher ou de ser selvatico. Desejava viver a liberdade no
préprio ato de ser/escrever.

Pensar € s6 mais uma forma de conhecer, algo que pode levar ao
abismo de si, do conhecimento e gerar mais desconhecimentos. Na verdade,
sentir ultrapassa o pensamento. Portanto, Clarice abre, em sua obra, o
caminho para compreendermos a outra dimensdo do homo sapiens: homo-
demen; esse ser de afetividade imensa e instavel, ser que sorri, ri e chora,

como diz Morin (2002); ser emotivo cujas emocoes fazem pulsar a veia, fazem
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0 sangue esfriar ou ferver, o coracao acelerar ou inflar, a carne vibrar e tremer,

fazem o pensamento vagar e a vida se tornar selvatica.
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Imaginario: Fronteiras, Desafios e Multiplos Olhares - foi
originado do evento homoénimo realizado em Martins — Rio Grande do
Norte, em dezembro de 2008, sob o rétulo de um Coléquio e
alavancado pela Linha de Pesquisa “Imaginario no Esporte”, do Grupo
de Pesquisa “Educacao Fisica, Sociedade e Saude”/CNPQ/UERN.

Pretendiamos, no ambito da ciéncia, ponderar sobre a ideia de
fronteira, particularmente verificada pela sua
ruptura/constru¢ao/desconstrugcédo, analisando e incorporando seus
desafios e tratando-a por uma multifocalidade que denominamos
olhares.

A partir desses olhares e sob a vigilancia criteriosa da produgao
do conhecimento, caracteristica do ambiente académico e seus

nucleos de investigagao, constituimos as seis Linhas Tematicas
desenhadas para o evento, a saber: 1 - Imaginario no Esporte/
Atividades na Natureza/Aventura/Risco; 2 - Imaginario Social; 3 -
Imaginario Politico, Econémico e Educacional; 4 - Imaginario na
Saude; 5 - Imaginario Literario e Imaginagao Poética; 6 — Imaginario na
Comunicacgao, e delas, temos aqui, o0 conjunto das apresentacées em
forma de textos.
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