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Moddulo I - Novas Tecnologias da Informacao e Informatica
Tema 01: Novas Tecnologias da Informacao e Comunicacao na Educacao

Apresentacao

O objetivo deste primeiro mddulo é introduzir temas que vao auxiliar vocé,
caro aluno, no decorrer de todo o curso de aperfeicoamento. Primeiramente,
vamos falar sobre o uso de Novas Tecnologias da Informacao e Comunicagao na
Educagdo, com uma breve descricao de sua importancia para a escola. Depois,
vamos introduzir temas como Internet, ambientes virtuais de aprendizagem. E,
por fim, falaremos sobre o ambiente virtual de aprendizagem Moodle, que sera
utilizado em todas as disciplinas do curso de aperfeicoamento.
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As Tecnologias de Informacao e Comunicacao

As Novas Tecnologias de Informacao
e Comunicagcdao (NTICs) estdo presentes
nos mais diversos setores da sociedade: em
casa, no trabalho, no mercado financeiro,
nas atividades de lazer e, claro, nas
atividades relacionadas com a Educacao.
Sabe-se que, na Educacao, as NTICs ja
ocupam muitas fun¢des, embora a maioria
delas esteja fora dos sistemas regulares de
ensino. Atualmente, as pessoas, através de
instrumentos tecnoldgicos (computadores,
notebooks, celulares, entre outros) cada vez
mais modernos e especializados, tem muitas d diovisuais) I q
maneiras de acesso as informacdes e troca video (audiovisuais), Internet, dentre

- .~ outros.

de ideias. Entretanto, ndo é comum que \_ y
esses momentos sejam aproveitados para
atividades de ensino. Em quaisquer dos setores da sociedade, as novas tecnologias
estao presentes com os mais variados fins e objetivos.

Novas Tecnologias de Informacao
e Comunicacao

Parafraseando Suanno (2005), as
Novas Tecnologias de Informacao
e Comunicacao sao vistas como
os instrumentos tecnologicos que
permitem o transito de informacoes,
as quais podem advir de diferentes
meios de comunicacao, seja radio,
televisdo, jornal, revista, livros,
fotografia, computadores, audio e

Atualmente, as tecnologias, sobretudo, o
computador e a Internet, comecam a participar
das atividades em diversos niveis e modalidades
de ensino, impulsionados por diversas acoes
governamentais, que buscam, com a inclusdo da
tecnologia e a conscientizagao das possibilidades
propiciadas por esta, a melhoria da qualidade do
ensino. Entretanto, é sabido que muitas pessoas
utilizam largamente tais recursos (o computador
so®| € a Internet) sem as devidas reflexdes e
preparacao.

Figura 1 - As NTICs na Educagéo.

A chegada dos computadores e da Internet trouxe outra realidade para as
escolas, pois conseguiu ampliar as potencialidades dos demais recursos utilizados
anteriormente no contexto escolar. Hoje, ja é possivel escutar transmissdes de
radio na Internet, assistir a videos e a transmissdes ao vivo no computador, além da
possibilidade de nos comunicarmos mais rapidamente e, em alguns casos, de forma
instantanea. Entretanto, a introducao das tecnologias na escola nem sempre foi
acompanhada por um respaldo pedagodgico gerado a partir das necessidades de uma
determinada comunidade. Em alguns casos, o uso de certos instrumentos tecnologicos
fica interligado a grupos externos a comunidade escolar, seja por falta de recursos
humanos qualificados na escola, por determinacdo de parcerias com empresas ou
outros grupos que ndo estao disponiveis todo o tempo na escola, seja pelo simples
desconhecimento de informagdes de seus gestores.
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A fim de que as NTICs possam contribuir da melhor maneira possivel para
a melhoria da Educacdo, é relevante a formacdao dos professores no uso de tais
recursos tecnoldgicos, para que possam atuar em sala de aula valendo-se das varias
metodologias existentes, assim como assumir a pratica comum das interacdes via
NTICs. Entre estas, destacam-se o computador, a Internet e, mais recentemente,
os ambientes de aprendizagem colaborativos que apresentam as condi¢des ideais
para trabalho em grupo, em que todos os participantes, mesmo estando a distancia
conseguem realizar projetos em conjunto de maneira interativa, em que todos tém
condicao de participar na elaboracao de objetivos, metas e resultados.

Nos proximos topicos, iremos dar uma breve introducao a Internet e depois
vamos detalhar o que sdo ambientes virtuais, dando énfase ao ambiente virtual
Moodle - que é o ambiente utilizado pelo IFRN - e que sera usado durante todo o
curso de aperfeicoamento.

- p
Atividade 1

A partir dos pontos abordados até o momento e da sua experiéncia como
professor, descreva quais as mudancas ocorridas para professores, alunos
e na prépria escola diante da introducao nas NTICs em suas atividades. Em
seguida, reflita e responda: quais as vantagens e as desvantagens alcangadas
para professores, alunos e para a comunidade em geral do uso de uma ou de
varias das tecnologias utilizadas na escola? Nesse primeiro momento, elabore
um pequeno texto que responda ao que foi questionado. Mais adiante, essa
discussdo ocorrera de maneira colaborativa, com os demais alunos do curso,
utilizando justamente as NTICs.

\ J
Leituras complementares

Para maiores informacdes sobre o uso das NTICs na escola, consulte as seguintes
referéncias:

COTES, P ; CARVAS, C. Internet: o que muda nas escolas? Revista Epoca, nov. 2004.
Disponivel em: <http://revistaepoca.globo.com/epoca/0,6993,EPT858317-1653,00.
html>. Acesso em: 19 de jan. 2005.

FROES, J. Tecnologia: da referéncia mitica a realidade. Diario Comercial do Rio de
Janeiro, Rio de Janeiro, abr. 2002. Coluna Educagéo a Distancia. Disponivel em: <http://
www.froes. pro.br/nav_h01_txt18.htm>. Acesso em: 10 de jan. 2005.

PROGRAMA TV ESCOLA DO MEC. Disponivel em: <http://www.mec.gov.br/seed/
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tvescola/>.

PROGRAMA RADIO ESCOLA DO MEC. Disponivel em: <http://www.mec.gov.br/seed/

website_radioescola/index.shtm>.

Internet

A Internet foi planejada para fins
politicos e militares pelo Governo Federal
dos EUA, a fim de interligar &rgaos
governamentais, faculdades e universidades.
Os antecedentes da Internet surgiram em
plena Guerra Fria, quando, na década de
50, o governo americano criou o ARPA
(Advanced Research Projects Agency),
uma Agéncia de Projetos de Pesquisa que
tinha como missdo implantar e aprimorar
tecnologias para as forcas armadas, além
de servir para interligar os principais centros
militares americanos.

Guerra Fria

A Guerra Fria foi a designacao
atribuida ao conflito politico-ideoldgico
entre os Estados Unidos da Ameérica,
defensores do capitalismo, e a Unido
Soviética, defensora do socialismo,
compreendendo o periodo entre o final
da Segunda Guerra Mundial (1945) e a
extingdo da Unido Soviética (1991).

(WIKIPEDIA, 2009, extraido da Internet).

Figura 2 - 0 primeiro computador pesava 30 toneladas e ocupava 180 m2 de area.
Fonte: ENIAC, Wikimedia

Na década de 70, surgiram as primeiras conexdes internacionais ligando
principalmente as universidades, o que desloca o objetivo da implantacao dos
antecedentes da Internet, inicialmente militar, para possibilidades académicas, culturais
e de negdcios. Na década de 1980, muitos centros e 6rgaos governamentais ja se
encontravam interligados. No Brasil, sua expansao comeca no final da década de 1980
e, especialmente, na década de 1990, fruto do aparecimento das tecnologias de redes
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e do "barateamento” dos microcomputadores.

A Internet é hoje uma rede mundial de computadores que, através de empresas
denominadas provedoras, possibilitam seus computadores a conectarem-se nessa rede
e aproveitar toda a estrutura existente, e tém conseguido, com isso, uma revolucao na
criacdo de novos mercados e na maneira de se produzir comunicacao, fazendo com
que lugares, por mais distantes que estejam, consigam interagir de forma simultanea.

Figura 3 - A Internet e os novos desafios na Educagao.

Com a chegada da Internet, surgiram novas
possibilidades, mas também novos desafios e
incertezas na sua utilizacdo no processo de ensino-
aprendizagem. A Internet nao pode ser vista como
a solucao imediata para modificar as concep¢des
pedagdgicas. Entretanto, pode facilitar a pesquisa
individual e grupal, o intercambio entre professores e
alunos, e a troca de experiéncias.

No ambito da Educacao, aInternet tem se destacado
pelo seu potencial de pesquisa, troca de informagdes,
interagao, redes de aprendizagem, biblioteca virtual, entre outros fatores, permitindo
novas possibilidades pedagdgicas através do computador. Os servigos proporcionados
por ela modificaram a sala de aula, exigindo novas posturas, tanto do professor quanto
do aluno, bem como um novo olhar pedagodgico sobre o uso dessas tecnologias,
quebrando, assim, o paradigma do professor como o Unico detentor da informacao e
do conhecimento e abrindo novos caminhos para aquisicao do saber.

Conforme afirma Morin (1998), a Internet se apresenta como uma tecnologia
gue promove a motivacao dos alunos pela inovacao e pelas possibilidades inexauriveis
de pesquisa que oferece. Essa motivacao se amplia se o professor proporcionar um
clima de confianga, abertura, cordialidade com os alunos. Mais que a tecnologia, o
que facilita o processo de ensino-aprendizagem é a competéncia de comunicagao
legitima do professor ao instituir relagbes de confianga com seus alunos por meio do
equilibrio, competéncia e simpatia com que atua. O aluno desenvolve a aprendizagem
cooperativa, a pesquisa em grupo, a troca de resultados.

Internet — primeiros passos...

Ja que a Internet traz consigo todas essas possibilidades, o que fazer para
acessa-la? Nao se preocupe, caro aluno, o procedimento € bem simples. Para acessar
a Internet, vocé precisa de um computador, de um provedor de acesso a Internet
e de um software chamado navegador. Com isso, vocé podera acessar tudo que
estiver disponivel na grande rede mundial de computadores - a Internet. A seguir,
explicaremos cada item de forma mais detalhada.
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Computador

Podemos entender como computador toda e qualquer maquina capaz de
receber, armazenar e processar dados, de forma organizada e previamente programada
e retornar informagdes com a resposta para uma tarefa especifica. De forma mais
simples, um computador é uma ferramenta que pode auxilia-lo na automatizagao
de determinadas tarefas. Entdo vocé pode se perguntar: se toda maquina com essas
caracteristicas € um computador, significa que um celular € um computador? Um
caixa eletrOnico também? A resposta para essas perguntas é sim! Por exemplo, hoje
em dia, com o celular, vocé é capaz realizar iniUmeras tarefas como enviar e receber
mensagens, armazenar arquivos, criar documentos e, inclusive, acessar a Internet. Ja
nos caixas eletronicos, fazemos saques, efetuamos pagamentos, imprimimos dados,
entre outras funcionalidades. Em um mundo cada vez mais tecnoldgico, até algo que
antes era simples, como um reldgio, pode se tornar uma ferramenta poderosa.

E

I

Figura 4 - 0 mundo e a constantes inovagodes tecnolégicas.

Um computador, para acessar a Internet, deve conter alguns requisitos minimos,
isto &, precisa ser um computador ndo muito antigo, ou seja, € necessario que tenha
menos de dez anos. Para saber se 0 seu computador esta pronto para acessar a Internet,
consulte o seu provedor de acesso a Internet. Mas o que é um provedor? Veja a seguir:

Provedor

Agora que sabemos o que é um computador, o préximo passo € escolher um
provedor de acesso. Boa parte dos provedores é capaz de oferecer além do acesso a
Internet, outros servicos relacionados, tais como e-mail, hospedagem de sites, blogs,
entre outros. Eles podem ser gratuitos ou pagos e podemos citar como exemplos de
provedores: Universo Online!, IG? e Terra®.

1 http://www.uol.com.br
2 http://www.ig.com.br
3 http://www.terra.com.br
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Navegador ro plugin (também conhecido
por plug-in, add-in, add-on)
consiste em um programa de
computador  utilizado  para
acrescentar funcbes a outros
programas maiores, fornecendo
alguma funcionalidade especial
ou muito peculiar. Geralmente
pequeno, leve e é usado
somente para demanda.

Para que possamos explorar eficazmente
todos os recursos que a web nos proporciona,
precisamos de um programa chamado navegador.
O navegador é capaz de mostrar texto, imagens
e animacgdes. Entretanto, as novas versdes ja sao
capazes de reproduzir sons, musica e video, gracas
aos plugins. Existem inUmeros navegadores no
mercado; dentre eles, mencionamos o Mozilla,
Internet Explorer e Chrome.

Fonte: http://pt.wikipedia.org/
World Wide Web \ S

A World Wide Web revolucionou a Internet porque foi capaz de reunir interface
grafica, recursos de multimidia e hipertexto. Gracas a isso, foi possivel construir paginas
graficas, que podem conter fotos, animacdes, trechos de video e sons. Nas paginas, a
informacao esta organizada de forma hipertextual, ou seja, as paginas estao ligadas
entre si, por meio de links. O Unico programa que vocé precisa € o navegador.

Os milhdes de lugares que vocé pode acessar na World Wide Web sdo chamados
de sites. Existem sites de diversos tipos de conteldo como universidades, empresas,
orgaos do governo e até sites mantidos por apenas uma pessoa. Eles podem ser
localizados através de seu endereco, também chamado de URL (Uniform Resource
Locator).

Por exemplo, para acessar a pagina do IFRN, precisamos, além de uma conexdo
com a Internet e um navegador, saber a URL que direciona para o site do instituto.
Experimente digitar o endereco http.//www.ifrn.edu.br e vocé vera uma pagina
semelhante a disposta abaixo.

A URL é composta de varias partes. Vamos analisar cada uma delas com base
no endereco do site do IFRN.

»  http:// - € a forma, o protocolo, comoo £

conteido serd acessado. Existem outras FTP & um protocolo que permite
forma de acesso, por exemplo ftp:// ao usuario, em um computador
utilizado para acessar servidores FTP. servidor, acessar e transferir arquivos

para e de outro computador servidor,

»  www.ifrn — é o local onde sera acessado,
onde a informacdo esta armazenada,
também chamado de servidor ou site.

» edu-tipodeorganizacdo, edu se refere a
uma organizacao de carater educacional.

»  br - indica que o dominio foi registrado
no Brasil (br é a sigla que identifica o
Brasil na Internet).

\. S

pela Internet ou outras redes. O FTP
também é usado como o nome
de um programa que o usuario
seleciona para executar o protocolo.

Fonte: www.socid.org.br/dicas_redes.
htm

K1
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Buscando na Internet

A Internet possui inUmeros sites, rotas de conhecimento e lazer, de informacao,
de cultura e até informacgdes incoerentes. Diante de tantas possibilidades, devemos

2) portal IFRN - Mozilla Firefox

@'C' it &

! Entrada (27)-Yah.. | | | ] Instituto Federald... | | | Instituto Federal d | | | Tnstituto Federald... | Portal IFRN B | @ 8log do Phone || & [opinida] Eincrivel . | [74 3D Minesweeper - .. | | | ] {Nova aba)

s 0
- ™~ rovo calular nseries

. .. B Mapa do site [B] Acessiblidade RSS
INSTITUTO FEDERAL DE ~
- . FPI‘J‘CA“CAO.CI‘EN(IVAETECNOLDGIA S ——

[ Institu :i} os | | servidores |

ey htkp:jfifrnedubry 70

IFRN em Pauta

Noticias

TFRA na midia voluntariado

Campus Inscricées abertas para o Resultado
Mossoré é @ FTOlEt nonaor do Enem

arte e cultura

destaque Festival artistico e cultural esta 2009

em debate  com inscrigges abertas 11/00/2010

da TV UAB Edicdo - 73

Assembleia Publicado edital para selecido de = 0 : veja nesta edigio: TFRN
R tUtores A._,.L,,__ 2 - N rednepela primeira vez

A primeira S0R0 : « todos os campi em video

colocagao no ProITEC 2010 : conferéncia. .

Enem 2009 é um Liberada a consulta ao extrato de Mais videos

dos assuntos da desempenho na primeira avaliagéo

entrevista pesquisa

Programa do CNPq oferece bolsas de
semana";edagégica

Tecnologia aproxima campi do IFRN na
abertura da Semana Pedagogica Campi doIFRN tém maiores

HELILICELEY 1 jas do Estado

Concluida

Figura 05 -Pagina inicial do IFRN.

também ficar atentos e saber aproveitar o que ha de melhor na Rede. Para isso, pode
ser necessario que utilizemos paginas de busca, que, com base em entradas do usuario,
filtram as paginas que se aproxima mais daquilo que estamos procurando. Sdo alguns
exemplos de sites de busca mais famosos:

»  Google - http://www.google.com.br
»  Yahoo - http://www.yahoo.com.br
»  Altavista — http://www.altavista.com.br

Porexemplo, vamos buscarinformacdes sobre “a historia da Educacao a Distancia
no Brasil e no mundo” em um site de busca qualquer. Ao inserirmos as informagdes na
caixa de busca, serdo listados os resultados conforme mostram as imagens abaixo:
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Brasil

Google [

sria da Educacéo a Distancia no Brasil e no mundo || Pesguisar

Pescuisa avangads Aamentz 520,000 resultados (046 segundos) Pesiuisa avangada

a histéria da Educacéo a Distancia no Brasil e no mundo Ferrementas de idiomas
) sria do ensino a distancia no mundo - Yestibular Brasil Escola
Pesquisa Google \ Estou com sorte ra empresa particular a frazer o servigo de ensino a distancia foi o Instituto Monitor,
A 4o 1939 j4 atendeu mais de & milhes de pessoas. ...
tibular.brasilescola. com/...distancia/historia tm - Erm cache - Similares

céo a distancia - Wikipédia, a enciclopédia livre
distéria. A educagdo a distancia (EaD), em sua farma empiica, ... de quase todo o

Solugdes de publicidade  Solugdes empresariais  Sobre o Google  Google.com in English tanta em nagdes industrializadas quanta em paises em desemvolvimenta. ...
Cmmse-g==ms wwewando @ chegada da segunda geragéo de EaD no pais. ...
Cronograma ptwikipedia org/wiki/E ducacao_a_distancia - Em cache - Similares

I Mais ferramentas EDUCACAOQ A DISTANCIA. HISTORICO E PERSPECTIVAS
Ainda hoje owimos historias de nossos antigos mestres sobre o tempo que ... Nesse attigo
pracuramos apresertar uma visdo da EAD no mundo e ro Brasil, ...
. ilalogia. . bifviifelinf19.htm - Em cache - Similares

ror Um panorama geral sobre a histéria do ensino a disténcia Infroducéo
Formato do arquivo: PDF/Adobe Acrabat - Visualizagao rapida
05 como o Brasil, os eursos de ensine a distancia tém um papel muito importante, ...

sociedade do mundo globalizado e tecnolagicamente ajustado ...
wraw. proged. ufba. brfead/EAD %2057-66 pdf - Similares

Cronologia da EAD

As ocoméncias mais relevantes na histéria do EAD no Brasil estdo ... o curso introduziu uma
inovagdo pioneira no mundo, um projeto - piloto de tele ..

i vl ufe b/ atedraftelematic afcranologia.htm - Em eache - Similares

Exemplo de busca na Internet
E-mail

O e-mail é um método que permite compor, enviar e receber mensagens por
meio de sistemas eletronicos de comunicacao. As trocas de mensagens por e-mail
permitem a transferéncia de uma quantidade enorme de conhecimento de um ponto
a outro do planeta. Além disso, conversas pela rede mundial de computadores sao
bem mais baratas que por telefone.

Uma das vantagens de se utilizar
o e-mail é que o destinatario ndo precisa
estar conectado a Internet no momento Mail Hotmail
em que a mensagem chega, pois o texto
fica armazenado em uma espécie de caixa

YAHOO
postal eletrOnica, de forma que ela pode ser

lida no momento que for mais oportuno  Figura 7 - Os principais servigos de email
para o usuario; e ele pode responder

imediatamente, enviar a mensagem para
uma ou mais pessoas ou até imprimi-la.

_Google Jy msn

Existem inUmeros sites que oferecem servicos de e-mail gratuitos, bastando
apenas o preenchimento de alguns formularios com informacgdes basicas. Os mais
famosos sdao Hotmail, Yahoo, Google e IG. Como vocé, caro cursista, ja sabe fazer uma
busca na Internet, ndo tera nenhuma dificuldade para encontrar os sites que oferecem
esse servico, ndo é mesmo?

~ p
Atividade 2

Como atividade pratica, crie um e-mail gratuito de um dos sites mencionados
anteriormente, caso vocé ainda ndo possua uma conta de e-mail. Em seguida,
envie um e-mail para algum conhecido indicando-lhe alguma pagina que ache
interessante para sua formacao em Educacao.
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Ambientes virtuais de aprendizagem .
Como visto no inicio desta aula, as Novas Tecnologias de Informacédo e

Comunicacao — NTICs - estao possibilitando muitas mudangas na Educacao. As NTICs

permitem configurar novos espagos de interacao e de aprendizagem. Qualquer pessoa

em qualquer ponto, desde que conectado em rede, pode nao sé trocar informacdes,

mas reconstruir significados, articular ideias tanto individual quanto coletivamente; e,

assim, partilhar novos conhecimentos com todos os usuarios pertencentes a sua rede.

Nesse sentido, ndo ha mais a distincdo entre emissores e receptores com mensagens
estaticas, e sim, um grupo emissor-receptor que pode constantemente reconstruir
conhecimentos. A despeito do
espaco e do tempo, pessoas podem
colaborar, reforcar lacos de afinidade
e se constituirem como comunidades.

Figura 5 - Sala de aula tradicional.

A tradicional concepcao de
sala de aula, com alunos como meros
expectadores enfileirados diante de
um professor-especialista detentor
da informacao deve ser modificada,
tanto nos ambientes presenciais,
semipresenciais ou ndo presenciais. E
preciso focar na criagdo de ambientes
comumaabordagem construcionista,
que privilegiem a co-construcao
do conhecimento, o alcance da consciéncia ética e critica decorrente do didlogo e
da interagao. Isso significa uma nova concepgao de ambiente de aprendizagem ou
comunidade de aprendizagem, isto é, uma comunidade de aprendizagem que se
constituam como ambientes virtuais de aprendizagem.

Figura 6 - Sala de aula com uma abordagem
construcionista.

Segundo  Almeida (2003),
ambientes digitais de aprendizagem,
mais conhecidos como Ambientes
Virtuais de Aprendizagem (AVA), sao:

[...] sistemas
computacionais
disponiveis na
Internet, destinados
ao suporte de
atividades mediadas
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pelas TecnologiasdeInformagdaoe Comunicacao que permitemintegrar
multiplas midias, linguagens e recursos, apresentar informac¢des de
maneira organizada, desenvolver interacdes entre pessoas e objetos de
conhecimento, elaborar e socializar produc¢ées tendo em vista atingir
determinados objetivos. As atividades se desenvolvem no tempo,
ritmo de trabalho e espaco em que cada participante se localiza, de
acordo com uma intencionalidade explicita e um planejamento prévio
denominado design educacional, o qual constitui a espinha dorsal
das atividades a realizar, sendo revisto e reelaborado continuamente
no andamento da atividade. (ALMEIDA, 2003, p.5)

Os Ambientes Virtuais de Aprendizagem (AVAs) oferecem condigdes
para a interagdo sincrona ou assincrona, permanente entre os seus usuarios. A
hipertextualidade facilita a propagacao de atitudes de cooperagdo entre os seus
participantes, para fins de aprendizagem. A conectividade garante o acesso rapido a
informacao e a comunicagao interpessoal, em qualquer tempo e lugar, sustentando o
desenvolvimento de projetos em colaboragdo e a coordenagado das atividades. Essas
trés caracteristicas - interatividade, hipertextualidade e conectividade — ja garantem o
diferencial dos ambientes virtuais para a aprendizagem individual e grupal.

7Q
%ﬁﬁ
S

Figura 7 - AVA e as melhorias na interacao entre os alunos.

As primeiras versdes de Ambientes Virtuais de Aprendizagem para a Educagao
foram modeladas com base em quatro estratégias, com relacao as suas funcionalidades
(ARAUJO, 2003):

» Incorporar elementos ja existentes na Web, como correio eletrénico e grupo
de discussao;

»  Agregar elementos para atividades especificas de informatica, como gerenciar
arquivos e copias de seguranga;

-
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»  Criar elementos especificos para a atividade educacional, como médulos para
o conteudo e a avaliacao;

» Adicionar elementos de administracdo académica sobre curso, alunos,
avaliagdes e relatorios.

Essas estratégias orientaram a criacdo dos primeiros ambientes virtuais que
estavam ligados a visao de uma sala de aula presencial. Nesse sentido, Araujo (2003)
afirma que o uso de tais ambientes proporcionou outra realidade educacional, com
caracteristicas e sentidos préprios.

(e . . )
Perceba que um ambiente virtual de Latitllebi B ol il
aprendizagem pode ter diversas ferramentas, Aatividade detutoria, segundo
quase sempre relacionadas ao planejamento de Gomes (2004, p. 25), pode
atividades, a comunicacao entre os participantes cer erEndl @ors s
do ambiente, favorecendo sua interacao; atividade que esté relacionada
ferramentas relacionadas a criacdo e/ou com o acompanhamento das
disponibilizacdo de materiais didaticos, avaliacao, atividades realizadas pelos
atividade de tutoria e, por fim, as atividades de alunos no ambiente virtual,
gerenciamento de tais ambientes. como também fornecer apoio
ao aluno durante o curso”.
Wy

Blackboard {@
Tnoodle TELEDUC

Figura 8 - Principais AVAs

Dentre os ambientes virtuais disponiveis no mercado, poderiamos citar varios.
Alguns sdo de dominio publico, como o que veremos a seguir, o Moodle; outros sao
pagos muito conhecidos, como o Blackboard* , originalmente disponivel apenas
na lingua inglesa, mas que ja pode ser encontrado no mercado brasileiro, e por
isso algumas instituicdes brasileiras tém utilizado com versdes ja traduzidas para o
portugués. Existem também alguns ambientes nacionais de excelente qualidade
e de livre acesso: o Teleduc® , desenvolvido na Universidade Estadual de Campinas;
o AulaNet?, desenvolvido na Pontificia Universidade Catdlica do Rio de Janeiro; e o

4 Disponivel em: <http://www.blackboard.com>
5 Disponivel em: <http://www.teleduc.org.br/ >
6 Disponivel em: <http://asgard.les.inf.puc-rio.br/AulaNet/>
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VirtusClass’, desenvolvido na UFPE. Trataremos do Ambiente Moodle que o IFRN usa
para os seus cursos a distancia.

O ambiente Moodle

O Moodle é um ambiente virtual de aprendizagem para gerenciamento de
cursos online, que teve sua primeira versao lancada em 1999, como projeto de Martin
Dougiamas, graduado em Informatica e mais tarde pds-graduado em Educacao, que
apos varios anos ligado a gestao informatica do gerenciador de conteddo WebCT,
na Universidade de Perth (Australia), iniciou o desenvolvimento de um software mais
pratico e eficaz para utilizacdo em ambiente educativo e colaborativo online.

Figura 9 - 0 criador do Moodle, Martin Dougiamas, langando um dos seus livros.
Fonte: http://blog.addison-wesley.de/archives/369

A palavra Moodle era originalmente conhecida como uma sigla para os termos
em inglés Modular Object-Oriented Dynamic Learning Environment. Entretanto,
Moodle também representa um verbo que descreve o processo de navegar
despretensiosamente por algo, enquanto se faz outras coisas, num desenvolvimento
agradavel e conduzido, frequentemente, pela perspicacia e pela criatividade.

Com relacdo a sua filosofia, o Moodle foi, e esta sendo, desenvolvido com
base em uma pedagogia social construtivista (DOUGIAMAS, 1999), que envolve
a possibilidade de troca de informacSes e de colaboragdo em atividades cujas
reflexdes e criticas podem ser compartilhadas entre todos os usuarios do sistema

7 Disponivel em: <http:// www.virtus.ufpe.br>

L aE
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ou especificamente, da comunidade virtual (curso, disciplina, grupo etc), a qual o
aluno usuario esta matriculado (NASCIMENTO; LEIFHEIT, 2005). Outras premissas do
desenvolvimento desse software sdo o desenho baseado em mddulos, permitindo

a evolucdo rapida das funcionalidades, bem como uma filosofia open source na
distribuicao e desenvolvimento.

Através do Moodle, professores podem, facilmente, criar e gerenciar cursos
online de qualidade, de forma a permitir o acesso de outros professores e alunos em

qualquer lugar que tenha um computador, conexao com a Internet e um navegador
web.

Moodles Registrados

T

/“
Itdlia TJl,Z 4

Colémbia 1,285

Australia ﬁ 1,36

Portugal

Mexico -r__. 1,871

Alemanha, Republica Federal da HZ,SSS
Reino Unido da Gra-Bretanha e da Irlandade |

Norte

Brasil -r\r_‘asgg
Espanha W&SBZ

Estados Unidos da América F 3488
— L/ J
0 5 4M

Figura 10 - Lista dos 10 paises que mais utilizam o Moodle.

Fonte: www.moodle.org

Ao redor do mundo, o Moodle opera em aproximadamente 36.000 sites
distribuidos em mais de 210 paises, sendo totalmente compativel com navegadores
de Internet (browsers) como Internet Explorer e Mozilla. Esse excelente suporte é feito
por uma comunidade virtual que reune programadores, designers, administradores,
professores e usuarios do mundo inteiro (MOODLE COMMUNITY, 2010). A prova do
seu sucesso é que, no Brasil, o Moodle foi homologado pelo MEC como plataforma
oficial para Educacao a Distancia. Com isso, as instituicdes que queiram aplicar essa
modalidade de ensino sdo encorajadas a utilizar o Moodle como AVA.

Navegando pelo Moodle
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Agora vamos nos aprofundar no Ambiente Moodle para que vocé possa
consolidar os conceitos introduzidos anteriormente, realizando determinadas tarefas
no ambiente virtual. Nesse sentido, forneceremos algumas atividades a serem
executadas de forma pratica. Caso utilize computador, em casa, no trabalho, na casa
de amigos, em lan-houses ou em outros lugares, basta acessar a Internet e utilizar um
navegador (browser) para execucao das atividades.

Acessando o Moodle

O ambiente Moodle é disponibilizado para todos os alunos, matriculados
regularmente, nos cursos a distancia, oferecidos pelo IFRN. O Acesso é feito a partir
do seguinte endereco http://ead.ifrn.edu.br/moodle, sendo necessario para acessar,
um nome de usuario (login) e uma senha.

Na figura 14, vocé podera visualizar o local para informar o seu login e senha.
Caso vocé ja tenha acessado e cadastrado seus dados, especialmente seu e-mail, mas
esqueceu sua senha, ndo se preocupe, o Moodle possui artificios para recuperar a sua
senha. Assim que vocé clicar na area especifica para quem esqueceu a senha e seguir
os procedimentos, a senha sera enviada para o seu e-mail cadastrado. O importante
mesmo é que vocé nao forneca a ninguém o seu nome de usuario e/ou sua senha,
pois ela é pessoal e equivale a sua assinatura eletrOnica. A partir do momento em
que vocé divulga essas informacgdes a outras pessoas, pode estar correndo o risco de
que informacdes maliciosas ou falsas sejam fornecidas em seu nome. Esse ambiente
tem carater académico. Dessa forma, o uso de seu nome e senha € de sua inteira
responsabilidade.

N\  INSTITUTO FEDER
RI0 GRANDE DO NORT
Acesso e
Nome de usuari
?
Para ni,kcfsrs‘fr - Perdeu a senha?
O' f a lente lados aos programas: /
Jinforme [¢] Para acessar o

seu nome de
usuario e senha

Nome de usudrio ambiente, informe

: = Senha | -Tec Brasil o seu nome de
e clique no botao o h
g 7 usuario e senha,
'‘Acesso Acesso

e clique no botdo
"Acesso”.

Cadastramento de usuarios
Perdeu a senha?

Q
m S Te Gm e

& ‘ == | E I N |
e (=]

= o n

El UAB 8

Renformianin

Figura 11 - Pagina Inicial do Moodle do IFRN.

Assim que entrar no ambiente, vocé tera acesso ao seu moodle, que é uma
pagina que fornece os links para as suas disciplinas e atividades disponiveis, tais como,
mensagens dos foruns, atividades a serem enviadas etc. Estardo listadas nessa pagina
todas as disciplinas nas quais vocé esta matriculado no ambiente.

Caso ocorra qualquer problema com relacdo ao acesso ao ambiente e/ou as
disciplinas do curso, vocé pode entrar em contato com a equipe de atendimento,
através do e-mail moodle@ifrn.edu.br, que buscaremos a solucdo o mais rapido
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Figura 12 - Seu Moodle (My moodle.)

Acessando a disciplina de Informatica

Apés a sua entrada, vocé tera acesso a primeira disciplina do curso de
aperfeicoamento, que é a disciplina de Informatica. Nosso objetivo agora € iniciar as
nossas atividades nesta disciplina.

Sua primeira atividade é observar com atencdo a pagina da disciplina de
Informatica. Veja as ferramentas disponiveis, como editar o seu perfil de usuario,
enviar mensagens instantaneas na ferramenta de Usuarios Online, os materiais
disponibilizados e links disponiveis, além de alguns encaminhamentos fornecidos
para a condugdo desta aula. Esse € o momento de se familiarizar com o ambiente e,
principalmente, com a pagina da disciplina.

Olhando a disciplina, vocé vera um férum chamado “Férum de duvidas”.
Nesse férum, a primeira duvida é nossa: Quem é vocé e qual as suas expectativas
diante da disciplina e do curso? Essa pergunta tem como objetivo nos conhecermos
melhor, sabermos quem é vocé e seus anseios diante da disciplina e do curso de
aperfeicoamento.

E importante que vocé perceba a importancia de realizar a parte pratica desta
disciplina, que tera conteudos e atividades que irdo auxilia-lo no decorrer de todo
o curso. Neste documento, ndo entraremos muito em detalhes em cada tipo de
ferramenta disponivel no ambiente; primeiro, porque teremos um momento presencial
em que mostraremos as ferramentas do Moodle as quais iremos utilizar durante a
disciplina de Informatica e demais disciplinas do curso; e segundo, porque todo o
material e atividades estarao presentes no proprio ambiente. Com isso, é extremamente
necessario utilizar um computador com acesso a Internet, e claro, acessar o ambiente.
Entdo, a gente se vé por la!
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Editores de texto

Os programas processadores de texto ¢~ N
sao softwares aplicativos que auxiliam nos Software aplicativo (ou
trabalhos de redacdo, formatacdo e edicdo aplicativo ou ainda aplicagéo) é
de textos. Esses programas sdo capazes de um programa de computador que
transformar computadores de uso genérico tem por objetivo o desempenho
em maquinas voltadas para o processamento de tarefas praticas, em geral
da palavra. Podemos criar desde documentos ligadas ao processamento de
simples até arquivos profissionais como fax, dad(.)s,,.como o trabalho em
cartas, curriculos, oficios, procuragdes e apostilas. escritorio ou empresarial.

De forma geral, um processador de texto é um S
programa gcapaz depsimular o funcionamento Fonte: http://pt.wikipedia.org/
de uma maquina de escrever. Entretanto, ele \_ y

apresenta mais recursos que facilitam e agilizam
a producgao, a edicao e a finalizacao de texto.

Qualquer computador com a configuragdo mais basica é capaz de executar
algum programa dessa natureza; e existem varios deles no mercado. Dentre os que o
mercado oferece, podemos citar o BrOfficce Writer! e o Microsoft Word 20072. Para
0 Nosso curso, iremos trabalhar com o programa Word, por ser bastante difundido
e ter varias ferramentas disponiveis. Porém, caso vocé, cursista, queira utilizar outro
software para suas atividades, sinta-se a vontade!

Objetivos
Ao final dessa aula, vocé sera capaz de:
» inicializar o Microsoft Word 2007;
»  visualizar os componentes da janela do Microsoft Word 2007;
»  configurar as paginas do documento;
»  salvar documento;
»  formatar documento;
»  copiar e movimentar texto de um documento;
» inserir e formatar uma imagem dentro do documento;

> utilizar listas numeradas e com marcadores;

» formatar textos em colunas;

1 http://www.broffice.org
2 http://office.microsoft.com
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»  trabalhar com tabelas;
» inserir um sumario;

»  imprimir documento.

Iniciando...

Para abrir o programa Microsoft Word 2007, clique no botao Iniciar > Todos os
Programas > Microsoft Office > Microsoft Office Word 2007.

, Microsoft Office

= Microsoft Office Access 2007 Musicas

% Microsoft Office Excel 2007

(2 Microsoft Office Groove 2007 Computador

! Microsoft Office InfoPath 2007 s

7 Microsoft Office OneNote 2007 Painel de Controle

i~ Microsoft Office Qutlook 2007 ! r
A : ; Dispositivos e Impressoras
{2 Microsoft Office PowerPoint 2007

1Y

ﬂ:. Microsoft Office Publisher 2007 BERenas Packio
iw, Microsoft Office Word 2007
Ferramentas do I"-"Iicrw

. Mozilla Firefox

Crie e edite documentos com aparéncia profissional, como cartas, artigos
relatérios e livretos, usando o Microsoft Office Word.

. NVIDIA Corpaoration —_—

Voltar

Visao do Programa

A janela do Word 2007 (figura abaixo) possui as seguintes partes: barra de rolagem,
barra de titulo, botdes de controle, barra de menus, régua, barra de status e area de
trabalho.
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Inicka Inurir

Botoes de controle

Barra de menus \

Barra de titulo
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Area de trabalho
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Barra de status /

1.

Barra de rolagem — essa barra é mostrada quando o tamanho da janela ndo
for grande o bastante para exibir todo o conteldo do texto. Tem a fungéo de
rolar na vertical o conteldo da janela;

Barra de titulo — identifica o nome do documento e o programa utilizado,
no nosso caso, o Word;

Barra de menus — aqui, encontram-se os menus com grupos de comandos
disponiveis no Word. Diferente das versdes anteriores desse programa, as
funcionalidades estdo divididas em abas, mas a maior parte dos procedimentos
é semelhante;

Régua — a régua é utilizada para definir uma parada de tabulagdo. Quando
voceé clica no local da régua, a parada de tabulacdo deve aparecer. Para excluir
uma parada de tabulacao, arraste-a para fora da régua;

Barra de status — a barra de status fornece informacgdes adicionais como a
pagina atual, o nimero total de paginas, de palavras, idioma utilizado etc;

Botoes de controle — nessa area, € possivel minimizar, maximizar ou fechar
a janela do Word;
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7. Area de trabalho - é a 4rea para digitacdo do texto;

Salvando um documento

Para que vocé possa recuperar o documento depois
que fechar o programa, € necessario que vocé salve o
arquivo. Assim, ele ficara guardado e, mesmo desligando
o computador, vocé pode abri-lo em outro momento, até
mesmo em outra maquina que tenha um programa que
leia documentos do Word.

- ———

'
] Salvar come

Importante: procure
sempre salvar seus
arquivos desde o inicio
do trabalho; assim,
podera evitar perdas.

D

Ou [ | % Documentos » Documentos »

165 | "FeRgHtor Dot

Organizar =

Biblioteca Documentos

Organizar por:
| Decumentos

W Favoritos
B Area de Trabalho

MNowva pasta g=

& Downloads
=l Locais
§ Dropbox

4 Biblictecas

5‘ Neme

it 2100

s 07/0

| Documentos
=| Imagens
D Mirigieas
Mome do arquive:  [JIETLiet
Tipo: [Dlocullu\to do Word

. Meus arauivos recebidos
4 il

Autores: Ziminhes Marcas: Adicionar uma marca

[ salvar Miniatura

= Ocultar pastas Ferramentas  + Salvar

| | Cancelar ]

Na imagem anterior, repare que vocé pode escolher o local onde o seu arquivo
sera salvo, que pode ser em uma pasta no computador, um pendrive, ou outro
dispositivo de armazenamento que esteja conectado ao computador. Também pode
ser configurado o nome que sera dado ao arquivo, bem como o tipo de documento
que sera salvo. No Word 2007, a opgao “Salvar como” ja disponibiliza ao usuario alguns

formatos mais comumente utilizados.

/@Him - -— T

Salvar do documento
j Novo uma copia do n

i‘;" Documento do Word
E | Salve o arquivo como um Documento do Word.

E",' | Modeio do Word

formatar documentos futuros.

= Documento do Word 97-2003

H Salvar como  *

com o Word 97-2003,

w5 Texto OpenDocument
: Salvar o documento no formato Documento Aberto.

5/_' Preparar L4 ; PDF ou XPS
_d Enviar L

/' Publi 2
L/ Publicar

o Qutros Formatos

os tipas de arquivo possiveis.

*
] Eechar

Salve o documento como um modelo que pode ser usado para

Salve uma copia do documento que sera totalmente compativel

Publica uma copia do documento como um arquivo PDF ou XPS,

Abra a caixa de didlogo Salvar como para selecionar entre todos
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Atividade 3 - Formatando seu Texto

Que tal praticarmos um pouco o que aprendemos até agora? O primeiro passo
é salvar o seu documento. Recomendamos criar uma pasta no seu computador
para todo o material produzido e adquirido durante o curso. Depois de feito
isso, selecione a cor, tipo de fonte e tamanho do seu texto.

Calibri (Corpo) -1 - A° A7)

N I § ~abe X 3 Aav||¥- A~

Agora, digite um conteudo qualquer. Como exemplo, o texto que segue:

A educacdo é funcdo de todos, pois aprendemos
até mesmo em uma conversa com uma pessoa
de outra cultura, que recebeu educacao diferente
da nossa, etc. Isto é, nosso aprendizado depende
ndo so6 da escola, mas também de nossos
familiares e das pessoas que convivemos, seja
na escola, em casa ou no trabalho. A educacéo
é algo que cabe em qualquer lugar.

Fonte: http.//www.educador.brasilescola.com.

Agora, com o texto digitado, vocé pode mudar
as configuracbes anteriormente escolhidas
quantas vezes achar necessario. Para isso,
basta selecionar o texto, clicando com o botao
esquerdo do mouse onde deseja iniciar a selecao clicando no botao 7

e, ainda com o botdo pressionado, arrastar o \ S
mouse até o final do texto que quer modificar.

Experimente, além de alterar a cor, tamanho e tipo de fonte, também modificar
o alinhamento do texto, nos botdes representados na figura abaixo.

Importante: Vocé pode
desfazer qualquer agdo
executada no Word

Experimente, também, colocar parte do texto em negrito, itdlico e sublinhado.

N I § -
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Ctrl+ C/Ctrl + V/Ctrl + X

Em muitas ocasides, precisamos deslocar parte do texto que digitamos para
outros locais no documento que esta sendo modificado, ou até mesmo outros
documentos. Para essa funcionalidade, existem os icones Copiar, Colar e Recortar.
Certamente, vocé ja deve ter ouvido falar do famoso “Ctrl + C/ Ctrl + V", ndo € mesmo?
Isso nada mais é que as teclas de atalho do teclado que realizam as fungdes copiar e
colar, respectivamente. J& o atalho "Ctrl + X", realiza a funcdo recortar. Caso ndo queira

utilizar esses passos, vocé pode usar os botdes abaixo.

==) ¥ Recortar
=23 Copiar
Colar

~ . J Formatar Pincel

Para copiar um arquivo, basta selecionar o texto da mesma forma que vocé
selecionou quando foi formata-lo no tépico anterior e clicar no icone Copiar (ou

usar a tecla de atalho). O texto que vocé copiou ficara
armazenado na area de transferéncia e vocé podera,
entdo, colar o conteddo onde colocar o cursor. Para
mover o texto, é necessario seleciona-lo com o botao
Recortar, posicionar o cursor no local de destino e
acionar o botao Colar.

O Word permite ao usuario copiar um estilo de
texto e inseri-lo em outro local por meio da ferramenta
Formatar Pincel. Para isso, coloque o cursor no texto
que vocé deseja copiar o estilo e clique no pincel, o
cursor do mouse se tornara um pincel. Depois disso,
selecione o conjunto de textos do qual deseja que o
estilo seja copiado.

Imagens

r

A

Area de transferéncia é
um recurso utilizado pelo
sistema operacional para o
armazenamento de pequenas
quantidades  de  dados
para  transferéncia entre
documentos ou aplicativos,
através das operagoes de
cortar, copiar e colar.

LFonte: http.//pt. wikipedia.org/J

Para o trabalho final do nosso curso, sera necessaria a criacao de um portfolio
e, certamente, vocé, caro aluno, ira precisar inserir imagens no seu documento para
ilustrar a sua vivéncia escolar. Nos editores de texto, isso € um trabalho bastante

simples de ser feito. Vejamos como é feito no Word 2007.
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Com o seu documento aberto, primeiro vocé deve clicar na aba Inserir e
depois no botdo Imagem. Sera aberta uma janela para que vocé selecione o arquivo
que deseja adicionar ao documento, como ilustrado abaixo.

4] Inserir Imagem - “ T w
ULJV| .« Imagens » Imagens » proitec v‘%, |'| Pesquisar proitec 3
Organizar v Nova pasta o 0 @
% Microsoft officew—  Biblioteca Imagens -
rganizar por: Pasta ¥
proitec
. Favoritos - e — -
B jires de Trabalhe| ) . - s =
& Downloads 3 ‘ == . i | = - ;__
=l Locais == 4 = Sl
= L .
Inserir Layout da Pagina SEDpbo 01 02 03 04
=l = Bibliotecas wos ko |EE=E (NI s - p—
’ = i ) @ Documentos 05 06 07 08
= [Sp—
m Quebra Tabela || |Imagem|: = e & Mo o
SR J? Musicas ¥ 2 Copiar i
de Pagina - & vid O e | ® i, T S
ideos
g 09 10
Meme do arquivo: -~ [Todas as Imagens ']
Feomentas + | Inseir |v] [ Concelar |
|

O Word 2007 facilitou ainda mais o acesso as ferramentas de edicao das
imagens. Quando vocé clicar em uma imagem adicionada, verifique que uma aba
nova aparece na parte superior, disponibilizando diversas opcdes de formatagao.
Experimente, por exemplo, modificar a posicao da imagem e adicionar algum dos
estilos existentes.

(D e - mlﬁd!m - MI:IDPCIPIE? ’ Ehagen . o
= Wiio  [rer Lwout s Figing  Aeferdncie Carspandén i P Exiigha Faeveaine
& Briho - :.j: Coon pactsr Imsgane ; Id_| & — pr— — n .-; Farma du Fnagem - | 'JL,,1||:|.' marn a Fravks = II_'— Alinhar = _H :. oL
Contrarie = [y abera Inagen X Boncis de [nagem = Errar para Trds - L
3: Azepicair = +:: Azt |::.;..-.-. ﬂ ‘ d 3 _‘_ Efsitas e ,.::,.g y s || P30 L;.:.._.. n Bagbawcticn de Tasin = .'.:. S v Cariar ] 12 o
Apantar Ertilas de Inegers - Jrparizar Tamanha

Observe que existem muitas ferramentas nesse programa que ndao podem
ser detalhadas em apenas uma aula. Entéo, caso tenha curiosidade, ndao hesite em
experimentar as outras opgdes encontradas em um documento de teste.

Listas e Marcadores

No Word, vocé pode com rapidez adicionar marcadores ou numeros ao texto
existente, como também o marcador pode ser feito a partir de uma imagem. Os
botdes abaixo sao a forma mais rapida de criar listas.

— - g — —— =i
— = v || EE =
i= - Nev||EEEE
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De acordo com a figura acima, da esquerda para direita temos:

» Marcadores: inicia uma lista com marcadores, ao clicar na seta sao mostrados
outros estilos de marcadores para escolha
Biblioteca de Listas

1) 1,

(. . \ Numeracdo: inicia uma lista Nenhum | | 1.
Dica: experimente . ~ » EE}
e , numerada. A seta da opgdes de formatos de
iniciar um paragrafo ~

. numeragao para o usuario. > Artigo Lo | | 17wk

com um asterisco > Segho 1017 | | 1172

y i . - s e s s . (8 Tituko 2 1.1.1 Titulo 3
ou um numero “1." e > Lista de varios niveis: da inicio a uma
observe que o Word lista de varios niveis e mostra outras opgdes  |irw— || captuiot e
reconhece que vocé | {e formato na seta lateral. Sl
esta tentando iniciar
uma lista numerada » Lista de varios niveis: diminui o nivel
ou com marcadores. do recuo do paragrafo. Do e e

L J 1. 1)

» Aumentar recuo: aumenta o niveldo ~ Methum | % .
recuo do paragrafo.
L A a)
Para comegar a lista, numerada ou com marcador, clique = " .

no botao correspondente a sua escolha. Depois de digitada a

primeira linha, tecle ENTER que automaticamente sera dada = 1
continuidade ao marcador ou numeracao. Depois de digitar toda :
a lista, clique novamente no botdo para desativar essa opgao e
encerrar a lista. Outra forma de terminar a lista € pressionando
ENTER duas vezes ou BACKSPACE para excluir o ultimo marcador ou numero da lista.

Vocé também pode mesclar listas numeradas e marcadores, utilizando as
opcoes de recuo. Experimente, por exemplo, digitar o texto abaixo:

1. Novas tecnologias da educacao:
v Videoconferéncia
v AVA
v CDD
2. Videoconferéncia
2.1. Informatica basica
2.2.  Moodle

2.3.  E-mail
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N E|
ns Orientacdo Tamanho |Colunas E

- - |

Colunas

Muitas vezes, quando enviamos artigos para " .
congressos, revistas cientificas ou jornais, precisamos —
enviar o texto dividido em colunas, por ser o formato padrao exigido. .
No Word, formatar o seu texto dividindo por colunas é uma tarefa B |
bem simples. Por exemplo, para dividir em colunas o texto de exemplo
da pagina 6, é necessario selecionar o texto e clicar na aba Layout da 25| Trés
Pagina >> Colunas. o

= Esquerda

O programa ja oferece algumas opcbes por padrdo a serem —
adicionadas. Caso escolha colocar o texto em duas colunas, o resultado o
sera semelhante ao exibido abaixo: ==

EE  Mais Colunas...

A educacao é funcao de todos,
pois aprendemos até mesmo em

escola, mas também de nossos
familiares e das pessoas que

uma conversa com uma pessoa
de outra cultura, que recebeu
educacao diferente da nossa,

convivemos, seja na escola, em
casa ou no trabalho. A educacao é
algo que cabe em qualquer lugar.

etc. Isto é nosso aprendizado
depende ndo sé da Fonte: http://www.educador.

brasilescola.com.

Caso seja necessario modificar outras opcdes mais avancadas como margens,
ou a inser¢do de uma linha entre as colunas, escolha a op¢do "Mais colunas...” que sera
exibida uma caixa de dialogo como mostra a figura abaixo.

:

P
Colunas —

s @ |

Mimero de colunas: |2 =

| I

1=
al
5

Largura e espagamento
NOcol.: Largura: Espagamento:

[ 1 | [537an  [2] [1,25am
| 2 5,37 an :
[ ]

[¥] Colunas de mesma largura

Aplicar a:  Nesta secdo B Inidiar nova coluna

J [ cancear |
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Tente inserir uma linha entre as duas colunas criadas e veja como ficou o

resultado.
Tabelas Inserir Layout da Pagina Referéncias [
= : s
) b . s 2
E possivel inserir uma tabela no Word escolhendo Quebla E Iﬁm C;ljt F@i -
a partir de uma selecao de tabelas pré-formatadas, de Pagina | |~ -
com dados de exemplo, * Inserir Tabela
Tabela é um conjunto de ou escolher o numero %%EE%%%%E%
de linh I desej
dados dispostos, na forma de ge nnas B cofinas AUE CESEE AP mAOOO000
: inserir. Também é possivel que seja
linhas e colunas e dentro de inserida uma tabela dentro de outra JUULOUUIL
células " ) utra (OO 0000000
‘ tabela caso precise de algo mais |[JOJ0CCC]
Corie e e et complexo no documento.Para usar | [ ][] ]I ICIC I
\_ ontethitpy/ptwikipedia org/J os modelos de tabela, clique no |LJLILICICICICICIEI]
local que deseja inserir uma tabela | mserirTabela..
e depois acesse Inserir >> Tabelas >> Tabelas Rdpidas. Depois de | DesenharTabela
criada a tabela, substitua os dados ficticios pelas informacbes que | =
deseja exibir. &) Planitha do Excel
1] TIabelas Répidas »

Vocé também pode criar uma tabela sem utilizar as Tabelas
Rapidas. Para isso, basta clicar no local que deseja inserir a tabela,
e arrastar para selecionar o numero de linhas e colunas necessarias.

Crie uma tabela de teste com trés colunas e cinco linhas. Semelhante a insercao
de imagens, o programa habilita novas guias para formatagdo do layout da tabela
podendo, por exemplo, organizar as linhas em ordem alfabética, modificar a direcdo do
texto, mesclar células e escolher estilos de tabelas existentes. Por exemplo, selecione a
tabela e clique na guia Design e no estilo de tabela “Sombreamento claro”. O resultado
sera algo semelhante ao exemplo abaixo:

Nome Série Email
Jodo da Silva

Maria Mendonga
Ricardo Brito

Bruna Gomes

Icaro Alves

Primeiro ano
Primeiro ano
Primeiro ano
Primeiro ano
Primeiro ano

Joac@])]].com.br
marial@ppp.com
ric2010@oco.br
bboplgpm.cem.br
icaro@zzzmail .com

- o ] ]

Sumario O indice analitico é
aquele colocado noinicio
de um livro mostrando a
lista dos capitulos e/ou
dos topicos abordados
em cada capitulo.

O Word 2007 possui alguns mecanismos para
facilitar a criacdo de um sumario, a partir de um indice
analitico. A maneira mais simples é criar a partir da
marcacao das entradas utilizando os estilos de titulo
internos.

Fonte:

www.juliobattisti.com.br
\\ S
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",

1.
2.

AaBbCcDc AaBbCcDc

fiNormal T Sem Esp... Titulo 1

Estilo

AaBb(C:| AaBbCc Aa.ﬁ AaBbCc
Titulo 2 Subtitulo

Titulo

Por exemplo, para o desenvolvimento dessa aula, foram utilizadas marcagdes
de "Titulo 1" em cada tdpico. Para criar o sumario desse documento, é necessario
acessar a guia Referéncias >> Sumdrio e optar pelos estilos de sumario existentes.
Abaixo segue o resultado desses passos ao escolher o sumario do tipo "Automatico 1

: )~ |3 Atualizar Sumdrio..,

Conteuido

o L s o D A L i o A e i
N e O B T o e e e e e e e e e A e R e
IR e e o o s ' A e s o R e e s
o P ot oy e o e e T e T
S ] 0 X N N e e oS ame o o R  a  Bmpot
FOrMAtandD SBU TEXTO. ueuesuesnesesnsnassasnsssnsss snususassnssasasnasnsnasas susas sonass snusussasn
Ol G I R O e e e i

T i oo e e i e e

Listas e Marcadores........cuveessvenenes

e e e e e e S e e
U e e e o T T S T S S

IR TR e e o S e e e L e o L Sk ot S u SRR hes o duete ok e e e

I PR O eeeas e e ea Eaa anns Exe sxer sxsexuss eesEn

e o e e e e e e S e e B

W el = el G e N e e

[~ D I
W p e

Caso vocé queira criar um sumario utilizando topicos que ndo estao formatados
com estilos de titulo que s@o mostrados por padrao no Word,
siga 0s passos abaixo:

Selecione o texto que deseja adicionar ao indice;

Clique na guia Referéncias >> grupo Sumdrio >>

Adicionar Texto;

Escolha o nivel que deseja que
apareca no sumario (nivel 1, 2 ou 3);

Repita as etapas 1 a 3 até que tenha
rotulado todos os itens que deseja
adicionar ao indice e crie o sumario
como feito anteriormente.

[=p Adicionar Texto *
|2 Atualizar sumério

Sumario

7~

\

Sistema operacional é um
programa que gerencia as funcdes

basicas de um computador,
armazenamento e recuperacao
de informacbes. Exemplo de

sistemas operacionais: Windows,
da Microsoft, Macinstosh da Apple
e Linux.

Fonte: http://dicweb.com/ss.htm

p

S
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Imprimindo
Existem varias maneiras de imprimir os arquivos no Word 2007, a maneira mais

simples é clicar no icone @ na barra superior do programa; o botao ira executar a
acao de Impressao Rapida, utilizando a impressora que esta configurada como padrao

no sistema operacional. Outra maneira de imprimir é acessando o Botdo Office - -
>> Imprimir. Serdo apresentadas outras opgdes para impressao como, por exemplo,
escolha da impressora, intervalos de paginas a serem impressas, qualidade da
impressao, numero de cépias e quantidade de paginas por folhas.

Im primir

Impressora

home: &% WI0.18.1.179\hp LaserJet 1320 PCL Se v
sas oo
Tipo: hp Laserdet 1320 PCL Se

Onde:  LPTH: [ tmprimir e arcuivo
Comentaro: ] Erente & wersn manusl
Irtervalo de paginas Copeas

(&) Todas Mdmero de copias: 1 A

O pégina atual '
() Paginas: Agrupar
Separe com panbo-2-virgula os ndmeras &fou
inkervalos ds péginas, contando do inicio do

docurento ou da secdo. Por exemplo, digite
1,3, 5=12 ouplsl, plsZ, plsi-pds3

[mpeirie: | Dooumerto & | Zoom _

Impeiie: | Todas as paginas do intervalo w | Péginas por folh: 1 pagina bt
Ajustar a0 tamanho do papel: | Sem dimensionamento w

[ )=

Hora de Praticar!

Como bom profissional de educacdo, é necessario que vocé procure sempre
novas fontes de conhecimento e nao se prenda somente as informagdes contidas
nas aulas. Como pratica para essa busca de novos saberes, procure na Internet como
inserir nUmeros de paginas em um documento do Word, de forma que a primeira e a
ultima folha nédo fiqguem numeradas.




Médulo II
Lingua Portuguesa: Concepcao de textualidade, lingua, géneros textuais e ensino de lingua

Objetivos

Ao final do estudo deste médulo, vocé tera compreendido o que consideramos
texto; quais os elementos que fazem uma producao (oral ou escrita) ser considerada
um texto; percebera que nos comunicamos por meio de géneros textuais orais e
escritos; vera que, com base nessas premissas, o ensino de lingua vai além do estudo
da momemclatura gramatical, e que, portanto, é possivel trabalhar de forma inter —
pluri ou transdisciplinar.

1. Texto e textualidade

Com certeza, vocé sabe o que é texto e ja produziu muitos deles, tanto orais
como escritos ao longo de sua vida. Isso significa que vocé tem competéncia textual.
Mas vocé ja parou para tentar definir o que € texto? Que fatores fazem com que uma
expressao seja considerada texto? Esses sdo os temas do proximo topico: texto e
textualidade.

1.1 Texto

E muito comum ouvirmos comentarios do tipo: seu texto ficou muito bom, os
atores de novelas decoram textos enormes, o texto da prova era muito longo e complexo...
Também é comum ouvirmos de nossos alunos a indagacao: o que é texto?

Para fazer essa pergunta, vocé ja produziu um texto.

Assim, podemos dizer que, para nos comunicarmos, nos, necessariamente,
recorremos a textos, sejam eles verbais ou nao verbais, orais ou escritos. Sem o texto
nao ha comunicacdo. Logo, podemos concluir que o texto ou discurso é a unidade
basica de comunicacao.

Uma palavra, uma frase, um paragrafo — ou mesmo imagens — por si sés
nao constituem textos. Precisam estar inseridos em uma situacao de comunicacao.
Tomemos, como exemplo, a interjeicao oi. Isolada, ela ndo € um texto. Mas, dita
por vocé ao encontrar um colega na biblioteca, ela pode revelar
uma intengdo comunicativa: cumprimentar, por exemplo. Se essa
mesma interjeicao for dita por vocé a uma colega que vocé
encontrou no cinema aos beijos com o namorado da sua melhor
amiga, pode revelar outra intencdo comunicativa: tornar claro
que vocé deu um flagrante.

Sob esse ponto de vista, o que transforma um desenho,
um gesto, uma palavra ou um conjunto de paragrafos em um
texto é o fato de serem utilizados como suporte material para
que um ato de comunicacao possa se realizar. Dessa forma,
para existir o texto, ha a necessidade de uma cena enunciativa,
composta pelos seguintes elementos:
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» o enunciador (produtor do texto), que tem uma intencao comunicativa
determinada (convencer, informar, emocionar, confundir...);

»  ofs) co-enunciador(es) (ouvinte(s)/leitor(es) ), alvo(s) da intencao comunicativa
do enunciador; e

» uma situacao de enunciacao — tempo e lugar concretos em que ocorre a
producao do texto.

Na cena da biblioteca, vocé é o enunciador, seu colega é o co-enunciador e o
encontro de vocés na biblioteca é a situacao de enunciacao.

Para se constituirem, os textos precisam ser elaborados através de elementos
que lhes deem suporte. Esse suporte varia de acordo com a situagao de comunicagao. O
suporte material de um texto ndo tem extensao predeterminada. Pode ser constituido,
por exemplo, tanto por uma palavra quanto por milhares, tanto por uma imagem
quanto por uma série delas articuladas entre si.

Para Koch e Vilela (2001), o texto pode ser concebido como resultado parcial
da atividade comunicativa humana, que se realiza por meio de processos, operacdes e
estratégias que tém lugar na mente e sdo postas em acdo em situagdes de interagao
social. Adotando-se essa perspectiva, pode-se dizer que

a) a producao textual é uma atividade verbal, a servico de fins sociais e,
portanto, inserida em contextos mais complexos de atividades;

b) trata-se de uma atividade consciente, criativa, que compreende o
desenvolvimento de estratégias concretas de acao e a escolha de meios
adequados a realizacao dos objetivos; isto é, trata-se de uma atividade que o
falante, de conformidade com as condi¢des sob as quais o texto é produzido,
empreende, tentando dar a entender seus propdsitos ao co-enunciador
através da manipulagao verbal;

c) € uma atividade interacional, orientada para os parceiros da comunicacao,
que, de maneiras diversas, se acham envolvidos na atividade de producao
textual.

Existem algumas propriedades que fazem com que diferenciemos um
aglomerado de frases de um texto. A essas propriedades chamamos textualidade. E o
gue veremos a seguir.

1.2 Textualidade

A textualidade pode ser definida como um “conjunto de caracteristicas que
fazem com que um texto seja um texto, e ndo apenas uma sequéncia de frases”
(COSTA VAL, 1991, p. 5). Duas propriedades sao fundamentais para que isso ocorra:
a coeréncia e a coesao. Sem a primeira, ndao existe texto; e a segunda € responsavel
por uma maior legibilidade do texto e €, ainda, uma das formas de representacdo da
coeréncia. Tratemos um pouco mais a respeito dessas duas caracteristicas.
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a) Coeréncia

A coeréncia textual depende de muitos fatores. Ela
é vista "como um principio de interpretabilidade do texto”
(Koch e Travaglia, 2005). Isso significa que tudo o que
diz respeito aos sentidos que se pode apreender do texto
sao construidos a partir da organizacao coerente de sua
forma e de seu conteudo. Portanto, tudo o que interfere
na interpretagdo do texto tem a ver com a coeréncia.

Os estudos sobre coeréncia postulam que o
seu estabelecimento em um texto depende de: a)
conhecimento linguistico; b) conhecimento de mundo;
c) conhecimento partilhado; d) inferéncias; e) fatores
pragmaticos; f) intencionalidade e aceitabilidade; g)
situacionalidade; h) informatividade; i) focalizacdo; j)
intertextualidade; 1) e relevancia

Para comecar, leia o texto 1 que apresentamos a seguir.

Texto 1

@Iavra.

A elipse (@) é um
recurso textual que nos
permite evitar a repeticdo de
um determinado termo. Diz-
se, para efeito de estudo,
que substituimos o termo
por zero, mas ao lermos,
conseguimos compreender
o enunciado como se esse
termo estivesse ali. Ou seja,
o texto permanece coerente
apesar da auséncia da

J

f Secretaria de Estado de Turismo de Minas Gerais

Minas Gerais. Tem que viver =

SR

= Ea W

F,equenlis

Voré estd agui : |nicio » Circuitos Turisticos » Mapa

¥ Inicio

b Institucional
> Servicos

F Minas Gerais

k Convénios

tem uma.

Conheg¢a minas.

> Feiras e Eventos

* Promocdo e Marketing

A paisagem tira o folego.

» Calendario de Eventos
» Entidades Integrantes

» Galeria de fotos

Hotal Sarra

al
Acarvo: Ass. do Circuito
Caminhos do Cerrado

Ministério

do Turismo

B
n

UM PAIS BE TODAS

Disponivel em <turismo.mg.gov.br>.

Links Mapa do Site

Em Minas vocé se sente tao em
casa que o perigo é esquecer que
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Observe:
Ex. 1: Em Minas vocé se sente t3o em casa que o perigo é esquecer que tem uma (casa).

Ex. 2: Conheca Minas. A paisagem tira o félego. A hospitalidade devolve (o félego).

» Conhecimento de mundo ou conhecimento enciclopédico

Conhecimento de mundo ou conhecimento enciclopédico refere-se aos
conhecimentos gerais do nosso dia-a-dia, ao nosso embasamento cultural. Segundo
Galembeck, compreende-se as informacdes armazenadas na memoria de cada
individuo seja de forma intuitiva e episddica, adquirida por meio da experiéncia (“Nao
da para encostar o dedo no ferro em brasa”), seja por meio da aprendizagem dos fatos
do mundo ("O Rio Grande do Norte é um dos estados do Nordeste”).

Esses conhecimentos sdo organizados em blocos e formam uma rede de
relacbes, de modo que um dado conceito sempre evoca uma série de outros. Por
exemplo, o que lhe vem a cabega quando evocamos o tema aeroporto? Facamos uma
lista de possibilidades: avido, voo, viagem, passageiro, companhia aérea, check-in,
mala, esteira, passagem, turismo, negdcio... E muitas outras poderiam ser elencadas.

Alias, gracas a essa estruturacdo, lembra Galembeck, o conhecimento
enciclopédico transforma-se em conhecimento procedimental, que fornece instrugdes
para agir em situagOes particulares e agir em situacOes especificas. Como proceder,
por exemplo, quando se chega ao aeroporto para uma viagem.

Agora leia o anuncio a seguir para analisarmos como o conhecimento
enciclopédico interfere na construcao do sentido de um texto.

Texto 2

. DEIXE DE “DEIXE DE SER BANANA... APARECA PARA O

IR, "=

NA UNICSUL, SEUS AMIGOS FICARAO COM DOR
DE COTOVELO.

INSCRICOES ABERTAS PARA O 2° SEMESTRE DE
2008.

" k L APARECA PARA © DMUNDD |

-

B

Yy

Fonte - http://comunicandocs.blogspot.com

Para compreender esse anuncio, precisamos ativar varios conhecimentos. Um
que diz respeito a expressao ser um banana, que quer dizer alguém bobo, sem muita
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disposicao, que aceita tudo, um resignado; outro retoma o velho ditado “Se quer
aparecer, coloque uma melancia na cabeca!” Esse conhecimento também é reforcado
pela oragdo “apareca para o mundo!”. A unido entre esses elementos e sua unido com
o nome da universidade (UNICSUL) enfatizam a ideia de que o aluno da UNICSUL
sera o melhor, aparecera no mercado de trabalho, deixando seus amigos com “dor
de cotovelo”. A propésito, que conhecimento de mundo desperta a expressao dor de
cotovelo?

» Conhecimento partilhado

O conhecimento de mundo é construido a partir das experiéncias pessoais,
portanto, ele é individual, impossivel de ser totalmente partilhado. Porém, entre
o enunciador e co-enunciador precisa haver uma parcela de conhecimento
partilhado para que o receptor seja capaz de compreender o texto (MARTINS,
2002). O conhecimento partilhado é a informagdo comum aos interlocutores, e o que
ndo é partilhado é o conhecimento novo. Um texto sempre deve ter um equilibrio
entre informacdo partilhada e informacdo nova para que se alcance o propésito
comunicativo, pois, segundo Martins, se ele contivesse apenas informagdo nova, nao
seria processado pelo receptor e, se apresentasse apenas informagao partilhada, seria
redundante.

Texto 3

Norte, Sul, Leste, Oeste. Ndo estamos falando
de pontos cardeais, mas da Cobertura GSM
da Claro.

A Claro sempre estd com vocé. Na sua
cidade, no seu estado, no Brasil e em mais
de 80 paises, vocé sempre pode contar com
a gente.

Escolha.

Cobertura GSM Claro.
Cada dia maior, cada dia melhor.
Cobertura GSM.

Fonte- http:\\brazilianworldline.net R )
Claro que vocé tem mais.

No texto 3, o enunciador pressupde que o leitor conhece os pontos cardeais. Ele
acredita que ambos partilham o mesmo conhecimento e faz uso disso para mostrar
quado ampla é a cobertura da prestadora de servigos Claro.

Pode-se fazer uma analogia com os conjuntos. Veja:
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Meuh . t Nosso Seuh . t
;on ecimento conhecimento zlon ecimento
e . e
compartilhado
Mundo P Mundo

» Inferéncias

A inferéncia é uma operacao mental que nos permite

preencher lacunas de informacdo a partir de conhecimentos rlnferiré um processo\
prévios. Assim, concluimos uma coisa nova a partir de uma de raciocinio através
ou mais informacdes conhecidas anteriormente. Podemos do qual se conclui algo
concluir e inferir a partir, inclusive, de uma sensacao. Contanto a partir do que ja se
que saibamos previamente o que ela pode indicar; Assim, conhece.

se alguém afirma: Estou sentindo cheiro de queimado. Vocé k Y,

imediatamente ira pensar: Algo esta queimando. Vocé pensa
isso porque quando algo queima, solta fumaca e, com ela, cheiro. A seguir, vocé podera
ou ndo constatar a veracidade de sua inferéncia. Ela pode ou nao ser um engano, pode
ser verdadeira ou falsa, mas era esperada dentro do contexto.

Esse mecanismo costuma ser tdo constante em nosso dia a dia que as vezes nem
nos apercebemos dele. Outras vezes, pegamo-nos fazendo inferéncias inadequadas,
porque partimos de premissas equivocadas, o que pode gerar, mal-entendidos e,
inclusive, atitudes discriminatdrias contra quem as pronunciou.

Vamos ver isso em um texto?

30 SEDAN pooriN”SEE 4 Ia p i ei avez O se
PEUGEQO 7 . o ) I e/ rnm [ 7 seu

MA|S QUE UM CARRO. =

coragdo  concordam
com alguma coisa.

Peugeot 307.

O melhor negocio da
categoria agora pode
ser seu.

O texto 4 leva o leitor a inferir que nunca houve a possibilidade de ele comprar
um carro que, ao mesmo tempo, agradasse e fosse um bom negdcio. A marca linguistica
que possibilita essa inferéncia é pela primeira vez. S6 compreendendo o que essa
marca pressupde, a coeréncia do texto podera ser estabelecida e o leitor fara, assim, a
leitura pretendida pelo enunciador.
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» Fatores pragmaticos

Os fatores pragmaticos dizem respeito a cena enunciativa, a interacao, a
intencao comunicativa, aos elementos co-textuais (data de producao do texto, quem
o produziu, onde foi produzido ou impresso)

Texto 5

Clodovil Hemandes “S6 engordei uma vez na vida, quando parei de fumar, nos anos
70. Agora estou com corpinho de passeio.”

Clodovil Hernandes, apresentador de TV, que posou nu para a G
Magazine,Falando a colunista Ménica Bergamo (Veja, 30/03/2005)

A palavra agora, no texto 5, s6 pode ser recuperada a partir da data do texto
(30/03/2005). Dizemos que esse elemento (a data) funciona como um contextualizador
para facilitar a leitura. A esses elementos damos o nome de fatores pragmaticos.
Incluem-se ainda nesses elementos: assinatura, local, elementos graficos, titulo, autor,
estilo de época, corrente cientifica, filosofica, religiosa a que pertence etc. Todos esses
elementos nos ajudam a situar o texto no tempo e no espaco.

» Situacionalidade

Situacionalidade € o conjunto de fatores que cooperam para
tornar o texto relevante. Placas indicativas de direcao, de siléncio em
hospitais, sdo exemplos de como a situacionalidade é importante para que
alguns textos sejam coerentes. A placa que indica a proibicao
de fumar, por exemplo, nos informa acerca de uma
determinada postura, de determinada acao que devemos
tomar dentro da situagdo especifica que € estar em
um ambiente publico e fechado, como elevadores,
hospitais ou restaurantes, entre outros. Ela nos
indica que nesses lugares é proibido fumar.

> Intencionalidade e aceitabilidade

A intencionalidade diz respeito a intencdao do
enunciador de produzir um texto coeso e coerente. Ja
a aceitabilidade refere-se a atitude do co-enunciador
em aceitar ou nao esse texto como coesivo, coerente
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e relevante. Isso nos indica uma relacao de interdependéncia entre enunciador e co-
enunciador. Quando nao se estabelece essa relagdo, ou seja, quando um desses dois
interlocutores ndo aceita os termos do outro, o texto tem a sua coeréncia ameacada e
0 processo comunicativo pode ndo se concretizar com sucesso.

» Informatividade

O grau de informatividade de um texto pode ser avaliado a partir do grau de
expectativa gerado em torno dele. Ou seja, um texto sera tanto menos informativo,
quanto maior for a previsibilidade; e tanto mais informativo, quanto menor for a
previsibilidade. Se um texto tiver apenas informacdes esperadas (e ditas também de
uma forma previsivel) ele tera um baixo grau de informatividade. Se toda a informacao
do texto for inesperada, ele tera um alto grau de informatividade. Nesse ultimo caso, o
texto podera parecer, a primeira vista, incoerente, ja que exigira do co-enunciador um
esforco muito maior para compreendé-lo.

Para que um texto tenha um bom grau de informatividade, deve estar adequado
ao co-enunciador, tanto no que tange aos aspectos situacionais como a fatores de
coeréncia, como o conhecimento de mundo e linguistico de quem vai receber o texto.

Além disso, o grau de informatividade relaciona-se diretamente a progressao
textual. Se o leitor utilizar uma mesma informacao (mesmo que seja nova) dita de varias
formas diferentes, o grau de informatividade
sera baixo, uma vez que a repeticao dessa
informacdo nao deixara o texto progredir,
tornando-o, assim, pouco relevante para o leitor.
Ao mesmo tempo, se o produtor expuser varias
informacdes ja conhecidas, mas ditas de formas
inusitadas, o seu texto tanto podera ter um bom
grau de informatividade quanto podera ser um
texto com uma boa progressao textual.

O grau de informatividade de um texto é
um fator muito importante, tendo em vista que,
muitas vezes, o texto esta dentro da estrutura de
um determinado género textual, esta coeso e coerente, mas a falta de informatividade
o deixara vazio em termos de sentido, ou seja, apesar de “todo arrumadinho”, o texto
nao acrescenta nada a quem o |é.

Uma equacdao matematica pode ser um bom exemplo de um texto assim, pois
possui baixo grau de informatividade para aqueles que dominam a sua linguagem e
pode chegar a alterar parametros de conhecimento, como as equacdes elaboradas
por Einstein para explicar as suas teorias. Para aqueles que nao dominam aquele
conhecimento, no entanto, elas, a primeira vista, nada significam.

» Focalizacao
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Ao ler um texto, o leitor focaliza sua atencao em pequena parte do que sabe

No aeroporto

Carlos Drummond de Andrade

Viajou meu amigo Pedro. Fui leva-
lo ao Galedo, onde esperamos trés
horas o seu quadrimotor. Durante
esse tempo, nao faltou assunto
para nos entretermos, embora néo
faldssemos da va e numerosa matéria
atual. Sempre tivemos muito assunto,
e nao deixamos de explora-lo a fundo.
Embora Pedro seja extremamente
parco de palavras e, a bem dizer, nao
se digne pronunciar nenhuma. Quando muito, emite silabas; o mais é conversa
de gestos e expressdes, pelos quais se faz entender admiravelmente. E o seu
sistema. Passou dois meses e meio em nossa casa, e foi héspede ameno.
Sorria para os moradores, com ou sem motivo plausivel. Era a sua arma, ndo
direi secreta, porque ostensiva. A vida da pessoa humana lhe da prazer. Seu
sorriso foi logo considerado sorriso especial, revelador de suas boas intengdes
para com o mundo ocidental e o oriental, e em particular o nosso trecho de
rua. Fornecedores, vizinhos e desconhecidos, gratificados com esse sorriso
(encantador, apesar da falta de dentes), abonam a classificagao.

Devo admitir que Pedro, como visitante, nos deu trabalho: tinha horarios
especiais, comidas especiais, roupas especiais, sabonetes especiais, criados
especiais. Mas sua simples presenca e seu sorriso compensariam providéncias
e privilégios maiores. Recebia tudo com naturalidade, sabendo-se merecedor
das distingdes, e ninguém se lembraria de acha-lo egoista ou inoportuno. Suas
horas de sono — e Ihe apraz dormir ndo sé a noite como principalmente durante
o dia — eram respeitadas como ritos sacros, ao ponto de ndo ousarmos erguer a
voz para nao acorda-lo. Acordaria sorrindo, como de costume, e ndo se zangaria
com a gente, porém nos mesmos é que nao nos perdoariamos o corte dos seus
sonhos. Assim, por conta de Pedro, deixamos de ouvir muito concerto para
violino e orquestra, de Bach, mas também nossos olhos e ouvidos se forraram
a tortura da tv. Andando na ponta dos pés, ou descalcos, levamos tropecdes no
escuro, mas sendo por amor de Pedro nao tinha importancia.

Objeto que visse em nossa mao, requisitava-o. Gosta de 6culos alheios (e nao
os usa), relégios de pulso, copos, xicaras e vidros em geral, artigos de escritorio,
botbes simples ou de punho. Nao é colecionador; gosta das coisas para pega-
las, mira-las e (é seu costume ou mania, que se ha de fazer) p6-las na boca.
Quem ndo o conhecer dira que € péssimo costume, porém duvido que mantenha
este juizo diante de Pedro, de seu sorriso sem malicia e de suas pupilas azuis
— porque me esquecia de dizer que tem olhos azuis, cor que afasta qualquer
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suspeita ou acusagao apressada, sobre a razao intima de seus atos.

Poderia acusa-lo de incontinéncia, porque ndo sabia distinguir entre os comodos,
e o que lhe ocorria fazer, fazia em qualquer parte? Zangar-me com ele porque
destruiu a lampada do escritorio? Nao. Jamais me voltei para Pedro que ele nao
me sorrisse; tivesse eu um impulso de irritagdo, e me sentiria desarmado com a
sua azul maneira de olhar-me. Eu sabia que essas coisas eram indiferentes a nossa
amizade - e, até, que a nossa amizade |hes conferia carater necessario, de prova;
ou gratuito, de poesia e jogo.

Viajou meu amigo Pedro. Fiquei refletindo na falta que faz um amigo de um ano
de idade a seu companheiro ja vivido e puido. De repente, o aeroporto ficou vazio.

(in Cadeira de balanco. pp. 61 - 62. in KOCH E TRAVAGLIA, 2005)

e acredita, e a enfatiza. Se um texto fala sobre a musica no esporte, por exemplo,
provavelmente um musico vai focalizar a musica e o esportista, o esporte. Com se
pode ver, a focalizacdo tem estreita relagdo com o conhecimento de mundo. Vamos
utilizar o mesmo exemplo dado por Koch e Travaglia (2005, p. 83 - 85), por acharmos
que ele é um texto interessante para deixar mais claro o conceito de focalizagao.

Texto 6

No texto “No aeroporto”, podemos perceber que o narrador focaliza as acdes
da crianca descrita de forma totalmente positiva. O leitor, entretanto, até descobrir
de que se trata de um bebé e ndo de um adulto, surpreende-se com as atitudes do
héspede sempre tdo exigente e inconveniente, e até com as atitudes do anfitrido em
aceita-las. Caso o narrador-personagem nao gostasse de criangas, provavelmente seu
foco seria diferente: daria muito mais énfase ao lado negativo da hospedagem do que
ao positivo.

» Intertextualidade

A intertextualidade diz respeito aos fatores que tornam a leitura de um texto
dependente de umou maistextos previamente existentes.
Esses fatores sao relativos a conteudo, fatores formais e
a géneros textuais. Em matérias jornalisticas que cobrem
um mesmo fato durante varios dias, por exemplo, cada
artigo pressupde que os leitores conhecam os artigos
sobre 0 mesmo assunto publicados anteriormente,
) ¢ estabelecendo com eles a intertextualidade relativa
lnife/einl e clgRes de ao conteudo. Quem conhece o mito de Narciso, fara
um lago, acabou caindo uma leitura mais completa da cancdo "Um blues para
tmorrendo afogadoj Narciso’, de Zé Cardoso. Da mesma forma, a referéncia
ao Graal também sera mais bem compreendida por

aqueles que conhecem a histéria do Rei Artur e dos Cavaleiros da Tavola Redonda.

Narciso,
segundo a lenda,
admirava tanto sua
propria beleza que, um
dia, olhando para a sua
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Texto 7

Um blues pra Narciso

Zé
Cardoso

Vocé
direitos

sempre diz ter
Mas egoismo ndao é
defeito

Pois negar a si é mentir

Vocé se prende a todos
os detalhes

Mas se contradiz e ndo
condiz com seus milagres

Entdo pra que sorrir?

A ignorancia de ignorar o
som

Da sua propria voz
Do seu proprio dom

E deixar a vida nessa cor
tao gris

Por simples medo de ficar
por um triz

Quero o mundo inteiro
De espelho pra me refletir

Quero a vida toda sé para
sorrir

Quero queimar os meus
sonhos

E em suas cinzas renascer
S6 quero poder viver

Do meu proprio jeito de
viver

Vocé diz que eu vivo num
mundo s6 meu

Que o meio palmo que
eu enxergava escureceu

E verdade sim, minha flor,

E tomo cha todas as
tardes com meu ego

E s6 por isso fico cada dia
mais cego

Pra tudo o que seja,
senao dor

A liberdade é meu graal

Faz do meu
quente, imortal

sangue

Quero tudo e do tudo
quero mais

Sem olhar pro chéao, pros
lados ou pra tras

Santo Graal ou Santo Gral é N
uma expressao medieval que designa
normalmente o calice usado por Jesus
Cristo na Ultima Ceia. Ele é o objeto
da busca dos Cavaleiros da Tavola
Redonda, por ter a capacidade de
devolver a paz ao reino do Rei Artur.
Em outra interpretacao, ele designa a
descendéncia de Jesus. Nessa versdo,
Santo Graal significaria Sangreal,
ou seja, Sangue Real. Finalmente,
também ha uma interpretacdo em
gue ele é a representacdo do corpo
de Maria Madalena, a suposta esposa
de Jesus e sua herdeira na conducao
da nova religido. Esta ultima ideia foi
explorada recentemente pelo livro "O
Cédigo Da Vinci", de Dan Brown. J

Quanto a intertextualidade

por géneros textuais, pode ser
identificada pela estrutura que
caracteriza cada género ou por
aspectos formais de carater
linguistico, proprios de cada género.
Um artigo de opinido, por exemplo,
apresenta caracteristicas formais
semelhantes ao artigo informativo,
mas, enquanto o  primeiro
fundamenta-se em argumentos
para defender um ponto de vista,
o segundo prima pela informacgao
para comprovar uma constatacao.

» Relevancia

A relevancia diz respeito a
manutencao do tema em um texto,
ou seja, ela ocorre quando um texto
discorre sobre um mesmo tdépico
discursivo, sem digressdes. Estas s
podem ser aceitas quando ocorrem

para justificar alguma intencionalidade do produtor do texto. Nesse caso, o texto
devera apresentar pistas textuais que garantam a ocorréncia das digressdes, mesmo

assim, sem interferir em sua compreensao global.

No texto que segue, o tépico discursivo é a Criagdo da Reserva Natural Serra do



Tombador, no Cerrado.
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Um novo corredor ecolégico para o cerrado

Luciana Vicaria

O Cerrado ganhou ha alguns dias mais um importante corredor ecologico. A criagdo da

reserva Natural Serra do
Tombador, uma area de
8.900 hectares no sul de
Goias (o equivalente a 43
parques do Ibirapuera,
em S&o Paulo), servira
para garantir uma faixa
de protecgdo até o Parque
Nacional da Chapada dos
Veadeiros. O objetivo é
preservar uma  das
Ultimas areas intactas do
Cerrado,  garantir a
permanéncia de mais de
6 mil espécies de plantas
e outras 295 de passaros.
A reserva montanhosa do
tombador foi adquirida
pela Fundacao @)

Boticario e recebeu o apoio financeiro da ONG americana The Nature Conservancy. As
instituicdes pagaram R$ 2,3 milhdes pela area, antes dividida em seis lotes particulares. A
nova unidade de conservagdo é um respiro para um dos ecossistemas mais ameacados
do mundo. O Cerrado ja perdeu cerca de 70% de sua cobertura e sofre com a forte
expansao agricola. Estima-se que desapareca até 2030 se o desmatamento continuar no

ritmo atual.

Epoca, 17/05/2007

Observe que o texto todo discorre apenas sobre um sé topico discursivo,

a criagao de uma reserva natural. Informa-nos sobre seu tamanho, sua localizacao
geografica, o objetivo de sua criacdo e sobre as empresas que a gerenciam. Apesar
de fixar-se em um Unico tema, o texto vai nos oferecendo, a medida que progride,
diferentes informacdes, de forma a nao ficar redundante.

b) Coesao textual

Passemos agora a segunda propriedade da textualidade: a coesao.

O texto a seqguir apresenta as razbes do autor sobre sua escolha em ser
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vegetariano. Procure observar como se estabelece a organizacdo e a sequéncia das
ideias no texto.

Texto 9

Por que sou vegetariano

“Minhas razdes para ser vegetariano sao muito simples.
Em primeiro lugar, os animais tém capacidade de
sofrer.

Quando ¢ sdo criados para nos fornecer carne, eles
sofrem de muitas e desnecessarias maneiras.

Nés ndo precisamos comer carne. Qualquer que tenha
sido a situacao no passado, nos primérdios da evolucado
humana, hoje as pessoas de classe média dos paises
desenvolvidos tém uma gama enorme de alimentos
nutritivos a sua disposicdo. Uma dieta vegetariana
nao impede o acesso a proteinas e outros nutrientes
essenciais. § Comemos carne porque ¢ apreciamos o
sabor, ndo porque ela seja necessaria a nossa saude.

O desejo de saborear a carne dos animais nao justifica fazé-los sofrer.

Portanto, ndo deveriamos comer animais que sofrem sé para isso — para nos fornecer a
sua carne.

Em segundo lugar, o sofrimento a que me refiro ndo ocorre apenas nos matadouros.
Muitas pessoas ainda ndo sabem como funcionam as modernas fazendas industriais.
Nelas, a mecanizacao e os métodos de negdcios corporativos sdo aplicados de acordo
com o principio de que os animais sdao objetos a ser consumidos. Para baratearem o
custo, os produtores confinam e amontoam os animais de maneira tal que os condenam
a passar a vida inteira em condic¢des horriveis.

Tudo isso acontece por um equivoco ético fundamental. Os racistas pensavam que
um ser humano que ndo pertencesse a sua raga se situava fora da estética da ética.
Podia, portanto, ser capturado e vendido como escravo. Nao acreditamos mais que
as fronteiras raciais demarquem os limites para além dos quais os seres humanos se
transformem em objetos para o nosso uso. Mas ainda achamos que os seres que estao
fora das fronteiras de nossa espécie ndo passam de coisas Uteis. Ndo ha base moral para
essa crenga. A escravidao animal deveria ser enterrada, juntamente com a escravidao
humana, no cemitério do passado.”

Paul Singer. Fil6sofo australiano

Veja, 24/11/2004 (Texto adaptado)
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As expressdes em negrito “em primeiro lugar” e “em segundo lugar” estabelecem
uma ordenagao dos motivos pelos quais Paul Singer se diz vegetariano; a palavra
“para”, sublinhada na 3?2 linha, indica a finalidade da criacdao de animais; a palavra
“eles”, na mesma linha, faz referéncia a “animais” (primeira linha). Todos esses vocabulos
funcionam como “costuradores” do texto, ou seja, elementos coesivos do texto.

Coesao ¢, portanto, o inter-relacionamento entre
determinados segmentos linguisticos que constituem o texto.
Assim, seja inter-relacionando oragdes, periodos, paragrafos ou,
ainda, segmentos maiores — como um paragrafo final conclusivo
que se articula a todos os paragrafos antecedentes, ou até
mesmo a articulacdo de capitulos entre si —, os mecanismos
coesivos estabelecem um entrelagcamento na superficie textual.
Se bem utilizados, contribuem, de forma decisiva, para que o
tema tratado se mantenha ao mesmo tempo em que progride.

A coesao mostra
a dependéncia e a
interdependéncia
sintatica e semantica
entre as partes que
compdem um texto.

Tornam-se, pois, elementos linguisticos também responsaveis pela coeréncia textual.

A coesao, entretanto, ndo é condigdo necessaria nem suficiente para que haja
coeréncia em um texto. Veja que o texto abaixo ndo possui nenhum elemento coesivo,

mas é coerente.

Ex.3: Escova de dente. Banho. Café, leite, pao. Carro. Escritorio. Almoco. Escritério. Jantar. Televisdo.

Pijama.

Os elementos dispostos no texto do exemplo trés
podem parecer aleatérios a primeira vista, mas, na verdade,
nos apresentam as acdes de um individuo em um dia comum.
A coeréncia se estabelece justamente no conhecimento
compartilhado de mundo entre autor e leitor, acerca do
cotidiano do homem urbano.

Ja o texto que segue possui varios elementos coesivos,
mas nao possui coeréncia

Ex.4: Coloquei o pijama e fui ao escritorio trabalhar. Enquanto
isso, minha esposa preparava o almoco. Portanto, adorei tomar
café com eles.

Podemos classificar a coesao textual (de forma bastante simplificada) em
dois tipos: coesao por retomada ou por antecipagao e coesao por encadeamento de

segmentos textuais.

Vamos ver como ocorrem?
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» Coesao por retomada ou por antecipacao

Texto 10

A voz rouca das ruas

Nesta semana, EPOCA perguntou aos eleitores se maiores de 16 anos envolvidos em
crimes hediondos devem ir para a cadeia.

“Se aos 16 anos um jovem tem direito de votar e decidir os rumos do pais, entdo ele
deveria assumir as consequéncias de seus atos.”

"Por que votar aos 16 anos significa consciéncia, e matar com a mesma idade nao?”

“Mais presos na cadeia? Sabemos o custo disso para o pais, e que a cadeia é uma
escola do crime. Deveriamos investir em melhorias na educacao, nas leis trabalhistas e
na economia.”

“Nao vamos acabar com a violéncia assim. Os Estados Unidos tém as mais severas leis
para todos os tipos de crime, que sdo aplicadas aos menores contraventores, e a questdo
nao foi resolvida.”

“O crime, hediondo ou néao, e qualquer que seja a idade do autor, deve ser punido com
rigor. Precisamos acabar com essa demagogia de que menor ndo deve pagar pelo crime
cometido. SO assim poderemos ter um pais mais digno de viver.

Revista Epoca, 07/05/2007, p. 11

Na linha 04, as palavras ele e seus retomam o
substantivo um jovem; na linha 06, a expressdao com a
mesma (dade retoma a expressao 16 anos; na linha 07, o
vocabulo disso (de + isso) retoma toda a primeira expressao
mais presos na cadeia; na linha 08, a expressao a cadeia
retoma essa mesma palavra; na linha 10, a palavra assim
retoma a pergunta inicial da enquete: se maiores de 16 anos
envolvidos em crimes hediondos devem ir para a cadeia; na
linha 11, o pronome relativo que retoma a expressao todos
os tipos de crime; a palavra assim, na Ultima linha, retoma
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toda a ideia explicitada pelo entrevistado. Termos que retomam outros sao chamados
de anaforicos.

A anaféra é um termo
grego que significa levantar, Retomada anaférica
levar para cima, puxar para
si. Na linguistica, designa

. : —
as unidades verbais que
remetem  para  outras
anteriormente presentes no .. ele

mesmo texto, contribuindo
deste modo para a
construcao da unidade

xtual. -
&te e Quando, no entanto, os termos antecipam outros,

sao chamados de cataforicos. Vejamos um exemplo
desse ultimo na frase adaptada a seguir:

Ex. 5: Se aos 16 anos ele tem direito de votar e decidir os rumos do pais, entdo o jovem deveria
assumir as consequéncias de seus atos.

Nesse enunciado, o esquema mudaria:

A catafora é um \ Retomada cataférica
termo grego que significa
baixar, levar para baixo, fazer

cair). O termo é utilizado,
em linguistica para designar
uma unidade verbal que \:Um jovemj
remete antecipadamente
para outra que aparece

posteriormente no mesmo

N
Na frase adaptada, o termo ele antecipa a expressao
um jovem.

Segundo Platdo e Fiorin (1996), sdo anafdricos e/ou cataforicos: pronomes
(demonstrativos e relativos), certos advérbios e locucdes adverbiais, os verbos ser e
fazer, o artigo definido, o pronome pessoal de 32 pessoa.

A retomada de um termo pode ser feita, ainda, por meio de um substantivo,
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verbo ou advérbio, além do uso da elipse (apagamento de um termo da frase, que
pode ser recuperado pelo contexto).

» Coesao por encadeamento de segmentos textuais

Esse tipo de coesdo pode ser feita por conexao ou por justaposicao.

A conexao é feita por conectores ou operadores discursivos, que sdo palavras ou
expressoes responsaveis pela concatenacdo, pela criacdo de relacbes entre os segmentos
do texto. SGo exemplos de operadores: entdo, portanto, ja que, com efeito, porque, ora,
mas, assim, dai, dessa forma, isto é.

(PLATAQ; FIORIN, 1996, p. 374)

Esses conectores ligam partes do texto e estabelecem uma relagdo de sentido
(causa finalidade oposicao etc), entre elas. Portanto, para usar os operadores, deve-se
ficar atento ao sentido que é criado por eles.

De acordo com a relacdo que estabelece, os conectores podem ser classificados
da seguinte forma: gradativos (até mesmo, inclusive, pelo menos, no minimo, etc.);
os aditivos (e, também, mas também, além de, etc); os disjuntivos (quer... quer, caso
contrario); os conclusivos (portanto, logo, pois, etc.); os comparativos (tanto... quanto,
menos (do) que); os explicativos (porque, ja que, pois, etc.); os contrajuntivos (mas,
porém, contudo, embora, apesar de); os decisivos (alias, além de tudo, além do mais,
etc); os generalizantes (de fato, realmente); os especificadores ou exemplificadores
(por exemplo, como); os retificadores (isto é, ou melhor, quer dizer, ou seja, etc); os
explicitadores (assim, desse modo, dessa maneira, etc).

Precisamos deixar claro que ndo ha uma rigidez no sentido criado na relagdo
estabelecida pelo conector. Esse sentido vai depender do texto no qual o conector se
insere. Por exemplo, o conector e pode assumir na frase uma relacao de adicdo e em
outra de contrajungao. Vejamos:

Ex.6: A diminuicdo da maioridade penal pode ser uma solucao para a diminuicdo dos crimes e para a
diminuicdo do nimero de menores envolvidos neles. (relacdo de adicao)

Ex.7: Um bandido matou uma crianca, e nao foi preso. (Contrajuncéo)

A justaposicao ocorre quando “"a coesdo se faz pelo estabelecimento da
sequéncia do texto, que é organizada com ou sem sequenciadores” (PLATAO; FIORIN,
1996, p. 381). Os operadores de sequenciacao podem ser temporais (dois meses
depois, uma semana antes, etc); espaciais (a esquerda a direita etc); e ordenadores de
assunto (primeiramente em seguida etc).




Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia do Rio Grande do Norte
Curso de Aperfeicoamento para Professores da Rede Municipal

Texto 12

A Maioridade Editorial

Quando o brutal assassinato do menino Jodo Hélio chocou o pais, em fevereiro passado,
o editor-assistente Leandro Loyola foi destacado para examinar um tema controverso
suscitado pelo crime: a reducao da maioridade penal. Durante quase trés meses, Leandro
levantou casos de assassinatos cometidos por menores, procurou especialistas, leu todo
tipo de argumentacdo ja publicada sobre o assunto e tentou comparar a legislagcao
brasileira a de outros paises. “Nas pesquisas e nas ruas, a maioria diz que um menor
criminoso deveria ser julgado como adulto”, afirma Leandro. “Dificil é encontrar gente que
assuma publicamente essa tese politicamente incorreta”.

Nas ultimas semanas, dois fatos trouxeram o fato novamente a tona. Primeiro, uma
comissao do Senado decidiu levar a plenario um projeto de lei que reduz a maioridade
penal de 18 para 16 anos. Segundo, o responsavel por um dos crimes investigados por
Leandro — Chapinha, condenado por dois assassinatos cometidos quando ele tinha 16
anos — fugiu da instituicdo onde estava internado e depois foi capturado. Era o momento
ideal para publicar a reportagem de Leandro.

Pessoalmente, Leandro se diz favoravel a reducdo da maioridade penal: “O criminoso
nao deve ser julgado pela idade, mas pelo ato que comete”. Em seu texto, porém, ele
apresenta um debate equilibrado. Leandro mostra as multiplas facetas da questdo e
faz, acima de tudo, uma critica contundente da cultura perversa que tenta transformar
criminosos em vitimas — da sociedade, do Estado ou do “sistema”. O resultado é digno de
um jornalista que ha muito ja atingiu sua maioridade editorial.

Revista Epoca, 07/05/2007

O texto "A Maioridade Editorial” é o
editorial da revista Epoca. Nesse texto,
podemos perceber o papel fundamental
dos conectores e sequenciadores.

No primeiro paragrafo, o advérbio
quando inicia o texto e expressa o tempo
em que ocorreu a tragédia com o menino
Jodo Hélio. Esse adveérbio se relaciona com
a expressao adverbial nas ultimas semanas, na
medida em que essa expressao explicita dois
fatos posteriores ao assassinato de Joao Hélio.
Nesse caso, a sequenciacao garante a progressao
textual, uma vez que, por meio de um sequenciador,
acrescentam-se informacdes novas ao texto.
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No segundo paragrafo, temos novamente o advérbio quando. Nesse caso,
entretanto, ele funciona como conector ( um elemento de ligacao), uma vez que faz
a conexao temporal entre duas oracbes. Temos, ainda, no segundo paragrafo, dois
“ordenadores de assunto”: primeiro e segundo.

No terceiro paragrafo, aparecem mais trés conectores: mas, porém e e. O
primeiro (mas) expressa uma relacao de contrajuncao, ja que contrapde oracdes de
orientacao argumentativa contraria; porém, também contrajuntivo, gera uma oposicao
entre periodos, na medida em que insere um enunciado que deixa claro que, apesar
de o jornalista ter seu ponto de vista, “apresenta um debate equilibrado”; o conector
e relaciona de forma aditiva duas oragdes, apresentando os dois direcionamentos
dados a reportagem pelo jornalista.

O que se pode perceber por essa breve analise do texto é que tanto

conectores como sequenciadores sao elementos dos quais o texto
nao pode prescindir para uma tecitura clara. Eles servem para explicitar os
nés que formam a rede textual. Obviamente que se pode escrever sem
fazer um encadeamento textual de forma explicita. Entretanto, isso
pode ocorrer em alguns géneros. Mas para os géneros em geral, 74
o uso do encadeamento explicito é de fundamental importancia
para uma compreensdo clara do texto, além de facilitar a g

leitura, na medida em que o leitor nao precisa recuperar os
encadeadores.

Existe um universo de conectores e de sequenciadores. Ndo é nosso objetivo
esgotar esse estudo. Queremos apenas dar uma pequena mostra do seu papel no
texto e, com isso, reiterar a importancia desse conhecimento para quem quer ler e
escrever bons textos.

Além da questdo da textualidade, que envolve a coeréncia e a coesao,
como vimos estudando, para produzirmos textos, precisamos desenvolver algumas
habilidades ou competéncias. Ha habilidades que sao aprendidas naturalmente em
nossa convivéncia com as pessoas, outras precisam ser desenvolvidas na escola.
Vamos dar uma olhada nelas?

1.3 Competéncias Textuais

Ha trés competéncias textuais que, segundo Mangueneau (2002), precisamos
desenvolver para participarmos de uma atividade verbal (seja como autor/
produtor/enunciador ou leitor/ouvinte/co-enunciador): a competéncia linguistica,
a competéncia enciclopédica e a competéncia
comunicativa. Veremos, a seguir, o que significa cada uma
delas. O pressuposto
é uma circunstancia
ou fato considerado

Ter competéncia linguistica € conhecer o como  antecedente
funcionamento interno do idioma: saber encadear oracdes, necessario de outro.

a) Competéncia Linguistica

Bl
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estabelecer a concordancia devida entre as palavras, pontuar de forma coerente, usar
corretamente as convencdes ortograficas, ter um bom vocabulario, saber adequar o
nivel de linguagem a uma determinada situacao etc. Se a competéncia linguistica nao for
suficientemente desenvolvida, o enunciador ficara impossibilitado ou tera dificuldade
de produzir textos mais elaborados e que requeiram, por exemplo, construgdes
sintaticas mais complexas e um vocabulario mais formal. A mesma situacao também é
valida para o co-enunciador, na perspectiva da leitura. E o que Koch e Travaglia, (2005)
chamam de conhecimento linguistico.

Todos nos, falantes de um idioma, desenvolvemos o conhecimento da estrutura
basica desse idioma ao longo do nosso processo de aquisicdo da linguagem. Assim,
internalizamos uma gramatica que nos impede de elaborar, em lingua portuguesa,
enunciados como:

Ex.7: Arisco Alice de é peludo gato o*.

Essa é uma competéncia béasica que possuimos como falantes da lingua
portuguesa, mas a educacao formal (escolar) tem a funcdo de aprimorar o nosso
conhecimento da lingua e nos levar a utiliza-la seguindo normas de concordancia
de género e nimero e normas de ortografia de forma que possamos elaborar uma
diversidade maior de textos e adequa-los a situagdes de comunicacao das mais
informais as mais formais.

b) Competéncia Enciclopédica

A competéncia enciclopédica tem relacdo com o conhecimento de mundo ou
conhecimento enciclopédico de que ja tratamos. Essa competéncia refere-se ao uso
do conjunto desses conhecimentos nas interagdes de que participamos ao produzir ou
receber textos.

Esse conjunto de conhecimentos, que sao adquiridos ao longo da vida, como
uma bagagem interna que guardamos de cada experiéncia vivenciada, é individual,
cresce e se aprimora a medida em que o tempo passa, serve de base tanto para a
producao como para a recepgao dos diversos géneros textuais.

A competéncia enciclopédica, diz, por exemplo, que uma sala de espera existe
para que as pessoas esperem sua vez; que o cigarro é prejudicial a saude; que nos
lugares fechados a fumaca fica estagnada e pode ser inalada pelos ndo fumantes;
que existem, nas reparticdes publicas, regulamentos e autoridades que podem aplicar
sancdes etc. E, também, o conhecimento enciclopédico que diz quem é Dracula e quem
é o presidente dos Estados Unidos ou como se chamam os vizinhos do condominio
em que se mora. Esse conjunto virtualmente limitado de conhecimentos, o saber
enciclopédico, varia em funcao da sociedade em que se vive e da experiéncia de cada
um. Ele se enriquece ao longo da atividade verbal, uma vez que tudo que se aprende
em seu curso fica armazenado no estoque de conhecimentos e se torna um ponto de
apoio para a producao e a compreensao de textos posteriores.

Essa competéncia é muito importante para que fagamos uma leitura mais
profunda de um texto. E ela, por exemplo, que nos faz retomar as informacoes
implicitas e perceber a modalizacao em um texto.
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Antes de prosseguir com as competéncias, vamos dar uma olhada nesses novos
conceitos.

» Informacoes Implicitas

Para compreendermos o que € uma informacdo implicita, temos de lembrar
que explicito é tudo aquilo que nos é dado, apresentado, colocado no texto. Assim, o
implicito seria o contrario, ou seja, justamente aquilo que compreendemos a partir do
gue nado esta dito, dado ou apresentado.

Existem varias tipos de informacdes implicitas e formas de identifica-las.
Observe o exemplo:

Ex.8: Ela é mulher, por isso esta chorando.

Nao esta explicito no texto, mas compreendemos que se fosse um homem
a pessoa nao estaria chorando. Portanto, homens nao choram. Esse é um conteldo
implicito.

Existem alguns mecanismos que utilizamos na construcao desses sentidos
implicitos do texto. Alguns desses mecanismos baseiam-se puramente no
conhecimento de mundo do leitor. Se uso a intertextualidade, por exemplo, meu leitor
sO compreendera esse recurso se conhecer o texto a que estou fazendo referéncia.
Os recursos da intertextualidade sao mecanismos importantes de interpretacdo dos
textos. Mas vamos ver alguns outros.

A pressuposicao € um contetdo que fica a margem da discussao, € uma relagéo
semantico-pragmatica marcada linguisticamente. Se tomarmos como exemplo a frase
seguinte:

Ex.9: Marcos parou de fumar.

Esse exemplo traz a pressuposicao de que Marcos fumava antes. O fato de o
conteudo ndo estar expresso, mas apenas sugerido pelo verbo parar nos leva a uma
caracteristica pragmatica.

O pressuposto, entretanto, precisa ser verdadeiro. Se nao é do conhecimento
de todos que “Marcos” era fumante, ndo fara sentido dizer que ele parou de fumar.

Existem varios indicadores linguisticos que podem marcar o pressuposto nas
oracdes:
a) advérbios (alguns apenas)
Ex.10: Os resultados da pesquisa ainda ndo chegaram até nos.

Pressuposto: Os resultados ja deviam ter chegado ou Os resultados vao chegar mais
tarde.
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b) verbos (alguns apenas)
Ex.11: O caso do contrabando tornou-se publico.

Pressuposto: O caso nao era publico antes.

c) as oragoes adjetivas
Ex.12: Os candidatos a prefeito, que s6 querem defender seus interesses, N30 pensam no povo.

Pressuposto: Todos os candidatos a prefeito tém interesses individuais.
Mas a mesma frase poderia ser redigida assim:

Ex.13: Os candidatos a prefeito que sé querem defender seus interesses ndo pensam no povo.

No caso, o pressuposto seria outro: Nem todos os candidatos a prefeito tém
interesses individuais.

No primeiro caso, a oragao é explicativa; no segundo, é restritiva. As explicativas
pressupdem que o que elas expressam refere-se a todos os elementos de um dado
conjunto; as restritivas, que o que elas dizem refere-se a parte dos elementos de um
dado conjunto.

d) os adjetivos
Ex.14: Os partidos radicais acabardo com a democracia no Brasil.
Pressuposto: Existem partidos radicais no Brasil.

No texto que segue, ndo esta dito, mas fica implicito que o enunciador ndo é
mais crianca. Isso é garantido pela marca linguistica “era”.

Texto 13

O Cachorro Mais Tartaruga

Quando eu era crianga, eu tinha um pequinés chamado Lupi. Lembro que uma vez o salvei
de ser atingido por uma bicicleta — e eu que fui atropelado. Depois de um tempo, mudei
de cidade e minha mae deu o Lupi embora. Nunca mais o vi. Doze anos se passaram, e
hoje eu tenho um jabuti fémea. E ela € muito mais legal do que o cachorro, porque nao
faz barulhos e ndo fica me lambendo. O nome dela é Zuca e so6 falta latir, porque comer
racao de cachorro, ela ja come.

Superinteressante, abril de 2009




Médulo II
Lingua Portuguesa: Concepcao de textualidade, lingua, géneros textuais e ensino de lingua

Os subentendidos sdo insinuagdes, ndo marcadas linguisticamente, contidas
em um texto. No caso do texto acima, poderiamos subentender, por exemplo, que
o enunciador ndo criara mais cachorro, apesar de ele nao afirmar isso. A diferenca ¢
que, no caso do subentendido, ndo ha nenhuma marca linguistica que comprove essa
afirmativa. A responsabilidade, nesse caso, é do leitor que chega a essa conclusao.

O subentendido difere do pressuposto num aspecto importante: o pressuposto
é um dado posto como indiscutivel para o falante e para o
ouvinte, ndo é para ser contestado; o subentendido é de
responsabilidade do ouvinte, pois o falante ao subentender,
esconde-se por tras do sentido literal das palavras e pode
dizer que nao estava querendo dizer o que o ouvinte
compreendeu. Por isso, o subentendido, muitas vezes, serve
para o falante proteger-se diante de uma informacao que
quer transmitir para o ouvinte sem se comprometer com
ela.

A modalizacao é outro recurso em que se pode
depreender as informacdes implicitas em um texto.
Os modalizadores sao todos os elementos linguisticos
diretamente ligados ao evento de producdo do enunciado L ’/
e que funcionam como indicadores das intencdes, e
sentimentos e atitudes do locutoremrelacdo ao seudiscurso.  Carta de alforria datada de 1886
Esses elementos caracterizam os tipos de atos de fala que
deseja desempenhar, revelam o maior ou menor grau de
engajamento do falante com relagdo ao conteddo proposicional veiculado, apontam
as conclusbes para as quais os diversos enunciados podem servir de argumento,
selecionam os encadeamentos capazes de continua-los, ddo vida, enfim, aos diversos
personagens cujas vozes se fazem ouvir no interior de cada discurso. O exemplo a
seguir apresenta uma modaliza¢do na ultima linha.

Ex.15: Acho que virou um mutante.
Por meio da expressao acho, o enunciador ndao assume a afirmativa como certa.

Como vocé ja deve ter percebido, tanto a competéncia enciclopédica como a
competéncia linguistica nos permitem recuperar essas informacdes. Se o enunciador
nao estiver suficientemente informado sobre o tema a ser desenvolvido, o texto pode
se tornar vazio de sentido, redundante ou até mesmo incoerente. Limitacdes do saber
enciclopédico podem, também, prejudicar a leitura do co-enunciador, uma vez que
dificultam a compreensdo de conteldos semanticos limitados a um tema inteiramente
desconhecido. Em resumo, a competéncia enciclopédica diz respeito ao conhecimento
de mundo que enunciador e co-enunciador possuem em relagdo ao tema em foco.

c) Competéncia Comunicativa

Mesmo que tenha uma boa competéncia linguistica e excelente competéncia
enciclopédica, o enunciador ainda ndo garante que o texto produzido cumpra o

Bl
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se entender pelo(s) ouvinte(s)/leitor(es), considerando a intengdo comunicativa. Essa
competéncia diz respeito, sobretudo, a capacidade de o enunciador adequar o texto
a situagdo de comunicacado e a imagem que ele faz do(s) co-enunciador(es). Assim,
ele seleciona o registro de linguagem a ser utilizado (se mais monitorado ou menos
monitorado) e determina a quantidade e a complexidade das informacSes (grau de
informatividade).

objetivo determinado. O enunciador precisa ter competéncia comunicativa: fazer- .

Ainda que sejam o mesmo enunciador e 0 mesmo tema, uma palestra sobre
dengue proferida para uma comunidade do bairro, no clube de maes de um suburbio,
sera diferente de uma outra palestra proferida para médicos especialistas em doencas
infecto-contagiosas, no auditério da Secretaria Estadual de Saude.

Depende também da competéncia comunicativa do enunciador a determinagao
do género textual adequado a cena enunciativa: se palestra, carta, bilhete, relatorio,
cartaz etc. Cada cena exige um género especifico e cabe ao enunciador conhecé-
lo suficientemente para que possa utiliza-lo de forma correta. Esse € o tema que
estudaremos a seguir.

2. Geéneros, Variacao e Tipos Textuais

2.1 Género Textual

Vocé ja parou para pensar que em todas as atividades de que vocé participa a
linguagem esta presente, de uma forma ou de outra? E por isso que a lingua € uma
atividade social. Concordando com vocé, Bakhtin escreve:

Todas as esferas da atividade humana, por mais variadas que sejam,
estdao sempre relacionadas com a utilizacdo da lingua. Nao é de se
surpreender que o carater e os modos dessa utilizacdo sejam tao
variados como as proprias esferas da atividade humana, o que nao
contradiz a unidade nacional de uma lingua. (BAKHTIN, 1979)

Veja que esse autor afirma que “os modos de utilizacdo sao os mais variados”
como variadas sdo as atividades de que participamos. Por exemplo, se vocé vai as
compras e nao quer esquecer nada, vocé faz uma lista daquilo que precisa comprar.
Jamais |he passaria pela cabeca fazer um
discurso ou escrever uma lei, ndo é
verdade? Se vocé quer fazer aquela -§
resenha da festa de ontem, vocé pode &
dar um telefonema ou escrever um §
e-mail para seu amigo. Se vocé nao Q«?

é muito bom na cozinha e quer
fazer aquela macarronada esperta

VOCé, recorre a uma receita. Isso

é parte de sua competéncia

comunicativa.

Em outras palavras, em nosso

dades est'\gm

Varie
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cotidiano, a realizagdo da lingua acontece sempre em enunciados concretos que
denominamos de géneros textuais e como falantes da lingua, vamos aprendendo
qual género é adequado a cada evento de comunicacdo. Isso porque os géneros
apresentam uma estrutura estavel que lhes é peculiar e que permitem ao falante
reconhecé-los e (re)produzi-los sem grandes dificuldades.

Apesar de apresentarem uma estrutura estavel, ndao se pode dizer que sejam
imutaveis. Como a sociedade muda, os géneros se extinguem ou mudam para
adaptarem-se as novas necessidades de comunicacao. Por exemplo, a carta de
alforria € um género que ja nao é produzido, uma vez que ja ndo existem escravos
negros para serem alforriados (embora existam outros tipos de escravidao!)

Se de um lado géneros desaparecem, de outro, nascem novos géneros,
principalmente ligados as novas tecnologias.

Quando ndo existia a lingua escrita, a variedade de géneros textuais era bem
pequena. Com o advento da escrita alfabética,
por volta do século VII a.C,, a variedade aumentou
muito, e mais ainda quando da invencao da
imprensa. Atualmente, com as novas tecnologias,
desde o telefone a Internet, estamos assistindo a
uma verdadeira explosao de novos géneros, tanto
na modalidade oral como na escrita. No entanto,
é bom ter em mente que esses novos géneros Nao
sao uma novidade absoluta, pois eles sao criados Ex.18:
a partir da transmutacdo de géneros antigos ou r %
da assimilagdo de um género por outro. Lembra a i
velha carta pessoal em papel? Hoje € muito mais
comum usar o chat, o e-mail ou o torpedo para 1
cumprir as funcdes antes especificas da carta.

Transmutacao: mudanca
de um elemento quimico em
outro. Por extensao, alteracao,
mudanca, transformacao.

9 ROHY. T HONLALS
T DE LVIS DE (;AMOES,
D 3
mlﬁ;dq,s em (:‘1lnt::)c:{]}:;rt;;;v
Dirig jidas ao mutruih’uﬂreﬁnborﬂ Gongalo Continbol

Também é importante lembrar que os
géneros textuais admitem a variacao linguistica,
ou seja, ha géneros, como o bilhete, em que se
pode utilizar uma linguagem menos monitorada
e outros, como o discurso proferido em uma
solenidade, em que se deve utilizar uma |
linguagem mais monitorada, menos espontanea. b\

Impreffas comlicenga do fuprenso Confel 0 da %e i
A . ~ ] Inguifigdo, ¢ Ordinario.. .
Vocé deve ter percebido que nao estamos e EM L LSO AS
. n . Por Manoel de Lyra, Anne dei Mab Lxx:;cn
fazendo diferenga entre géneros da escrita ou &L " e it spuilpio kL Y
da oralidade. Todos eles sao géneros textuais

utilizados na comunicacdao humana, em que o

i 1r‘
Fri i e gl

Capa de Rhythmas, de Luis de

uso da fala ou da escrita € determinado pelo
evento comunicativo. Isso significa que, se vocé
quer se comunicar com um amigo, vocé pode
dar um telefonema (género oral), escrever um
bilhete ou mandar um e-mail (géneros escritos).
E isso vai depender da situagao de comunicagao

Camoes (15247-1580). Compilagao
de poesias liricas antes dispersas
por cancioneiros, por Manoel de
Lyra, em Lisboa, em 1595, quinze
anos apos a morte do poeta.
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em que vocé e seu amigo estiverem.

Por essa capacidade de mudancga ao longo da historia e pela sua utilizacao na
interagdo humana, dizemos que os géneros textuais sdo praticas sdcio-historicas. Mas
ainda ndo acabou nossa conversa sobre géneros textuais.

Dissemos que o evento comunicativo determina o género
e, consequentemente, que variacdo linguistica deve ser

utilizada. Por essa afirmativa, vocé ja deve ter deduzido que a
lingua varia.
cz”f"”"" g
@b 2.2 Variacao Linguistica
$
S PD”G[@ E vocé pode estar se perguntando: como ocorre isso?
/ Ja dissemos que a lingua é uma atividade social, presente
X g em todas as intera¢des de que participamos e nas quais seja
i w2 necessaria a comunicacao humana. Ora, como a sociedade (no

mundo todo!) é extremamente heterogénea, a lingua reflete

essa heterogeneidade. Existem diferencas relativas a idade de

quem fala, ao nivel de escolarizagdo, ao lugar onde nasceu

ou mora, a situacdo de comunicacdo em que se encontra o
falante, a intengdo que tem ao produzir um texto oral ou escrito. Entdo, pode-se dizer
que o portugués sao muitos!! Esse é um ponto muito importante.

Nas palavras de Bagno, a lingua
precisa ser vista como resultado do uso de
falantes, ou seja:

seres humanos de carne ?
e 0sso, participantes- 05
construtores de uma
sociedade dividida em
classes, imersos em toda
sorte de conflitos sociais,
sujeitos-objetos de toda
sorte de disputas de poder,
portadores-recriadores Ex.20: Esse né cego é da senhora ?
de uma cultura (por
sua vez subdividida em
muitas subculturas), movendo-se num espago-tempo socialmente

hierarquizado, e herdeiros de uma historia, que sdao muitas... (BAGNO,
2007, p. 23)

Ex.20:

Em consequéncia, um falante competente muda sua forma de falar ou escrever,
dependendo do género textual ou da situagdo de comunicacdo em que se encontra.

Ao longo deste item, falamos de géneros textuais orais e escritos: telefonema,
lista de compras, discurso, bilhete, carta, lei, e-mail, lembra? Pois muito bem: se uma
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pessoa estiver em um telefonema com seu filho falando sobre géneros textuais, sua
forma de falar vai ser menos monitorada, mais espontanea que a sua forma de falar

Distribuicao dos textos de uso falados e escritos no continuo genérico

Comunicagoes Comunicagoes Textos Textos
Pessoais Pessoais Intrucionais Académicos
e - textos académicos )
+ texto publicitario « divulgagao cientifica o QRigEBEETHiiEes
- « legislacao
- textos profissionais .
- noticias de jornal - cartas comerciais . editoriaisZejornais + documentos oficiais
« cartasdoleitor . instrucdes de uso . manuais escolares relatdrios técnicos
« formularios « narrativas + resumos * pareceresem
« cartas pessoais . o (ESERES processos
« bilhetes © a ~g
- volantesderua - atasde reunioes . 'd concocacoes - bulas
L + comunicados ) ;
\_ + inscricGes em paredes . avisos + andncios classificados receitas em geral ESCRITA Y,
( FALA + noticiario de radio « noticiario de TV « exposicao académica \
- conferéncia
+ inquéritos « aulas - discursos oficiais
- ireportagensaovivo - discursos festivos
. . « noticiario de TV ao vivo . relatos
« entrevistas pessoais o ) -
« entrevistas no radio/TV s Iaa”? ~e rla flo o Ylvo ’ -narratlvas
- inquéritos « exposicoes informais . piadas
« debates
- discussoes
« converssas publicas no radio e TV
« converssas telefonicas
\‘ converssas espontanea )
Conversacoes Entrevistas Apresentacoes e Exposicoes
reportagens académicas
Menos Monitorado Mais Monitorado

em um telefonema tirando as duvidas de um estudante sobre esse mesmo assunto!
Também sera diferente daquela forma que usaria se estivesse proferindo uma palestra
sobre esse tema em um congresso de linguistica ou se estivesse escrevendo uma
tese de doutorado sobre esse mesmo assunto, porque, nesses dois Ultimos textos, o
falante/escritor estaria monitorando muito mais a sua forma de expressao!

Essas sdo as variagoes sociais, que dizem respeito ao uso da lingua em sua
forma mais monitorada (mais formal) ou menos monitorada (mais informal). Todas as
pessoas fazem uso dessa variacao, porque ninguém fala ou escreve do mesmo jeito o
tempo todo. Lembra dos géneros textuais? Se produzimos géneros textuais variados,
variamos também a lingua para adequa-la ao género que produzimos!!

Vale lembrar que a linguagem mais monitorada normalmente é utilizada por
pessoas que frequentaram a escola. Essa variedade goza de prestigio social, porque é
falada por pessoas que pertencem a grupos econdmica ou socialmente prestigiados.
Bagno (2007) mostra essa relagdao em um diagrama, reproduzido na Figura 1.

As variedades prestigiadas sao exigidas em muitos eventos comunicativos.
Portanto, cabe a escola ensina-las para que vocé possa fazer uso delas quando for
necessario. E uma questdo de cidadania, pois usar as variedades prestigiadas, quando
lhe exigir a situacao, permitira a vocé incluir-se, colocar-se melhor como sujeito nas
relagdes sociais e, assim, podera mais facilmente atingir seus objetivos linguisticos e
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sociais.

E normal também que ocorram mudancas linguisticas no decorrer do tempo.
Historicamente, a lingua muda em fung¢do das novas necessidades comunicativas, da
necessidade de nomear uma nova criagdo ou invencao, da necessidade de expressar
melhor uma ideia ou conceito. Ela ocorre a partir da acao dos falantes sobre a lingua:
do indo-europeu surgiram varias linguas, entre elas o latim; do latim vieram varias
linguas, inclusive o portugués, que continua mudando enquanto houver falante que o
utilize. Essa mudanca linguistica € o que chamamos de variacao historica (se ela ndo
existisse estariamos falando e escrevendo em indo-europeu!). Veja alguns exemplos:

Ex.16: Magis consiliarius est, quam auxiliarius.
Ex.17: E mais facil aconselhar que praticar.

No exemplo 16, temos um provérbio em latim, considerada nossa lingua-mae,
mas a qual ja desconhecemos. No exemplo 17, temos a tradugao desse provérbio para
o portugués contemporaneo.

Observe, agora, noexemplo 18, aexisténciadaletraY emduas palavras: Rhythmas
e Lyra. Essa letra, que ja nao fazia parte do alfabeto portugués contemporaneo, volta
a se incorporar ao nosso idioma, segundo o Novo Acordo Ortografico da Lingua
Portuguesa.

Além dessa variagado historica, existe a variacdo geografica. Vocé ja deve ter
escutado um portugués, um baiano, um potiguar ou um mineiro falando e, claro,
observou que cada um deles tem suas especificidades ao falar, tanto no vocabulario
quanto na forma de “cantar”, na entonacdo. Essas diferencas fazem parte da lingua
portuguesa e nenhuma dessas variedades linguisticas deve ser considerada melhor ou
pior. Elas coexistem dentro do nosso idioma.

Veja, como exemplos, dois trechos retirados dos dicionarios de baianés e de
potigués.

Nivaldo Larit, autor do dicionario de baianés, conta uma estéria que comeca
assim:

Ex.19: Era dia de sexta-feira de tardinha. E Valdelicio Bispo dos Santos, o Val, tava
desmilinguido ali na janela de sua casa no Bairro do Machado, agoniado, seco pra
comer agua com a galera, mas enfusado dentro de casa.

Conseguiu entender tudo? E o exemplo 20, retirado do dicionario de potigués,
do potiguar Kadmo Nonato?

E vocé ndo pode esquecer também da variagdo que ocorre devido a
modalidade em uso, se oral ou escrita. Ninguém fala como escreve ou vice-versa,
independentemente de seu grau de instrucao.

Observe o diagrama que reproduzimos. Veja que existe um continuo entre fala
e escrita e que os géneros se distribuem ao longo deste continuo, desde géneros
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menos monitorados linguisticamente (a esquerda) a géneros mais monitorados (a
direita).

Portanto, pode-se concluir que a variagdo linguistica € uma constante e é
normal tanto na modalidade oral como na escrita. Na verdade, ela é intrinseca a
qualquer lingua que esteja sendo utilizada por seus falantes.

Além disso, quando se fala em variacdo linguistica, ndo se pode pensar que a
lingua se deteriora ou que esta morrendo e, portanto, ndo cabe pensar que estamos
“assassinando” a lingua portuguesa.

Como consequéncia dessa variagdo linguistica, é preciso repensar a nogdo de
corregdo linguistica ou a nocao de erro. E melhor falar em adequacao no uso da
lingua. E importante ter isso em mente ao produzir um texto (oral ou escrito).

Existe ainda uma nogao muito importante sobre a qual precisamos conversar.
As variantes linguisticas. Observe os exemplos em que reproduzimos varias formas
de se ordenar que alguém faca os exercicios da escola. Tente pensar quem poderia Ihe
dizer tal ou qual forma e em que situacao essa pessoa diria isso’ .

Ex.21: Que tal fazermos agora o exercicio?
Ex.22: Vocés poderiam fazer o exercicio?
Ex.23: E melhor fazer o exercicio.

Ex.24: Faca o exercicio.

Ex.25: Ja mandei fazer o exercicio!

Ex.26: Vocés poderiam fazer o exercicio? ‘

Ex.27: Por favor, fagam o exercicio (agora).

Ex.28: E bom fazer o exercicio agora.
Ex.29: Todo mundo, fazendo o exercicio...

Ex.30: Faz o exercicio, p.....!!!

Dentre os varios géneros que circulam socialmente, vocé pode optar por uma
ou outra forma, vocé vai ouvir/ler uma ou outra forma. Nesses casos, ndo estamos
falando de variedades estigmatizadas ou prestigiadas, mas de quem pode dizer o

qué, de que maneira, em que situacao e qual o sentido desse

dizer. Todo texto produzido, seja em que género seja, tem

/%y/ \M um autor que se dirige a um possivel co-enunciador,
apresenta um tema, expresso em uma variedade

linguistica oral ou escrita, e cumpre uma funcao

social, ja que sua producao é sempre motivada por
alguma necessidade de comunicagdo humana.

Esse exercicio de analise é adaptado de Travaglia (2004).
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Quando vocé Ié ou ouve um texto e quer compreendé-lo, precisa prestar atencao a
situagdo em que ele foi produzido, ao objetivo para o qual foi criado, ao perfil de quem
o falou/escreveu, a linguagem utilizada (mais monitorada ou menos monitorada), ao
vocabulario empregado, assim como a sua estrutura, ou seja, a forma como ele se
apresenta, pois isso vai ajudar vocé a perceber melhor o sentido do texto, as relagdes
com a realidade (o contexto), e, como leitor/ouvinte, vocé “dialogara” melhor com ele.

2.3 Relacao Fala-escrita

Ao longo deste nosso estudo, falamos em géneros da oralidade e da escrita, em
fala e escrita. Chegou a hora, entdo, de discutirmos sobre a relagdo entre eles.

Em primeiro lugar, € importante pensar que o ser humano é naturalmente um
ser que fala. Ja a escrita € uma tecnologia criada por nos, posterior a nossa aividade
de fala. Os estudos da antropologia mostram que o homo sapiens, enquanto espécie,
data de um milhdo de anos, enquanto a escrita tem apenas 5.000 anos no mundo; e,
no Ocidente, seu surgimento ocorreu héa cerca de 2.500 anos.

Essa anterioridade da fala nao significa, no entanto, que ela seja melhor que a
escrita. Tampouco estamos afirmando que a escrita é superior. Para nés, tanto a escrita
quanto a oralidade sdao imprescindiveis na sociedade atual e sdo utilizadas de forma
nao intercambiavel em funcdo dos eventos comunicativos.

E verdade, porém, que a escrita ganhou prestigio social, esta associada a cultura,
ao progresso da humanidade. Esses sao valores, no entanto, ideoldgicos e ndo dizem
respeito a qualidades internas.

Agora chegamos ao segundo ponto que queremos discutir: “assim como
a fala ndo apresenta propriedades intrinsecas negativas, também a escrita ndo tem
propriedades intrinsecas privilegiadas. SGo modos de representacao cognitiva e social
que se revelam em praticas especificas” (MARCHUSCHI, 2003, p. 35). Isso significa
que tanto na fala como na escrita podem ser elaborados textos coesos e coerentes,
adequados a situacao de comunicacao. Portanto, uma ndo substitui a outra, antes elas
se complementam. Em resumo,

“essas duas modalidades sao praticas e usos da lingua com
caracteristicas proprias, mas pertencentes ao mesmo sistema
lingUistico, diferenciando-se nos seus modos de aquisicdo, nas suas
condi¢des de producdo, transmissdo e recepcdo e nos meios através
dos quais os elementos de estrutura sao organizados. A questao
da coesdo e da coeréncia vai estar presente nos dois tipos de texto,
construida de forma diferenciada em cada um deles". (PEREIRA, tese)

O esquema reproduzido de Bagno (2007), inserido no item antecedente, mostra,
na metade superior, a diversidade de géneros da escrita que circulam socialmente e,
na metade inferior, a multiplicidade de géneros da oralidade. Se olharmos da esquerda
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para a direita, vemos que, em alguns, utilizamos uma
linguagem menos monitorada e em outros uma linguagem
mais monitorada, independentemente da modalidade.

Chegamos, pois, a uma terceira constatagao: tanto
a fala como escrita admitem a variedade. Essa constatacao
estafundada na concepcao delingua comoum fenomeno
heterogéneo, que admite uma multiplicidade de
manifestacdes, variavel, fruto de praticas sociais e
historicas e que se manifesta em géneros textuais
adequados a situacdes comunicativas, sejam eventos de
oralidade ou de letramento.

O fundamental nessa discussao é perceber que o papel da escola é trabalhar
nessa perspectiva, deixando de lado a supersticdo da
homogeneidade linguistica e da supremacia da escrita rEventodeIetramento: )
em relacdo a fala. Essa mudanca de postura vai permitir | <50 aqueles eventos de
que o professor (de qualquer disciplina) trabalhe com os | comunicacdo em que os
alunos a maior gama possivel de recursos linguisticos | syjeitos se apoiam em
e pragmaticos de forma a desenvolver a competéncia | um texto escrito.
comunicativa, que vai muito mais além do conhecimento
da nomenclatura gramatical. . /

2.4 Intencao comunicativa

Vocé viu, na secao anterior, que os textos sao constituidos por uma estrutura,
que contribui para que possamos classifica-los em géneros textuais. Por exemplo:
quando nos deparamos com um texto, escrito ou falado, composto por versos, a
tendéncia é que acreditemos que seja um poema ou uma can¢ao. O mesmo ocorre
com um texto em prosa que contém titulo, introducao, dois ou trés paragrafos
argumentativos e uma conclusdo: mesmo antes de ler, nos vem a mente varios nomes,
como texto dissertativo, artigo de opiniao, editorial etc.

Quando partimos da visualizacao para a leitura do texto, outros aspectos vao
nos permitir chegar a uma classificacdo mais precisa: a intencdo comunicativa, o tipo
de sequéncia (narrativa, descritiva, dialogal, argumentativa, explicativa ou injuntiva);
a funcdo da linguagem preponderante e o nivel de linguagem (mais monitorado,
menos monitorado).

Quando escrevemos (ou falamos) um texto, temos varios objetivos, mas existe
aquele que é o principal. Por exemplo: uma noticia pode informar e emocionar ao
mesmo tempo. Entretanto, o objetivo principal, em geral, é o primeiro, uma vez que
o produtor desse género tem esse compromisso com o leitor.

a) Funcdes da linguagem

Outro aspecto importante para a classificagdo de um género séo as seis funcées
da linguagem: emotiva, conativa, poética, referencial, fatica e metalinguistica. De
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acordo com a intencao comunicativa do produtor, predominara uma ou mais fungdes
da linguagem no texto. Por isso, cada elemento da comunicagdo corresponde a uma
funcao da linguagem, como veremos no esquema a seguir.

Vejamos cada uma delas. E claro que, em um texto, essas funcbes se mesclam,
embora uma seja a principal. Apesar disso, aqui vamos estuda-las separadamente por
uma questao didatica.

» Funcao expressiva

Texto 14

Todo Azul do Mar
Flavio Venturini /Ronaldo Bastos

In: Flavio Venturini e Toninho Horta

Foi assim, como ver o mar

A primeira vez que meus olhos
Se viram no seu olhar

Nao tive a intencao

De me apaixonar

Mera distracdo e ja era
Quando eu mergulhei

No azul do mar

Todo o azul do céu

Dava pra encher o universo
Da vida que eu quis pra mim
Tudo o que eu fiz

Foi me confessar

Escravo do seu amor

Livre pra amar

Quando eu mergulhei

Sabia que era amor Fundo nesse olhar

E vinha pra ficar Fui dono do mar azul

Daria pra pintar De todo o azul do mar

A cancao “Todo Azul do Mar” expressa os sentimentos do enunciador. Fala
da paixao que ele sente por alguém, das suas emocdes e dos seus valores. Existem
marcas linguisticas que podem explicitar os sentimentos do eu-lirico. E o caso, nessa

"o~

cangao, da 12 pessoa: “a primeira vez que meus olhos se viram no seu olhar”, “nao

tive a intencao de me apaixonar”, “dava pra encher o universo da vida que eu quis pra
mim”.

Quando um texto centra-se no emissor, utiliza uma linguagem subjetiva, e tem
como intencao comunicativa transmitir os sentimentos, emocdes e/ou posicionamento
de quem envia a mensagem; quando é comum a presenca de marcas gramaticais como
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pronomes pessoais ou verbos em Texto 17
12 pessoa e interjei¢bes, dizemos
que, em tal texto, predomina a
funcao expressiva (emotiva) da
linguagem. E o caso da letra da
cancao “Todo azul do mar”.

Mas a funcdo expressiva
nao predomina apenas nos textos { / A
que fala de sentimentos. Sempre O 1 C&{dé;’m’ 0?’{-’@2@;/’
que o enunciador tem como \ Fah o
principal intencdo expressar sua de viver bent. -
opinido sobre qualquer assunto, s i :
deixar transparecer seus valores
por meio de conceitos havera,
também, a predominancia dessa
funcdo da linguagem. E o caso, por
exemplo, dos artigos de opinido.
Nesses casos, € comum O recurso

J

-

a bem-estar

De 1a 3 de setembro « Parque do Ibirapuera « Sao Paulo

da moda“zagéo como marca Bolsso do Museu Afro Brasil (Prodam) - Portoes 1 e 2
linguistica, ou seja, uma presenca % e e .
expressiva do  enunciador com | pmmesse——n S

relacdo ao conteldo do que esta
sendo enunciado.

Fonte - http://estacaobemestar.abril.com.br/
» Funcao conativa

Texto 15

O texto 15, um anudncio publicitario, se
dirige ao receptor (leitor): “Vocé é o que
vocé fala”, no sentido de persuadi-lo a
estudar na Escola de linguas Fisk. Para isso,
utiliza-se do pronome de tratamento de
22 pessoa (vocé) e do verbo no imperativo
“Matricule-se ja". Essas caracteristicas sao
marcas da fun¢ao conativa da linguagem, e
é essa funcao que predomina nesse texto.
Esse tipo de funcao geralmente predomina
em anuncios publicitarios, manuais de
instrugdo, discursos politicos etc.

» Funcao fatica

Fonte - http:\\www.fisk.com.br

Leia o texto para pensarmos um pouco
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sobre a funcao fatica.

Texto 16

Duas pessoas desconhecidas se encontram dentro de um elevador. A moga olha para
o espelho, ajeita o cabelo e, meio sem jeito, diz ao rapaz:

— Que calor, né?

-E

Os dois ficam em siléncio. Dessa vez € o rapaz quem fala primeiro:
— Elevador apertado!

-E

O elevador para no 15° andar.

— Tchau! Diz ele.

— Tchau! Responde a moga.

Elisa de Lima

No texto dialogo reproduzido no texto 16, duas pessoas se encontram dentro
de um elevador e procuram manter algum tipo de contato. Para isso, utilizam-se de
frases feitas: "Que calor, né?". Socialmente, a situacdao em que se encontram (os dois
sozinhos, em um ambiente pequeno, muito proximos um do outro) os obriga a fala-
rem algo, mesmo que a inten¢do ndo seja de promover uma conversagao. Nesse caso,
a mensagem esta centrada no canal (suporte fisico) e, portanto, predominara a funcao
fatica da linguagem. Além de servir para testar o canal, essa funcao da linguagem
também pode ser utilizada para chamar a atencdo do leitor/ouvinte. E o que ocorre
no texto seguinte.

No texto 17, imagens e cores chamam a atencao do co-enunciador. A escolha
da escrita em letras maiores no titulo do antincio também cumpre esse objetivo, esses
recursos servem para chamar a atencao do leitor para o texto, funcionam, portanto,
como recursos faticos. Estes recursos apresentam-se, muitas vezes, para subsidiar a
fun¢do predominante que, no caso do texto exemplificado, é a conativa. Os textos, em
geral, utilizam-se de muitos recursos faticos. O negrito, as letras grafadas em caixa
alta, expressdes sublinhadas servem para chamar a atencao do leitor, para informa-
lo sobre a importancia ou para dar énfase as palavras ou expressdes. E interessante
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observar que esses elementos precisam manter a coeréncia com o tema do texto, isto
é, junto com o texto eles formam uma unidade.

Na fala, também, existem formas faticas de chamar a atencao do ouvinte. Um

O stress envelhece

A prova disso foi encontrada dentro das células por um estudo americano

Todos ja ouviram histérias como “Fulano envelheceu depois da morte do filho”
ou “Sicrano ficou de cabelo branco quando cuidou do pai no hospital”. Uma
pesquisa da Universidade da California, em Sao Francisco, nos estados Unidos,
acaba de demonstrar que ha verdade por tras desses clichés. O estudo comprova
pela primeira vez que o stress acelera o envelhecimento. Além disso, a pesquisa
indica a influéncia direta do estado psicolégico sobre a longevidade das células do
organismo. Pessoas que tém uma percepcao elevada do proprio stress envelhecem
mais rapidamente. “Existem certas formas de pensar que contribuem para o stress
—a ideia, por exemplo, de que os problemas com que lidamos sao insollveis”, diz
a psicologa Elissa Epel, uma das coordenadoras do estudo.

Elissa e sua equipe examinaram 58 maes de 20 a 50 anos, 39 das quais cuidavam
de filhos com autismo, paralisia cerebral ou outras deficiéncias. Os cientistas
analisaram o grau de envelhecimento de células do sistema imunoldgico dessas
mulheres. O principal indicador do envelhecimento celular é uma secdao na
ponta do cromossomo — as fitas de DNA que guardam nosso material genético
- chamada telomero. Trata-se de uma espécie de tampa bioquimica, que tem a
funcdo de manter a integridade do DNA, impedindo que a molécula se desfaca.
Cada vez que uma célula se divide, o teldmero fica um pouco menor, até atingir
um ponto critico. A partir dai, a célula ndo se reproduz mais e acaba morrendo.
O teldbmero, portanto, € um indicador de idade celular. Ao mostrar que o stress
encurta prematuramente os teldmeros, a pesquisa indicou uma relacao entre eles
e o envelhecimento.

A pesquisa comprovou que o desgaste de prestar cuidados intensivos a um filho
cobra seu preco. A diminuicao dos telomeros foi mais acelerada nas mulheres
que cuidavam de filhos deficientes. Testes psicologicos revelaram que o modo
como essas mulheres encaravam seus problemas também desempenhavam um
papel. A idade celular daquelas que se percebiam como tendo altos niveis de
stress chegou a ser até dez anos superior a das mulheres da mesma idade com
baixo nivel de stress. Além do comprimento do telomero, a pesquisa mediu niveis
de telomerase — uma enzima que tem a funcdo de restaurar perdas do telomero
— e de radicais livres, substancias que danificam tecidos celulares, intensificando
o envelhecimento. Os resultados foram consistentes: mulheres mais stressadas
apresentaram niveis mais baixos de telomerase e mais altos de radicais livres.

A pesquisa deixa uma ligdo basica: paz de espirito ajuda a retardar a velhice. “Muitos
gostariam de ter uma pilula magica, mas o modo mais efetivo de reduzir o stress
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professor, em sala de aula, tende a aumentar o tom de voz para chamar a atencao
do aluno. Percebe-se, portanto, que a funcao fatica ndo tem apenas o papel de
testar o canal, mas pode, muitas vezes, ser a responsavel pela leitura de um texto. A
publicidade € um dos dominios discursivos que mais faz uso da funcao fatica, uma vez
que as cores, as imagens, as letras em tamanhos diferentes sao recursos para chamar
a atengdo do consumidor para o produto anunciado. Se o anuncio ndo atrai, 0 nome
do produto passa despercebido e a expectativa de venda do produto ou servigo pode
nao alcangar a proporcao esperada pela empresa.

» Funcao referencial e funcao metalinguistica

Texto 18

O texto "O stress envelhece” tem como intencao comunicativa informar sobre
a relacao entre o stress e o envelhecimento. Para isso, utiliza-se da objetividade, uma
vez que a pesquisadora ndo da a sua opinidao sobre o stress, mas apresenta resulta-
dos de um estudo cientifico sobre o assunto. Predomina, no texto, a linguagem de-
notativa, ja que sua intencao ndo € permitir uma plurissignificacdo do que informa,
mas, ao contrario, ser claro o suficiente para que nao haja ddvidas quanto a informa-
¢ao transmitida. Essas caracteristicas sao geralmente encontradas em textos em que
predomina a funcdo referencial. E o caso do artigo informativo “O stress envelhece”,
e de outros géneros como noticias, avisos, mapas etc.

Esse mesmo texto também se utiliza da funcdo metalinguistica nos momentos
em que explica alguns termos como teldmero, telomerase e radicais livres. Vejamos o
trecho sequinte:

O principal indicador do envelhecimento celular é uma secdo na ponta
do cromossomo — as fitas de DNA que guardam nosso material
genético - chamada telébmero. Trata-se de uma espécie de tampa
bioquimica, que tem a funcdo de manter a integridade do DNA,
impedindo que a molécula se desfaca.

A funcdo metalinguisitca utiliza-se do cédigo para explicar o préprio coédigo.
Géneros textuais em que geralmente predominam essa fungdo sdo os verbetes
presentes em dicionarios ou revistas, analises literarias etc, mas, em géneros em que
ela ndo predomina, pode servir como subsidio de outras fun¢des, como € o caso do
texto em questao.

» Funcgao poética

Na cancao “Negros”, ha todo um trabalho com a linguagem: o ritmo é marcado;
as rimas, em alguns versos, geram sentido de oposicao - os negros na cozinha / os
brancos na sala / a valsa na camarinha / a salsa na senzala - que denuncia a
diferenca social entre negros e brancos; a antitese permeia o texto, como nos versos:
a misica dos brancos é negra /os dentes dos negros s@o brancos; ha, ainda, uma
gradagao, nos dois ultimos versos, que denota a atracao sexual entre negros e brancos.
Quando esses recursos (rimas, ritmo, figuras de linguagem) sobressaem, denotando
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esta em mudancas no estilo de vida”, diz Elissa Epel. A pesquisadora recomenda
relaxamento e alimentacdo equilibrada para combater o stress. E uma atitude mais
serena diante de aspectos da vida sobre os quais nao se tem controle.

Jerbnimo Teixeira (Veja, dez/2004)

que a intengdo principal do texto € a forma e ndo o conteldo, tem-se a predominancia
da funcdo poética da linguagem.

E interessante notar que na letra de Todo o azul do mar (texto 14), também ha
marcas da funcao poética, mas esta nao é predominante, uma vez que a letra estava
mais voltada para o contelddo a ser expresso: os sentimentos do eu-lirico. No caso de
Negros, 0 mais importante € a forma, o como se diz. Por isso, nesta cancao, podemos
dizer que, apesar de haver marcas muito fortes da funcao expressiva, por meio da
critica social feita pelo emissor, predomina a funcao poética da linguagem.

Entretanto, essa separagdo entre as funcbes da linguagem tem apenas o
objetivo de deixar mais claras as diferencas entre as funcbes. Um texto apresenta
geralmente varias fungdes que dialogam para gerar um sentido. Ha aquela(s) que mais
se destaca(m), mas todas cooperam para o sentido global do género textual em que
se inserem.

Da mesma forma que as fungdes da linguagem estédo diretamente relacionadas a
intencdo comunicativa, as sequéncias textuais também estdo, uma vez que, dependendo
desta, vamos produzir um texto tendo como preponderante uma das sequéncias.
Ou seja, se a intengdo comunicativa é defender um ponto de vista, provavelmente
predominara, no texto, a sequéncia argumentativa, se é falar a alguém das belezas de
um lugar que conhecemos, vamos utilizar a descritiva, e assim por diante.

Segundo Adam (apud BRONCKART, 2003), a organizagao linear do texto resulta
dacombinacdoedaarticulacao dediferentes .
basicos de sequéncias: narrativa, descritiv; Esopo foi um \
Marcuschi (2002) acrescenta a essas o tipo moralista e fabulista
uma das sequéncias, assim ficara mais facil yigge oo gealle @
intengdo comunicativa do produtor do text aC. que tornou-se
famoso pelas suas

pequenas historias de
animais, cada uma
delas com um sentido
e um ensinamento.

2.5

a) A sequéncia narrativa

Sequéncias textuais

o . Seus  personagens,
A sequéncia narrativa sustenta-se, sempre animais,
segundo Bronckart, por um processo de falam, cometem

intriga. Para que ocorra esse processo,
é necessario que os acontecimentos
estejam organizados formando um
todo, com inicio, meio e fim. Além disso,

erros, sao sabios ou tolos, maus ou bons,
exatamente como os homens, porque a intengao
do fabulista era mostrar como o ser humano
poderia agir.

\_ J
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Negros

Adriana Calcanhoto

O sol desbota as cores

O sol da cor aos negros

O sol bate nos cheiros

O sol faz se deslocarem as sombras
A chuva cai sobre os telhados
Sobre as telhas

E da sentido as goteiras

A chuva faz viverem as pocgas

E os negros recolhem as roupas

A musica dos brancos é negra
A pele dos negros é negra

Os dentes dos negros sao brancos

Os brancos sdo so6 brancos
Os negros sao retintos
Os brancos tém culpa e castigo

E os negros tém os santos

Os negros na cozinha

Os brancos na sala

In: Senhas

A valsa na camarinha

A salsa na senzala

A musica dos brancos € negra

A pele dos negros € negra

Os dentes dos negros sdao brancos
Os brancos sdo sé brancos

Os negros sao azuis

Os brancos ficam vermelhos

E os negros nao

Os negros ficam brancos de medo
Os negros sao s negros

Os brancos sao troianos

Os negros nao sao gregos

Os negros nao sao brancos

Os olhos dos negros sao negros
Os olhos dos brancos podem ser negros
Os olhos, os ziperes, os pélos,

Os brancos, os negros e o desejo [...]

a sequéncia narrativa é constituida por sete fases: situacao inicial, que apresenta
“estado de coisas”; complicagdo, que introduz uma perturbacao e cria tensao; agoes,
que “relne acontecimentos desencadeados por essa perturbacao” (BRONCKART,
2002, p. 220); resolucao, que introduz elementos de reducao da tensao; situacao final,
que introduz um novo equilibrio; avaliagdo, que introduz um comentéario acerca da
historia; e a moral, que explica o sentido global da histéria. Nas fabulas, predomina
esse tipo de sequéncia, como poderemos ver no exemplo a seguir.

Texto 20
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As Arvores e o Machado
Esopo

Um homem foi a floresta e pediu as arvores, para que estas Ihe doassem um cabo para
o seu machado novo. O conselho das arvores entdo concorda com o seu pedido, e Ihe
ofertam uma jovem arvore para este fim. E logo que o homem coloca o novo cabo
no machado, comeca furiosamente a usa-lo, e em pouco tempo, ja havia derrubado
com seus potentes golpes, as maiores e mais nobres arvores daquela floresta. Um velho
Carvalho, observando a destruicdo a sua volta, comenta desolado com um Cedro seu
vizinho:

— O primeiro passo significou a perdicdo de todas nods. Se tivéssemos respeitado os
direitos daquela jovem arvore, também teriamos preservado os nossos, e poderiamos
ficar de pé ainda por muitos anos.

Moral da Histéria: Quem menospreza seu semelhante ndo deve se surpreender se um
dia Ihe fizerem a mesma coisa.

Vamos analisar como cada fase esta representada nas partes de nossa fabula.

A sequéncia narrativa

Fases Parte textual

Situacao inicial Um homem foi a floresta e pediu as
arvores, para que estas lhe doassem um
cabo para o seu machado novo.

Complicagao O conselho das arvores entdo concorda
com o seu pedido, e lhe ofertam uma
jovem arvore para este fim.

Acoes Elogo que o homem coloca o novo cabo
no machado, comeca furiosamente a
usa-lo.

Resolucao e em pouco tempo, ja havia derrubado

com seus potentes golpes, as maiores
e mais nobres arvores daquela floresta.

Situacao final O primeiro passo significou a perdicao
de todas nos.
Avaliacao Se tivéssemos respeitado os direitos

daquelajovem arvore, também teriamos
preservado 0s nossos, e poderiamos
ficar de pé ainda por muitos anos.

Moral Quem menospreza seu semelhante,
nao deve se surpreender se um dia lhe
fizerem a mesma coisa.
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Nem sempre a sequéncia narrativa apresenta todas as fases como no texto
acima. Pode haver uma sequéncia que tenha apenas as fases principais: complicacao
e acgoes.

a) A sequéncia descritiva

A sequéncia descritiva apresenta trés fases principais: a ancoragem, momento
em que o tema da descricdo é apresentado; aspectualizacdo, momento em que
os diversos aspectos do tema sdao enumerados; e relacionamento, fase em que os
elementos descritos sdo comparados a outros. E 0 que nos mostra o texto que segue.

Texto 21
Veja como cada fase esta presente no texto.
A sequéncia descritiva
Fases Parte textual
Ancoragem 1° paragrafo
Aspectualizagao 2° ao 7° paragrafos
Relacionamento Nao ha

b) sequéncia explicativa

A sequéncia explicativa apresenta-se em quatro fases: constatacao inicial,
que introduz uma constatacdo de um fendmeno incontestavel;, problematizagao,
questionamento do fendmeno; resolucdo, resposta as questdes explicitadas; e a
conclusdo-avaliacao, que encerra a sequéncia, reformulando ou complementando a
constatacgao inicial. A primeira parte do texto que segue apresenta essas caracteristicas.

Texto 22

O quadro a seguir mostra como essas fases se distribuem no texto.

Sequéncia explicativa

Fases Parte textual

Constatacao inicial Ele é primo do abacate e, segundo um
estudo norte-americano, é a fruta mais
nutritiva do mundo. Rico em vitaminas, o
avocado é especialmente indicado para
bebés e criancas.

Problematizacao Conhece a fruta mais nutritiva do mundo?

Resolugao Isso porque ele melhora o funcionamento
do cérebro, desenvolve nervos e musculos
e fortalece ossos e dentes.
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Sequéncia explicativa
Fases Parte textual

Conclusao-avaliagao A fruta pode ser encontrada de fevereiro a
outubro e custa entre R$ 4 e R$ 9 o quilo.

a) A sequéncia injuntiva

A sequéncia injuntiva apresenta apenas uma fase, uma vez que se materializa,
geralmente, em uma frase. Aparece, geralmente, em forma de orientacdo, pedido,
ordem, conselho.

Isso ocorre, por exemplo, no texto “Saiba tudo sobre essa baia literalmente
formosa”, no titulo no momento em que o produtor do texto tenta induzi-lo a uma
atitude: “ndo perca o final de tarde no porto, assistindo aos barcos chegando do mar
e relaxando ao sabor das ondas do mar”.

Ja no texto "Conhece a fruta mais nutritiva do mundo?”, a sequéncia injuntiva
aparece no modo de fazer: “Misture todas as frutas em uma vasilha e adicione o
iogurte. Para bebés que estdo comecando a comer sélidos, faga um puré com todas as
frutas e, depois, misture o iogurte”.

Nos textos 23 e 24, ela funciona como o ponto alto do texto. Observe:

Texto 23 Texto 24

Ilustre suas ideias!

Peixe fora dagua, livre como um passara,
agbracando o mundo? Tustre suas ideias
com clip-arts.

Imagens que valem por palavras
Mais imagens de comunicacao

Fonte - http://office.microsoft.com/pt-br/ Fonte - http://office.microsoft.
clipart/default.aspx?ver=12&app=winword. com/pt-br/clipart/default.
exe aspx?ver=12&app=winword.exe

Nesses anuncios da Microsoft, percebe-se que a fun¢do injuntiva foi iniciada
com o verbo no imperativo, de forma direta (Ilustre!), no texto 23. No caso do texto
24, o enunciador suavizou a solicitacao, utilizando-se de uma pergunta, iniciada pelo
pronome interrogativo (por que?). Essas oragdes convocam o leitor a tomar sua decisao
a respeito do produto ou do servigo oferecido.
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A Baia Formosa - RN - Brasil
Paraiso dos ecoturistas e surfistas!

Conheca
Como chegar
Atracies e Praias
Surf

Noticias
Hospedagen'-l
Restaurantes
Servicos

Imdveis
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Conheca nossa equipe 11!

Visite tambéni: www, pipa corn br  www tibaudosul cornbr www barradocunhau, corm. br

Saiba tudo sobre essa baia literalmente formosa
Coordenadas Geograficas:

Latitude: 6° 22" 10" Sul

Longitude: 35° 00’ 28" Oeste

Area:

249,1 km?, equivalente a 0,47% da superficie estadual
Limites:

Norte — Oceano Atlantico e Canguaretama

Sul — Estado da Paraiba

Leste — Oceano Atlantico

Em 31 de dezembro de 1958, através da Lei n° 2.338, tornou-se municipio desmembrando-se
de Canguaretama e recebeu o nome de Baia Formosa, por encontrar-se localizada na enseada
que forma a Unica baia do Estado. Atualmente, o municipio continua seguindo sua vocagado
histérica na atividade econdmica com destaque na producdo agricola e na pesca.

Em Baia Formosa encontra-se a maior reserva de Mata Atlantica ainda preservada do Rio Grande
do Norte: a Mata da Estrela com uma area de mais de 2000 hectares. Passeios e visitacdes sdo
restritos, pois € uma Reserva Particular do Patrimonio Natural, tombada pelo Estado. Na Mata
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da Estrela, a Lagoa da Coca-Cola é um atrativo a parte, com suas dguas escuras que os nativos
acreditam ter poderes medicinais e rejuvenescedores.

Bonita e entrecortada por aspectos selvagens da natureza, a cidade ainda respira um ar
totalmente inexplorado. Situada no litoral sul do Rio Grande do Norte, Baia Formosa fica a
94 km de Natal, a 110 quildmetros de Jodo Pessoa (PB) e 220 quildmetros de Recife (PE) pela
estrada BR-101.

As belezas naturais sdo o principal atrativo, e é possivel encontrar cerca de 26 km de praias
semi-desertas envolvidas por 2.365 hectares de mata atlantica e exuberante manguezal. A
Mata da Estrela, reserva de mata atlantica nativa a beira-mar, com lagoas, trilhas, fauna e flora
exuberantes sdo atrativos que nao podem deixar de ser visitados. A Lagoa Araraquara é também
chamada de Lagoa da Coca-Cola gragas as suas aguas de cor escura, fruto da pigmentagdo das
raizes das arvores e a composicao quimica do solo rico em iodo e ferro.

A cidade localiza-se as margens de uma baia onde aparecem golfinhos diariamente. O po6r-
do-sol no porto da cidade tem um visual indescritivel. Ndo perca o final de tarde no porto,
assistindo aos barcos chegando do mar e relaxando ao sabor das ondas do mar. O nome
Baia Formosa vem da Unica baia do litoral do RN, que ao ser encontrada pelos colonizadores
portugueses a frase “O, que baia formosal” teria sido exclamada.

As ondas da regido sdo consideradas muito boas e a “tribo do surf” da cidade é respeitada nos
circuitos amadores e profissionais de surf de todo o pais. Ao longo dos 26 km de orla maritima,
tem-se trés rios mais expressivos: o Rio Guaju, na divisa com a Paraiba , o Rio Sagi e o Rio
Cunhal. Dentre as mais belas praias tem-se a Praia dos Olhos D'Agua, que ganhou esse nome
devido as nascentes de dgua doce que afloram na areia. Ela é totalmente deserta, com um leve
e permanente marulho, fazendo uma escala musical sé sua. A Praia do Coqueiral, com o Morro
da Cotia, e a Praia dos Golfinhos, mais proxima do pequeno centro urbano de Baia Formosa.

O municipio tem apenas duas areas ocupadas: a cidade de Baia Formosa, que é sua sede
municipal, e a localidade de Sagi, onde ha bancos de areia monazitica, muito caranguejo, muito
peixe e uma reserva do Peixe-Boi. Além, é claro, de tudo o que pode ser encontrado nos longos
manguezais totalmente preservados.

a) A sequéncia argumentativa

A sequéncia argumentativa apresenta-se como uma sucessao de quatro fases:
premissas, constatacao sobre o tema; argumentos, elementos que vao ao encontro
da constatacao inicial, procurando comprova-la; contra-argumentos, que vao de
encontro a constatacao inicial, refutando-a; e concluséo, que integra os argumentos e
os contra-argumentos. O texto que segue é representativo dessa sequéncia.O Senhor
do universo

Paulo Nogueira
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Conhece a fruta mais nutritiva do mundo?

Ele é primo do abacate e, segundo um estudo norte-americano, é a fruta mais
nutritiva do mundo. Rico em vitaminas, o avocado é especialmente indicado para
bebés e criancas. Isso porque ele melhora o funcionamento do cérebro, desenvolve
nervos e musculos e fortalece ossos e dentes. A fruta pode ser encontrada de
fevereiro a outubro e custa entre R$ 4 e R$ 9 o quilo. Experimente esta receitinha:

Mistura tropical
Ingredientes

1. Y% avocado picado

2. Y banana fatiada

3.  Y2mamao papaia descascado e cortado em pedacinhos

4. Y xic. (cha) de iogurte natural

Modo de fazer

Misture todas as frutas em uma vasilha e adicione o iogurte. Para bebés que estao
comecando a comer sélidos, faga um puré com todas as frutas e, depois, misture
o iogurte.

Ana Maria

Como entender o prestigio assombroso de Obama? Ele domina a arte da retorica.
Antes de embarcar para a conferéncia do G20 em Londres, avisou: “Vou para ouvir, ndo
para dar ordens”. Tais palavras, repetidas varias vezes por Obama na semana do G20
e ecoadas pela midia, encantaram multiplos ouvidos — sobretudo porque se tornaram
realidade. Mas a retdrica apenas nao distinguiria Obama: outros politicos também sao
brilhantes nela. O mesmo vale para o carisma, que Obama tem numa dose formidavel.
Mas também ai ele ndo detém o monopdlio. Outra virtude de Obama, a leveza e o
bom humor, sdo também compartilhadas por muita gente. [...]

Obama transmite uma desconcertante sensacdo de realidade — e ai é que comega
a marcar diferenca em relagdo a seus pares. Vocé ouve Barack Obama e acredita nele.
E tal a confianca que ele desperta que vocé pensa que ele pode salvar ndo apenas os
Estados Unidos — mas o mundo. [...]

Epoca, abril de 2009

Texto 25
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No quadro explicativo, as fases estariam representadas como discriminado a

seguir:
A sequéncia Argumentativa
Fases Parte textual

Premissa Obama tem prestigio.

Argumentos / contra - argumentos Ele domina a arte da retdrica...[até]
acredita nele.

Conclusao E tal a confianca que ele desperta que
vocé pensa que ele pode salvar ndo
apenas os Estados Unidos — mas o
mundo.

¢) A sequéncia dialogal

A sequéncia dialogal apresenta trés fases: abertura, fase de contato inicial
entre os interlocutores; transacional, efetivacdo do didlogo; e encerramento, conclusao

da sequéncia, que, como a fase da abertura, tem carater fatico. Veja o texto que segue.

Texto 26

Um (quase) didlogo entre pai e filho
— Pail

— Diz, filho!

— Vou dar um rolé com meus brother.
— Como? Pergunta o pai.

— Vou pra balada.

— Dancar com quem?

— Nao, pai. Vou pra night.

— Quer falar direito, por favor!
— Pai, fui.

Elisa de Lima

Observe o texto distribuido no quadro explicativo das fases.
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A sequéncia Dialogal
Fases Parte textual
Abertura — Pai!
Transacional — Diz, filho! ...
— Quer falar direito, por favor!
Encerramento — Pai, fui.

Muitas pessoas ainda confundem tipo textual (narrativo, explicativo,
dialogal etc) com género textual. Muitas propostas de producdo textual pedem
ao aluno que fagcam um texto do tipo narrativo. Isso gera problemas para a
consecucao da tarefa por dois aspectos: primeiro porque existem varios géneros
em que predomina a sequéncia narrativa (conto, romance, cronica narrativa,
fabula). Portanto, isso ndo delimita o género textual a ser produzido; segundo
porque os géneros textuais, geralmente, sdo tipologicamente heterogéneos.
A estrutura linguistica do conto pode ser formada predominantemente pela
sequéncia narrativa, entretanto, podem se apresentar outras sequéncias como a
dialogal, descritiva etc. Conhecer a diferenca entre tipo e género textual é, pois,
fundamental para facilitar a tarefa de produzir um bom texto.

3. Concepcao de Ensino de Lingua Portuguesa: Para
além da Gramatica

Pelo que discutimos até agora, vocé ja deve ter percebido que ndo basta
saber a nomeclatura gramatical para usar bem a lingua nas diversas situacdes
comunicativas com as quais nos deparamos. Chegou, portanto, a hora de pensar
que implicacdes essa constatacao traz para o ensino de lingua.

Todo falante precisa saber primeiro que
género textual deve utilizar em cada evento
comunicativo com o qual se depara.
Portanto, é fundamental saber como se
compdem 0s géneros e que vocabulario
e estruturas sintaticas sdo mais comuns a
cada um deles.

Além disso, como a lingua varia, o
falante nativo precisa ser um poliglota em
sua propria lingua, para que possa transitar
de forma competente pelos diversos géneros
textuais. Dessa forma, o ensino de lingua deve
desmistificar a nocao de que a norma culta é a
Unica que deve ser utilizada em todas as situagdes
comunicativas. A escola deve mostrar a diversidade de falares que coexistem
atualmente em nosso territério, de forma ética, sem preconceitos. E importante

e
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gue a norma culta seja objeto de discussdao em sala. Mas nao so ela.

Também é preciso que a escola ensine que ninguém pode dizer o que quer, a
quem quiser, quando quiser e como quiser. Existem regras sociais que regulam o uso
da lingua em situacdes de interacao verbal, que vao muito além de saber gramatica,
de saber analisar sintaticamente os termos da oracdo ou de utilizar um vocabulario
variado.

Nao estamos afirmando que o ensino da gramatica ndao seja necessario. Mas
ele deve ser considerado apenas como parte do ensino de lingua quando se pretende
desenvolver no aluno as competéncias textuais e discursivas.

Nao se pode deixar de lembrar da competéncia para a leitura do texto literario.
Esse género existe e circula socialmente e, é, portanto, dever da escola desenvolver
competéncias que levem o aluno ao encantamento, a fruicdo do texto literario,
patrimonio cultural da sociedade.

Nessa perspectiva e fazendo uso das palavras de Irandé (2007, p.146), a escola
deve se concentrar em atividades de:

» compreensdo e analise de textos orais e escritos;
»  convivéncia com o patrimonio literario da regiao e do pais;

» reflexdo e debate em torno de temas que pdem em relacdo as variedades
linguisticas e a realidade social e politica do pais;

» elaboracgdo de textos orais e escritos, de diferentes géneros, de diferentes
registros e finalidades, com énfase nos procedimentos de planejamento e de
revisdo.

Caso se pense o ensino de lingua sob essa 6tica, desenvolver as competéncias
em leitura e escrita passa a ser percebido como de responsabilidade de todos os
professores que pensam e ensinam a pensar. Essa
visdo permitiria trabalhar em conjunto com as Se queremos promover a
diversas areas do saber, de forma inter, multi ou | incluséo social de nossos alunos,
transdisciplinar. Em termos praticos, “todas as | nada mais urgente do que inclui-
atividades, consequentemente, teriam como | l0s no mundo da leitura, da escrita,
suporte, como estimulo, textos verbais ou nio | da analise, da reflexao critica e
verbais, que seriam explorados na dimensdo de seu | criadora; da posse da palavra,
sentido e das informacdes que veiculam” (ANTUNES, enfim!

2007, p.153).

k (Irandé Antuny
Outro ponto importante é que as aulas de

lingua portuguesa nao sejam subdivididas em aulas
de gramatica e de redagdo. Na producdo e recepcao de textos, esses componentes
estdo articulados entre si e ocorrem de forma simultanea.

Para trabalhar nessa perspectiva, os programas de ensino de lingua materna,
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devem passar por uma revisdo. Os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) podem ser um
bom balizador. Mas um elemento deve fundamentar: o objetivo de desenvolver no aluno
a competéncia de produzir/receber géneros textuais adequados as diversas situacOes de
comunicagao. Assim, as questdes gramaticais deixariam de ser estudadas de forma autébnoma
e passariam a ser encaradas como um elemento a servico da consecucao da intencionalidade
do produtor do texto.

Para que isso ocorra, é necessario que o centro do trabalho com a linguagem sejam as
questdes de textualidade (coesao, coeréncia, situacionalidade, intertextualidade etc.) variagcao
linguistica, géneros textuais, jadiscutidos neste Modulo]l, priorizando os aspectos interacionais,
discursivos e textuais da lingua.

Resumindo nossa conversa

1. A lingua é uma atividade interativa, que se atualiza entre dois ou mais
interlocutores em forma de géneros orais ou escritos, veiculados em diferentes
suportes, com propositos comunicativos diversos e em conformidade com
fatores socioculturais e contextuais.

2. Os géneros textuais sdo praticas socio-historicamente construidas que
aceitam a variacao linguistica e apresentam estrutura e aspectos linguisticos
que lhe sdo caracteristicos, sem que isso signifique um engessamento, uma
vez que eles proprios variam. Além disso, seu uso esta relacionado aos eventos
comunicativos, o que traz a tona também as relagdes de poder que permeiam
a sociedade.

3. A organizagao de um texto resulta da combinacao e da articulacao das
diferentes sequéncias textuais: narrativa, descritiva, argumentativa, explicativa,
dialogal e injuntiva.

4, O ensino da lingua deve levar o falante a poder transitar pelos diversos
géneros da oralidade e da escrita de forma competente, percebendo como
naturais a variagao linguistica e as regras sociais de uso da lingua.

N




Modulo III - Educacdo Matematica

TemaI: Relacdo entre Ciéncia e Linguagem/ Tema II: Ensino da Matematica Através de Material
Concreto e da Resolucdo de Problemas/ Tema III: A pratica do professor em sala de aula: uma
abordagem inter/transdisciplinar

TEMATI:

Ao final do estudo deste modulo vocé tera compreendido como a Matematica
pode ser ao mesmo tempo Ciéncia e Linguagem, o que é educacao matematica e
alguns aspectos especificos da linguagem matematica.

1. Matematica: relacao entre ciéncia e linguagem

E comum ouvirmos expressdes como as que vemos a seguir: “a linguagem
matemadtica é muito abstrata”, “"Matematica é dificil" e "a Matematica é uma linguagem
de dificil compreensdo para os alunos”. Provavelmente, vocé ja deve ter ouvido algumas
dessas expressdes, mas o que podemos fazer para que isso ndao se repita em nossas
escolas?

Nesse material, trazemos algumas ideias para refletir sobre educacao matematica
e sobre a Matematica para que possamos delinear juntos novos caminhos para novas
propostas de ensino dessa disciplina.

1.1 Educacao Matematica: Uma breve introducao

A Educacdo Matematica (ou Didatica da Matematica como é chamada nos
paises europeus) é o estudo das relagdes de ensino e aprendizagem de Matematica.
Podemos afirmar que se apoia em trés grandes ramos do conhecimento: a Matematica,
a Pedagogia e a Psicologia.

Podemos descrever algumas etapas importantes da evolucao historica da
Educacdo Matematica:

a) Inicio do século XX - professores de matematica se reunem para
pensar o ensino dessa matéria nas escolas;

b) Década de 50 - a UNESCO organiza congressos sobre
Educacdo Matematica;

c) Décadade 70 - inicialmente na Franca, surge a didatica
da matematica enquanto campo para a sistematizagdo
dos estudos acerca do ensino da matematica ;

Nas Universidades, a organizacao de campos de pesquisa
nessa area incentivou a criacdo de organizagbes de professores de
matematica, que atualmente tém papel importante na elaboracdo das
diretrizes curriculares na area em diversos paises.
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As principais correntes da educacdo matematica’, sempre estiveram
diretamente ligadas as diferentes tendéncias da psicologia, pois esse é o ramo do
conhecimento cientifico que da instrumentos para compreendermos 0s processos
educativos.

1.2  Correntes da Educacao Matematica
a) Comportamentalistas?

A corrente comportamentalista tem como principal fundamento o
comportamento humano como produto da interagdo de estimulo-resposta e este é
modificavel. Essa corrente tem como base trés leis fundamentais para a aprendizagem:
A lei do efeito, a lei do exercicio e a lei da prontiddo.

b) Gestaltistas

A Gestalt € uma escola da psicologia, iniciada em 1910, que se baseia no
pensamento de que a percepcao humana nao pode ser explicada apenas por estimulos
isolados que se processam de forma individualizada, mas que a acao existe na tentativa
de encontrar o equilibrio do organismo como um todo. A aprendizagem ocorre com a
capacidade de compreender estruturas e ndo de decorar procedimentos.

c) Estruturalistas

Esta corrente aborda a aprendizagem como um processo ativo no qual o aluno
descobre, através de pensamento dedutivo, principios e regras e os pde a prova. O
aluno tem mais instrumentos para lidar com os determinados conhecimentos quando
entende suas estruturas.

Nessa corrente, sdo propostos trés modos de organizacao do conhecimento.
Sao eles: o modo de representacdao motora, o modo de representagdo iconica e o
modo de representacao simbolica.

d) Construtivistas

Tem como base principal as ideias de Piaget. Parte do principio de que cada
individuo constrdi seu préprio conhecimento na interagdo com o meio e que esse
conhecimento, em qualquer nivel, é gerado através de uma interacao do sujeito com
seu meio, a partir de estruturas previamente existentes no sujeito.

e) Resolucao de Problemas

A metodologia de resolugao de problemas em educagao matematica tem como
objetivo mudar o perfil do aluno em sala de aula, alterando sua tradicional postura
passivo-receptora de conhecimentos em uma postura (inter)ativa e interessada. Dessa
forma, pode desconstruir a nogdo de que a matematica é algo pronto e acabado.

1A Didatica da Matematica surge a partir da defesa pelos tedricos de que cada area de ensino deveria desenvolver sua prépria
didatica, pois ndo poderia haver um campo de estudo Unico que atendesse as especificidades de ensino de cada campo do
conhecimento.

2 Thorndike, primeiro comportamentalista a pensar o ensino da matemaética, entende a aprendizagem como uma série de
conexdes entre situagdes ou estimulo e resposta.
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A motivagdo gerada na resolugao de problemas permite um processo de
investigacdo que delineia as propriedades matematicas necessarias na solucdao da
situacao proposta. Na busca pela solugao do problema, novas situacbes surgem
estimulando a curiosidade matematica, muitas vezes oculto (ou dormente) em cada
um.

f) Modelagem matematica

A modelagem matematica visa motivar o aluno a passar para um estado ativo
e critico no seu cotidiano, pois tem como objeto gerar condi¢des para a aquisicao
de conhecimentos em um ambiente de investigacao. A observagdo dos fenébmenos,
com o proposito de gerar um estado de duvida e problematizacdo, € o ponto de
partida para a construcao de um modelo matematico que exprima as rela¢es entre as
caracteristicas mensuraveis observadas nesse fenomeno.

g) Etnomatematica

A palavra etnomatematica tem como origem a jun¢do dos termos techné
(técnica), matema (conhecer) e etno (realidade natural e sociocultural).

A etnomatematica surgiu na década de 70, a partir de criticas sociais referentes
ao ensino tradicional da matematica, como a observagao das praticas matematicas em
contextos culturais diversos.

Numa perspectiva etnomatematica, a matematica vivenciada pelos meninos
moradores de rua, a matematica desenvolvida em classes do ensino supletivo, a
geometria na cultura indigena, sao completamente distintas entre si em funcao do
contexto cultural e social na qual estao inseridas.

1.3  Afinal, Matematica é Ciéncia ou Linguagem?

O nome Matematica tem origem no termo grego mathéma, que significa ciéncia,
conhecimento, aprendizagem; ou no termo mathématikds que significa apreciador do
conhecimento.

E conhecida como a ciéncia do raciocinio l6gico e abstrato, e escrita através
de uma linguagem rigorosa e precisa, porém continua permanentemente a sofrer
modificacdes e a ser desenvolvida.

1.3.1 Um Pouco de Historia da Matematica

O desenvolvimento da matematica atravessou as primeiras civilizagdes, e
possibilitou a evolucao de aplicacdes no comércio, na agricultura (no manejo de
plantacSes, na medicdo de terra etc), na previsdo de eventos astrondmicos, entre
outros topicos.

O estudo de estruturas matematicas iniciou com a aritmética dos numeros
naturais e prosseguiu com a extracao de raizes quadradas e cubicas, com a resolugao
de alguns tipos de equagdes polinomiais de segundo grau, com a trigonometria e com
o calculo das fragdes, so para citar alguns temas.
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Tal desenvolvimento foi creditado a diferentes civiliza¢bes. Na civilizacao grega,
a Matematica tornara-se mais abstrata, a partir de influéncias de trabalhos anteriores e
das especulagdes filoséficas. Surgiram ai dois ramos distintos: a aritmética e ageometria.
Além disto, foram formalizadas as nocdes de demonstracao e a definicao axiomatica
dos objetos de estudo. O tratado matematico ‘Os Elementos’, formado por 13 livros
escritos por Euclides por volta de 300 a.C., relatam uma parte dos conhecimentos
geométricos na Grécia nesse periodo.

A civilizagdo islamica permitiu que conhecimentos herdados da civilizagdo grega
fossem conservados, e favoreceu o confronto desses conhecimentos com descobertas
chinesas e hindus, principalmente na questdao da representacao numérica. Através da
civilizacao islamica, houve uma consideravel evolucao dos trabalhos matematicos
tanto na trigonometria (no que se refere a introducao das funcdes trigonométricas),
quanto na aritmética, e ainda foram desenvolvidas teorias na analise combinatdria, na
analise numérica e na algebra de polindmios.

Durante o Renascimento, a pesquisa matematica, se concentrou na Europa, a
partir do estudo de parte dos textos arabes e traducao desses para o latim. Com os
trabalhos dos franceses Viete e René Descartes, foi desenvolvido rapidamente o calculo
algébrico. Com a descoberta, por Newton e Leibiniz da nocao de calculo infinitesimal e
da introducdo da nogao de fluxor (termo abandonado posteriormente desenvolveu-se
o conceito de Integral e da Regra do Produto.).

Ao longo do século XVIII e do século XIX, a introducdo de novas estruturas
abstratas influenciou fortemente o desenvolvimento da Matematica. Podemos
evidenciar, nesse periodo, os trabalhos de Evariste Galois com a teoria de grupos e os
trabalhos de Richard Dedekind sobre a resolubilidade de equacbes polinomiais e os
anéis.

1.3.2 A Matematica como linguagem da natureza

Desde o inicio da Idade Média até o século XVI, todo o conhecimento sobre
a natureza procedia da detalhada observacédo e da explicacdo da natureza. Se nesse
periodo existiu alguma investigagdo com a intencdo de se descobrir mais a respeito da
natureza e suas formas, essa investigacao se limitou a indagar

sobre a sua origem, isto €, sobre quem a concebeu.

Com a chegada do século XVII, isso mudou. Para os
pensadores desse periodo, o mais importante era decifrar
e ndo contemplar a natureza. Essa relacao de investigacao,
agora, se limita a relagdo homem-natureza, nao mais sendo
intercedida por um ser ontoldgico. Descartes® e sua filosofia
sao a mais perfeita materializagdo desse novo modo de se
fazer ciéncia. Para ele, o que importa numa investigacao

3 René Descartes (La Haye en Touraine, 31/03/1596 — Estocolmo, 11/02/1650), também conhecido como Renatus Cartesius
(em latim), foi filésofo, fisico e matematico francés. Obteve reconhecimento matematico por recomendar a fuséo da algebra com
a geometria - o que originou a Geometria Analitica e o Sistema de Coordenadas Cartesianas.
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cientifica é puramente o observador e o objeto observado. O interesse da ciéncia
também muda, deixa de se concentrar na criagdo da natureza, e passa a focalizar o
seu funcionamento atual. Desta forma, a ciéncia ndo mais se interessa pelo que Deus
tenha usado para criar a natureza, mas pelo cédigo que o homem cria para entendé-
la.

Na idade classica, diversos fisicos, matematicos e filésofos se alternavam na
tentativa de criacdo de um cddigo capaz de interpretar a natureza e seus fendmenos.
A Matematica é um conhecimento valido para essa investigacao, porém a Fisica veio
cumprir um papel decisivo nos séculos XVII e XVIII, pois, dentre outros aspectos, € a
Unica, entre as ciéncias da natureza, que pode se exprimir na linguagem matematica.

Assim, para se decifrar a natureza é necessario a elaboracdao de um codigo,
de uma ldgica, e estabelecer uma lei geral, para que, desta forma, encontremos um
sistema de sinais capaz de nos dar uma explicacao satisfatoria para o intelecto humano.

1.3.3 Matematica como Ciéncia e como Linguagem

Entre as ciéncias, a Matematica tem caracteristicas especiais, pois pode ser
considerada como uma disciplina autbnoma por muitos, enquanto outros a consideram
como uma linguagem universal para o conhecimento cientifico.

A Matematica tem sido utilizada, frequentemente,
como ferramenta que possibilita atingir rapidamente
resultados cientificos. Antes a Matematica se aplicava mais
frequentemente a Fisica e a engenharia, mas hoje suas
possibilidades se estenderam irreversivelmente a areas como
administracao, biologia, economia, medicina e quimica e as
ciéncias do meio ambiente.

1.3.4 Notacao, linguagem e rigor

A maior parte da notagdo em uso na Matematica hoje
ndo havia sido concebida até o século XVI. Antes desse periodo,  Fig. 13 - Leonhard Paul Euler
os textos matematicos eram escritos em palavras, por extenso,
sendo um trabalho cansativo que restringia as descobertas matematicas. Euler* , no
século XVIII, contribuiu com muitas das notacdes em uso nos dias atuais.

Podemos listar como das possiveis causas o seguinte:
»  Alguns poucos simbolos resumem uma grande quantidade de dados.

» A notacdo matematica moderna tem uma sintaxe rigorosa e representa
conhecimentos que seriam dificeis de serem descritos de outra forma. O
mesmo ocorre com a notacao musical.

» O vocabulario matematico também pode ser dificil para os que estao

4 Leonhard Paul Euler (Basiléia, 15/04/1707 — Sé&o Petersburgo, 18/09/1783) foi um matematico e fisico suico de lingua
alemd que passou a maior parte de sua vida na Russia e na Alemanha.
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comecando a utiliza-lo.

»  Escrever ou falar na linguagem matematica requer mais precisao do que a fala
do dia a dia.

Existe uma "giria matematica” que inclui termos técnicos como ‘aberto’, ‘campo,
'homeomorfismo), ‘derivada’ e ‘integral’. Palavras como ‘ou’ e ‘apenas’ tém significados
muito mais precisos do que a fala do dia a dia.

A linguagem cuja grafia e semantica se utilizam dos simbolos matematicos
e da logica matematica, respectivamente, é chamada de notacdo matematica. Com
essa notacao escrita sao construidas as sentencas matematicas onde toda informacao
apresentada pode ser lida e entendida por pessoas de qualquer idioma, desde que
estejam a par das regras dessa notagao. Pois embora, essa notacao seja independente
de qualquer outra lingua conhecida, pode ser traduzida para expressdes orais ou
escritas de qualquer uma delas.

1.3.5 A Matematica como uma linguagem
Sendo a Matematica uma area do conhecimento muito rica, é natural que

»  seja possuidora de uma linguagem propria, que em alguns casos e em certos
momentos histéricos se confundiu com a propria Matematica.

» seja um meio de comunicagao possuidor de um cédigo prdprio, com uma
gramatica e que é utilizado por certa comunidade.

» apresenta uma linguagem com complexidade diferente da complexidade
da linguagem natural, mesmo que apresentem similaridades, apresentam
diferencas marcantes. Pois, ndo se aprende a falar a linguagem matematica
em casa, desde cedo. Isso sim, se aprende na escola.

» a aprendizagem da Matematica apresenta, também, diferencas quando
comparada com a aprendizagem de uma segunda lingua natural.

» alinguagem da Matematica necessita do complemento de uma linguagem
natural.

A linguagem matematica dispde de um conjunto de simbolos préprios que se
relacionam segundo determinadas regras, e que supostamente sao de uso frequente
em determinado grupo que as utiliza na comunicagao. Esses simbolos sao relacionados
a registros orais, ou seja, podemos falar de uma linguagem matematica oral. Esta
linguagem utiliza a lingua natural como lingua base, porém a linguagem escrita da
Matematica tem um carater mais globalizante do que a linguagem oral.

A aprendizagem da linguagem matematica nas aulas tem passado por diversas
fases, mas a ela ndo deve ser concedido um destaque excessivo, a ponto de se utilizar
unicamente as questdes puramente formais em prejuizo das questdes de conteudo.
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1.4  Orientacoes finais

r”A aprendizagem de um meio dew
Agora, que tal desenvolvermos uma p 9

atividade pratica para aplicarmos o que foi comunicacdo deve estar relacionada
estudado neste tema? ao ato de comunicar, ou seja, a
' aprendizagem de um cédigo e das

suas regras de funcionamento ndo
deve (e nem pode) ser desconectada
do que pretende ser comunicado”.

A atividade a seguir, pode ser desenvolvida
em grupo (de duas ou trés pessoas) e enviada
pelo Moodle. Sera bem mais interessante se os

grupos formados forem pluridisciplinares, ou seja, Luis Menezes
tiver um(a) professor(a) de Matematica, outro(a)
de Lingua Portuguesa e/ou um(a) pedagogo(a). \. J

Para seguranca, envie a Atividade 1 para os dois enderecos a seqguir:

Atividade 1: (Para ser desenvolvida em grupos pluridisciplinares de
duas ou trés pessoas)

Leia o exercicio a seguir e a partir dele elabore um plano de uma aula na qual
esse exercicio possa ser aplicado ao final. Procure desenvolver a aula, utilizando
pelo menos uma das correntes da Educacao Matematica.

EXERCICIOS

1. Considerando que o preco (em R$) de um objeto pode der representado
pela variavel x, represente em linguagem matematica, cada uma das
situagdes a sequir:

b) O preco de dois objetos idénticos:
c) O preco de trés objetos idénticos:

d) O preco final pago pelo objeto quando ha um desconto de um
quarto de seu preco inicial:

e) O preco de trés objetos idénticos quando sobre o total temos um
desconto de R$ 5,00:

2. Ana comprou uma caneta, trés lapis de grafite, uma borracha e um
apontador para colocar em seu estojo escolar. Nessa compra ela gastou
R$ 10,00. Descubra o prego pago por cada um dos objetos,

Sabendo que:

»  acaneta custou o mesmo que os trés lapis;

» aborracha custou o mesmo que dois lapis;

» o apontador e a borracha tém o mesmo preco;

3.  Uma caminhada tem seu percurso estabelecido em 12 km, feitos em
quatro etapas. A primeira etapa corresponde a metade da segunda
etapa e que essas duas primeiras etapas correspondem a quatro quintos
do percurso total. Responda: Qual é a distancia a ser percorrida em cada
uma das etapas?
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TEMA 2:

»  Compreender a utilizacdo de Materiais Concretos e Resolugdo de Problemas
no Ensino da Matematica.

» Desenvolver esses modelos em sala de aula.

Exercicio e Problema: Quem é quem?

Ainda hoje alunos, e alguns professores, misturam os conceitos de exercicio
e problema. Sabemos que os professores ndo fazem isso porque querem, ou por
desconhecimento, é um impulso natural, arrastado ao longo dos anos, que nos leva a
essa "mistura”. Neste material colocamos as definicbes para tentar sanar esse habito
que foi adquirido e que nds, muitas vezes, fazemos uso sem nos dar contas de que,
de certa forma, € um erro.

a) Exercicio: Pratica constante (por repeticao) de um oficio para aprender a
fazé-lo corretamente.

Exemplo: Resolver as 10 equacdes do 2° grau apresentadas abaixo. O aluno ira
resolver 10 vezes “a mesma coisa” com o objetivo de gravar a férmula resolutiva de
modo que saiba usa-la em outras equacgdes idénticas as do exercicio.

b) Problema: E uma questao, situacao ou assunto controverso, ainda sem
resultado satisfatério, e que cria dificuldades desafiadoras a capacidade de
encontrar solugdes.

Exemplo: Quanto devo aumentar ao lado de um quadrado para que a sua area
passe de x m? paray m? (x # y). O aluno devera pensar, ou raciocinar, que situacdo
€ aquela do enunciado e quais as ferramentas matematicas (operacdes, funcdes,
equacoes, teoremas, etc.) devem ser buscadas para encontrar uma solucao correta
para o problema.

Os problemas de: matematica, politica, financas, familia, religido, ou de
qualquer outro tipo, diferem dos exercicios porque requerem um pensamento, ou
uma sequéncia de pensamentos, para que se encontre uma solucao definitiva.

Esse mesmo raciocinio deve ser utilizado para definicdo e conceito; o primeiro
delimita, ou estabelece limites, na explicagdo do que é determinado objeto ou
determinada coisa. O segundo permite a faculdade de conceber, de criar, por cada
individuo, uma ideia sobre o que esta sendo explicado. A definicdo, geralmente, é
universal, enquanto que o conceito € pessoal, individual.
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1. Matematica: Como ensinar? Como aprender?

Sempre foi “doloroso” aprender Matematica, pelo lado
do estudante, e motivo de “orgulho” pelo lado do professor de
Matematica (elemento privilegiado por saber lidar com nimeros).
Essa situacao data de séculos atras, desde os tempos em que
as classes dominantes (os nobres) careciam de adquirir 7
conhecimentos, os quais eram patrimonios das classes
intelectualmente favorecidas (geralmente o clero). Ha
alguns anos, grupos de professores e educadores,
preocupados com essa situacao de rejei¢do as ciéncias tidas
como exatas, principalmente a Matematica, debrucaram-
se sobre as pesquisas com o objetivo de encontrar
modelos que tornassem mais prazeroso O pProcesso
ensino/aprendizagem dessa disciplina. Varios modelos
foram surgindo a partir dessas pesquisas, tais como:
utilizacao de material concreto, modelagem matematica,
aprendizagem através de: resolucdo de problemas,
formacdo de conceitos, jogos e atividades ludicas, entre
outros. Cada um deles com as suas especificidades e as suas aplicacdes

adequadas as varias necessidades do aluno. O ensino da Matematica
pura, ou da “matematica pela matematica” foi dando espaco para esses
novos modelos e iniciou-se uma outra etapa: a dedicacao dos professores
e educadores ao Ensino da Matematica, voltado para o uso de processos

pedagdgicos mais dinamicos e mais atraentes, tanto para ensinar como
para aprender. Entretanto, ainda nos preocupa, atualmente, a forma timida
como a escola encara essa nova situacao, seja por questdes, econdmicas, politicas e
sociais, ou por acomodacado dos professores, que temem investir em novas técnicas de
ensino, apegando-se a “decorados” modelos tradicionais com a justificativa errOnea
gue "matematica se aprende fazendo contas”.

Dessa forma, o professor, preso a paradigmas, conservados e, muitas vezes,
impostos pela escola, se acomoda e, ndo se apropria de objetos, constituidos pela
cultura humana, como meio de transporte de conceitos espontaneos e de algoritmos
alternativos, sem fazer o resgate do pensamento intuitivo como fonte da produgao
matematica.

Por isso, quando o professor nao percebe que a crianga tras um conhecimento
ja produzido, fruto do contexto sociocultural, ele ndo pode também conceber um
projeto que considere a capacidade real da crianca matematizar. Assim sendo,
expurgam-se do meio escolar os importantes e principais mediadores da construgao
do conhecimento matematico da crianca. Um espaco de vital importancia no
desenvolvimento e aprendizagem da Matematica, pela necessidade do envolvimento
com numeros, ainda € o comércio, no ato de comprar e vender, tendo o dinheiro
como instrumento (numérico) influenciando diretamente essa disciplina no ambiente
em que esta inserido o nosso aluno. Porém, nessas aulas pouco (ou quase nada) se
explora nesse sentido a nao ser algumas poucas dezenas de problemas envolvendo
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situacOes de compra e venda de produtos, que nao exigem mais que duas ou trés
“contas” e nenhum raciocinio.

Ao retomarmos essa discussdo novamente nos remetemos ao papel e a
competéncia do professor como mediador do conhecimento matematico e da
formacao cidada de modo que € objetivo desse curso, criar condi¢des para profissionais,
comprometidoscomaeducagao, principalmenteaeducacao matematica, disseminarem
essas praticas, e assumirem esse papel, nas escolas, e com isso fazer surgir uma nova
classe de alunos mais engajados no aprendizado prazeroso da matematica, como foi
dito inicialmente.

2. Dois métodos... Dois caminhos para um mesmo objetivo!

De tantos métodos, ou modelos, que foram
citados, serdo abordados pelo menos dois: o uso do
Material Concreto e o Ensino através da Resolucdo
de Problemas. Acreditando ser essa uma forma de
iniciar uma caminhada, ou dar os primeiros passos em
busca de dias melhores para o processo de ensino/
aprendizagem, bem como de se inserir em uma pratica
pedagdgica (voltada para a cidadania e a ética) nao
s6 da Matematica, mas das diversas disciplinas que
compdem o nosso curriculo escolar.

r”As dificuldades encontradas por alunos e professores no processo ensino-
aprendizagem da matematica sdo muitas e conhecidas. Por um lado, o aluno nao
consegue entender a matematica que a escola lhe ensina, muitas vezes é reprovado
nesta disciplina, ou entdo, mesmo que aprovado, sente dificuldades em utilizar o
conhecimento “adquirido”, em sintese, ndo consegue efetivamente ter acesso a esse
saber de fundamental importancia”.

L J

Essas palavras, dos educadores Dario Fiorentini e Maria Angela Miorim, (Boletim
SBEM-SP - Ano 4 - n° 7), serdao, de agora em diante, a esséncia incentivadora para
todo esse percurso. Costumamos justificar a importancia de um trabalho apenas pelo
carater "motivador” ou pelo fato de ele ter, em seu escopo, uma gama de informacdes
que acreditamos ser o “principio vital” da sua existéncia, entretanto, esse deve ser,
além disso, uma cartilha, um livro de cabeceira, para aqueles que se mantém atentos
aos movimentos em prol da melhoria da educacao.
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3. Do palito de picolé ao computador...
Elementos que criam, facilitam e incentivam aulas!

Costumamos dizer: “cada cabeca, uma
sentenca”’, e por que nao dizer também, “cada
material concreto, uma proposta pedagogica”.
Todo palitinho de picolé, toda tampinha de
garrafa possui uma mensagem, ou uma funcgao,
incentivadora e facilitadora da aprendizagem,
resta somente ao professor, mediador
do processo de ensino, “ler” a aplicar essa
mensagem na sua sala de aula. A criangca sempre
foi considerada, pela escola, um adulto em pequena escala, e como tal
devia ser tratada. Dai porque o ensino tinha como objetivo corrigir as falhas ou os
defeitos desse pequeno adulto, e tomava dela a principal seiva da sua existéncia - a
brincadeira, que serve, também, como instrumento de formacao. Pela crenca de que
brincar € um simples processo recreativo, que nao instrui a crianga sobre a seriedade
e a responsabilidade de aprender os seus direitos e deveres cidadaos, ainda hoje,
escolas e professores relutam em aceitar o ludico como um instrumento auxiliar e
importante na formagao e no aprendizado da crianga, embora, estudiosos de renome
ja tenham dado testemunhos da importancia desse recurso. As diversas maneiras de
interagir em uma brincadeira, por mais infantil que ela seja, ajuda a construir uma visao
de coletividade, respeito mutuo e inter-relacionamento. Educadores como Pestalozzi,
Decroly, Froebel, Montessori e tantos outros conseguiram enxergar a importancia de
uma "escola ativa”, cujo foco fosse voltado para a atividade principal da crianga e do
jovem — a sua necessidade de interagir com a natureza através da diversao sadia e da
observacao criteriosa das coisas que existem a sua volta. No séc. XVII, ja havia o alerta de
Comenius (1592-1671), tido como o pai da Didatica, na obra “Didatica Magna” (1657):
“... ao invés de livros mortos, por que ndao podemos abrir o livro vivo da natureza?”,
e 0 que é mais natural em uma crianga do que a sua tendéncia ao ludico? Voltemos,
entdo aos palitos, tampinhas e outros elementos, eles sao materiais concretos com
0s quais podemos elaborar jogos, maquetes, simulacdes, e tudo quanto a cabega de
um bom professor for capaz de imaginar e levar, ao seu aluno, a oportunidade de
interagir com aquilo que pode |he dar oportunidade de aprender com seguranca e
prazer. Existe uma variedade de materiais concretos, os quais dividimos em dois tipos:
os nao estruturados, tipo bolas de gude, carretéis, tampinhas de garrafa, palitos de
sorvete e outros objetos do dia a dia, que ndo tém funcdo determinada e seu uso
depende da criatividade e necessidade do professor e da aula. Frequentemente sao
utilizados para trabalhar a contagem e o conceito de grupos e semelhancas nas séries
iniciais. Ja os estruturados apresentam idéias matematicas definidas. Entre eles estao:
o geoplano, o material dourado, o material Cuisenaire e o tangran, todos eles voltados
para uma necessidade especifica da matematica. Nao podemos conceber a ideia de
que “brincar”, por si s6, ensina; ndo é bem isso, brincar estimula e incentiva a aprender,
toda brincadeira sadia resulta, geralmente, em um determinado aprendizado. As
expressdes e operacdes matematicas, as frases da lingua portuguesa, os textos de
historia, etc., continuardo a ser o que sempre foram — assuntos de aula, apenas, se
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auxiliados por um bom material concreto, ou uma situacao ludica, poderdo tornar-
se objetos de mais facil compreensdo e interesse. O aluno que cria o seu proprio
instrumento de aprendizagem, seja ele um jogo, uma maquete, o que for (com auxilio
do professor) tem muito mais prazer em utiliza-lo, no seu aprendizado, do que aquele
que o recebe pronto.

4. Um problema... E agora, como e para que resolver?

Um modelo que, até entdo, alguns professores de matematica tém recorrido
para ensinar essa disciplina, de modo mais eficiente e compreensivel, tem sido o Ensino
através da Resolucao de Problemas.

E em que consiste esse modelo? Se retomarmos a histéria sobre o papel da
Resolucao de Problemas nos curriculos escolares, encontraremos que Stanic e Kilpatrick
afirmam:

Atualmente, [ “Problemas tém ocupado um lugar central
investigacdes  feitas  nas nos curriculos da Matemadtica escolar desde a
escolas, em reunides Antiguidade, mas o mesmo ndo acontece com
pedagdgicas, mostram que as a Resolucdo de Problemas. S6 recentemente os
concepcdes dos professores educadores matemadticos aceitaram a ideia de que
sobre esse modelo didatico o desenvolvimento de habilidades para a Resolu¢do
refletem os seus pensamentos de Problemas merece especial atencdo (STANIC e

sobre a Matematica e sobre o Q’LPATR’CK apud SHONFELD, p.33)" J
processo de ensino, entretanto,
encontra-se condicionada

por fatores externos, como a estrutura da escola e da sala de aula, dos alunos que
compdem a classe, entre outros. Mesmo calcados por esse pensamento, educadores
ainda concordam que ensino da matematica através da Resolucao de Problemas pode
ser uma oportunidade para o dialogo, entre o professor e seus pares, facilitando ao
aluno a apreensao do conhecimento matematico.

Essas concepgoes, segundo Coelho, sdo muito variadas, como sdo varios os
objetivos atribuidos a instru¢do matematica. A forma como o professor concebe a
Matematica guia as decisdes muitas vezes inconscientes na sala de aula, influenciando
decisivamente o modo como o aluno se apropria do conhecimento matematico. Existe,
entre os professores, a aceitacao geral da ideia de que o objetivo principal da instrugao
matematica deveria ser o de preparar os alunos para tornarem-se competentes na
resolugdo de problemas. Os PCN/EM indicam como objetivos do ensino da Matematica:

» Desenvolver as capacidades de raciocinio e resolucao de problemas, de
comunicacao, bem como o espirito critico e criativo.

»  Utilizar com confianca procedimentos de Resolucdo de Problemas para
desenvolver a compreensao dos conceitos matematicos.

Muitas culturas utilizam-se de ferramentas matematicas para resolver os seus
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problemas. Entretanto, se os professores e os alunos nao derem o real valor a esse
processo, fica dificil, e as vezes até mesmo impossivel, de convencer que a utilidade da
Matematica, para resolver certos tipos de problemas, deveria ser uma motivacdo para
ensinar e aprender essa disciplina. Desse modo, se o professor nao der importancia,
ndo vai ensinar e, consequentemente, se o aluno ndo encontrar importancia nao vai
se interessar em aprender. Um modo pelo qual podemos levar o aluno a valorizar os
problemas motivadores, ou os problemas de aplicagdo, surgidos da sua realidade,
como forma de se interessar e valorizar a matematica é fazer com que ele mergulhe
na sua cultura, local onde esses fatores sao valorizados. Se assim o fizermos, 0s nossos
alunos irdao compreender que a Matematica existe no interior de qualquer cultura e
que por meio dela podemos agir, modificando a nossa realidade, tendo como objetivo
mudar ou preservar essa cultura. Orientar na formagao ou mudanga de um conceito
politico ou reforcar a ideia da preservagdo de um costume passa por um exercicio de
cidadania, o qual requer embasamentos ou habilidades nos conceitos matematicos.
Motivar alunos significa apresentar problemas cujos calculos sejam interessantes,
onde eles observem que a ponte entre o problema e a realidade passa pela resolugao
através da Matematica.

Sabe-se que a Matematica é um corpo dinamico, e por esse aspecto pode e
deve ser trabalhada com a integracao de temas. Uma forma recomendada de promover
a integracao desses temas é a seguinte: os alunos sdo divididos em grupos e vao
trabalhar com um problema. Nao deve partir da ideia de exercicio, onde é esperado
que os alunos apliquem a teoria que foi dada em aula, mas deve promover liberdade
para que eles resolvam o problema como quiserem, assim surgirdo os mais diversos
resultados, os quais poderao ser pontos de analise e discussao entre eles proprios,
sempre mediados pelo professor.

Um trabalho dessa natureza apresenta vantagens como:

a) O problema pode ser formulado pelos alunos partindo de situagdes reais
de suas experiéncias.

b) Em vez de ensinar separadamente e depois tentar integrar os conteldos,
a integracao acontece diretamente no processo de aprender, uma vez que
uns vao estar aprendendo o método dos outros, ao mesmo tempo em que
discutem todas as solugdes apresentadas.

c) Esta € uma dinamica extremamente agradavel em sala de aula, na qual os
alunos podem debater e participar ativamente.

Esse tipo de trabalho é condicionado pelas situacdes sociais (a escola ou as
formas de conhecimentos que é privilegiado por uma cultura) ou os nossos interesses
mais urgentes. Diante de toda essa teoria, resta agora definir o que deve ser observado
na resolucao de problemas:

» A resolucdo de problemas ndo pode ser apresentada como uma finalidade
em si. Ela é uma orientagdo para a aprendizagem. Com base nela, € possivel
desenvolver conceitos, procedimentos e atitudes matematicas.
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» Ao aluno, estar diante de um problema proporciona elaborar um ou varios
procedimentos de resolugdo, comparar o resultado com o dos colegas e
validar seus procedimentos.

»  Resolver problemas nao é simplesmente aplicar uma férmula tal para encontrar
um resultado. (Mandarino, Monica C.).

»  Problematizar implica promover um ambiente de discussao, de troca de
propostas, de experiéncias, de resultados, de busca conjunta. (Mandarino,
Mobnica C.).

Segundo Maria del Puy Pérez Echeverrial, na resolucao de problemas, existem
muitos mitos que devem ser abolidos em nome de um trabalho consciente, sdo eles:

»  Os problemas matematicos tém uma e somente uma resposta correta.

»  Existe somente uma forma correta de resolver um problema matematico e,
normalmente, o correto é seguir a Ultima regra demonstrada em aula pelo
professor.

»  Os estudantes “normais” nao sao capazes de entender Matematica; somente
podem esperar memoriza-la e aplicar mecanicamente aquilo que aprenderam
sem entender.

»  Os estudantes que entenderam Matematica devem ser capazes de resolver
qualquer problema em cinco minutos ou menos.

» A Matematica ensinada na escola ndo tem nada a ver com o mundo real.

» As regras formais da Matematica sdo irrelevantes para os processos de
descobrimento e de invencao.

Além desses mitos, alguns fatores, ndo matematicos, influenciam na dificuldade
de traducao de problemas matematicos:

»  Diferencas no significado de uma mesma expressdo na linguagem cotidiana e
na linguagem matematica.

»  Diferentes significados matematicos de uma mesma expressao ou palavra.
» Ordem e forma de apresentagao dos dados.

»  Presenca de dados irrelevantes para a solucao do problema.

»  Carater hipotético dos problemas matematicos

Observados todos esses itens, podemos partir para a utilizacdo desse modelo,
conscientes de que estaremos proporcionando aos nossos alunos a oportunidade de
aprender com facilidade, interagir com o seu ambiente, acreditar na matematica como

1 www.moderna.com.br/servicos/Res_problemas_teorias.ppt (Acesso em 10/09/09)
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uma ferramenta util na formacéo cidada e sobretudo desmistificar as ultrapassadas
concepgdes de que s as mentes muito privilegiadas podem ter dominio dos nimeros
e do calculo com eles.

5. O que vamos fazer depois desta leitura? Trabalhar uma
atividade, por em pratica o que foi aprendido.

ApOs a leitura deste texto, e dos textos complementares, sugerimos por em
pratica tudo que foi estudado, de modo que essa pratica resulte, no final, em um
trabalho que deve ser registrado para servir como instrumento de pesquisa e orientacao
para outros alunos.

~ N
Atividade 01

Elaborar, em grupos de 3 alunos no maximo, um relatorio de aula, verdadeira
ou imaginaria, onde cada grupo podera optar por apresentar, no seu relatério, a
aplicacao de um dos modelos estudados: Resolucao de Problemas ou Material
Concreto. Esse trabalho terd um relato de todo o processo da cada atividade,
desde a criacao do plano de aula até a anélise do rendimento da turma na qual
foi aplicado o método escolhido, passando pelos objetivos, material utilizado,
procedimentos, avaliacOes, tabelas, graficos e inclusao de fotos (se houver).

. y

~ N
Atividade 02

Escrever (folha — A4, fonte Times New Roman, tamanho 12, espaco simples,
cerca de 4000 caracteres (com espaco)) o seu ponto de vista sobre: o uso de
Material Concreto, no ensino da sua disciplina, ou Ensino através da Resolucdo
de Problemas.

\\ J
Essas atividades deverdo ser enviadas via plataforma Moodle

Cada grupo pode optar por apenas uma das atividades. Esses trabalhos deverao ser
produzidos de modo que possam ser utilizados como material no TCC.
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TEMA III:

Ao final do estudo deste tema, vocé tera revisado o significado dos conceitos de
interdisciplinaridade e transdisciplinaridade e discutido com seus pares como € possivel
desenvolver uma postura que favoreca a essa forma de abordagem metodoldgica em
sala de aula.

A pratica do professor em sala de aula:
Uma abordagem interdisciplinar e transdisciplinar

Vocé ja deve ter escutado, até ja debateu os temas da interdisciplinaridade
e transdisciplinaridade no decorrer de sua vida profissional e do préprio curso de
aperfeicoamento. Afinal, sdo tdpicos que estdo na midia e no discurso do professor.
Mas sera que ficou claro o significado dessas abordagens? O que € ter uma postura
inter ou transdisciplinar? Como podemos identificar se o material que elaboramos
e se o que estamos fazendo em sala de aula esta coerente com essas abordagens?
Vamos tentar responder a essas perguntas através dos topicos: interdisciplinaridade e
transdisciplinaridade.

1. Interdisciplinaridade

Sabemos que cada vez mais se tenta romper a fragmentacao, a falta de articulacao
entre as disciplinas, com a proposta da interdisciplinaridade, teoria que p&e em dialogo
as disciplinas, mantendo, as fronteiras. A revista Nova Escola, edicao de dezembro de
2008, fala que no ensino fundamental, um trabalho interdisciplinar é aquele em que
se estuda um tema integrando disciplinas
com a intencao de que o conhecimento seja
global e tenha significado para a garotada. ["O significado curricular de cada

Essa aproximacao de areas do conhecimento, disciplina ndo pode resultar de uma
entre elas a matematica, com a finalidade apreciagdo isolada de seu conteudo,
de contextualizacdo, tem a intencdo de mas sim do modo como se articulam
dar sentido ao conteido apresentado na | @s disciplinas em seu conjunto; tal
perspectiva da aplicabilidade, tendo como | articulagdo e sempre tributdria de uma
objetivo responder a pergunta: Para que | Sistematizacdo filosofica mais abrangente,
serve estudar Matematica? cujos principios norteadores é necessario

reconhecer” (MACHADOQ, 1995, p. 186u

O tema Interdisciplinaridade tem

sido debatido em cursos de formacao inicial

ou continuada para professores de Matematica, com a finalidade entre outras, de
propor mais sustentabilidade, melhor compreensdo e mais aproximacao a realidade do
aluno. Essa teoria tenta romper a fragmentacao e a desarticulagdo do conhecimento,
justificando para isso a necessidade da interacdo entre as diversas areas do saber. Esse
rompimento teria o seu inicio na formacado curricular das escolas que passariam a se
preocupar com essa interagdo a partir dos diversos contelidos da grade de disciplinas.
Isso ndo quer dizer que agora se faz necessario a criagdo de uma “geomatematica” ou
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uma "historiografia”, mas como um trabalho conjunto entre os diversos professores das
areas do conhecimento no momento da elaboragédo dos seus planos de aulas. Uma aula
de Geografia, sobre o estudo dos rios e outros

» O aluno ndo aprende apenas em sala de aula;
» O conhecimento é apreendido individualmente;

» O conhecimento é uma totalidade. O todo é formado pelas partes, mas nao é
apenas a soma das partes;

» O individuo aprende quando tem um projeto e o conteldo do ensino é
significativo para ela no interior desse projeto.

Para Bordine, o ponto de partida e de chegada de uma pratica interdisciplinar
esta na agao. Desta forma, através do dialogo que se estabelece entre as disciplinas e
entre os sujeitos das agoes, a interdisciplinaridade “"devolve a identidade as disciplinas,
fortalecendo-as” e evidenciando uma mudanca de postura na pratica pedagogica.

E necessario que nds professores estejamos conscientes da necessidade de
integrar os saberes disciplinares e que ter essa vontade
implica em desenvolver um trabalho colaborativo
entre duas ou mais disciplinas. Essa visao integradora
é apresentada também nos Parametros Curriculares
do Ensino Fundamental, pois ao estruturar por areas
do conhecimento os contelddos, possibilita partir
de uma abordagem mais ampla do conhecimento
em diregdo as mais especificas e particulares. O
tratamento por area do conhecimento integra uma
série de conhecimentos de diferentes disciplinas que
contribuem para a construcdo de instrumentos de
compreensao e intervengao na realidade em que vive
o aluno.

Se é importante definir

os contornos das dreas, é

também fundamental que

estes se fundamentem em

uma concepcdo que 0s

integre  conceitualmente,

e que essa integracdo

seja efetivada na pratica

didatica.(PCN, MEC)

\. J

Entre as vantagens da utilizacdo da abordagem interdisciplinar, podemos
destacar:

»  Ampliar a capacidade do aluno de expressar-se através de multiplas linguagens
e tecnologias;

»  Possibilitar uma maior interacdo de forma critica e ativa com o meio fisico e
social do aluno;

»  Favorecer o trabalho em grupo e a interacao entre os colegas.

Ao envolver aintegragdo entre os conteldos, a metodologia do trabalho interdisciplinar
implica em:

» Integrar conteudos;
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»  Passar de uma concepcao fragmentaria para uma concepg¢do unitaria do
conhecimento;

»  Superar a dicotomia entre ensino e pesquisa, considerando o estudo e a
pesquisa a partir da contribuicdo das diversas ciéncias;

» Pensar o ensino-aprendizagem em como centrado numa visao de que
aprendemos ao longo de toda a vida.

Para Hamze, as praticas pedagdgicas em sala aula devem exceder uma visao
fragmentada e descontextualizada do ensino, tornando as aprendizagens significativas.
Nos PCNs, o significado da atividade matematica para o aluno, € o resultado das
conexdes estabelecidas entre ela e as demais disciplinas, entre ela e seu cotidiano e
das conexdes que ele percebe entre os diferentes temas matematicos.

Nos professores, nesse processo, somos o norte que ajuda o aluno a descobrir,
a reconstruir e a posicionar-se frente ao conhecimento. Devemos estar conscientes
que o aluno ndo constréi sozinho o conhecimento, mas que essa construcao é feita
continuamente com outros e na interacao com os outros. Desse modo, trabalhar de
modo interdisciplinar atingiu o objetivo quando possibilita ao aluno passar de um
estagio de menor conhecimento para outro de maior conhecimento em cada um dos
conteudos envolvidos no processo.

1.2  Transversalidade e Transdisciplinaridade

1.2.1 Transversalidade

Os PCNs ao apresentar os eixos tematicos avancam na direcao da
transdisciplinaridade, uma vez que atuam como eixo unificador, em torno do qual se
organizam as disciplinas. Os temas transversais nao pertencem a nenhuma disciplina
especifica, mas como o proprio nome ja sugere, atravessam todas elas como se a todas
fossem pertinentes. O principio da transversalidade busca uma intercomunicacao
entre as disciplinas, tratando efetivamente de um tema comum(transversal). Desse
modo, ndo faz sentido trabalhar os temas transversais por meio de uma nova disciplina.
Uma proposta viavel € a metodologia por projetos. Mas o que significa trabalhar por
projeto?

1.2.2 O trabalho por projetos

Todos nds temos projetos. Pensamos em ter a casa propria, fazer uma pods-
graduacao, fazer uma viagem, etc. Para realizar os projetos, precisamos elaborar planos
e estratégias com o intuito de atingir o objetivo ou meta. No contexto escolar, os
projetos de aprendizagem também precisam de planejamento. E importante destacar
que nem sempre quando se diz que a escola esta trabalhando com projetos isso
quer dizer que esteja utilizando a metodologia de aprendizagem por projetos. Pode
ser apenas porque ela destaca um plano de cumprimento de metas, por exemplo.
Trabalhar por projetos, no enfoque da pedagogia de projetos, exige uma mudanca
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de postura de todos que compdem a escola. Uma delas é repensar os contelidos que
integram as disciplinas, pois assumindo projetos centrados na resolucao de problemas,
os conhecimentos que integrardo o curriculo sdo apenas aqueles que forem relevantes
para a solugao desses problemas.

O projeto de aprendizagem tem trés fases:

»  Planejamento — discussao e elaboracao em conjunto com os alunos do plano
que especifica todas as etapas do projeto. Inclui entre outros, o tema transversal
escolhido, as competéncias e habilidades necessarias para a realizacao do projeto,
o pessoal envolvido, os conteldos pertinentes, os recursos financeiros necessarios.

» Implementacao — as principais tarefas envolvidas sdo: organizacao, definindo
a equipe e o papel de cada um dentro dela. A coordenacao, para garantir que o
trabalho flua de maneira harmdnica e integrada entre os membros da equipe,
e a execugdo que é a garantia de que o que foi planejado seja cumprido.

» Avaliacao — etapa em que é comprovado se o que esta sendo implementado
é o que foi planejado. Note que, num projeto de aprendizagem, para que,
quando necessario, seja possivel redirecionar o foco, é importante que se
facam avaliacbes no decorrer do processo e nao apenas no final. Para se ter
uma avaliagdo consistente, é preciso que sejam definidos os indicadores de
controle.

Em cada uma dessas fases, o papel do professor é acompanhar, buscando
identificar em cada projeto quais as competéncias e habilidades que os alunos devem
desenvolver.

A utilizacao dessa metodologia estimula a criatividade, torna a aprendizagem
ativa, motivadora e significativa e ainda procura restabelecer o vinculo entre a
aprendizagem que acontece na escola e a vida dos alunos.

1.3  Transdisciplinaridade

Ja vimos que a interdisciplinaridade € um avanco na ideia de integracao
curricular. Mas ainda aqui, a ideia central era trabalhar por disciplinas, onde as fronteiras
das mesmas sao confirmadas e ndao quebradas, mesmo que haja de algum modo
comunicacao entre elas. Na transdiciplinaridade por sua vez, o saber ultrapassa essas
fronteiras, pois como indica o proprio prefixo “ trans” € algo que esta ao mesmo tempo
entre as disciplinas, através de diferentes disciplinas e além de todas as disciplinas.
Sua finalidade é a compreensdao do mundo atual, para a qual um dos imperativos é
a unidade do conhecimento. Dessa forma, nao existe apenas a colaboragdo entre as
disciplinas, mas sim um pensamento organizador que ultrapassa as proprias disciplinas.

A trandisciplinaridade rompe, portanto, o pensamento reducionista segundo
o qual para explicar os objetos, fen6menos e sistemas eram necessarios reduzi-los as
suas partes mais simples.
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A visdo tedrica sobre o tema ja foi apresentada no mddulo III desse curso.
Entretanto, sempre fica aquela pergunta: como fago isso em minha sala de aula?
Com o propésito de apresentar um exemplo de colocacdo em pratica de uma
proposta transdisciplinar, vejamos a experiéncia feita pelo IFRN com o Procefet. A
construcdo dessa proposta esta relatada no capitulo 4 do livro Transdisciplinaridade
e Complexidade organizado por Ana Lucia Sarmento e Samir Cristino de Souza. Nele,
é feito uma retrospectiva histérica de todo o processo, desde o propdsito do ensino
a distancia no CEFET —-RN, hoje IFRN, passando por experiéncia da elaboracdo das
provas de carater interdisciplinar, até a apresentacdao do Procefet 2006, que tinha
uma proposta transdisciplinar. E essa experiéncia que tomo a liberdade de reproduzir
agora.

O procefet 2006 envolveu as disciplinas de Portugués, Matematica e Cidadania.
Como o IFRN possuia 5 areas de conhecimento, os conteudos foram distribuidos em 5
fasciculos, cada um tema gerador relativo a uma area do conhecimento. Essa escolha
do tema foi feita por considerar que o aluno do Procefet estava pleiteando uma vaga
no CEFETRN, hoje IFRN, em um dos cursos e para isso era fundamental que tivesse
conhecimento das areas, soubesse o perfil do profissional exigido em cada uma e qual
a perspectiva de mercado em cada uma delas, para que pudesse fazer essa escolha de
modo consciente.

O grupo de professores selecionou também a ordem das areas, levando em
consideracao as exigéncias do raciocinio matematico e o fato de a informatica servir de
base para tecnologias da informacao e comunicacao, fato esse que fez com que a area
de informatica tenha sido escolhida para ser a Ultima, o que permitiu a discussao das
tecnologias da informacado na vida, nos processos de producao, no desenvolvimento
do conhecimento, no processo de globalizacao, dentre outros.

Os aspectos culturais seguiram o enfoque do local para o global, sendo
assim, os trés primeiros fasciculos tratavam dos aspectos culturais do RN, a cultura
brasileira foi tratada no quarto e a cultura global no quinto. Isso gerou trés temas
transversais, a saber: aspectos culturais do RN, Aspectos culturais do Brasil e Aspectos
culturais do mundo. Além desses, trés outros temas transversais foram utilizados: O
que é ser estudante de educacao a distancia; saude, qualidade do meio ambiente e
desenvolvimento sustentavel; e Tecnologia, sociedade, ética e cidadania. Esses temas
transversais foram trabalhados ao longo dos 5 fasciculos.

Em matematica, os conteludos foram abordados utilizando-se os temas
geradores dos fasciculos como base para a elaboracdo de exemplos e exercicios,
especialmente nos géneros especificos como tabelas, graficos, receitas, mapas, além
de utilizar dados de outros géneros como narrativas, para propor problemas, cuja
solucdo exigisse raciocinio matematico aliado a compreensdo da realidade, assim
como a percepcao da aplicabilidade dos conceitos matematicos no cotidiano.

Desse modo, essa experiéncia tentou de acordo com a possibilidade de cada
tema gerador, estabelecer o dialogo entre as disciplinas na tentativa de religar os
conhecimentos, amenizando, assim, o pensamento que ainda é dividido e fragmentado.

Agora, que tal desenvolvermos uma atividade pratica para aplicarmos o que foi
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estudado neste tema?

~ N
Atividade

Estude o texto apresentado e use-o como subsidio para a resolucao das
atividades abaixo.

1. Selecione uma atividade de matematica apresentada no material didatico
do PROITEC que tenha uma abordagem inter ou transdisciplinar. Justifique sua
escolha usando como referéncia o texto.

2. Defina um tema que seja transversal e desenvolva uma proposta
metodologica de ensino apoiada na perspectiva interdisciplinar ou
transdisciplinar.

Para realizar essa tarefa vocé deve:
»  Elaborar o planejamento

» Elabore o plano de ensino contendo tema, justificativa, objetivos,
conteuddos, metodologia e recurso didaticos e forma de avaliagéo.

»  Executar o planejamento

» Elabore o material didatico que sera utilizado para a execugdo do
planejamento proposto.

. y

A atividade a ser desenvolvida deve ser feita em grupo de dois ou trés componentes,
sendo preferencialmente pluridisciplinar, contendo quando possivel, um professor de
matematica, um professor lingua portuguesa e um pedagogo.

Deve ser ser postada no ambiente virtual de aprendizagem.
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Ementa:

Concepgao de ética e cidadania; autoética; ética planetaria; sécioética;
interdisciplinaridade, transdisciplinaridade e complexidade.

Objetivos:

Compreender a origem e a evolucdao dos conceitos de cidadania, ética,
interdisciplinaridade, transdisciplinaridade e complexidade para o desenvolvimento de
uma pratica educativa efetiva da responsabilidade social, levando em consideragao os
aspectos culturais, politicos, econdmicos e cognitivos dos processos de conhecimento;
fazer do aluno um cidadao efetivamente comprometido com a construcao de uma
sociedade sustentavel.




Médulo IV
Etica e Cidadania para um trabalho transdisciplinar

1. Cidadania, democracia e politica

Vamos iniciar o estudo do tema, partindo da seguinte questdo: O que é
cidadania? Para responder a esta pergunta, talvez seja melhor nos remetermos a um
termo aparentemente mais facil de definir — cidadao. Ser cidadao, em principio, é estar
registrado como membro participante de um estado, submetendo-se ao conjunto de
leis vigentes na sociedade. Perceba que “submeter-se a um conjunto de leis” significa
adquirir direitos e deveres. Essa breve reflexdo nos faz imaginar que a cidadania
corresponde a condi¢do de o individuo possuir direitos e deveres perante um Estado.
Mas, quando tudo isso comecou?

Vamos fazer uma viagem ao passado, mais precisamente, a Grécia antiga, lugar
onde surgiu a primeira experiéncia histérica de democracia. Os gregos que, no inicio,
eram tribos de pastores nd6mades, aos poucos foram se fixando em determinadas
regides, quando comecaram a dominar, as técnicas da agricultura e da pecuaria.
Como os demais povos antigos, comecaram a constituir as cidades que, na sua lingua,
chamaram de polis. As cidades antigas eram unidades politicas autbnomas. A cidade
era como se fosse um verdadeiro pais, ela possuia suas proprias leis. Por exemplo:
uma lei valida em Atenas poderia ndo existir em Esparta ou em Delfos (GALLO, 1997,
p. 29).
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Figura 15 - Mapa da Grécia Antiga

A convivéncia entre os individuos, o envolvimento com os negocios relativos a
administracao da pdlis é o que eles chamavam de politica. Os povos gregos criaram
varias formas para administrar a cidade. Quando apenas um governava, chamavam
este governo de monarquia; quando era um grupo maior de pessoas que se envolvia
com a administracao, chamavam de aristocracia. Assim, em um determinado momento
da historia de Atenas, uma das principais cidades gregas, por volta do ano de 500 a.C,,
um legislador chamado Clistenes resolveu fazer uma reforma radical nas leis da cidade
(polis), fazendo com que todos os homens livres se envolvessem com as atividades de
administracao.
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A figura ao lado representa a Acrépole
(do grego acro: alto, elevado - polis:
cidade) é a parte da cidade construida
nas partes mais altas do relevo da
regidao. A posicao tem tanto valor
simbolico como estratégico, pois dali
podia ser melhor defendida. Era na
acropole das diversas cidades que se
construiam as estruturas mais nobres,
tais como os templos e os palacios dos
governantes.

13
.
-

A acrépole grega original de Atenas
ficou famosa pela construcdo do
Partenon, suntuoso templo em honra
a deusa Atena. Na parte de baixo,
situava-se a Agora (praca publica),
local em que os cidadaos discutiam as
questoes mais importantes da cidade.

Figura 16 - Acrépole de Atenas

Nessa época, a cidade de Atenas contava com uma populacdo de
aproximadamente 400 mil pessoas. Mas nem todas eram cidadas: os 200 mil escravos
nao eram considerados nem como gente; os 100 mil estrangeiros e mais 60 mil
mulheres e criancas ndo tinham direitos politicos. Eram cidaddos apenas os 40 mil
individuos livres do sexo masculino. E eram esses 10% da populacdo que participavam
da administracao da cidade (GALLO, 1997, p. 30).

Clistenes fez uma arrojada divisdao do territorio de Atenas, sendo que a cada
unidade regional basica ele chamou de demos. Dos 30 demos que compunham a
cidade eram sorteados os individuos que participariam dos diversos conselhos
administrativos, encarregados da criacao das leis e de sua execugao (GALLO, 1997, p.
29). Assim, a palavra democracia significa governo dos demos, e nao governo do povo
como normalmente se diz.

Figura 17 - Assembleia
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As decisdes eram tomadas nas Assembleias e os homens precisavam exercer
seu poder de persuasdao nos debates realizados em pracas publicas. O resultado
desses debates eram decisdes que refletiam na vida de todos os habitantes da polis
(GALLO, 1997, p. 29).

Para fazer valer seus interesses, um individuo precisava dominar com perfeigao
as artes da retdrica e da oratéria, para convencer os demais a votar naquilo que ele
defendia. Nesse momento, quando os homens tentavam convencer uns aos outros
sobre determinadas coisas, estavam em pé de igualdade. A igualdade que todos
tinham de falar para a polis na Assembleia (GALLO, 1997, p. 30).

A Idade Média foi um periodo de trevas para a cidadania e a democracia. O
governo da cidade era fundado no regime monarquico em que a Igreja detinha todo
o poder, assim, nesse periodo, nao havia democracia nem cidadania.

Na Idade Moderna, quando as revolugdes burguesas colocam fim ao regime
feudal da Idade Média, a democracia volta a cena e € esse regime que sera implantado
como o melhor meio de governar, em oposicao a monarquia que havia predominado
até entdo. Mas agora ja ndo existem escravos e a unidade politica passa a ser o
pais (temos o Estado-Nacdo e nao mais a Cidade-Estado). A nocao moderna de
democracia como acesso de todos os individuos a administracdo da sociedade passa
pela questdo da representatividade. Clistenes criou em Atenas uma democracia direta
ou participativa (todos os cidadaos participavam diretamente da administragao), ao
passo que a modernidade colocou a ideia de uma democracia representativa, isto é,
um sistema no qual os individuos elegem uma certa quantidade de pessoas que vao
representar seus interesses nos assuntos de administracao da sociedade.

Figura 18 - Congresso Nacional

Na modernidade, a acdo democratica consiste
em todos tomarem parte do processo decisorio
sobre aquilo que terd consequéncia na vida de
toda a coletividade.

Figura 20 - Cidada
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Quem pode dizer o que é bom para todos? O proprio individuo. Se nao de
forma direta, pelo menos por meio de seus representantes, desde que ele se mantenha
ativo e vigilante, acompanhando o trabalho daquele que elegeu.

Mas a democracia representativa, se supostamente garante o acesso de todos
aos mecanismos do poder, também possibilita o fendbmeno da marginalizagao.

Vocé percebeu que a cidadania so é possivel diante de uma ordem social? Diante
de uma constituicao, um conjunto organizado de leis, que por sua vez, requerem um
Estado, uma estrutura de poder? Os seres humanos escolheram, ao longo dos séculos,
algumas formas de se organizarem socialmente.

A estrutura social que o Brasil adota é a Democracia. Ela funciona, teoricamente,
da seguinte maneira: o povo ndo pode reunir-se todos os dias para tomar decisdes
acerca dos assuntos administrativos da nacao, entdao, elege algumas pessoas
especialmente para isso; essas pessoas devem representar os interesses daqueles que
as escolheram para exercer a funcao de administrar, isto é, elas devem representar os
interesses do povo.

Diante dessa definicdo muitos de nds sentimos certa decepcao. Na teoria,
a concepcao de democracia € muito bonita e parece ser a mais ideal e justa. No
entanto, o que vemos, muitas vezes, é que as pessoas que escolhemos para realizar o
bem comum da nossa nacdo, acabam fazendo o contrario, ou quando fazem algo, o
fazem para ganhar votos, como se fosse um favor. Claro que essa ndo € a regra geral.
Muitos politicos exercem seu papel diante da comunidade, construindo uma parte da
democracia ideal.

2. Cidadania é direito a vida

O que significa ter direito a vida? Quem garante esse direito? Sabemos que se
alguém viola esse direito, esse alguém sera punido por isso. Da mesma forma que se
eu ou vocé violarmos esse direito de qualquer outra pessoa, também seremos punidos.
Esse raciocinio nos leva a pensar que ndo temos apenas direito a vida, mas temos o
dever de respeitar a vida dos outros.

Claro que sabemos que a vida é
importante. Mas vocé ja parou para refletir
sobre isso? Vocé ja discutiu por que a vida
é o elemento fundamental de todas as
constituicdes do mundo?

O que é a vida? Essa é uma das
perguntas mais fundamentais que todos
os seres humanos deveriam fazer a
si mesmos. Assim, ao refletir sobre a
cidadania, a questao da vida é necessaria
para compreender a nossa existéncia e

Figura 21 - Feto
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qual a nossa responsabilidade por existirmos.

Se pensarmos bem, ndo sao os homens que criam a vida. No maximo os
homens sdo capazes de perceber que em determinadas condigdes, quando se juntam
certos elementos, a vida comeca a existir. Os cientistas podem até juntar numa
proveta os elementos que geram a vida, mas ndo conseguem criar esses elementos.
Na verdade, nenhum homem conseguiu inventar ou criar a vida, dominar o comego da
vida (DALARI, 1985, apud CANDAU et al 1995, p. 30).

Juntando o fato de que nenhum homem é capaz de fazer a vida e de que ela
nao foi dada pelos homens, pela sociedade, ou pelo governo, entdo, quem pode tira-
la de alguém? Ninguém pode! Por isso, a vida é o bem principal de qualquer pessoa.
Nenhum bem material humano é superior a vida. Quem nao é capaz de dar a vida, nao
deveria ter o direito de tira-la. Portanto, nenhum homem deve ter o direito de matar
outro ser humano e, por isso, a violéncia é a negacao da vida. Nenhuma vida humana
é diferente de outra, nenhuma vale mais ou menos do que outra. (DALARI, 1985, apud
CANDAU et al 1995, p. 30).

Veja o que diz o artigo 5° da nossa Constituicao:

Todos sdo iguais perante a lei, sem distin¢cdo de qualquer natureza,
garantindo-se aos brasileiros e aos estrangeiros residentes no Pais a
inviolabilidade do direito a vida, a liberdade, a igualdade, a sequranca
e a propriedade’.

Este artigo é o primeiro do capitulo da Constituicdo destinado a discutir os
direitos fundamentais dos cidadaos. Ele cita como direitos fundamentais: a vida, a
liberdade, a igualdade, a seguranga e a propriedade. Veja que o primeiro € a vida,
todos os outros sao direitos que possibilitam uma vida digna.

A vida é o bem principal de qualquer pessoa, é o primeiro valor moral de todos
os seres humanos. Outro artigo que garante o respeito a vida é o artigo primeiro da
Declaracao Universal dos Direitos Humanos, que diz: “Todos os seres humanos nascem
livres e iguais em dignidade e direitos e, dotados que sdao de razdo e consciéncia,
devem comportar-se fraternalmente uns com os outros”.

A consciéncia universal dos direitos humanos é cada
vez mais forte. Esses direitos, hoje tdo proclamados,
sdo sistematicamente violados.

A tensdo entre o crescente interesse pelos direitos
humanos e sua constante violagdo nos desafia a um
compromisso concreto para sua efetiva promocao
na sociedade brasileira na América Latina e em todo
o mundo.

1 Art.52 da Constituicdo da Republica federativa do Brasil, disponivel em http://www.planalto.gov.br/
CCIVIL_03/Constituicao/Constitui%C3%A7ao0.htm
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O artigo terceiro diz: “Todo individuo tem direito a vida, a liberdade e a seguranca de
sua pessoa”.

A luta pelos direitos humanos se da no cotidiano, no nosso dia a dia, e afeta
profundamente a vida de cada um de nés e de cada grupo social. Nao é a mera
convicgao teorica que faz com que os direitos sejam realidade, se essa adesdo nao €
traduzida na pratica em atitudes e comportamentos que marquem nossa maneira de
pensar, de sentir, de agir, de viver.

Para grande maioria dos brasileiros, vida digna supde lutar pela satisfacao de
necessidades basicas. Uns poucos tém essas necessidades abundantemente satisfeitas
e se movem em niveis crescentes de consumismo e individualismo. Mas ha outros
que assumem que a luta pela conquista de uma vida digna para todos supde partilha
e solidariedade.

3. A acao cidada

Como vimos, os cidadaos de Atenas, na antiguidade, tinham a liberdade
de participar das Assembleias. Nem todos participavam, mas os que entendiam a
importancia desse direito eram frequentadores dessas reunides publicas, e lutavam
pelos seus interesses. Entdo, os cidadaos que se sentiam injusticados tinham que
participar, falar, argumentar e lutar pelos seus interesses. Configuracdo semelhante
da-se na democracia contemporanea: os cidaddos que se sentem injusticados tém
a liberdade de recorrer aos politicos que elegeram ou de se organizar em conselhos
comunitarios e sindicatos, buscando a conquista de seus direitos. Eles tém essa
liberdade. Mas nem todos usam.

Quando os individuos se recusam a participar das decisdes sociais, estao se
recusando a decidir sobre suas proprias vidas. Estao aceitando que os problemas que
dizem respeito a suas vidas sejam pensados e resolvidos por outras pessoas. Estamos
entdo em uma sociedade servil (GALLO, 1997, p. 32).

Para os gregos antigos, o politico era aquele que participava dos negécios da
polis. Quando a cultura grega foi assumida e difundida pelos romanos, que falavam
latim, a polis virou cive em sua lingua. E da palavra latina cive que se origina a palavra
cidade, no portugués, e é também dela que vem a palavra cidaddo. Portanto, cidadania
€ sindbnimo de politica no sentido grego, assim como cidadao e politico sdo a mesma
coisa (GALLO, 1997, p. 32).

O cidadao nao espera que o outro lhe dé as condi¢cdes necessarias para
participar, pois essas condi¢des brotam de si mesmo. Isso se chama autodeterminacao.
O cidadao sabe que é preciso buscar; é preciso conquistar. E uma acao que nao se
acaba.

Para ter uma participacdo politica efetiva, os cidaddaos devem se organizar
para a defesa de interesses comuns, adquirindo vez e voz. Estamos nos referindo a
passagem do servilismo para o exercicio da auténtica destinacdao da vida.
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De fato, quando postulamos pertencer a uma sociedade de cidadaos livres e
iguais, englobamos na verdade duas concepc¢bes de liberdade: o direito de fazer o
que nao prejudica outros e o poder de se engajar, de se associar. Trata-se ai de animar
0 espacgo publico constitutivo da democracia moderna, ou seja, essa capacidade de
elaborar juntos uma forma de lago social livremente assumido.

Perceba, entdo, que a acao cidada vai muito além de eleger candidatos que
participarao da administracao publica. A acao cidada consiste em buscar a participagao
politica, através dos meios que lhe sao oferecidos (ONGs, sindicatos, conselhos
comunitarios, elei¢des, referendos...). O cidadao deve ser, sobretudo, um participante.

Pela associacdo de todos os cidaddos, manter-se-a viva a nocao de que o ser
humano convive e far-se-a a defesa da democracia como a forma de governo que
permite essa efetiva participacao. E, com ela, os membros da sociedade ndo esperarao
o chamamento, pois estardo participando por livre e espontanea vontade (HEERDT,
2000).

ACusAMos 0S TRES PODERES DF
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Figura 23 - Passeata do MST

Figura 22 - Passeata

Até aqui, nos refletimos juntos sobre dois conceitos: cidadania e democracia.
Vocé notou como esses dois conceitos se entrelacaram na discussdo acerca da acao
cidada? A acao cidada e aquela que permite a plena realizagdo da cidadania numa
democracia e, consequentemente, para o bem comum, ela esta na base de uma
sociedade mais participativa e responsavel.

Um outro elemento a ser considerado é que o exercicio da participacao nos
leva a questionar valores e interesses que sustentam algumas praticas na sociedade.
Dai a importancia de compreender que é so participando que se aprende a participar,
gue existem regras de convivéncia no grupo, na instituicao, no sindicato, no conselho
comunitario, etc, que aos poucos nos possibilita visualizar os valores e interesses
sociais que estdo por tras dos discursos e atuagdo dos nossos representantes em
qualquer instancia.

A promocao de espagos participativos € educar para a vida. Somente assim, sera
possivel o respeito e a valorizacao das diferencas. Nessa perspectiva, o primeiro passo
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para construir a cidadania é o rompimento do individualismo em todos os ambitos,
pois sair do isolamento é somar forgas para garantir os direitos individuais e coletivos.
Isso é um desafio de todos para a formacao de uma sociedade verdadeiramente
democratica, justa, igualitaria e solidaria. Portanto, é fundamental acreditar na
capacidade de as pessoas de serem elas mesmas construtoras da vida social, sem
exclusao de ninguem.

4. Algumas condicoes para a cidadania

Jafoi dito aqui que a democracia fornece alguns mecanismos diretos ao cidad@o
para que ele exerca sua cidadania (elei¢des, sindicatos, referendos publicos, conselhos
comunitarios...). Agora vamos ampliar esse leque de mecanismos e organiza-lo. Se
fosse possivel avaliar o nivel de cidadania de um povo, que critérios utilizariamos?
Qual o nivel de cidadania em uma sociedade onde a democracia ndo esta plenamente
construida, como a nossa? Discutiremos um pouco mais sobre esse assunto,
abordando as condicGes para o exercicio da cidadania. Procuraremos mostrar que
sem o comprometimento de TODOS dentro dos lacos sociais, nao se pode exercer a
cidadania.

Temos que ter em mente que a condi¢do de cidaddo depende dos niveis que
se alcanga em relacdo a insercao e participacdo em uma sociedade. Nesse sentido,
quais sdo os critérios para avaliar o nivel de cidadania de um povo? Iremos expor aqui
alguns itens que permitem uma visualizagao.

1. Na area econdmica e social: distribuicdo de renda, salarios justos e menos
desiguais, terra, moradia, trabalho, educacao, saude...

2. Na area politica: participacao das organizagdes civis e populares (sindicatos,
conselhos, associagdes, acompanhamento do orcamento e fungdes publicas...).

3. Na area cultural: respeito a sexualidade, tradi¢bes, aparéncia fisica, sem criar
divisdes ou isolamentos, desenvolvendo a cultura da solidariedade.

Diante dessa lista, vocé pode ter se perguntado: se a educacao mede o nivel de
cidadania de um povo, entao, um povo sem educacao é menos cidaddao do que um
povo com educagdo? Sim, € mais ou menos isso. Veja bem: uma pessoa analfabeta
tem mais dificuldade de compreender o mundo ao seu redor e comunicar-se no seu
meio do que uma pessoa alfabetizada. Aquela que nao pode aprender a ler, ndo
pode assinar documentos, ndo consegue ler as noticias do jornal, tem dificuldade de
compreender anuncios publicitarios... Tudo isso mostra que ela estd em uma condicao
desprivilegiada diante daquela que pode ler. Ela nao pode compreender o mundo da
maneira como tem direito. Ou seja: ela tem o seu direito de igualdade violado, tiraram
dela o direito a uma vida digna. Ela tem o direito a uma educacao de qualidade, e
o Estado ndo cumpriu o seu dever de dar a ela essa educagdo. Entdo, se o Estado é
incapaz de garantir direitos fundamentais aos seus cidadaos, o nivel de cidadania do
seu povo esta comprometido.
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A ldogica, portanto, é simples: se ser cidaddo é ter direitos e deveres, e seus
direitos ndo estao sendo cumpridos, entdo a sua condicdo de cidadania nao esta
completa.

Vamos nos remeter a conversa da aula passada. . .
Concluimos que exercer a cidadania é também fazer Ao exercer a cidadania, faz-
politica. A politica, é evidente, ndo é assunto exclusivo | & também politica, que € a
daqueles que ocupam cargos representativos. Para a2 & 8 VLS Co Prelmeey

o T . 0 bem-comum. Para que isso
ser politico, basta ser cidadao. E para ser cidadao, . 2k

o e , aconteca, é necessario que
ba~sta ter d|~re|tos e deveres. O cidadao que pratica a cada um cresca como pessoa,
acao cidada a qual nos referimos, exerce ativamente amadureca suas relacdes e se
a sua cidadania. Ja o cidaddao que se omite, através comprometa com a sociedade.
de uma constante neutralidade, exerce a cidadania
passivamente. Este ndao é sujeito da sua condicao;
aquele reconhece seu direito de participacao e nao
abre méao dele.

O enfoque é sempre dado ao ser humano, ao cidadao: é deste que partem
todas as relacdes. A cidadania somente sera realidade, se a pessoa for tomada em sua
totalidade. O individual se realiza no trabalho coletivo, em um processo de permanente
busca da liberdade, solidariedade e respeito mutuo. Isto pode ser traduzido da seguinte
forma:

‘A condicao fundamental para falarmos em cidadania é a liberdade e
seu consequente desdobramento nos direitos do homem. S6 podemos
falar em cidaddo, se o individuo estiver inserido na categoria de homem
livre e tiver ao seu alcance um conjunto de direitos: direitos individuais,
direitos politicos e sociais. Poderiamos até enumerar uma série infindavel
de direitos. Por exemplo, direito a vida e a condicbes de existéncia,
direito a alimentagGo, a moradia, a saude e a educacdo, direito ao
trabalho. Direitos politicos tais como o direito ao voto, a justica, a
liberdade de expressdo publica de pensamento, a liberdade de
informacdo e ao acesso as informagées” (SOLIS, 1994, p. 172).

-~

(Detinso
Herbert deSotisa . - - ‘ -
[ “S6 a participacao cidada

é capaz de mudar o pais.”

Figura 24 - Betinho

Figura 25 - Passeata
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Para Betinho, cidadania “é a consciéncia de direitos democraticos, e a pratica de quem
esta ajudando a construir os valores e as praticas democraticas. No Brasil, cidadania é,
fundamentalmente, a luta contra a exclusao social, contra a miséria, é a mobilizacao
concreta pela mudanca do cotidiano e das estruturas que beneficiam uns e ignoram
milhdes de outros” (SOUZA apud NUNES, 2000, p. 5).

“E querer mudar a realidade a partir da acdo com os outros, da
elaboracdo de propostas, da critica, da solidariedade e da indignacdo
com o que ocorre entre nos. E o cidaddo é o individuo que tem consciéncia
de seus direitos e deveres e participa ativamente de todas as questoes
da sociedade. Um cidaddo com sentido ético forte e consciéncia de
cidadania nGo abre mdo desse poder de participacao” (SOUZA apud
NUNES, 2000, p. 5).

A participacdo se concretiza na construcdo de um mundo solidério,
pacifico e com justica social para todos.

Até aqui, conversamos um pouco sobre a cidadania e os conceitos que a
cercam. Em resumo, vamos listar algumas constatacdes fundamentais acerca do que
estudamos:

1. O cidadao tem direitos e deveres.
2. Acidadania é histdrica, o seu sentido varia no tempo e no espaco.
3. Cada sociedade desenvolveu suas formas de cidadania.

4. A cidadania é sempre uma conquista do povo: a ampliagdo dos direitos
de cidadania depende da capacidade politica dos cidaddos, da qualidade
participativa desenvolvida.

5. As formas de participagdo decorrem do tipo de sociedade politica em que se
vive.

6. A cidadania ndo se encerra nas suas dimensoes da liberdade individual e

participacao politica, mas inclui os direitos sociais e coletivos.

5. Educacao e cidadania

O primeiro passo para construir cidadania € o rompimento do individualismo:
pessoas, instituicdes, movimentos, partidos, governo, etc., precisam sair do isolamento
e somar forgas. Isso € um desafio e um compromisso da escola e das instituicdes
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para a formacao de uma sociedade democratica, justa, igualitaria e solidaria (HEERDT,
2000).

A educacao se constitui universalmente pelo fato de que em todas as sociedades
— das comunidades tribais as complexas sociedades urbano-industriais — é necessario
garantir ndo apenas a continuidade biolégica, mas, igualmente, a transmissdo das
normas, dos valores, dos simbolos e das crencas; enfim, da estrutura intermental sem
a qual nenhuma sociedade pode funcionar (VILA NOVA, 1995 p. 158).

Educacdo significa educar para
a sociedade. E a socializacdo do
patrimonio de conhecimento
acumulado, o saber sobre os meios de
obter o conhecimento e as formas de
convivéncia social. E também educar
para a convivéncia social e a cidadania,
para a tomada de consciéncia e o
exercicio dos direitos e deveres do
cidadéao.

Figura 26 - Educagao

Como diz Sérgio Luiz do Amaral Moretti (1999, p. 60), a escola, além de dedicar-
se a ensinar os saberes cientificos e a habilitar pessoas para a vida profissional, deve
ter um objetivo maior, o de preparar as pessoas para o exercicio de seus direitos. Dos
direitos humanos, dos direitos de cidadao, ou seja, dos direitos civis, sociais e politicos.

Contudo, apesar de a escola ser um espago privilegiado para tal fim, a preparagao
para o exercicio da cidadania ndo se aprende sé nas carteiras da sala de aula.

Figura 28 - Educagao

Figura 27 - Sala de aula
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Vérias instituicdes compartilham de tal processo formativo, entre elas a
familia, os meios de comunicacdo de massa, a igreja, o sindicato, os movimentos
sociais e as OGNs, além das demais relagdes sociais a que o individuo participa na
vida cotidiana. Os meios de comunicacdao de massa, especialmente a
televisdo, tém evidenciado seu potencial e poder de influéncia na sociedade. Como
diz Barros (1997, p. 28), a formagdo do conhecimento contemporaneo se da para
além da educagao formal, numa dinamica de multiplas media¢des sociais. Expressiva
porcdo de conteldos assimilados pelas pessoas é absorvida através dos meios de
comunicacao de massa.

Figura 30 - Sala de aula
Figura 29 - Televisao

Com o crescimento do aparato tecnolégico no cotidiano das grandes
cidades, observa-se uma presenca cadavez mais intensa da comunicacdo
na vida das pessoas. Em especial, as novas geracées tém seus valores,
opinibes e atitudes sedimentadas por veiculos que ndo se interessam
propriamente em sua educac@o, que ndo assumem explicitamente seu
cardter pedagogico, mas que acabam frequentemente por influenciar
mais profundamente a juventude que a educacGo desenvolvida na
escola

(HEERDT, 2000).

Figura 31 - Dindmica social
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Quando falamos em movimentos populares, estamos nos referindo ao
conjunto de organizacbes das classes menos favorecidas que sdGo
constituidas com objetivos explicitos de tentarem obter um melhor nivel
de vida através do acesso a bens de consumo individual e coletivo, da
garantia da satisfagéo dos direitos bdsicos de sobrevivéncia e dos direitos
de participacgdo politica na sociedade, como, por exemplo, os servicos de
atendimento a doenca, a escola em bairros recém-formados, moradia,

reforma agrdria etc.
(HEERDT, 2000).

Hoje a educacdo do cidaddao deve ser construida a partir de uma escola
democratica e que prepara os individuos para a democracia.

Ter uma escola democratica significa desenvolver uma educacdao que
compreenda as diversas interferéncias e interesses que perpassam a sociedade e
organiza o ensino de forma a levar o educando a compreender o papel de cada um,
individualmente, e o de cada grupo organizado, para poder interferir nas acdes dessa
sociedade.

Uma escola democratica é aquela que
compreende e permite o conflito, e que é capaz
de administrd-lo. E, pois, aquela que permite
a manifestacGo das vdrias contradicbes que
perpassam a escola e que, na sua forma de
organizag@o, permite o aprendizado a respeito
da natureza dos conflitos e das contradi¢bes
existentes na sociedade de hoje

(HEERDT, 2000).

E impossivel construir uma sociedade
democratica nos moldes de uma escola
autoritaria e, por isso, sera impossivel a uma
escola autoritaria educar os homens e mulheres
a viverem e conviverem num pProcesso
democratico.

Figura 32 - Escola

O exercicio da cidadania compreende a totalidade dos direitos que o individuo
tem de desempenhar nas mais diversas fun¢des no tecido social, do ponto de vista
individual e social.

No cotidiano de cada um o conhecimento dos direitos e o reconhecimento
dos deveres garantem o principio de liberdade e de cidadania. Isso
confere ao cidaddo o direito de escolher seus amigos, diversdo, o seu
emprego, o partido politico, as concep¢bes de Estado e sociedade para
as quais vai destinar o seu voto, o lugar que vai ocupar na sociedade,
etc. Isso tudo compée a totalidade dos direitos no exercicio da cidadania
e, para que ele seja capaz de realizar essa opgdo e inserir nela sua
vontade, disponibilidade e competéncia para exercer ou para atingir

b
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aquilo que deseja, tem necessidade de estar preparado para o exercicio
dessa funcdo de cidadania. De forma alguma lhe pode ser vedada a

condic@o desse exercicio de cidadania.
(HEERDT, 2000).

A escola, que deveria exercer um papel de humanizagéo
a partir da aquisicGo de conhecimentos e de valores
para conquista do exercicio pleno da cidadania, tem
muitas vezes favorecido a manutencdo do status quo e
refletido as desigualdades da sociedade, reforcando as

diferencas entre ricos e pobres.
(HEERDT, 2000).

O exercicio da cidadania implica no reconhecimento

e na denuncia das formas pelas quais os direitos sao
constantemente violados na sociedade. Educar para a
cidadania exige educar para a acao politico-social e
esta, paraser eficaz, ndo podera ser somente individual

Fonte - http://gabriel-fiuza-etica.blogspot. P ' P !

com/2009/08/solidariedade.html nem individualista.

Educar para a cidadania é
educar para uma democracia social e
cultural. Portanto, a escola necessaria
é aquela comprometida politicamente
com esse processo, capaz de preparar
o educando para esse conhecimento
e para acao de cidadania numa
sociedade moderna, através de suas
acoes educativas e da totalidade de
suas acOes pedagogicas.

> -

6. A cidadania planetéria Fonte - http://www.itabom.com/fotos/arte_cidadania_3.jpg

Ao longo de toda reflexdo que fizemos durante
seu processo de aprendizagem, vocé percebeu que a
cidadania deve ser assumida de maneira universal e que a
educacao tem porfungdo ndo sé atomada de consciéncia,
mas também deve permitir que ela se traduza na
vontade de realizar a¢des cidadas. Agora, vocé vera que
essa “"vontade” so desperta no individuo que identifica
e reconhece o seu planeta como um lar comum a todos
e que somente convivendo fraternalmente, estaremos
exercendo a Cidadania Planetaria. Vocé ja parou para

http://www.ruadireita.com/info/img/a-  pensar como seria a Terra se todos convivessem em
agua-e-a-terra.jpg

13
.
-




Médulo IV
Etica e Cidadania para um trabalho transdisciplinar

harmonia entre si e com a natureza?

As nogoes de era planetaria, de cidadania terrestre e de homem planetario
constituem o horizonte da filosofia da complexidade do pensador francés Edgar Morin.
Para ele, a fungdo primordial da educacgao deve ser a de “contribuir ndo somente para a
tomada de consciéncia de nossa Terra-Patria, mas também permitir que esta consciéncia
se traduza em vontade de realizar a cidadania terrena” (MORIN, 2000, p.18).

Precisamos despertar uma consciéncia ética e politica que considere o sentido de
unidade humana e de pertencer a uma mesma comunidade de destino (MORIN, 2000).
A fraternidade terrestre, que possibilita os homens a viver em comunidade aberta, como
concidadaos da Terra-Patria, é o pressuposto e a fonte de sua fé: o amor-religido. “A
tomada de consciéncia de nossas raizes terrestres e de nosso destino planetdrio é uma
condicdo necessaria para realizar a humanidade e civilizar a Terra” (MORIN, 1995, p. 106).

A humanidade precisa identificar-se e reconhecer-se em um lar singular e local,
mas, ao mesmo tempo, universal e global, que nos dara a condicao de convivermos
fraternalmente como cidadaos na Terra-Patria. Assumir a cidadania terrestre é assumir
nossa comunidade de destino.

Dimensionar os seres humanos como membros do imenso cosmos nos obriga
a uma profunda mudanca de valores, relagdes e significagdes como parte do todo
global. As praticas humanas nesse processo de auto-organizagdo césmica permanente
nos levam ao desenvolvimento de atitudes basicas de abertura, interacdo solidaria,
subjetividade coletiva, equilibrio energético e formas de sensibilidade, afetividade e
espiritualidade.

Um aspecto basico da planetaridade
é sentir e viver o fato de que fazemos
parte constitutiva da Terra: esse ser vivo
e inteligente que pede de nds relagdes
planetarias, dinamicas e sinérgicas.

Essa dimensao planetaria nos obriga a criar
novas relacdes e interacdes, novas formas
de solidariedade para proteger toda a vida
sobre a Terra e novas responsabilidades
éticas como base para uma cidadania
ambiental mundial.

Fonte - http://insa0lano.blogspot.com/2010/06/0-que-e-
solidariedade-para-voces.html

A nocgao de cidadania planetaria sustenta-se na visdao unificadora do planeta
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e de uma sociedade mundial. Ela se manifesta em diferentes expressdes: “nossa

humanidade comum”, “unidade na diversidade”, “nosso futuro comum”, “nossa patria
comum”.

Cidadania planetaria é uma expressao adotada para expressar um conjunto de
principios, valores, atitudes e comportamentos que demonstram uma nova percepgao
da Terra como uma Unica comunidade (BOFF, 1995). Frequentemente associada ao
"desenvolvimento sustentavel”, ela € muito mais ampla do que essa relagdo com
a economia. Trata-se de um ponto de referéncia ética indissociavel da civilizacao
planetaria e da ecologia (GADOTTI, 2000).

Ndo podemos, portanto, preocuparmo-nos com a cidadania planetdria
excluindo a dimensdo social do desenvolvimento sustentavel. Resulta
evidente, portanto, que a ecologia natural ndo pode se dar sem a
ecologia social, e nem uma nem outra podem ser conquistadas sem o

concurso ativo e consciente do cidaddo ambiental .
(BOFF, 2003).

7. O que significa ética

Até aqui, discutimos muito sobre cidadania. Vamos conhecer agora, um
conceito que esta intimamente ligado a ela e também tem uma ligacdo muito proxima
ao nosso dia a dia. Trata-se da ética. Mas, o que é ética? Antes de definirmos a ética,
vamos fazer uma reflexdo sobre o comportamento das pessoas na atualidade. Ao que
parece, as pessoas perderam seus principios, seus valores comuns. Vivemos imersos
numa multiddo de gente em que predomina o “cada um por si”, o individualismo.
Perdemos os valores que nos ligam uns aos outros, em qualquer parte do mundo: os
principios comuns que guiam nossas atitudes e escolhas. Assim, ficamos sozinhos,
mesmo no meio de uma multidao.

E constatando isso que se justifica a urgéncia de se pensar sobre a ética.
NOs precisamos parar para repensar o caminho que estamos seguindo. Com o
desenvolvimento cientifico, descobrimos formas de viver com mais conforto, com mais
seguranca. Descobrimos curas de doencas e medidas preventivas a elas. Entretanto,
nao conseguimos levar esse conforto, seguranca e saide a nem metade das pessoas
que vivem no mundo. Entdo, de que adiantou descobrir tudo isso, se s6 conseguimos
aumentar as desigualdades sociais, a fome, a miséria, as guerras?

E o pior ndo é isso: todo esse desenvolvimento cientifico foi conquistado as
custas dos recursos naturais do planeta. Nos exploramos os solos, as florestas, os rios,
o ar, os outros animais, até todos eles entrarem em colapso (a crise ambiental que
vivemos hoje), mas ndo conseguimos viver dignamente, num mundo justo e bom. Ou
seja, queriamos conquistar coisas boas, mas por meios ruins. Agora, podemos parar,
olhar uns para os outros e perguntar: "Esse esta sendo o melhor caminho?”; “Devemos
mudar?”; “O que podemos fazer agora?”.

Esse ndo esta sendo o melhor caminho. Devemos mudar sim. Mas como?
E preciso mudar nosso modelo de desenvolvimento, nossos padrées de
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consumo, nossos meios de producao, a atitude dos politicos, a administragao publica...

Mas antes de tudo, é preciso mudar dentro da gente. E preciso mudar nosso jeito de

pensar. Precisamos repensar nossos principios. E sé assim, podera haver mudancas

significativas na politica, no mercado e na administracao (lembre-se do que estudamos
na parte de cidadania).

Etica € um conjunto de valores e principios, de
inspiraces e indicagdes que valem para todos, pois
estdo ancorados na nossa prépria humanidade. Ela
responde a pergunta: Que significa agir humanamente?
Para responder a isso, utilizou-se uma experiéncia
fundamental, como orientacao segura: a experiéncia da
morada e do ato de morar. Esse € o sentido grego de
Ethos, "morada”, “casa” (BOFF, 2003, p. 11)

E o0 que € morada? E uma casa, um lar, mas, acima de tudo, é a experiéncia de
morar junto. Com isso, estamos querendo dizer, que morada nao é so a estrutura fisica
da casa, com paredes, teto e moveis. Morada é também a relacéo entre as pessoas que

moram na casa.

Morar implica a harmonia dos que moram. Significa ainda organizar
adequada e inteligentemente o interior da casa, os quartos, a sala de
visita, a cozinha, o canto sagrado, onde guardamos as recordacbes ou
a Biblia. Morar exige que organizemos o entorno da casa, o jardim, a
relacdo com os vizinhos para que seja pacifica e amical. Tudo isso esta
presente no sentido origindrio de ética. No fundo, ética significa viver
)\amente.

(BOFF, 2003, p. 11-12).

Viver humanamente implica realizar o primeiro principio
de todo agir humano, chamado, por isso, de regra de
ouro que é: “Ndo facas ao outro o que ndo queres que te
facam a ti". Ou positivamente: "Faze ao outro o que queres
que ti fagam a ti" (Mt 7,12). Esse principio aureo pode ser
traduzido também pela expressdo de Jesus, testemunhada
em todas as religides: “Ama o préximo como a ti mesmo." E
o principio do amor universal e incondicional. Quem ndo
quer ser amado? Quem nao quer amar? Alguém quer ser
odiado ou ser tratado com fria indiferenca? Ninguém.

O segundo principio da humanidade essencial é o cuidado.
Toda vida precisa de cuidado. Um recém-nascido deixado a
sua propria sorte morre poucas horas apos. O cuidado é tdo
essencial que, se bem observarmos, tudo o que fazemos vem

acompanhado de cuidado ou de falta de cuidado.
Fonte - http://www.dailymail. (BOFF, 2003, p. 12)
co.uk/
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Se fizermos com cuidado, tudo pode dar certo e durar mais. Tudo que amamos
também cuidamos. A ética do cuidado hoje é fundamental: se ndo cuidarmos do
planeta Terra, ele podera sofrer um colapso e destruir as condi¢des que permitem o
projeto planetario humano. A propria politica é o cuidado para com o bem do povo.

O terceiro principio reside na solidariedade universal. Se nossos pais nao fossem
solidarios conosco quando nascemos e nos tivessem rejeitado, nao estariamos aqui
para falar de tudo isso. Se, na sociedade, ndao respeitassemos as normas coletivas em

solidariedade para com todos, a vida seria impossivel.
. e e

Asolidariedade, para existir de fato,
precisa sempre ser solidariedade a
partir de baixo, dos ultimos e dos
gue mais sofrem.

Fonte - http://insa01ano.blogspot.com/2010/06/0-
que-e-solidariedade-para-voces.html

Pertencem também a humanidade Como gostariamos de ser perdoados,

essencial a capacidade e a vontade devemos também noés perdoar. Perdoar

de perdoar. Todos somos faliveis, significa nao deixar que o erro e o 6dio

podemos errar involuntariamente e tenham a Ultima palavra. Perdoar é

prejudicarooutroinconscientemente. conceder uma chance ao outro para que
possa refazer as relagdes boas.

Por fim, tdo importante quanto os outros elementos, vem a compaixdo. A
compaixdo nao é caridade ou pena. E algo muito mais nobre: é querer profundamente
tirar alguém de seu sofrimento, a ponto de se dispor a repartir a dor dele consigo, para
que ele ndo carregue sozinho o seu fardo. Percebeu a profundidade desse conceito?
Ele é o conceito mais importante da filosofia budista, e é a maior contribuicdo para a
construcao do nosso conceito de ética.

Tais principios e inspira¢cdes formam a ética. Sempre que surge o outro diante
de mim, ai surge o imperativo ético de trata-lo humanamente. Sem tais valores, a vida
se torna impossivel.

Por isso, ethos, de onde vem ética, significava, para os gregos, “a casa”. Na casa,
cada coisa tem seu lugar, e os que nela habitam devem ordenar seus comportamentos
para que todos possam sentir-se bem. Mas é preciso considerar que ndo moramos
apenas em uma casa. Moramos em um bairro, em uma cidade... O que podemos fazer
para que a convivéncia entre as pessoas da cidade em que moramos seja agradavel?

E preciso respeitar as leis de transito, ndo sujar o ambiente, parando de jogar
o lixo na rua, evitar queimar o lixo, para ndo poluir o ar das casas na vizinhanga,
plantar arvores, nao deteriorar o patrimonio publico... Percebendo isso, e agindo
dessa maneira, poderemos reivindicar de nossos governantes que realizem obras
de saneamento, que proibam a construcdao de prédios em determinadas areas, que
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qualifiquem a policia, entre outras coisas necessarias para se ter uma cidade agradavel.

Veja que todos os exemplos que citamos aqui estao inseridos naqueles cinco
aspectos que listamos anteriormente. O mesmo raciocinio se estende ao pais em que
moramos, ao continente e ao planeta em que vivemos.

Se ética € a experiéncia da morada, entao, ético é tudo aquilo que se faz para
se morar bem em conjunto. Ao cuidar de todos os aspectos que citamos para se morar
juntos, estamos dando o passo mais importante para se agir de maneira ética. (BOFF,
2003, p. 13).

7.1 O que significa moral

Para definirmos moral, vamos voltar a a aula anterior. Ethos é morada, em grego.
Quando eles diziam ethos com épsilon (o e longo), estavam dizendo ética; quando
diziam ethos com o eta (o e curto), estavam dizendo moral. Isso quer dizer que as duas
palavras (ética e moral) vém da mesma raiz. Porém, o sentido que eles davam a palavra
moral era mais de habitos, maneiras, etiqueta... Entao, as duas palavras estao ligadas
ao significado da morada, s6 que a ética esta mais ligada a um sentido existencial da
morada: a ética reflete o carater, a esséncia do ser humano; ja a moral, se refere ao
sentido mais relativo da morada: o jeito, o estilo das pessoas.

Simplificando, seria como dizer assim: para se morar junto, existem alguns
principios que sdo universais, ndao dependem do tempo nem do lugar. Para se morar
de maneira agradavel numa casa, a sua estrutura fisica precisa estar segura e firme e
as pessoas precisam se respeitar com amor, cuidado, responsabilidade, solidariedade
e perdao. Isso, em qualquer lugar do mundo, em qualquer época. Porém, a forma de
organizar a casa, as cores das paredes, o comportamento das pessoas varia de lugar
para lugar. Por exemplo: em algumas casas, ndo se deve falar na hora da alimentacéo,
ja em outras, é costume conversar alto, rir durante as refeicdes. Em cada uma dessas
casas, existe um estilo diferente das pessoas conviverem harmoniosamente, mas os
principios do respeito e do cuidado sdao os mesmos.

Entdo, podemos dizer que a moral é o conjunto de preceitos e normas de
valores relativos a uma época e a um lugar, que organizam a vida das pessoas, das
comunidades e das sociedades e, hoje, da comunidade planetaria. As diferentes formas
de se morar junto, os diferentes estilos de se organizar a casa e as relagdes entre as
pessoas formam o conceito de moral. Um indigena, um chinés, um africano, vivem do
seu jeito o amor, o cuidado, a solidariedade e o perdao.

Etica, existe uma s6 para todos. Moral, existem muitas, de acordo com as mais
diferentes formas como os seres humanos organizam a vida. Sao regras que tentam
definir o que é bom e 0 que nao é, baseadas no contexto em que estdo inseridas. Isso
depende de cada cultura que é sempre diferente da outra. Ha alguns anos, no Brasil,
o certo era o pai das mulheres escolherem um marido para elas. Hoje, € costume
as mulheres envolverem-se com os homens que escolherem, e casarem conforme a
vontade delas. Veja que sao valores baseados em costumes, que mudam conforme o
tempo e o espaco.
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Hoje devemos construir juntos a Casa Comum, para que nela todos possam
caber, inclusive a natureza. Faz-se necessario uma ética comum, um consenso minimo
no qual todos se possam encontrar. E, ao mesmo tempo, respeitar as maneiras
diferentes como os povos organizam a ética, dando origem as varias morais, vale
dizer aos varios modos de organizar a familia, de cuidar das pessoas e da natureza, de
estabelecer os lagos de solidariedade entre todos, os estilos de manifestar o perdao
(BOFF, 2003).

Nado importa que em um lugar as pessoas usem roupas curtas e em outro elas
precisem cobrir o corpo inteiro, o importante é verificar se seus costumes ferem o
principio maior de respeito a vida que impde a ética. Por exemplo: importa se em um
lugar a integridade fisica feminina é preservada e em outro seja costume realizar a
mutilacao genital das mulheres; porque este é um costume que fere nossos principios
comuns. Importa se em lugar ndao é permitido desperdicar a agua e em outro, nao
existe nenhum tipo de cuidado com relacao a esse bem vital, porque o desperdicio de
agua fere nosso principio ético maior de respeito a vida.

Ficou clara a idéia da necessidade de voltarmos a pensar sobre nossos principios
éticos? A diferenca é sutil, porém, valida. Precisamos resgatar nosso ideal de moradia
comum, nossa identidade comum, aquilo que nos une a todos em um mesmo lar: a
Terra. (BOFF, 2003)

8. Etica, complexidade e educacio

Autoética

No método 6 - Etica (2005), Edgar Morin desenvolve o que ele
denomina de ética da complexidade. A ética complexa parte do
individuo e se denomina autoética. Ela depende de uma exigéncia
interior, que é sentida pelo individuo como um dever; o seu
fundamento nao é nem religioso nem social, mas ndao os exclui.
A exigéncia interior € vivida subjetivamente e ndo precisa nem de
origem exterior nem de origem anterior para se impor.

Na ética complexa, a fé € fundamental, mesmo que a palavra
possa fazer confusao, pois a fé de que Morin fala nada tem de

Figura 33 - Edgar Morin  religioso, pelo menos nada tem a priori de religioso porque o pode
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perfeitamente dispensar. A fé no sentimento ético, no rigor, pode
ser a fé nos valores aos quais nds aderimos e aos quais nds cremos, e que sao o0 que
temos de mais caro. Uma fé que, como toda a fé, pode ser apoiada, isto €, alimentada
e mantida.

A autoética é o resultado de um longo processo de individualizacdo e de
democratizagdo que provocou a erosao do poder religioso, a dissolucdo das éticas
comunitarias (clanicas, tribais, nacionais que sao éticas integradas e integrantes)
e o enfraquecimento do superego social (o olhar do outro, o costume, a lei ou as
codificagdes sociais, os imprintings culturais) que podiam ainda servir de normas
para regular os comportamentos. A autoética é contemporanea do nascimento do
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sujeito e indissociavel da autonomia individual, dos progressos da individualidade
e da responsabilizacao do individuo por si mesmo, alojando a sua responsabilidade
em si mesmo e fundando a sua autonomia na reflexdo e na decisdo pessoal. E uma
emergéncia e, como toda emergéncia, ela é sempre fragil, incerta, sempre quase a
extinguir-se. Mas, como toda emergéncia, ela é o que nds temos de mais sério, e de
mais nobre. Dai a importancia de vigia-la sem descanso e de protegé-la.

Para Morin (2005, p. 93), "a auto-ética &, antes de tudo, uma ética de si para si
que desemboca naturalmente numa ética para o outro”. Isto €, ela exige autoexame e
autocritica como ponto de partida para uma ética comunitaria.

Autoexame e autocritica

O exercicio fundamental do autoexame e da autocritica é fundamental para
manter a consciéncia em estado de alerta constante. Para isso € necessario remeter-se
a uma disciplina mental, espécie de “cultura psiquica”, segundo a expressao de Morin,
tdo ou mais importante que a cultura fisica. Deve comecar-se por praticar o autoexame.
Ou seja, aprender a olhar-se a si mesmo, a observar-se sem complacéncia. A auto-
observacao permite que nos descentremos, que reconhe¢camos 0 n0sso egocentrismo
e tomemos consciéncia dos limites, insuficiéncias, fraquezas que em nos residem. Trata-
se efetivamente de uma forma de introspeccao capaz de revelar todas as possibilidades
de cegueiras que sem tréguas enviesam os nossos julgamentos, falseando a nossa
percepcao das coisas e até a nossa percepcao de nds mesmos. Temos, na verdade, de
lutar contra n6s mesmos lutando contra o que nos torna obscuro a ndés mesmos:

» a nossa tao grande indulgéncia face aos nossos erros e a nossa extrema
severidade diante dos erros dos outros;

»  anossa tentativa incessantemente repetida de nos autojustificarmos e de nos
autoglorificarmos, dificil aprendizagem que é a de reconhecer os nossos erros
e 0s nosso descaminhos;

» aself-deception ou mentira a si mesmo, onde o enganador € enganado sem
sequer se aperceber do seu proprio embuste. E aquilo a que Morin chama,
com alguma ironia, “a ma boa fé” ou a "boa ma fé";

» 0s nossos esquecimentos seletivos que afastam da nossa memoria os
acontecimentos ou os fatos que ndao queremos admitir ou aceitar a que
estamos mais ligados: as nossas crencas pessoais, tudo o que nos liga e esta
ligado efetivamente as nossas convicgdes e aos nossos desejos intimos;

» 0 nosso habito deploravel de procurar sempre um bode expiatério para
explicar o mal ou a desgraca de que somos (ou nos sentimos) vitimas;

»  0s nossos 6dios e 0s Nossos ressentimentos injustos para com aqueles que
nos lesaram e aos quais somos incapazes de perdoar.

O autoexame nao exclui o olhar do outro que dever ser recebido num auto-
heteroexame. Olhar sobre si e olhar do outro sobre si devem combinar-se para que a
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introspeccgao seja completada por uma extrospeccao. O outro pode ajudar-nos a ver o
que continuamos a esconder de n6s mesmos, a fim de nos tornar transparentes a nos
mesmos. A introspecgdo ndo é insular, ela ndo exclui a extrospeccdo, mas convida-a
a instigar:

Olhar sobre si olhar de outrem
(introspeccéao) > (extrospeccéao)

! |

r

O autoexame consiste na tomada de consciéncia e no reconhecimento dos
nossos limites, das nossas cegueiras, da nossa duplicidade, da nossa desonestidade e
da nossa tendéncia pra nos darmos sempre razao (autojustificacao). Ele é necessario
para proceder a uma autocritica e para evitar as armadilhas do nosso egocentrismo
que é preciso combater combatendo o nosso maquinismo mental sempre pronto a
inocentar-nos, a legitimar-nos e a autoglorificar-nos.

O Unico meio de nos conhecermos, de nos compreendermos e de podermos
agir sobre n6s mesmos, € praticar a cultura psiquica. Morin vé no autoexame e
na autocritica as duas condicSes essenciais e indispensaveis a vitalidade da ética.
Reintroduzir o observador na observacgdo, favorecer metapontos de vista, nao sera
esse um principio que ja vimos em pratica no plano epistemolégico? Ele pode também
servir de higiene a nivel ético. Ao permitir a ética autoolhar-se e autoexaminar-se, e
ao permitir-lhe tomar consciéncia de si mesma, ele suscita a possibilidade de uma
autoética. Autoética que, como vamos ver, € ética para si que resulta naturalmente
numa ética para o outro.

A cultura psiquica

A cultura psiquica ensina-nos a desconfiar de n6és mesmos e a desconfiar
da nossa propria arrogancia, a manter a nossa consciéncia em alerta e a praticar
permanentemente o autoexame e a autocritica. Ela ajuda-nos a dialogar com as
nossas ideias, a reconhecer o nosso egocentrismo (que € a nossa "barbarie interior”)
e a expulsar os nossos demonios interiores que estao na origem dos nossos desvios
e das nossas cegueiras. E preciso lutar constantemente contra 0s nossos mecanismos
de autojustificacao, contra a autoconviccao e a self-deception que passam sempre as
culpas para o outro ou a designam como bode expiatério. Higiene mental tanto mais
salubre, como diz Morin, quanto a vida cotidiana de cada um é tecida, segundo um
processo historico de boa-ma fé, de inconsciéncia obtusa das suas proprias agressoes,
de hiperconsciéncia das dos outros, de deformacdes incessantes das intencdes alheias.

A cultura psiquica permite-nos resistir a moralina que consiste em reduzir o
outro aos seus erros, ou ao que ele tem de mais baixo ou de mais abjeto. Como
se o outro, ele, ndo tivesse direito ao erro, como se o outro, por causa dos seus
erros (presentes ou passados), se tornasse automaticamente um monstro. Ela ensina-
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nos a vigilancia, mas também a indulgéncia para com o outro, sabendo que nés nao
somos o centro do mundo e que ndo somos juiz de todas as coisas. A moralina julga e
condena a partir de critérios superficiais de moralidade; ao reduzir o outro ao que nele
ha de mais inumano, ela perverte a moral. Pela sua recusa em analisar e compreender,
a moralina recusa o dialogo e substitui o debate pela purificacdo ética (indignacao,
acusacao, denuncia).

A cultura psiquica depende de uma longa aprendizagem que nos obriga
constantemente a descentrarmo-nos e a objetivarmo-nos. Ela obriga-nos a
compreendermo-nos melhor e a compreender melhor os outros, a compreender
melhor que, tal como o outro, nés podemos enganar-nos e iludir-nos e ser incapazes
de ver que nos enganamos e nos iludimos.

Ela reclama e convida-nos a uma ética da compreensdo. Uma ética, como
veremos mais a frente, que necessita ndo sé de compreender a compreensao, mas
também de compreender a incompreensao.

Virtudes éticas

A éticaé umaarte dificil queimplica uma aprendizagem dificil. Essa aprendizagem
exige o autoexame e a autocritica (a cultura psiquica) e conjuga-se com a pratica de
virtudes que conduzem da ética para si a ética para o outro.

A honra

A honra consiste em salvaguardar intacta a imagem de si, a imagem que cada
um faz de si mesmo e que quer projetar no outro. A honra enobrece, da dignidade
aos Nossos atos e a nossa pessoa. A honra exige que respeitemos 0s nossos contratos,
que respeitemos a nossa palavra, que sejamos leais, que nao atraicoemos os outros e
que evitemos as baixezas, hipocrisias, vilanias; que, numa palavra, fagamos com que
as nossas palavras estejam sempre em conformidade com os nossos atos. A honra
incita-nos a que nos devotemos aos nossos (amigos, familia, comunidade), pede-nos
que assumamos 0s NOssOs pensamentos e 0s Nossos atos e que ndo nos deixemos
dirigir pelos outros ou nos conformemos com o maior numero. A honra pressupde a
responsabilidade, e obedecer a nossa honra é agir de forma responsavel.

A responsabilidade

Nao ha responsabilidade sem autonomia; a responsabilidade é inconcebivel
sem o reconhecimento das ideias de sujeito, de consciéncia e de liberdade. Mas,
como nunca ha autonomia perfeita, ndo nos podemos esquivar ao problema da
irresponsabilidade. O proprio Morin ndo escamoteia a dificuldade: “(...) ndo se pode
refutar o principio de que tudo em nossos atos é determinado nem refutar o principio
de que agimos livremente” (MORIN, 2005, p. 100). A aporia parece inultrapassavel e nds
esbarramos, mais uma vez, nesta contradi¢ao: como assumir a nossa responsabilidade
para CONnOsCO Mesmo e para com o outro ao mesmo tempo que somos conduzidos
por forcas andnimas e impessoais (sociais, culturais, pulsionais, instintuais)? O
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problema da responsabilidade introduz no seio da ética a incerteza e a contradicao. A
consciéncia de responsabilidade, como veremos mais adiante, é inseparavel de uma
ética da solidariedade. Mas ambas sao insuficientes se ndo forem completadas por
uma ética da compreensdo, na qual as duas poderao encontrar a sua realizacao e a
sua ultrapassagem.

O reconhecimento

Principio primeiro que deve guiar a ética: nunca atirar o outro para fora da
humanidade, nunca rebaixar nem desprezar o outro, porque a rejeicao do outro e o
desprezo sdo os crimes mais odiosos e repugnantes. Tratar o outro como um objeto,
despreza-lo ou desonra-lo, é degrada-lo. O reconhecimento afirma-se na recusa de
qualquer forma de degradagdo ou de aversao. Devemos ter aversdao pela aversao,
excluir a exclusdo e odiar tudo o que suscite o 6dio ou a ofensa contra o outro.

A ética outro deve compreender a necessidade fundamental de cada
sujeito humano ser reconhecido, no sentido hegeliano do termo, ou
seja, reconhecido como sujeito humano por um outro sujeito humano.
Hegel formulou esta necessidade ética do reconhecimento mutuo entre
duas consciéncias. ‘A consciéncia de si alcanca a sua satisfacdo somente
numa outra consciéncia de si” (MORIN, 2005, p. 105).

A cortesia

Transportar para o plano social, a cortesia corresponde as regras de civilidade
(saudagOes, apertos de mao, formulas de gentileza, assisténcia ao desconhecido que
esta em dificuldade) que suscitam a benevoléncia para com o outro. A cortesia é a
demonstracdo do nosso apreco por outrem, é dizermos que a sua pessoa conta e
nao nos deixa indiferente. Ela serve para desarmar a hostilidade potencial do outro e
convida ao respeito mutuo e a cordialidade. A cortesia pressupde o reconhecimento
do outro como pessoa, o qual provoca e solicita a cortesia.

A tolerancia

Virtude sagrada, se é que tal virtude existe que nos manda ndo tolerar a
intolerancia e opormo-nos a purificagdo ética. A intolerancia corta a palavra ao outro,
vilipendia-o, intimida-o, intima-o a calar-se (quantas vezes utilizando a forca, o medo
ou o terror). O intolerante rejeita qualquer ideia contraria a sua, imuniza-se contra
toda a veleidade critica, contra toda a oposigdo as suas ideias ou as suas crengas que
ele sente como um ataque e uma ameaca a sua integridade. A tolerancia consiste em
respeitar o direito do outro a exprimir-se, mesmo quando as suas ideias podem chocar,
mesmo que nos parecam revoltantes ou sejam contrarias as nossas. A tolerancia é
recusar e recusar-se a interdicao e ao anatema, é dar o primado a palavra e ao direito
a outrem de utiliza-la. A tolerancia ndo tolera a intolerancia, ndo tem de tolerar o
intoleravel. Os limites da tolerancia sd@o o desprezo, o 6dio, o odioso, o ignominioso,
o abjeto, a rejeicao para fora da humanidade. Até onde deve ir a tolerancia? Os limites
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da tolerancia encontram-se como os limites do suportavel. Mas quais sao os limites
do suportavel? A ética, repete Morin, sem descanso, ndo € uma ciéncia, a ética € uma
aposta. Apostar na tolerancia, € apostar na ética, € crer numa humanidade regenerada
e nas virtudes da ética.

Outras virtudes

Entre as outras virtudes que pertencem a ética, Morin menciona a fidelidade
a amizade, o amor (do outro, do proximo, do irmao, do parente), a fraternidade (que
vem com a amizade e por vezes se confunde com ela), o respeito da liberdade do
outro (que se deve tentar aumentar, aumentando a sua). Eis todo um programa e, do
programa, um menu bem recheado! Dai a importancia de ter alguns principios para
nos guiar; esse deve ser, justamente, o papel da Etica.

9. Etica da compreensao

A incompreensao

As fontes de incompreensao sao multiplas: egocentrismos (que nos fecham
sobre ndés mesmos e nos impedem de compreender o outro), nacionalismos,
etnocentrismos (que nos fecham nos nossos preconceitos sociais e culturais e nos
impedem de compreender as outras sociedades e as outras culturas), fanatismos,
dogmatismos, xenofobias (que exasperam as incompreensdes religiosas, raciais e
étnicas), ideias preconcebidas, arrogancias, desejos de vinganca, mas percepgdes do
outro, equivocos, deformacdes, dissimula¢des, mentiras, ignorancias, vilanias, callnias,
tudo concorre para levantar obstaculos a compreensdo. A incompreensao esta em
toda a parte e em toda a parte ela suscita as mesmas hostilidades, 6dios, violéncias,
desprezo, baixezas que se desenfreiam nos conflitos, rupturas, massacres, guerras,
genocidios.

A ética da compreensao reclama de nds que compreendamos a incompreensao,
que remediemos pela compreensdao complexa que comporta a compreensao objetiva,
a compreensao subjetiva e a compreensao dos contextos nos quais se inscrevem 0s
atos.

"on

A palavra compreensao quer dizer “agarrar em conjunto”, “abragar num conjunto”
(comprehendere). Trata-se de compreender ou de tentar abracar em conjunto as causa
da incompreensao, a fim de tentar compreender a compreensdo do outro, isto €, o que
impede o outro de compreender, e o que nos impede de compreender o outro.

Compreensao e incompreensao devem entreajudar-se e nds precisamos aqui de
um metaponto de vista para melhor compreender o que ainda ndo compreendemos,
mas que, no entanto podemos compreender. As causas de incompreensao, como
acabamos de ver, sdo numerosas, para nao dizer inumeraveis. Seguindo os propdsitos
de Morin (2005), vamos apresentar aquelas que |he parecem as mais importantes e
que deveriam ser ensinadas desde a escola primaria.
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O obstaculo paradigmatico

Os paradigmas diferentes comandam visdes do mundo diferentes que se
excluem entre si: umas veem nos outros os erros e quimeras e denunciam-nas como
falsas e ilusorias. Os paradigmas sdo aquilo que nos permite pensar e comunicar
entre nds e ao mesmo tempo aquilo que bloqueia o pensamento e nos impede de
comunicar com o outro quando ha oposicao entre paradigmas. Ainda outro paradoxo:
aquilo que nos abre ao outro é ao mesmo tempo o que nos pode fechar a outrem.
A ideia permite a comunicacdo e ao mesmo tempo proibe-a. As duas compreensoes
diferentes conduzem a uma diferenca de compreensao, logo a uma incompreensao.

O problema do erro

O erro é frequente e embaralha a comunicagdo, embaralha o conhecimento
e, por vezes vem mesmo embaralhar os melhores amigos entre si. Uma ética da
compreensao admite o erro e da o direito ao outro de se enganar. Nao se deve
cometer o erro de subestimar o erro, mas todo o erro (a menos que ele seja fatal,
isto €, mortal) é retificavel e perdoavel. Ndo se deve julgar o outro pelos seus erros,
mas pela sua capacidade de os reconhecer e pela sua vontade de os corrigir, ou seja,
pela sua aptiddo para se emendar. O erro, como diz o provérbio, é préprio do homem
(Errare humanum est). Ha que reduzi-lo o mais possivel, mas é impensavel elimina-lo.

A indiferenca para com o outro

Outro obstaculo ao conhecimento: a indiferenca para com o outro, a indiferenca
perante os sofrimentos e a infelicidade daquele que nos é estranho, diferente, que esta
longe de nés. Mostramos muita compaixao pelos nossos préximos (amigos, vizinhos,
cOnjuges, pais) e tao pouca pelo desconhecido, pelo exilado, pelo ofendido, pelo
explorado, por aquele que de nds esta separado pela existéncia e pela distancia, e
que sofre. A indiferenca face a desgraca do outro acentua a desgraca do outro. E uma
das origens profundas de incompreensdo, e uma das razdes profundas que mantém
populagdes inteiras na exploragdo e na humilhagao, isto €, na miséria material, moral
e social.

O obstaculo cultural

Ja o assinalamos: ha uma incapacidade quase congénita de as préprias culturas
se descentrarem, incapacidade que revela ndo s6 da incompreensao entre as culturas,
mas da incompreensibilidade de uma pela outra. Cada uma delas esta convencida da
sua propria verdade, e convencida, bem entendido, de que as outras culturas estdo
erradas. Apesar das tentativas de abertura, apesar das comunicag¢es cada vez mais
numerosas, o etnocentrismo, o chauvinismo e os diversos nacionalismos (religiosos,
étnicos, ideoldgicos) continuam a ser barreiras temiveis e obstaculos formidaveis a
compreensao entre as culturas.
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Obstaculo noolégico

Os deuses, as ideias sé@o, como vimos, ndo sé instrumentos, mas podem retroagir
sobre os seus produtores e, por sua vez, instrumentaliza-los. Nos possuimos as nossas
ideias, mas também podemos ser possuidos pelas nossas ideias.

(..) As ideias ndo sdo apenas instrumentos intelectuais, mas também
entidades possessivas. Como em relacdo a um deus, somos também
servidores da ideia que nos serve. Como em relacéo a um deus, podemos
viver, matar e morrer por uma ideia. (MORIN, 2005, p. 119).

As piores incompreensdes vém da incompreensdo de que a ideia ndo esta
al para nos sujeitar, mas para nos servir. Precisamos compreender que a ideia que
possuimos pode possuir-nos, compreender que podemos ser o joguete das nossas
ideias, que jogar com as nossas ideias nos pode derrotar, compreender que as ideias
se podem tornar seres antropomorfos e que ao alimenta-las, e ao alimentarem-se do
nosso sangue, elas podem tornar-se seres antropéfagos. Por isso, temos necessidade
de uma noologia (ciéncias das ideias); a noologia deve permitir-nos repensar a nossa
relagdo ambivalente (complementar e antagdnica) com as nossas ideias. A noologia
é necessaria para repensar a antropologia, e ambas sdo necessarias para repensar a
ética. Epistemologia, antropologia e ética sao indissociaveis. A reforma de pensamento
que conduziu a ética reclama de nds que as inscrevamos recursivamente uma na outra.

Primeira fonte de incompreensao: o egocentrismo

Todo o ser humano engloba uma dupla programacdo, uma egocéntrica, a
outra altruista. Ambas correspondem respectivamente aos principios de exclusédo e
de inclusdo ao nivel bioldgico. Cada ser humano pode ver no outro o semelhante,
o fraterno, o alter ego (que é um outro ego) que funda a identidade comum entre
dois egos. Ele pode também ver no outro o diferente, o estranho, o ego alter (o eu
outro) que possui nele alteridade e hostilidade. Os dois estdo sempre em posicao
indefinida e segundo a situagdo, o momento ou o contexto, eles inclinam-se mais
para um lado ou mais para o outro. Todos somos ao mesmo tempo egocéntricos e
altruistas, simultaneamente um e outro, certos individuos sdo mais egocéntricos que
outros, outros; mais altruistas. Quando o egocentrismo prevalece sobre o altruismo, é
o fecho e a rejeicao do outro; quando o altruismo leva a melhor sobre o egocentrismo,
é a abertura ao outro, a abertura a um Tu e a um Nos (casal, familia, patria, partido)
que permite a inclusdo do outro. O egocentrismo é a fonte da maioria das cegueiras
(self-deception, autojustificacao) que nos tornam o outro (ou os seus comportamentos)
inacessivel e incompreensivel.

O egocentrismo nao so é a causa principal de incompreensao entre os humanos,
como é responsavel pela degradacao do tecido social, da erosdo e da dissolugdo dos
valores, da perda das responsabilidades e da impossibilidade de pacificar e de civilizar
as nossas relacées. O egocentrismo dificulta a compreensao, dificulta a comunicagao,
dificulta a responsabilidade e a solidariedade. Devemos lutar sem descanso contra
0 nosso egocentrismo, vencendo a nossa estreiteza de espirito, a nossa pequenez,
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baixezas, mesquinharias (dai a importancia do autoexame e da autocritica: a cultura
psiquica). A compreensao ética e a ética de compreensdo devem ndo tentar eliminar
o egocentrismo, mas procurar favorecer e desenvolver o altruismo, ou seja, a
compreensao entre humanos, a comunicagao, a responsabilidade e a solidariedade.
Este é o Unico meio de fazer advir a consciéncia e de tornar possivel a exigéncia ética.

O medo de compreender

O medo de compreender, como bem o diz Morin, também faz parte da
incompreensao. Muitas vezes, tem-se medo de compreender porque se imagina
erradamente que compreender é desculpar. Acompreensao ndo desculpa, ndoinocenta
e nao justifica nada, mas clarifica, procura elucidar os motivos da acao. Elandoimpede a
condenag¢do moral, mas evita condenar a priori, de julgar a priori (pré-julgar), procurar,
de imediato, bodes expiatorios e vitimas expiatérias. Tentar compreender o fanatico,
tentar compreender o terrorista, tentar compreender o antissemita, ndo é, repetimos,
desculpa-los, mas é tentar compreender as razdes e os motivos que engendram o
fanatismo, o terrorismo e o antissemitismo. Compreender gestos incompreensiveis
permite-nos compreender o incompreensivel, compreender que os autores desses
gestos ndo nos compreendem, e que entre eles e nds existe incompreensdao mutua (o
mais cruel dos exemplos: os Estados Unidos e o grupo terrorista Al-Qaeda).

A compreensao

Uma ética de compreensao nao julga, nao procura culpados, reclama que
compreendamos, em primeiro lugar, as muitas causas das nossas incompreensdes
mutuas e generalizadas. Compreender objetivamente, isto €, explicar a si mesmo,
racionalmente as coisas (gestos, acontecimentos, intencdes, etc.) integrando-as numa
apreensao global que Ihes destaca as causas, os motivos e os mecanismos implicitos
ou subjacentes. Mas compreender é também compreender os limites da compreensao
racional e objetiva e compreender subjetivamente o outro. A compreensao subjetiva
(de sujeito a sujeito) permite que nos identifiquemos com o outro, que nos projetemos
nele (da mesma maneira que o fazemos quando olhamos um filme, uma pega de
teatro ou quando lemos um romance ou uma histéria de aventuras; nos identificamo-
nos com as personagens e com os herois penetrando os seus sentimentos, as suas
emocdes, situando-o0s no contexto das suas existéncias e da sua subjetividade) e, por
uma espécie de empatia, colocarmo-nos no seu lugar para compreender o que ele vive
e o0 que ele sente interiormente (sofrimentos, infelicidades, desgostos, dificuldades).
Devemos pdrincessantemente em didlogo as duas compreensdes, a subjetiva nutrindo
a objetiva, a objetiva alimentando a subjetiva, e uni-las numa compreensdao complexa.

A compreensao complexa engloba explicagdo, compreensao objetiva e
compreensdo subjetiva. A compreensao complexa € multidimensional; ndo reduz o
outro a um so dos seus tragos, um s6 dos seus atos, ela tende a apreender em conjunto
as diversas dimensdes ou diversos aspectos da sua pessoa. A incompreensao produz
um enorme consumo de culpados. As querelas ideologicas e politicas transformam-se
em odio e desprezo pelo outro, por reducao e identificacdo de uma pessoa as suas
ideias julgadas nocivas.
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A compreensdo complexa, ao fazer trabalhar a compreensdo objetiva e a
compreensao subjetiva, pode chegaraum conhecimento maisrico dessas compreensdes
que tenha em conta os contextos, que procure as origens do ato (psiquicas, individuais,
sociais, culturais) para o poder situar. A compreensao complexa nao reduz a pessoa
aos seus atos, e ndo reduz os seus atos a uma sé motivacao ou a uma sé explicacao. Ela
tenta considerar o ato na sua multidimensionalidade, inscrevendo-o no seu conjunto
(a parte no todo) para tentar compreender as motivagdes, influéncias e condi¢des —
interiores ou exteriores, mentais ou ambientais — que puderam determinar o ato (a
acao do todo sobre a parte).

A compreensao complexa tem em consideragao as derivas, contradicOes,
incertezas, dificuldades proprias da acao ética. Ela sabe que um ato pode ser desviado
do seu curso, ou até invertido e assim escapar ao seu autor (principio de ecologia da
acao). Reconhece as fontes das cegueiras, perplexidades, incompreensdes que estdo
na raiz dos nossos atos (egocentrismo, chauvinismo, etnocentrismo, indiferenca, medo
de compreender), sabe como é dificil agir de boa fé (as ciladas da self-deception),
reconhece as derrapagens, extravios, delirios ideoldgicos (possessao pelas ideias) que
conduzem ao erro e a ilusdo. Ela sabe que os mesmos atos podem ser interpretados
diferentemente e que paradigmas diferentes engendram visdes do mundo diferentes,
que a compreensdo subjetiva é pobre e que a incompreensdo é a causa dos muitos
problemas humanos.

Elasabe que o serhumanonéo é s governado pelarazao, que ele nao é so sapiens
mas que é também demens, isto é, que é capaz dos piores delirios, ignominias, infamias,
crueldades, monstruosidades (dai a importancia da relacdo entre a antropologia e a
ética e a necessidade de uma antropologia complexa para fundar uma ética complexa).
A compreensao complexa reconhece a nossa barbarie interior, ela sabe que temos
potencialmente em nds varias personalidades (o misericordioso, mas também o
assassino, o monstro), que a nossa personalidade se cristaliza diferentemente segundo
a situagao ou o contexto, que nds nos transformamos permanentemente segundo os
nossos humores, as nossas alegrias, as nossas dores, a nossa racionalidade, a nossa
afetividade (o cérebro trilinico razao/ afetividade/ pulsao que nao tem hierarquia, mas
se funda numa permuta constante entre as trés instancias).

Uma ética da compreensao e, portanto confrontada incessantemente com o
problema e com a dificuldade do "bem pensar” (que pressupde ao mesmo tempo
ética do conhecimento e conhecimento da ética), em luta constante com o problema
do erro e da incompreensao que, como acabamos de ver, comporta raizes profundas
ao mesmo tempo psiquicas, antropoldgicas, individuais, historicas, sociais e culturais.
A compreensdo permite-nos conhecer melhor os mecanismos que formam as
mentalidades. Ao recolocar os atos nos seus contextos, ela pode situa-los melhor
e compreender as motivacdes e as causas profundas que puderam influenciar ou
determinar esses atos. Ela impede-nos de reduzir um ser humano aos seus atos, e de
reduzir os seus atos as convic¢des ou a ideologia que nele foram postas. Acidentes,
acontecimentos podem atualizar potencialidades monstruosas ou mérbidas; periodos
historicos podem arrebatar os espiritos (0 comunismo, o nazismo, o terror, as cruzadas)
e apagar toda a lucidez; a sede de poder ou a ambigdo podem conduzir a atos odiosos
e ignominiosos. Compreender ndo quer dizer desculpar, abster-se de julgar ou impedir-
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se de agir. A compreensao permite-nos alargar e complexificar a nossa visao. Ela
convida-nos a ndo condenar ou julgar o outro pelos seus erros, a compreender que o
outro pode num dado momento ter ficado cego e a nao desqualificar o outro porque
ele se enganou ou se desencaminhou por completo numa época da sua vida.

Por isso, a ética que Morin nos propde ndo é uma ética idilica ou angélica que
subsume as contradi¢des. E uma ética da compreensao, e ja comecamos a pressentir
o que este termo pode significar e até onde nos vai conduzir.

Magnanimidade e perdao

Sera que podemos, que devemos perdoar tudo? Relativamente a esta questao,
Morin opta por uma resposta matizada, muito sutil. O perddo € uma aposta, a aposta
de que aquele a quem perdoamos se vai arrepender, compreender o erro e o horror
do crime que cometeu. Deve evitar-se, como ja dissemos, encerrar para sempre o
individuo no seu crime. Evitar abstrair e subtrair o crime do que o individuo possa ter
feito antes e sobretudo do que se tornou depois. O perdado oferece a possibilidade
de redengao; ao recusar a vinganga, isto é, pagar o mal com o mal (a lei de talido),
ele paga o mal com o bem. O perdao cré na transformacgdo e na regeneracao moral
daquele que falhou ou fraquejou, ele admite que todo o individuo pode ter cegado
num dado momento da sua vida, reconhece que as forcas delirantes de demens possam
conduzir em Ultima instancia ao crime e a loucura. Morin cré que as inimizades nunca
se amenizam com a inimizade, que nunca se deve reduzir uma pessoa a maldade
ou ao crime que ela tenha cometido, que todo o individuo, seja ele quem for, tem
possibilidades de redencado. Mas esclarece que o mal € o mal e que, em muitos casos,
ele permanece irreparavel. Perdoar ndo € esquecer. Nelson Mandela dizia: “perdoemos,
mas nao esquecamos.” Adam Michnik, resistente polaco, dizia: "Anistia, ndo amnésia.”
Nao ha nada pior do que o esquecimento. Aquele que esquece nao tira nenhuma
licdo da experiéncia e esta condenado a repetir crimes iguais ao que sofreu, fazendo-
os sofrer aos outros como acontece tantas vezes na historia (pensemos nos palestinos
humilhados pelos antigos humilhados tornados humilhadores — os Israelitas). O risco
nao é s6 de esquecimento dos crimes cometidos, é também o de esquecimento
por outrem da licdo dos sofrimentos vividos (MORIN, 2005). O perddo é um ato de
confianga; € uma confianga, bem entendido, que pode ser traida. Mas também se deve
desconfiar da desconfianca. Uma desconfianca de que nao se desconfie o suficiente
pode tornar-se uma desconfianca cega e ilogica.

Se 0 autoexame e a autocritica sdo as duas grandes virtudes da autoética, a
magnanimidade e o perdao sao as duas grandes virtudes éticas da compreensao.

Compreender os nossos erros, a nossa maldade, as nossas caréncias, a nossa
propria deméncia ajuda-nos a compreender os erros do outro, a sua maldade, as
suas caréncias, a sua deméncia. Querera isto dizer que se deve (que se pode) perdoar
tudo? Nao, ndo podemos perdoar tudo porque nem tudo € igualmente perdoavel. O
proprio Morin confessa que ha limites, como o assassinato acompanhado de suplicio
sobre uma crianca, em que o perddo nao é possivel. A punigdo é irrisoria, o perdao é
impensavel.
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"Ha numerosos casos de impossibilidade de perddo e de punicdo, quando o
mal provém de uma das enormes maquinas tecnoburocraticas contemporaneas, como
no “caso do sangue contaminado” em hospitais da Franga” (MORIN, 2005, p. 131). A
responsabilidade é fragmentada, a culpabilidade dissolvida. Ndo sera o sistema que
se deve julgar e reformar, em vez de o culpado singular?

Voltemos as enormes hecatombes provocadas pelo Estado nazista e
pelo Estado soviético. Existem responsabilidades em cadeia desde
o tipo, Hitler, Stalin, até aos executantes dos campos de morte. Mas
essas responsabilidades sdo fragmentadas no seio de uma enorme
maquina burocratica de morte. Quando Hannah Arendt escreve sobre
Eichmann, ela o vé como uma engrenagem da mdquina criminosa e é
a mediocridade desse funciondrio perfeito que a choca. Ela percebeu
também que o absurdo de Auschwitz nGo seria compensado por uma
pena de morte. Ainda aqui a punicdo é irrisoria e o perdao impensavel
(MORIN, p. 131-132).

Ha uma maldade e um mal que estao para la do perdao e do castigo. Omal e a
maldade (o mal pelo mal) sdo o nosso drama e a nossa calamidade. A barbarie interior
que esta no sapiens/demens, e da qual nem sempre é possivel subtrair-se, é aquela
diante da qual, por vezes, temos de nos resignar. Viver humanamente continua a ser
o que ha de mais dificil. Moral e ética nao podem resolver o problema do mal, o mais
que podem é acalma-lo e ajudar-nos a ndo o agravar e amplificar.

Socioética

Antigamente, a ética de comunidade impunha-se pela forca fisica, pela
violéncia, pela coercao, ou, forma mais suavizada de sujeicao, pela obediéncia ao mito
ou a um deus soberano. A sacralidade do poder ou da coercdao impunha as suas
normas do bem, do mal, do justo, do injusto, do normal, do patologico, ou seja, todo
um sistema de valores que permitia manter a coesao social e cimentar a sociedade por
um sentimento de pertenca e de identificacao: a comunidade.

Hoje, ja ndo temos de sofrer a violéncia ou a ameaca fisica para obedecer, ja
nao temos de nos sujeitar a um sistema de crengas ou a uma ideologia ditada pela
sociedade. O individuo, nas nossas sociedades, se beneficia de direitos e liberdades,
dispde do direito a palavra, do direito a circular livremente, tem direito as suas préprias
opinides e as suas proprias ideias, € ele mesmo que escolhe as suas crencas, os seus
valores, a sua moral, a sua religido (no que diz respeito a religido, ele pode mesmo
escolher ndo a ter). Nas grandes democracias ocidentais, o individuo dispde de direitos
individuais e sociais reconhecidos pela sociedade, protegidos e defendidos por ela no
caso em que esses direitos sejam lesados.

A democracia faz de cada individuo um cidadao, em principio igual a todos os
outros, e reconhece-lhe e garante-lhe direitos. Esses direitos estao ligados a “deveres”
qgue nao se limitam a ser a contrapartida dos direitos mas a expressao e a extensao
mesmas desses direitos. E porque temos direitos (vindos do outro, vindos da sociedade)
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que nds temos deveres, e € porque temos deveres (para com o outro, para com a
sociedade) que nos temos direitos. Os direitos implicam e exigem deveres, os quais
favorecem e autorizam o exercicio de direitos. Uma sociedade bem compreendida
liga-os a ambos tao indissociavelmente que os devemos representa-los em anel:

Direitos <:> Deveres

A palavra “responsabilidade” (que tem um sentido semelhante a “deveres”)
comporta qualquer coisa de falso se nos referirmos somente a sua etimologia.
“Responsabilidade” é tirada de respondere que vem de responsum quer dizer
“responder”, dar uma respoosta. E a respondere, mas a responsabilidade negativa que
se confunde muitas vezes com a responsabilidade civil, moral e legal (respeitar as leis,
responder pelos seus atos, ndo fazer isto, nao fazer aquilo, etc.) esquecendo o que o
termo quer dizer, oculta-se o que o termo pode dizer. A palavra “responsabilidade”
€ muito mais vasta que a maneira como habitualmente se entende. A decadéncia
da palavra, alias, ndo € provavelmente estranha a decadéncia da coisa. Para la da
responsabilidade civil, ha a responsabilidade civica (moral e social), responsabilidade
que exige de todos e de cada qual um compromisso civico, uma participacao, que €
solidariedade com a vida da cidade.

O definhamento das sociedades democraticas, ao provocar a debilitacdo do
sentido civico, e que se explica por numerosas causas, implica o definhamento da
propria democracia. Como diz Morin: “se o civismo se esgarca, a democracia esgarca-
se. A ndo participacao navida da cidade, apesar do carater democratico das instituigoes,
leva a agonia da democracia” (MORIN, 2005, p. 149).

A Unica forma de regenerar a sociedade é regenerar o sentido civico.
Uma democracia subprodutiva engendra individuos subprodutivos, individuos
subprodutivos engendram uma democracia subprodutiva. A democracia deve ser
incessantemente alimentada pelo que ela prépria alimenta: ela reside no governo dos
deuses, dos governantes pelos governados, dos governados pelos governantes. As
nossas democracias sofrem de uma debilitacdo democratica devida a uma debilitacéo
da solidariedade e do sentido civico.

A procura de novos valores, a necessidade de uma nova ética ou de uma nova
moral dissimulam um problema mais profundo. A nossa sociedade esta doente, a nossa
democracia esta doente, ambas foram atingidas por uma degenerescéncia profunda.

As pessoas sao cada vez menos capazes de ver a sociedade como a sua
sociedade. As forcas de dessolidarizagao prevalecem sobre as forcas de solidarizacéo.
Os individuos sentem-se cada vez menos preocupados pelos assuntos publicos; a
responsabilidade esta cada vez mais atomizada e despersonalizada; sentindo-se
impotentes perante a imensidade do Estado e a marcha da sociedade, sdo cada vez
mais os individuos que viram as costas ao seu dever de cidadania refugiando-se na
esfera privada, no trabalho, na familia, nos lazeres. Tudo isto aumenta os egocentrismos
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e os individualismos, diminuindo a solidariedade e a responsabilidade.

A ética de comunidade esta subdesenvolvida, a autoética, pela mesma razao,
esta também ela subdesenvolvida. A autoética precisa de uma socioética, a qual
precisa de uma autoética. A nossa sociedade (o nosso mundo) sofre de falta de ética,
isto é, de falta de solidariedade, ou seja, de falta de inteligéncia, de iniciativa, de entre
ajuda e de consciéncia dos seus cidadaos.

A democracia € uma conquista de complexidade social, que exige uma
regeneracao do sentido civico. O problema dos nossos dias consiste em abrir cada
comunidade as outras comunidades para formar uma comunidade mais vasta, uma
nova patria que seria uma “sociedade-mundo” (MORIN, 2005). A impossibilidade
de isolar e de desunir a trindade individuo/ sociedade/ espécie é inseparavel da
possibilidade de isolar e de desunir o nosso destino individual do destino da sociedade
e do destino da espécie. A autoética, através da socioética, deve prolongar-se numa
antropoética:

Individuo/sociedade/especie

Auto-socio-antropo-gtica

Encontramos o mesmo caminho em espiral. O que conduziu Morin pelo
caminho da complexidade levou-o aos confins da complexidade. A ética é ligacéo e
ela deve ligar em si as grandes esferas do conhecimento: a antropologia, a biologia,
a ecologia (a0 mesmo tempo ciéncia fisica e ciéncia bioldgica), a sociologia e a
epistemologia. Estamos quase chegados ao cruzamento dos caminhos. O caminho,
sim, faz-se ao andar. E tempo de nos voltarmos a ligar as nossas origens, de nos
voltarmos a solidarizar com os nossos. A nossa comunidade € mais ampla do que
todas as comunidades singulares cuja historia nos mostrou que, apesar das suas
similitudes, elas foram incapazes de se constituirem de um modo que nao fosse o de
sociedades fechadas e rivais. A nossa verdadeira comunidade é a da Terra-Patria que
é a comunidade de fraternidade ainda nao realizada, mas que se tornou necessaria na
e pela comunidade de destino da sociedade planetaria.

Antropoética

A antropoética foi durante muito tempo abafada por éticas comunitarias rivais,
cada uma das quais tinha a arrogancia de se fechar sobre si mesma e de monopolizar a
ética, mostrando pretensdes de universalidade. As éticas particulares excluem-se umas
as outras por um processo de rejeicdo quase imunoldgico que sob muitos aspectos
faz pensar no processo de rejeicao que ja encontramos ao nivel mais elementar da
organizacao viva. Esta incapacidade de se descentrar, de se compreender entre si e
de se solidarizar sempre impediu e continua a impedir a constituicdo de uma ética
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universalista. Nao se trata de querer o desaparecimento das éticas comunitarias
particulares, mas de favorecer a sua abertura e a sua integracao numa comunidade
mais vasta, a da Terra-Patria.

Hoje, esta tudo pronto para reconhecer a ligagdo e a interdependéncia das
éticas singulares num universalismo concreto, que faria emergir a comunidade de
consciéncia e de destino da espécie humana. Pela primeira vez, a espécie humana
toma consciéncia de que esta unida e de que s6 unida podera tratar os problemas
vitais com os quais se confronta. A mundializacdo da economia induz uma tomada
de consciéncia da mundializacdo dos problemas e da importancia de ligar os destinos
singulares e particulares ao destino global do planeta. As comunicacgdes, as trocas, as
informacdes, a ciéncia, a rede internet tecem uma teia que de hora em diante pde em
comunicacao o singular e o universal, as particularidades locais e o todo planetario.
Corremos o perigo de nos autodestruirmos e de destruirmos o planeta, devemos
abandonar o sonho prometeico de dominio e de conquista da natureza. A ameaca
nuclear e a ameaca ecoldgica colocam-nos perante a nossa comunidade de origem
e a nossa comunidade de destino. A humanidade esta em luta com problemas que
ela propria criou e enfrenta hoje a ameaga do seu proprio desaparecimento. O nosso
mundo esta entregue a forcas que mal dominamos: ndo sabemos se elas vao conduzir
ao caos ou a uma nova metamorfose. Morin acredita que uma metamorfose ainda
é possivel. Mantém a esperanca, ao mesmo tempo que fala da necessidade de se
preparar para o pior. Nada é seguro, nem o desaparecimento da humanidade nem
a sua metamorfose. Com realismo, ainda € possivel admitir uma reforma. Reforma
moral, reforma de sociedade e reforma politica. A antropoética deve conduzir-nos a
uma antropolitica.

Antropolitica

A antropolitica faz a ligagdo entre a ética e a politica na tentativa de realizacao
de um humanismo planetario. Ela assenta nos imperativos seguintes que sao por
assim dizer os "nove mandamentos” ou as nove condi¢des susceptiveis de favorecer
uma nova consciéncia planetaria:

» A tomada de consciéncia de que, embora as diversidades culturais, de
linguas, de costumes, e as diversidades sociais e raciais, a humanidade é una
(comunidade de origem). Una na sua diversidade, diversa na sua unidade.

E necessario respeitar a sua unidade - e a sua diversidade e saber que a
unidade é produtora de diversidade, a diversidade produtora de unidade;

» A tomada de consciéncia da nossa comunidade de destino. Estamos todos
no mesmo barco, o planeta Terra, e vamos todos ser salvos juntos ou perecer
juntos;

» A tomada de consciéncia dos estragos causados pela incompreensao. A
compreensdo esta subdesenvolvida e nds devemos educar-nos para a
compreensdo, e em primeiro lugar para a compreensao do outro, tanto do
proximo como do estranho e do que esta longe;
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» A tomada de consciéncia de que os recursos materiais sdao limitados e nao
ilimitados. A humanidade deve repensar a sua relagdo com o meio ambiente
(ecossistema) e repensar a sua propria concepcao do desenvolvimento (o
sobredesenvolvimento material provocou um subdesenvolvimento mental,
moral e afetivo);

» A tomada de consciéncia, correlativa, de que o ecossistema nao € um
contentor ou caixote de lixo. Nés fazemos parte integrante do ecossistema
que faz parte integrante de nos. A auto-organizacao, a sdcio-organizacao e a
eco-organizacao sao inseparaveis. O ecossistema € uma totalidade organica e
dinamica, uma totalidade complexa fisico-bio-antropo-socioldgica;

» A tomada de consciéncia de que o dominio e o controle imoderados da
natureza sao um sonho prometeico que devemos abandonar. O problema atual
€ dominar o nosso préprio dominio e controlar a nossa falta de controle que
produz destrui¢des e devastacdes em toda a parte. Desde logo, controlando a
tecnosfera e dominando os nossos instrumentos de dominio saidos da logica
da maquina artificial;

»  Atomada de consciéncia da nossa solidariedade e da nossa responsabilidade
para com todos os filhos da Terra (civismo planetario);

» A extensdo desta tomada de consciéncia a nossa solidariedade e a nossa
responsabilidade para com as geragdes futuras. Um pensamento de vistas
curtas paralisa. E necessario inscrever o presente no futuro e, como Morin
repete tantas vezes, ndo esquecer o essencial pelo urgente esquecendo a
urgéncia do essencial;

» A tomada de consciéncia, enfim, da nossa identidade terrena e planetaria.
Identidade que reldne a nossa comunidade de origem e a nossa comunidade
de destino. Somos todos filhos da Terra, irmaos e filhos da mesma mae, a mae
ou a Terra-Patria. A tomada de consciéncia da nossa identidade comum ¢ a
tomada de consciéncia da nossa solidariedade comum, a qual nos envolve
numa responsabilidade comum: a de criar uma solidariedade transnacional
capaz de fazer advir uma sociedade-mundo que permita a humanidade,
finalmente, constituir-se como humanidade.

A esperanga é permitida e a metamorfose, essa, € sempre concebivel. A ética ndo
salvara a humanidade, mas uma humanidade sem ética perder-se-a com certeza. A
ética é aposta, aposta que ndo tem nada de pascaliano, € a aposta moriniana. Sera
possivel civilizar a espécie e tirar a espécie da idade de ferro planetaria? Sera possivel
reformar a humanidade e tirar a nossa humanidade da barbarie? O sapiens poderia ser
um pouco menos demens e um pouco mais sapiens? O demens poderia ser um pouco
mais sapiens e um pouco menos demens? Morin acredita que sim, mesmo sabendo
que o caminho pode ser dificil e longo, e, sobretudo, incerto. Tudo levanta barreiras
a ética; e no entanto, nunca antes a necessidade ética foi tdo premente e insistente. E
isso que torna o esforco imperioso e tao terrivelmente urgente.

Portanto, a educacao deve ser o lugar privilegiado da vivéncia da ética, do exercicio
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do amor, do cuidado, da solidariedade, do perdédo, da compaixao, da compreensao e
de todos os principios éticos e morais. Uma educagdo que nao vivencia os principios
fundamentais da ética é antiética e promove a injustica e o mal. Uma sociedade sem
ética € uma sociedade que promove a morte e nao a vida.
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MODULO V - PORTFOLIO

Objetivos:

Ao final deste médulo, vocé tera produzido
seu portfdlio. Para que isso possa acontecer, ao
longo de nosso estudo, vocé entenderd o que é
um portfélio, qual a sua funcéo e objetivos e de
que partes ele se compde, ao mesmo tempo
em que ira produzindo seu trabalho final do
nosso curso de aperfeicoamento.

1. O que é um portfolio?

Portfolio... Esse nome |he é familiar? Vocé sabia que o portfélio era um
instrumento inicialmente utilizado no ambito profissional para mostrar o melhor da
criagdo de artistas, desenhistas, fotografos etc., dando énfase ao produto final e ndo
ao processo de produgao, diferentemente do que se observa quando seu uso passa a
esfera educacional?

O portfolio, quando utilizado na area de educacao, é
um género textual que deve expressar a experiéncia pela qual
passa o aluno em uma disciplina ou curso. O conteudo do
portfélio pode centrar-se na reflexao sobre o desenvolvimento
do processo de ensino e aprendizagem, em que o foco é a s--

avaliacao continua, formativa, somativa e a autoavaliacao. w
Esse instrumento permite a avaliacdo continua, pois N e "
estabelece o didlogo constante entre estudante e professor, j &

numa permanente troca de experiéncia, que possibilita a
formacao de ambos.

Segundo Perrenoud (1999), a avaliacdo formativa é aquela que auxilia o
discente a aprender a se desenvolver. Deve, pois, promover a autonomia intelectual do
estudante.

De um lado, o processo de produgdao do portfélio permite ao aluno a
documentacao e o registro de forma sistematica e reflexiva, pois o aluno anota suas
impressdes, experiéncias, criticas e comentarios, o que ajuda a desenvolver a habilidade
de analisar seu proprio trabalho e seu desenvolvimento.

Poroutrolado, por meio do portfolio, o aluno pode estabelecer com seu professor
um dialogo individualizado, o que permite, por parte do docente, intervencdes pontuais
e, por isso, mais efetivas. Como afirma Constantino, os estudantes e os professores
trabalham em comunhao para o estabelecimento de troca de conhecimento. E essas
trocas sdo reconstrugdes continuas, e que jamais se realizam por meio de memorizacao
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mecanica de fragmentos do conhecimento (CONSTANTINO, 2008).

Dessa forma, ao mesmo tempo em que o aluno escreve e/ou o professor €,
a construcao do portfolio permite a reflexao sobre o préprio curso ou disciplina, o
conteudo, o envolvimento de cada um no curso ou disciplina e o que pode ou deve
ser modificado. E um momento de (auto)avaliacao e de (re)construgao para ambos.

O portfolio também pode ter como foco a avaliagdo somativa, que é externada
como avaliacao final, porque acontece no fim de um processo de ensino e aprendizagem.

Em se tratando de instituicbes educativas, esse género textual, assume,
portanto, uma funcdo primordial: servir de instrumento de (auto)avaliacao, tanto para
o estudante como para o professor.

Depois dessas reflexdes, que tal comecar a utilizar o portfélio em sua pratica
pedagdgica? Mas antes faga a atividade 1 que propomos a seguir.

~ N
Atividade 1

Considerando que a producdo do portfolio exige o registro sistematico das impressdes,
experiéncias, criticas e comentarios, entre na sala virtual de portfélio do nosso curso e reg-
istre em seu Didrio de Bordo as impressdes iniciais sobre este modulo: o que voce esperava
estudar? A organizacdo da sala e esse item inicial deste modulo V confirmam/frustram suas
expectativas? Vocé ja produziu algum portfolio? Em caso afirmativo, registre no Diario de
Bordo essa sua experiéncia.

. y

2. Por que e como produzir um
portfolio?

Os objetivos do portfélio variam de acordo com a
disciplina ou curso, com o professor, com o contexto em
que se esta inserido, mas, em linhas gerais e considerando v
0 conceito expresso no item anterior, pode-se, com o .y

portfélio, objetivar: /
» oregistro e areflexdo sobre a propria experiéncia; 1

» o desenvolvimento de habilidades (auto)
avaliativas;

» o dialogo individualizado entre o aluno e o
professor.

O portfélio funciona como um retrato que vocé
elabora do curso. Portanto, é interessante que tome
alguns cuidados e siga algumas orientagdes ao longo do
curso ou disciplina para que consiga mais sucesso e seu




Modulo V
Portfolio

portfélio seja elaborado de forma mais facil.
Assim, ao longo do curso ou disciplina, lembre-se de:

»  Separar, logo no inicio do curso, uma pasta ou mais pastas (de papel ou virtual,
no computador) onde vocé agrupe todas as atividades que vocé elaborar
e o material que vocé receber ao longo do curso, inclusive, atividades com
corregoes do professor.

»  Reservar, além do material de aprendizagem, documentos variados como
folders, fotos de sua participacao em eventos ligados ao curso, cartas, recados
dos colegas, etc.

»  Elaborar, junto a essa pasta, ou em folhas nela incorporadas, uma espécie
de diario de sua experiéncia, registrando as duvidas que foram geradas, as
dificuldades enfrentadas, os sucessos alcancados, as autoavaliacdes acerca do
processo e de sua participacao, etc. Use também para isso a ferramenta Diario
de Bordo, disponibilizada no ambiente virtual de aprendizagem.

»  Usarsuacriatividade na construcao do texto e na apresentacao dos documentos
ao longo do seu portfélio.

»  Elaborar um glossario com os conceitos novos que vocé aprendeu ao longo da
experiéncia, se vocé achar que esses novos conceitos sao interessantes para a
sua formacao.

Faca agora uma pausa na leitura e passe a atividade 2.

~ p
Atividade 2

No inicio do curso, vocé foi orientado a criar uma pasta com toda a documentagao e regis-
trar seus comentarios e criticas no Didrio de Bordo de cada modulo. Chegou o momento de
reler as anotagdes e reflexdes bem como os comentarios dos professores, a fim de comecar
a sistematizar seu portfolio. Para isso, apos a leitura, faca um texto para cada um dos modu-
los considerando cada um deles como um item ou capitulo de seu portfolio. Lembre-se de
dar énfase as atividades que vocé produziu seja para o curso ou para aplicagao em sua sala
de aula, fazendo reflexdes sobre sua aprendizagem e/ou sobre a de seus alunos. Poste esse
trabalho no ambiente virtual para que seu orientador possa analisa-lo.

3. Como se estrutura um portfolio?

Em linhas gerais, um portfélio deve conter os mesmos elementos que qualquer
trabalho de natureza técnica, académica e cientifica. De forma sucinta, ele deve conter:

» Capa - deve conter informagdes como instituicao, titulo, nome completo do
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autor, local (cidade da instituicdao) e ano.

» Folha de rosto — deve apresentar os elementos necessarios a identificacao
do trabalho além do nome do autor, nome do professor orientador, titulo,
finalidade do portfélio, local (cidade), data (més e ano).

» Dedicatéria — essa € uma folha opcional, nela o autor dedica o seu trabalho.

»  Agradecimentos — essa também € uma folha opcional. Nela sdo registrados
os agradecimentos as pessoas ou instituicdes que colaboraram na realizagdo
do trabalho. Por uma questdo de gentileza e educacao, € sempre bom coloca-
la.

» Sumario - indica-se, aqui, a enumeracao das divisdes e capitulos, na
ordem em que se encontram no trabalho e com indicacdo da pagina inicial
correspondente.

» Introducdo - é a secdo em que o autor explica o que é o trabalho, sua
importancia e a finalidade da elaboracdo deste documento.

» Desenvolvimento — é o corpo do trabalho. Divide-se de acordo com as
finalidades do portfélio.

No caso deste curso de aperfeicoamento, vocé pode dividir o desenvolvimento,
por exemplo, em:

» O ensino a distancia — nesse topico, vocé pode refletir um pouco sobre
o ensino a distancia e sobre sua insercdo nessa modalidade. Utilize os
conhecimentos tedricos que vocé estudou ao longo do curso e apresente
as razoes que levaram vocé a entrar no curso.

» A experiéncia de aprendizagem — nesse tépico, vocé pode apresentar
o processo de sua participacdo no curso, as atividades que vocé
desenvolveu, as que foram mais simples, as mais complexas, o contato
com os professores, etc. Para que a estrutura de seu trabalho fique mais
didatica, vocé pode dividir essa parte em tantos itens quanto foram os
modulos de seu curso, ou seja colocar cada modulo em um item.

»  Entre a teoria e a pratica — nesse topico, vocé pode refletir acerca das
discussdes geradas pelos mddulos do curso, que implicacbes elas
trouxeram para a sua pratica profissional.

» Consideragoes Finais — nessa parte, vocé deve fazer as avaliacdes finais
em relagdo ao processo de construcao do portfélio, expor a importancia da
elaboracéo deste trabalho para o seu desenvolvimento pessoal, académico e
profissional. Além disso, pode apresentar sugestdes para a melhoria do curso.

Agora que vocé ja sabe o que é um portfélio, quais seus objetivos e como se estrutura,
que tal tentar finalizar o seu trabalho de final de curso? Para isso, siga as instrucdes
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da atividade 3.

~ p
Atividade 3

Neste ponto do nosso modulo, vocé ja deve estar proximo de apresentar uma versao bas-
tante completa de seu portfolio a seu orientador. De posse de sua atividade 2 com os co-
mentarios de seu orientador, procure colocar, na estrutura indicada neste terceiro item, o que
vocé produziu, levando em consideracao as orientagdes recebida. Acrescente as considera-
¢oes finais e envie para seu orientador.

Para saber mais

[ > VILLAS BOAS, Benigna Maria de Freitas. Portfélio, avaliacao e

Fﬂ,,'l_[ﬂ.,,l wuige trabalho pedagégico. 5.ed. Campinas, SP : Papirus, 2008.
TRABALHDEDGOGICD
Segundo se pode ler na contracapa do livro, o proposito da autora é

! discutir as possibilidades de uso do portfélio, tendo como ponto de
referéncia o trabalho pedagogico do qual faz parte.

m—

—_—_

> SHORES, Elizabeth; GRACE, Cathy. Manual de Portfélio: um guia

[ )
passo a passo para o professor. Porto Alegre, RS : Artmed Editora, 2004.

P'ﬁlnnﬂdc ! ll

? App As autoras mostram que a avaliagao com portfélio aumenta a cooperagao
\. e o entendimento entre professores e pais e individualiza as experiéncias
e &= ¢ de aprendizagem.

V

4 GREGORI, Elena Barbera; ROJO, Elena de Martin. Portfolio
electronico: aprender a evaluar el aprendizaje. Barcelona : Editorial UOC,
2009.

Esse livro apresenta os elementos necessarios para a producao de portfolios eletronicos
ou e-portfélios. Mostra as origens do portfélio e o que é um e-portfolio em educacao,
como se estrutura e quais as tecnologias implicadas em sua producao.
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