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O Material Didatico

Caro(a) Aluno(a):

Vocé estad recebendo este material didatico por meio do qual vai
realizar a maior parte de seus estudos do curso de Letras Licenciatura
em Espanhol. Na Educacdo a Distancia, o material didatico é a mais
importante ferramenta de estudo. Ele € o principal mediador entre vocé
e os conhecimentos historicamente acumulados que foram escolhidos
para compor cada aula que agora esta em suas maos.

O material didatico na EaD é, ainda, substituto do professor no
momento em que vocé o utiliza. Nesses textos, o professor se faz presente
através da linguagem dialogada, das estratégias de mobilizacdo dos
conteldos, das atividades, enfim, de tudo o que compd&e esse material. E
importante que vocé tenha clareza de que a sua aprendizagem depende,
sobretudo, do seu empenho em estuda-lo, dedicando bastante atencao
aos conteudos de cada aula. Realizar cada uma das atividades, comunicar-
se com seu tutor e/ou professor através das varias formas de interacao
e sanar as duvidas que, por ventura, venham surgir durante o processo
de utilizacao desse material, constituem-se elementos primordiais para o
seu aprendizado.

Esse material foi concebido, escrito e finalizado com muita
dedicacao com um objetivo principal: a sua aprendizagem. Cada
imagem, icone ou atividade passou por um refinado processo
de analise com o objetivo de que, no final de cada sessao de
estudo, vocé tenha compreendido bem os conceitos, categorias
ou postulados essenciais a sua formacao como professor de
Lingua Espanhola. Desejamos que o itinerario iniciado por
vOCé seja exitoso e que, ao final do curso, esse material tenha
contribuido efetivamente para seu crescimento na condigao
de individuo, cidadao e profissional.

Bons estudos.

Diretoria de Producado de Material Didatico
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As sec0Oes

Com o objetivo de facilitar a sua aprendizagem, as aulas foram estruturadas
didaticamente em secbes que facilitam o seu itinerario d estudos. Essas secoes
cumprem, cada uma, um objetivo especifico e estdo articuladas entre si, de
modo que, ao final de cada aula, vocé tenha compreendido o contetdo e
apreendido os conceitos principais. Vamos ver quais sao essas se¢des e quais as
suas func¢des nas aulas.

Apresentacao e objetivos

Apresenta de maneira resumida os conteudos que voce vai
estudar e os objetivos de aprendizagem da aula.

Para comecar

Texto de abertura da aula. Pode ser um poema, uma crénica,
uma charge, um conto, entre outros. Tem a funcao de
problematizar a tematica que sera trabalhada na aula.

Assim é

Desenvolve a tematica da aula através da apresentagdo dos
conteudos propriamente ditos.

Atencao!

Usada quando o professor quer dar um destaque para algum
aspecto importante da tematica que esta sendo estudada:
conceitos, significados de termos, explicacdo adicional sobre
um termo, entre outros.

Um passo a mais

Secao que recomenda as leituras complementares a aula que
voceé esta estudando

Ja sei
Resumo da aula que vocé estudou

%
Maos a obra
N Sdo as atividades de percurso (fixacdo ) que estdo
relacionadas com os conteudos trabalhados em cada bloco.
E(\
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Box

Aparece quando existe necessidade de uma informacao
complementar, como um biografema de um autor em
destaque, a indicacao de uma leitura ou filme, com breve
sinopse, entre outros.

Autoavaliacao

Espaco em que o professor sugere algumas maneiras de vocé
se autoavaliar em relagdo ao seu aprendizado

Referéncias

Apresenta as referéncias bibliograficas que foram utilizadas
pelo professor para a elaboragdo da aula.

Leituras Complementares

Apresenta as referéncias bibliograficas que podem ser
consultadas para complementar a aula.
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Linguistica II

T — .
Apresentacao e Om

O modulo Linguistica II tem como objetivo conhecer e discutir
algumas das correntes teoricas da linguistica. Entre essas correntes,
circunscrevem-se: Linguistica Textual, Semantica, Pragmatica, Andlise da
Conversacao, Analise do Discurso e Aquisicao da Linguagem. Esta aula,
entretanto, tratard sobre texto e género, conceitos importantes para o
desenvolvimento das aulas seguintes, especificamente para linguistica
textual.

Consideracoes iniciais

Falar atualmente que o sentido se constréi a partir de um texto e
nao de frases parece natural, entretanto, para que se chegasse a essa
“naturalidade” nao foi muito facil. Muitos estudiosos como Beugrand e
Dressler, e Koch dedicaram parte de suas vidas para que isso ocorresse.

Mesmoassim,aindaexistem professoresdeportuguésqueperpetuam
o estudo da gramatica pela gramatica. Uns por desconhecimento
tedrico, outros por insistirem nessa pratica acreditando que o aluno deve
desenvolver um raciocinio linguistico a partir de fragmentos.

Todo conteldo verbal (oral ou escrito) constitui um género textual
(conversagao, carta, artigo de opiniao, etc.). Entdo, ndo ha motivo para
que estudemos frases isoladas ao invés de textos.

Seguindo uma metodologia pautada na teoria de géneros,
veremos, agora, o que é um texto. Inicialmente, sera oferecido um texto
para que voce reflita sobre as nogdes prévias a respeito desse assunto.
Como existem varios conceitos para esse termo, escolhemos o conceito
trabalhado por Koch e Vilela (2001).
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Para comecar

Antes de iniciarmos o conteddo da aula propriamente dito, leia o
conjunto de frases a seguir e responda para si mesmo: ele forma um
texto? Por qué?

Amor e lealdade

Seu filho de 10 e sua filha de 12 anos
mostram enorme interesse em assistir ao filme
baseado em um livro que descobre que o
lancamento sera ja na pré-estreia, em que vocé
fez um golaco e tanto. Melhor ainda, agora eles
serao os primeiros a contar para os colegas de
escola que serdo o centro da roda e herdis por
um dia, gracas a vocé. E eles comegcam a sonhar com
o grande dia. Trés semanas se passam e, na quinta-
feira posterior a pré-estreia, seus colegas de trabalho o
convidam para um jogo de futebol seqguido de churrasco.
Seu chefe vai estar |3, jogando com a turma. Seu filho se
prontifica a busca-lo as 10 horas do sabado. Vocé aceita
sem pestanejar. Ser convidado para jogar com sua filha é
muito importante para a sua carreira, que por sinal ndo
anda muito bem. Seria uma boa oportunidade para fazer
média. Vocé nem se lembrou do compromisso anterior
com os filhos.

Com certeza, vocé deve ter respondido que ndo, uma vez que esse
conjunto de frases ndao forma um todo, ndo possui um sentido. Esse
argumento é correto, mas nao é suficiente. O que significa ter sentido? Que
elementos sdo necessarios para a construgdo desse sentido? Ao longo do
curso, veremos que algumas propriedades como a coesdo e a coeréncia
textuais sdo fundamentais para a construcao do sentido, mas trataremos
dessas propriedades nos proximos médulos. Além delas, saber o que é um
texto, em que género se enquadram e algumas especificidades inerentes
a esses conceitos também sao importantes para construir o sentido de
um texto. E é isto que vamos ver agora. Conceito de texto

Aula 01
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Assim é
1. Conceito de texto

Para Koch e Vilela (2001), o texto pode ser concebido como resultado
parcial da atividade comunicativa humana, que se realiza por meio de
processos, operagoes e estratégias que tém lugar na mente e sao postas
em acao, em situacdes concretas de interacao social. Adotando-se essa
perspectiva, pode-se dizer que

a) a producao textual é uma atividade Fig. 02
verbal rvi fin iai =

erbal, a Serviso de S socials &, El, MAE, EL VOU FAZER EU voUu 1550 £
portanto, inserida em contextos mais PARTE DA PECA DA TER UMA | MARAVILHO-

. . , f |
complexos de atividades; T

b) trata-se de uma atividade
consciente, criativa, que compreende
o desenvolvimento de estratégias
concretas de acao e a escolha de meios
adequados a realizacao dos objetivos;
isto é, trata-se de uma atividade que
o falante, em conformidade com
as conc.ligées sob as quais o texto é | CRewlIcAl Ml FERSC
produzido, empreende, tentando dar anggsdmﬁmﬁ;rgﬂm
a entender seus propodsitos ao co-

enunciador, através da manipulacao
verbal;

c) é uma atividade interacional,
orientada para os parceiros da
comunicacao, que, de maneiras
diversas, se acham envolvidos na
atividade de producao textual.

1.1 Tipos e géneros do discurso

Todo texto pertence a um género do discurso (MAINGUENEAU,
2001). O nosso cotidiano é permeado por géneros discursivos sejam
eles escritos ou falados. No ambiente familiar, produzimos géneros
como conversacao espontanea, bilhetes, recados (falados ou escritos),
entre outros. No diversos ambientes de trabalho, também produzimos
inUmeros géneros como e-mails, cartas, pareceres, aula expositiva, entre
outros.

O contato com os géneros textuais da vida cotidiana, como

Linguistica II P05



anuncios, avisos de toda a ordem, artigos de jornais, catalogos, receitas
médicas, prospectos, guias turisticos, literatura de apoio a manipulagdo
de maquinas etc., exercita a capacidade humana para a construcéo e

inteleccao de textos.

Sobre isso, Bakhtin (1992, p. 179) nos mostra que:

Todas as esferas da atividade humana, por mais variadas que sejam,
estdo relacionadas com a utilizagdo da lingua. Ndo é de surpreender
que o carater e os modos dessa utilizacdo sejam tao variados como
as proprias esferas da atividade humana [..J.o enunciado reflete as
condi¢bes especificas e as finalidades de cada uma dessas esferas,
néo so por seu conteudo tematico e por seu estilo verbal, ou seja,
pela selecdo operada nos recursos da lingua — recursos lexicars,
fraseologicos e gramaticais — mas também, e sobretudo, por sua
construgcdo composicional.

O texto que segue é uma receita. Mesmo que ele esteja fora de um
livro de receitas, sera facil determinar que se trata desse género, uma
vez que existem algumas caracteristicas (observe os termos ingrediente,
modo de fazer, entre outros) que permitem ao leitor identificar esse texto

como tal.

Lasanha de Bacalhau e Camarao

Publicado 08/11/2009 14:11:00 De Sabores de Portugal e Outros Sabores

2 dentes de alho
2 cebolas
1 pimentao vermelho
2 colheres (sopa) de manteiga
1 dl de vinho branco
2 tomates
600 g de migas de bacalhau cozida
150 g de miolo de camarao
5 dl de molho bechamel
Folhas de lasanha g.b.
2 colheres (café) de cebolinho picado
Sal, pimenta e queijo emmental g.b.

. Aula 01
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Confeccao:

Pique os alhos, as cebolas
e o pimentdo; refogue-os na
manteiga. Refresque com o
vinho branco e junte o tomate |
picado. Refogue mais um poucoe =
acrescente as migas de bacalhau
e o miolo de camardo. Tempere
com sal e pimenta. Verta 1 dI
de molho bechamel e envolva.
Ferva por mais dois minutos e retire do calor. Entretanto,
coza a lasanha, durante 5 minutos, em agua temperada
com sal e um fio de azeite. Ligue o forno a 180°C. A
parte, envolva uma colher, de café, do cebolinho com
o restante bechamel e coloque um pouco no fundo de
um tabuleiro. Cubra com uma camada de rectangulos de
lasanha e disponha metade do preparado de bacalhau
por cima. Repita a operacao até finalizar os ingredientes
e finalize com molho bechamel. Polvilhe com um pouco
de queijo emmental ralado e leve ao meio do forno,
durante 20 minutos. Retire e sirva a lasanha polvilhada
com o restante cebolinho e decorada a gosto.

Assim sendo, todos os enunciados se baseiam em formas padrao e
relativamente estaveis de estruturacao de um todo.

Tais formas constituem os géneros, tipos relativamente estaveis de
enunciados, marcados socio-historicamente, visto que estdao diretamente
relacionados as diferentes situacdes sociais. E cada uma dessas
situacdes que determina, pois, um género, com caracteristicas tematicas,
composicionais e estilisticas préprias, sendo as esferas de utilizacdo da
lingua extremamente heterogéneas, também os géneros apresentam
grande heterogeneidade, incluindo desde o dialogo cotidiano a tese
cientifica.

Uma passageira do voo 8079 da TAM, que fazia a rota
Nova York-Rio, morreu hoje ao desembarcar no Aeroporto
Internacional Tom Jobim (Galedo), na Ilha do Governador.
Segundo nota divulgada pela companhia aérea, a passageira,
ainda ndo identificada, comegou a passar mal quando a
aeronave se aproximava do Rio. A causa da morte nao foi
divulgada.

Aula 01
—
Linguistica II _ﬁ /



Leia a integra da nota divulgada pela TAM:

Uma passageira do voo JJ 8079 (Nova York/Galeao)
faleceu apos desembarcar no Rio de Janeiro neste sabado. Ela
comegou a se sentir mal quando a aeronave se aproximava da
cidade, e o comandante acionou o pessoal de terra da TAM
para que pedisse o socorro médico da Infraero, o que foi feito
em seguida, as 5h05. O avido pousou e, as 5h28, abriu as portas.
O atendimento de emergéncia ndo se encontrava no finger, e
a passageira desembarcou acompanhada por um funcionario
da companhia aérea, que a conduziria ao ambulatério ao
aeroporto. Ainda no finger, porém, ela desmaiou. O servico
médico da Infraero foi acionado pela segunda vez e chegou
ao local as 5h53, levando a passageira em uma ambulancia. A
TAM se solidariza com seus familiares e amigos”.

Noticias Yahoo, 25/10/2009

O primeiro momento do texto acima é parte de uma nota informativa,
que mais precisamente chamamos de lead. O que caracteriza essa parte
de uma nota (noticia ou reportagem) é o fato de, resumidamente,
apresentar o que sera tratado nesse género. Caso o leitor se interesse em
saber mais sobre o tema, lera o restante da nota.

O tema é aquilo de que trata o texto, no caso acima, a morte da
passageira. J& na receita, o tema abordado foi a preparagdo de uma
lasanha. Além disso, existe, ainda, a inten¢do comunicativa, que seria
o objetivo central do texto. No caso da receita, € ensinar a fazer uma
lasanha; ja do lead é resumir, de forma clara e direta, o que sera tratado
na noticia, para que o leitor se interesse pela leitura completa desta.

E importante assinalar, contudo, que essa concepcao de género ndo
é estatica, como poderia parecer a primeira vista. Pelo contrario, como
qualquer outro produto social, os géneros estdo sujeitos a mudancas,
decorrentes nao sé das transformacdes sociais, oriundas de novos
procedimentos de organizacao e acabamento da arquitetura verbal, como
também de modifica¢des do lugar atribuido ao ouvinte. Dessa forma, os
géneros podem ser, assim, caracterizados:

» sdo tipos relativamente estaveis de enunciados presentes em cada
esfera de troca: os géneros possuem uma forma de composicdo, um
plano composicional;

» distinguem-se pelo conteldo tematico e pelo estilo;

» tratam-se de entidades escolhidas, tendo em vista as esferas de
necessidade tematica, o conjunto dos participantes e a vontade
enunciativa ou intencdo do enunciador.

Uma simples observacao histérica do surgimento dos géneros
revela que, numa primeira fase, povos de cultura essencialmente oral

. Aula 01
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desenvolveram um conjunto limitado de géneros. Apds a invencédo da
escrita alfabética, por volta do século VII a.C., multiplicam-se os géneros,
surgindo os tipicos da escrita. Numa terceira fase, a partir do século XV,
0s géneros expandem-se com o florescimento da cultura impressa para,
na fase intermediaria de industrializacdo iniciada no século XVIII, dar
inicio a uma grande ampliacao. Hoje, em plena fase da denominada
cultura eletronica, com o telefone, o gravador, o radio, a TV e,
particularmente, o computador pessoal e sua aplicagdo mais notavel, a
Internet, presenciamos uma exploséo de novos géneros e novas formas  fig. 04
de comunicacao, tanto na oralidade como na escrita.

Depende da competéncia comunicativa do enunciador
a determinacdo do género textual adequado a situagédo
comunicativa: se palestra, carta, bilhete, telegrama, relatério,
cartaz etc. Cada situagdo exige um género especifico e cabe
ao enunciador conhecé-lo suficientemente para que possa
imprimir as caracteristicas no texto produzido.

Os géneros surgem em funcao de situagdes comunicativas novas (o
hipertexto e o e-mail eram inconcebiveis ha sessenta anos); desaparecem
quando a situagao comunicativa que os produziu nao existe mais (a carta
de alforria, por exemplo); podem sofrer transformagdes no decorrer
do tempo (o diario das adolescentes, por exemplo); ou até manterem
relagdes interdiscursivas entre si (0 poema sob forma de receita culinaria,
por exemplo), (KOCH, 2002).

A expressao tipo textual ou sequéncia textual pauta-se na natureza
linguistica de uma composicao (aspectos lexicais, sintaticos, tempos
verbais, etc.). Segundo Marcuschi (2002), existem cerca de seis tipos
textuais: dialogal, narrativo, argumentativo, expositivo, descritivo,
injuntivo.

Antes de tratarmos das diferencas existentes entre
tipos e géneros textuais, € necessario fazer um breve
comentario sobre o conceito de sequéncias textuais.

Dependendo da intencdo comunicativa, o
produtor opta pelo uso preponderante de uma ou
mais sequéncias textuais. Segundo Adam (apud
Bronckart, 2003), a organizacao linear do texto
resulta da combinacdo e da articulacao de diferentes
tipos de sequéncias. Para ele, ha cinco tipos basicos =%
de sequéncias: narrativa, descritiva, argumentativa, % -_JE,;LH_; “:i‘::';
explicativa e dialogal.

.l"- e b J-"‘ el
- ..-'li’l...{..'&....-_u-ﬂ'.-.h.?n—.r--..
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A sequéncia narrativa sustenta-se, segundo Bronckart (op. cit.), por
um processo de intriga. Para que ocorra esse processo, € necessario que
os acontecimentos estejam organizados formando um todo, com inicio,
meio e fim. Além disso, é constituida por sete fases: situacao inicial, que
apresenta "estado de coisas”; complicacao, que introduz uma perturbacao
e cria tensdo; acbes, que “relne acontecimentos desencadeados por
essa perturbacgdo” (Bronckart, op. Cit. pag. 220); resolugdo, que introduz
elementos de reducao da tensao; situagao final, que introduz um novo
equilibrio; avaliacdo, que introduz um comentario acerca da historia; e a
moral, que explica o sentido global da histéria.

A sequéncia descritiva apresenta trés fases principais: a ancoragem,
momento em que o tema da descricao é apresentado; aspectualizagao,
momento em que os diversos aspectos do tema sdao enumerados; e
relacionamento, fase em que os elementos descritos sdo comparados a
outros.

Por sua vez, a sequéncia argumentativa apresenta-se como
uma sucessao de quatro fases: premissas, constatagao sobre o tema;
argumentos, elementos que vao ao encontro da constatacao inicial,
procurando comprova-la; contra-argumentos, que vao de encontro a
constatagao inicial, refutando-a; e conclusao, que integra os argumentos
e 0s contra-argumentos.

A sequéncia explicativa apresenta-se em quatro fases: constatacao
inicial, que introduz uma constatacdo de um fendmeno incontestavel;
problematizacdo, com questionamento do fenOmeno; resolucao,
contendo resposta as questdes explicitadas; e a conclusdo-avaliacao, que
encerra a sequéncia, reformulando ou complementando a constatagao
inicial.

TE Como BV 1A DIZEND, A sequéncia dialogal apresenta trés
| & oo mad Econcetien |

fases: abertura, fase de contato inicial ente
os interlocutores; transacional, efetivacdo
do dialogo; e encerramento, conclusdo da
sequéncia, que, como a fase da abertura,
tem carater fatico.

A sequéncia injuntiva apresenta
apenas uma fase, uma vez que se
materializa, geralmente, em uma frase.
No texto publicitario, ela funciona como o
ponto alto do texto, momento em que o leitor é convocado a tomar sua
decisao a respeito do produto, servico, evento, etc.

Aula 01
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O conhecimento sobre sequéncias textuais vaifacilitaracompreensao
do quadro a seguir, transcrito de Marcuschi (2002, p. 23):

1. constructos tedricos definidos
por propriedades lingtisticas
intrinsecas;

2. constituem sequiéncias
linglisticas ou seqUiéncias de
enunciados e ndo sao textos
empiricos;

3. sua nomeacgao abrange um
conjunto limitado de categorias
tedricas determinadas por aspec-
tos lexicais, sintaticos, relagoes
l6gicas, tempo verbal;

4. designagoes tedricas dos
tipos: narracao, argumentacao,
descricdo, injuncao e exposicao.

Linguistica II

1. realizagbes linglisticas concre-
tas definidas por propriedades
socio-comunicativas;

2. constituem textos empirica-
mente realizados cumprindo fun-
¢Oes em situagdes comunicativas;

3. sua nomeacgao abrange um
conjunto aberto e praticamente il-
imitado de designagdes concretas
determinadas pelo canal, estilo,
conteudo, composicdo e fungao;

4. exemplos de géneros: tele-
fonema, serméo, carta comercial,
carta pessoal, romance, bilhete,
aula expositiva, reunido de
condominio, hordscopo, receita
culinéria, bula de remédio, lista
de compras, cardapio, instrucoes
de uso, outdoor, inquérito poli-
cial, resenha, edital de concurso,
piada, conversacdo espontanea,
carta eletronica, bate-papo virtual,
aulas virtuais, etc.




Muitos livros didaticos ainda
usam de forma inadequada a
terminologia tipo textual. Geralmente
a usam para designar o que seria, na
verdade, o género. Corroborando com
esse raciocinio, alguns professores, ao
solicitar uma producao textual, pedem
ao aluno para que fagam um texto
do tipo narrativo. Isso problematiza
a tarefa por dois aspectos: primeiro
porque existem varios géneros em que
predomina a sequéncia narrativa (conto,
romance, cronica narrativa, fabula) por
isso, ao adotar essa postura, o educador

nao delimita o género textual a ser produzido; segundo, porque os
géneros textuais, geralmente, séo tipologicamente heterogéneos.

Vejamos um exemplo, a estrutura linguistica do conto pode ser
formada predominantemente pela sequéncia narrativa, entretanto,
podem aparecer na estrutura desse género outras sequéncias como a
dialogal, descritiva, etc. Por esse motivo, ao solicitar uma producdo ao
aluno, o professor devera ter o cuidado de pedir que ele produza um
determinado género textual. Assim, se a tarefa for produzir um artigo de
opinido, o aluno, conhecendo as marcas formais desse género, tera mais
probabilidade de produzir um bom texto.

Maos a obra

1) Diferencie género e tipo textual, exemplificando-os.

Texto e Género Textual




Texto 1

—_—
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2) Explicite a intencao comunicativa do texto 1. (Informar,
convencer, opinar, explicar, etc.).

3) Utilize o seu conhecimento de mundo para nomear o
texto 1 (artigo de opinido, verbete ou artigo informativo),
justificando em seguida.

4) Considerando o texto 1, explicite a sequéncia nele
predominante e relacione-a a intencdo comunicativa.

Reliquia Macabra
Para que serve o apéndice?
por Meire Cavalcante

Além de causar apendicite? Até ha bem pouco
tempo, a resposta seria “para nada”. O apéndice
era considerado um o6rgdo vestigial, ou seja,
um vestigio da evolucado cuja funcao havia sido
perdida com o tempo — praticamente um fossil
em nosso abdome. Mas, em 2007, cientistas da
Universidade Duke, nos EUA, divulgaram que
ele fabrica e serve como depésito de bactérias
que auxiliam na digestdo. "Além disso, também
apresenta um conglomerado de células linfoides,
gue produzem anticorpos e ajudam na defesa do
organismo”, afirma Marco Aurélio Santo, cirurgiao
do aparelho digestivo do Hospital das Clinicas,
em S&o Paulo.
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Essa funcao era muito util milénios atras. Em um
mundo esparsamente povoado, quem tivesse
sua flora intestinal dizimada por uma diarréia
brava, por exemplo, teria mais dificuldades para
reconstrui-la, ja que povoamos o intestino com
bactérias adquiridas de outras pessoas — as
primeiras vém ja no leite materno.

Apesar do passado glorioso, o apéndice tem
hoje um papel supérfluo. “A retirada do apéndice
nao provoca nenhuma deficiéncia no organismo
e, se ele tem alguma funcdo complementar,
ela é facilmente compensada”, afirma Santo.
J& a apendicite continua firme e forte: mortal,
ja atingiu ou atingira 470 mil pessoas no Brasil
(0,25% da populagao). Alimentagao balanceada,
com muitas fibras, garante o bom funcionamento
do intestino, mas ndo impede que alguém
saudavel venha a ter uma crise de apendicite.

Disponivel em: http://super.abril.com.br/saude/serve-apendice-447828.

shtml Acesso em: 13/02/2010

5) Leia o texto 2 a sequir.

Uma senhora estd em um consultério
médico.

O médico pergunta:

- Entdo, o que a senhora tem?

A mulher responde:

- Uma casa e dois terrenos em Caico.

- Nao, eu quero saber o que a senhora sente.

- Uma vontade danada de vender tudo e vir
embora pra Natal.

a) O que provoca o humor no texto?

Texto e Género Textual



Um passo a mais

Indicagdo de leitura: "O género can¢ao na midia literaria”, de Nelson
Barros da costa, capitulo integrante do livro “Géneros textuais e ensino”.
(Ver referéncia).

Nesta aula, vimos os conceitos de texto e de género. Vimos, ainda,
que em todo texto predomina uma sequéncia textual e que este se
classifica em um género textual.
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Apresentacao e Objetivos \‘

No modulo [, vimos os conceitos de texto, de tipologia e de géneros
textuais. Vimos, também, que um texto ndo pode ser formado por um
aglomerado de palavras ou frases. Para que um conjunto de frases (oral
ou escrito) seja considerado um texto, é necessario que eles possuam
coesdo e coeréncia. Neste mddulo, trataremos sobre a coeréncia no texto
escrito, e, no mddulo III, sobre a coesdo textual, também, no texto escrito.

Aula 02 S
Linguistica II _ﬁ

N



Para comecar

Texto 1

Ex-titd busca coeréncia em 40 Escritos
Francesca Angiolillo - Folha de S. Paulo - 21/09/2000

Fig. 01

ARNALDO ANTUNES Trabalhando com o poeta Jodo Bandeira na
Pl n 1hfs -1 selecdo dos textos para “40 Escritos”, Arnaldo
Antunes sentiu-se inseguro.

“Sera que a grandeza desses textos nao
esta justamente no carater passageiro?”,
guestionava-se, ja que a maior parte dos textos
que compdem a reuniao que langa hoje em Sao
Paulo foi anteriormente publicada em jornais e
revistas.

Ao mesmo tempo, essa producao - que ele classifica
como “efémera” por estimar serem cerca de 60, em 20 anos,
acumulada em uma pasta, revelou temas recorrentes.

E foi a busca por retratar uma coeréncia de seu pensamento
que, de certo modo, norteou a selecdo. Musica, literatura,
comportamento e artes plasticas dominam o volume,
composto de artigos, prefacios e releases.

“Para além da diversidade que o livro abarca, tem algo ali
que compde um pensamento meu, muito pessoal, sobre a
cultura em si e questdes que me sdo caras. E como se cada
texto que eu fizesse fosse engrossando cada vez mais esse
contexto comum a eles.”

Por isso ndo retirou nem os que julgava “ingénuos” e os
organizou em ordem cronoldgica, do primeiro da revista de
poesia "Almanak 80", que o ex-estudante de Letras da USP
editava até o mais recente de 99, original de um livro sobre o
artista plastico Nuno Ramos.

O que torna coeso o apanhado de duas décadas, segundo
Antunes, é o cuidado com a palavra. “Tem uma interseccao
a tudo que eu acabo produzindo, musica, artes plasticas,
literatura que é o tato com a palavra em si: eu ndo faco musica
instrumental, eu fago cangado; eu nao faco artes plasticas, faco
instalacOes de poesia visual.”

Para amarrar o conjunto, o proprio musico se encarregou
do design do volume. O interesse pelo aspecto grafico, alias,
nasceu ja com o primeiro livro, "Ou E", de 81, uma edigao

— Aula 02
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artesanal de 500 exemplares, com os textos em escritura
manual. "Assim como a gente tem recursos de entonagdao com

a fala, queria criar um similar de entonacao grafica.”

Nado por acaso, ha um texto sobre caligrafia no volume e
também nela se baseia a capa do livro, o que acaba reforcando
o carater memorialistico de “40 Escritos”. Quem |é o livro,

afinal, tem uma boa idéia de como ele pensa?

“Acho que sim. Reli o livro ja impresso. E uma coisa quase
autobiografica, é engragado, porque sao so textos comentando
o trabalho de outras pessoas, mas me vejo muito no livro e, de
certa forma, tem uma coeréncia muito grande entre os textos

mais antigos e os de hoje.”

Apesar de admitir que vende mais livros de poesia do que
outros brasileiros, Antunes diz ndo ter um “publico-alvo”
("sendo seria publicitario”) e que escreve movido por sua

"ansiedade”.

“Tem um titulo que eu invejo, que (o poeta Paulo) Leminski
deu para um livro de ensaios dele, ‘Anseios Criticos’, que eu
daria para esse livro. Porque sdao quase ensaios; nunca tive a
pretensdo de ser um tedrico ou um critico. Sdo textos criticos
de alguém que se considera, antes de mais nada, um criador.
Por isso quis chamar de ‘40 Escritos’, que € um termo bem

vago”, conclui, rindo.

Acesso em: 22/fev/2010
http://www.arnaldoantunes.com.br/sec_livros_view.php?id=7&texto=30

Maos a obra

Pensando um pouco sobre os termos coeréncia e

coesao:

a) No texto I, levando-se em consideracao o titulo,
o termo coeréncia aparece trés vezes. Ele assume o

mesmo sentido nas trés apari¢oes? Explique.

Linguistica II
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b) Que sentido assume o termo coeso (6° paragrafo)
nesse mesmo texto?

T )
Lﬂﬁ

1. Textualidade

Fig. 02 . .

A textualidade pode ser definida como

#..n"‘t;i,..»“‘?' um “conjunto de caracteristicas que fazem

f#&:;_‘ ',f‘ com que um texto seja um texto, e ndo apenas

_,r‘;*"' o '%fl" uma seqiéncia de frases”. (COSTA VAL, 1991, p.

L"" L ..}..-hr 5). Duas propriedades sdao fundamentais para

L que isso ocorra: a coeréncia e a coesao. Sem a

" f:-?; primeira, ndo existe um texto e, sem a segunda,

e, W o texto poderé perder sua legibilidade. A coesdo

i!';_‘,,_:sf é, ainda, uma das formas de representacao da
Pl =

coeréncia. Vejamos o conceito de coeréncia.

1.1 A coeréncia no texto escrito

A coeréncia textual depende de muitos fatores. Ela é vista “"como
um principio de interpretabilidade do texto” (Koch e Travaglia, 2005).
Portanto, tudo que interfere na interpretacdo do texto tem a ver com a
coeréncia.

Os estudos sobre coeréncia postulam que o seu estabelecimento
depende de: a) conhecimento de mundo; b) conhecimento linguistico;
c) conhecimento partilhado; d) inferéncias; e) fatores pragmaticos; f)
intencionalidade e aceitabilidade; g) situacionalidade; h) informatividade;
i) focalizagao; j) intertextualidade; I) relevancia. A partir do texto II, vamos,
iniciar os estudos desses fatores.
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Texto II
Os signos na visao do analista de bagé

ARIES - Bicho mais fogueteiro e metido
nao tem. Ele atropela todo mundo que nem
bagual solto em feira de porcelana. Tem mania
de ser sempre primeiro. E é: o primeiro...|6co!

TOURO - Esse quer ser o maior dos
latifundiarios: dono das estancia, dos rebanho,
das plantagdo. Se bobear, invade o planeta
inteiro. Mas tem desculpa: é ele quem da o churrasco, faz as trova,
declama e toca a gaita. Eta indio bagual!

GEMEOS - Esse vivente s6 quer prosear, assuntar. E o mascate do
zodiaco, o leva-e-traz. Sabe de tudo e sabe conta causo que é uma beleza.
Nao esquenta banco e parece que tem bicho carpinteiro. La em Brasilia
tem um indio velho que ndo para, s6 quer andar de avido pra la e pra ca
com a prenda do lado. Um pedaco de picanha pra quem adivinha quem
é o dito.

CANCER - Esse é chordo que é um inferno. Tem uma meméria do
cao, se lembra tim tim por tim tim quem ganhou cada Califérnia e cada
grenal, e sabe de cor tudo o que tu disse pra ele naquele 4 de maio de
1984. Mas é o dono da posada e o que te prepara o putchero nas noites
de Minuano. E dos piores.

LEAO - Foi por causa desse que inventaram o tal de complexo de
superioridade. Bicho mais convencido, ndo ha. E o primeiro prémio em
interpretacdo nos festival, arrasa na chula, é a mais bela prenda e o rei
do gado. Exige respeito e nao consegue ficar na mesma sala com uma
TV ligada, pois que ndo admite concorréncia. Vai sé o chefe da ala dos
Napoledo la no Sao Pedro.

VIRGEM - Virge! Cruzes! esse é roxo por limpeza. Tu acaba de assar
o churrasco e ele ja ta lavando os espeto. Tem cuia propria pro mate,
porque é mais higiénico, e ta sempre de vassoura na mao. Parece normal,
mas é dos mais maniacos.

LIBRA - E danado de namorador. S6 quer pezinho préa ca e pezinho
pra la. Nao faz outra cosa. Também adora se meter em politica, mas so
fica olhando em cima do muro, enquanto a indiada da um duro aqui
embaixo. Metido a aristocrata, come churrasco com garfo e faca e usa
guardanapo. (...)

ESCORPIAO - O Loco dos Loco. Pra puxa o facdo nado faz ceriménia.

Aula 02 0 ——
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Mas depois de todo o estardalhago, fica com uma cara de culpado e
arrependido, que irrita até a mae dele. Nao perde a mania de mexer
nos trauma... dos outros. O velho Freud, que também nao era dos mais
normal, tinha o tal de ascendente em escorpido. Esse nem com banda...

SAGITARIO - O indio aqui acha que é o verdadeiro centauro dos
pampas, citado varias vezes pelos nossos historiadores. Se perdeu do seu
bando e ndo sabe se foi perto de Vacaria ou de Pelotas, de tdo loco. Se
alguém quiser se comunicar com ele, é: e-mail: coice de mula.barbaridade.
ctg.a la fresca.tché.Bagé..

CAPRICORNIO - Esse é o introvertido. Metido a timido, mas foi ele
quem descobriu o complexo de inferioridade. Nao quer incomodar, e pra
fazé ele entra no rancho ou se chega pra roda de chimarrao é um custo.
Nao se acha nada, sonha com ele no futuro, que é quando ele acha que
vai existir. Otro que sé internando!!

AQUARIO - Ele qué mudd o mundo. Ndo muda nem as tela dos
galinheiro e as lampada queimada. Adora uma revolucao, um protesto ou
deixar o povaréu de cabelo em pé. No fundo o que ele quer € aparecer.

PEIXES - Ja esse, o que quer é desaparecer. Vive com a cabeca nas
nuvens, viajando... Diz que conversa com o Boitata, ja viu o Negrinho
do Pastoreio, e recebe o Sepé Tiaraju. Mas o que tem de doido tem de
bonzinho. E sé ndo contrariar.

Acesso em 09/02/10
Disponivel em: http://textos_legais.sites.uol.com.br/na_visao_do_analista.htm

1.2 Conhecimento de mundo

O conhecimento de
mundo refere-se ao conjunto
de conhecimentos que vamos
acumulando ao longo de
nossas vidas. Podemos adquiri-
los por meio de experiéncias,
leituras ou relacionamentos
com amigos, familiares, entre
outras formas.

5o der o tapa,
NOs VEmos no

tribunal!

Essetipodeconhecimento
é muito importante para que compreendamos os discursos que nos
rodeiam. Por exemplo, muitas pessoas ndo riem de uma determinada
piada porque ndo tém conhecimento de mundo suficiente pra entender
o que esta sendo contado. Outras demoram para rir porque levam tempo
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para "acionar” esses conhecimentos.

No texto II, é necessario saber que o analista de Bagé € um
personagem de humor criado pelo escritor Luis Fernando Verissimo, cujas
historias retratam o esteredtipo da personalidade tipica dos bajeenses.
Se o leitor tiver lido a obra, sua compreensdo ainda sera maior e, com
isso, também percebera mais humor no texto em foco.

1.3 Conhecimento linguistico

Sabemos que o conhecimento linguistico € muito importante para
que estabelecamos a coeréncia em um texto. No texto citado, se o leitor
ndo conseguir atribuir um significado ao vocabulo bagual (cavalo arisco,
que ainda nao foi domado), ndo compreendera a “analise” feita pelo
analista sobre o signo de Aries. Além disso, seu conhecimento a respeito
das variantes linguisticas sera essencial para compreender que algumas
infragdes gramaticais cometidas pelo analista estao totalmente coerentes
com a personagem.

1.4 Conhecimento partilhado

No texto 1, o enunciador ja conta com o conhecimento de mundo
do leitor no que se refere ao Analista de Bagé. Aquele acredita que ambos
partilham o mesmo conhecimento e faz uso disso para criar humor. A
esse tipo de recurso chamamos conhecimento partilhado, sem o qual,
nesse caso, a coeréncia nao poderia se estabelecer.

1.5 Inferéncias
Texto III

Pela primeira vez o seu Fig. 03
cérebro e o seu coragao
concordam
com alguma coisa.

Peugeot 307.
O melhor negocio
da categoria agora
pode ser seu.

O texto IIl leva o leitor a inferir que nunca houve a possibilidade
de ele comprar um carro que, ao mesmo tempo, o agradasse e fosse
um bom negdcio. A marca linguistica que possibilita essa inferéncia é
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pela primeira vez. S6 compreendendo o que essa marca pressupoe, a
coeréncia do texto podera ser estabelecida e o leitor farg, assim, a leitura

pretendida pelo enunciador.

1.6 Fatores pragmaticos

Fig. 04

Texto IV

O medico particular do cantor Michael Jackson, Conrad
Murray, foi indiciado nesta segunda-feira por homicidio
culposo (quando nao ha intencéo de matar) involuntario
pela morte do astro.

O cardiologista, que estava ao lado de Jackson no
dia da morte, em 25 de junho de 2009, pode pegar até
quatro anos de prisdo caso seja considerado culpado.

O advogado de Murray, Ed Chernoff, disse que o
cliente ira se declarar inocente da acusacao.

A expectativa € de que o médico se apresente as
autoridades ainda nesta segunda-feira, em Los Angeles.

InsOnia

Murray é acusado de ter
intoxicado o cantor com
uma overdose de anestésico
propofol e do sedativo
lorazepam. Segundo o relatorio
divulgado pelo legista em
agosto, estas seriam as “"drogas
primarias responsaveis pela
morte de Michael Jackson”.

Além das duas, outras quatro
drogas foram encontradas
no corpo do cantor, entre elas diazepam, lidocaina e
efedrina.

De acordo com um relatério divulgado anteriormente,
o médico afirmou que estava tratando o cantor com
o anestésico propofol para um problema de insdnia.
Murray afirmou, no entanto, que estava preocupado ja
que o cantor estaria se viciando no remédio e tentou
mudar a medicacao.

Disponivel em: http://www.bbc.co.uk/portuguese/noticias
Acesso em: 08/02/2010 - 18h43

Aexpressao nestasegunda-feira, no textolV, s6 pode serrecuperada
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a partir da data do texto (08/02/2010). Dizemos que esse elemento, a
data, funciona como um contextualizador para facilitar a leitura do texto.
A esses elementos damos o nome de fatores pragmaticos. Incluem-se,
ainda, nesses elementos: assinatura, local, elementos graficos, titulo, autor,
estilo de época, corrente cientifica, filosofica, religiosa a que pertence etc.

1.7 Situacionalidade

Situacionalidade € o conjunto de fatores que cooperam para tornar
o texto relevante. Placas indicativas de direcao, de siléncio em hospitais,
sao exemplos de como a situacionalidade é importante para que alguns
textos sejam coerentes.

1.8 Intencionalidade e aceitabilidade

A intencionalidade diz respeito a intencdao do enunciador de
produzir um texto coeso e coerente. Ja a aceitabilidade refere-se a atitude
do co-enunciador em aceitar ou ndo esse texto como coesivo, coerente
e relevante.

1.9 Informatividade

O grau de informatividade de
um texto pode ser avaliado a partir
do grau de expectativa gerado em
torno dele. Em outras palavras, um
texto sera tanto menos informativo,
quanto maior for a previsibilidade; e
tanto mais informativo, quanto menor
for a previsibilidade. Se um texto
tiver apenas informagdes esperadas
(e ditas também de uma forma previsivel), ele tera um baixo grau de
informatividade. Se toda a informacao do texto for inesperada, ele tera
um alto grau de informatividade. Nesse Ultimo caso, o texto podera
parecer, a primeira vista, incoerente, ja que exigira do co-enunciador um
esforco muito maior para compreendé-lo.

O grau de informatividade adequado é aquele que, ao mesmo
tempo, que faz com que o leitor sinta-se familiar ao texto, permita que
aquele se surpreenda com novas informagdes ou formas inusitadas de
tratar sobre um tema ja conhecido e/ou debatido anteriormente.

1.10 Focalizacao

Ao ler um texto, o leitor focaliza sua atencdo em pequena parte
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do que sabe e acredita, e a enfatiza. Se um texto fala sobre a musica no
esporte, por exemplo, provavelmente, um musico vai focalizar a musica,
e o esportista, o esporte. Vamos utilizar o mesmo exemplo dado por
Koch e Travaglia (2005, p. 83 a 85), por acharmos um texto relevante para
deixar mais claro o conceito de focalizacao.

Texto V

No aeroporto

Carlos Drummond de Andrade

Viajou meu
amigo Pedro. Fui leva-
lo ao Galedo, onde
esperamos trés horas
o seu quadrimotor.
Durante esse tempo, nao
faltou assunto para nos
entretermos, embora
ndo faldssemos da va
e numerosa matéria
atual. Sempre tivemos
muito assunto, e nao
deixamos de explora-lo a fundo. Embora Pedro seja
extremamente parco de palavras e, a bem dizer, nao
se digne pronunciar nenhuma. Quando muito, emite
silabas; o mais é conversa de gestos e expressdes, pelos
quais se faz entender admiravelmente. E o seu sistema.
Passou dois meses e meio em nossa casa, e foi hdspede
ameno. Sorria para os moradores, com ou sem motivo
plausivel. Era a sua arma, nao direi secreta, porque
ostensiva. A vida da pessoa humana Ihe da prazer. Seu
sorriso foi logo considerado sorriso especial, revelador
de suas boas intengbes para com o mundo ocidental
e o oriental, e em particular o nosso trecho de rua.
Fornecedores, vizinhos e desconhecidos, gratificados
com esse sorriso (encantador, apesar da falta de dentes),
abonam a classificacao.

Devo admitir que Pedro, como visitante, nos deu
trabalho: tinha horarios especiais, comidas especiais,
roupas especiais, sabonetes especiais, criados especiais.
Mas sua simples presenca e seu sorriso compensariam
providéncias e privilégios maiores. Recebia tudo com
naturalidade, sabendo-se merecedor das distincbes, e
ninguém se lembraria de acha-lo egoista ou inoportuno.
Suas horas de sono — e lhe apraz dormir ndo s6 a noite
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como principalmente durante o dia — eram respeitadas
com ritos sacros, ao ponto de ndo ousarmos erguer a
voz para ndo acorda-lo. Acordaria sorrindo, como de
costume, e ndo se zangaria com a gente, porém nos
mesmos € que ndo nos perdoariamos o corte dos seus
sonhos. Assim, por conta de Pedro, deixamos de ouvir
muito concerto para violino e orquestra, de Bach, mas
também nossos olhos e ouvidos se forraram a tortura
da tv. Andando na ponta dos pés, ou descalcos, levamos
tropecdes no escuro, mas sendo por amor de Pedro nao
tinha importancia.

Objeto que visse em nossa mao, requisitava-o. Gosta
de oOculos alheios (e ndo os usa), relégios de pulso,
copos, xicaras e vidros em geral, artigos de escritorio,
botdes simples ou de punho. Nao é colecionador; gosta
das coisas para pega-las, mira-las e (é seu costume ou
mania, que se ha de fazer) p6-las na boca. Quem nao
o conhecer dira que é péssimo costume, porém duvido
gue mantenha este juizo diante de Pedro, de seu sorriso
sem malicia e de suas pupilas azuis — porque me esquecia
de dizer que tem olhos azuis, cor que afasta qualquer
suspeita ou acusacao apressada, sobre a razdo intima de
seus atos.

Poderia acusa-lo de incontinéncia, porque nao sabia
distinguir entre os comodos, e o que lhe ocorria fazer,
fazia em qualquer parte? Zangar-me com ele porque
destruiu a lampada do escritorio? Nao. Jamais me voltei
para Pedro que ele ndao me sorrisse; tivesse em um
impulso de irritacao, e me sentiria desarmado com a
sua azul maneira de olhar-me. Eu sabia que essas coisas
eram indiferentes a nossa amizade — e, até, que a nossa
amizade lhes conferia carater necessario, de prova; ou
gratuito, de poesia e jogo.

Viajou meu amigo Pedro. Ficou refletindo na falta que
faz um amigo de um ano de idade a seu companheiro ja
vivido e puido. De repente o aeroporto ficou vazio.

(in Cadeira de balango. pp. 61, 62. in KOCH E TRAVAGLIA, 2005)

Apos leitura do texto “No aeroporto’, podemos perceber que
o narrador focaliza as acbes da crianca descrita de forma totalmente
positiva. O leitor, entretanto, até descobrir que se trata de um bebé e nao
de um adulto, surpreende-se com as atitudes do hospede sempre tdo
exigente e inconveniente, e até com as atitudes do anfitrido em aceita-las.
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Caso o narrador-personagem ndo gostasse de criancas,
provavelmente seu foco seria diferente: daria muito mais énfase ao lado
negativo da hospedagem do que ao positivo.

1.11 Intertextualidade

Fig. 07 A intertextualidade
diz respeito aos fatores que
tornam a leitura de um texto
dependente de um ou mais
textos previamente existentes.
Esses fatores sdo relativos a
conteudo, fatores formais e a
géneros textuais. Em matérias
jornalisticas que cobrem um
mesmo fato durante varios
dias, por exemplo, cada
artigo pressupde que O0s
leitores conhegcam outros artigos sobre o mesmo assunto publicados
anteriormente, estabelecendo com eles a intertextualidade relativa ao
conteudo. A letra da can¢do “UM blues para Narciso”, de Zé Cardoso,
fara, a quem conhece a historia de Narciso - que, segundo a lenda, se
admirava tanto da sua propria beleza, a ponto de, um dia, olhar tanto
para a sua imagem nas aguas de um rio que acabou caindo e morrendo
afogado — com que remeta imediatamente a este texto.

Texto VI

Um blues pra Narciso

Zé Cardoso
Fig. 08

Vocé sempre diz ter direitos
Mas egoismo nao é defeito
Pois negar a si € mentir
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Vocé se prende a todos os detalhes
Mas se contradiz e ndo condiz com seus milagres
Entao pra que sorrir?

A ignorancia de ignorar o som
Da sua prépria voz
Do seu préprio dom
E deixar a vida nessa cor tdo gris
Por simples medo de ficar por um triz

Quero o mundo inteiro
De espelho pra me refletir
Quero a vida toda so para sorrir
Quero queimar os meus sonhos
E em suas cinzas renascer
Sé quero poder viver
Do meu proprio jeito de viver

Vocé diz que eu vivo num mundo s6 meu
Que o meio palmo que eu enxergava escureceu
E verdade sim, minha flor
E tomo cha todas as tardes com meu ego
E s por isso fico cada dia mais cego
Pra tudo o que seja, senao dor
A liberdade é meu graal
Faz do meu sangue quente, imortal
Quero tudo e do tudo quero mais
Sem olhar pro chao, pros lados ou pra tras

(Cancdo inédita — Acervo pessoal do compositor)

Quanto a intertextualidade, os géneros textuais podem ser
identificados pela estrutura que os caracteriza ou por aspectos formais
de carater linguistico, préprios de cada género. Um artigo de opinido,
por exemplo, apresenta caracteristicas formais semelhantes ao artigo
informativo, mas, enquanto o primeiro fundamenta-se em argumentos
para defender um ponto de vista, o segundo prima pela informacao para
comprovar uma constatacao.

1.12 Relevancia

A relevancia ocorre quando um texto discorre sobre um mesmo
topico discursivo, ou seja, ndo ha digressoes. Estas s6 podem ser aceitas
quando ocorrem para justificar alguma intencionalidade do produtor do
texto. Nesse caso, o texto devera apresentar pistas textuais que garantam

Linguistica II p15



a ocorréncia das digressdes, sem interferir na compreensdo global do
texto. No texto que segue, o tépico discursivo é a Criagdo da Reserva
Natural Serra do Tombador, no Cerrado.

Texto VII

Um novo corredor ecolégico para o cerrado

O cerrado ganhou ha alguns dias mais um importante
corredor ecoldgico. A criagdo da reserva Natural serra
do Tombador, uma area de 8900 hectares no sul de
Goias (o equivalente a 43 parques do Ibirapuera, em Sao
Paulo), servira para garantir uma faixa de protecao até o
Parque Nacional da Chapada dos Veadeiros. O objetivo
é preservar uma das Ultimas areas intactas do Cerrado,
garantir a permanéncia de mais de 6 mil espécies de
plantas e outras 295 de passaros. A reserva montanhosa
do tombador foi adquirida pela Fundacdo O Boticario e
recebeu o apoio financeiro da ONG americana The Nature
Conservancy. As instituicdes pagaram R$ 2,3 milhdes
pela area, antes dividida em seis lotes particulares. A
nova unidade de conservacao é um respiro para um dos
ecossistemas mais ameacados do mundo. O Cerrado ja
perdeu cerca de 70% de sua cobertura e sofre com a
forte expansdo agricola. Estima-se que desapareca até

2030 se o desmatamento continuar no ritmo atual.
) Luciana Vicaria
Revista Epoca, 17/05/2007

Por uma questdo didatica, os fatores de coeréncia foram
apresentados separadamente. Porém, eles co-ocorrem em um texto para
que tenhamos uma compreensdo adequada. Eles fazem parte da tecitura
do texto e, portanto, a falta de algum deles podera acarretar, no minimo,
um prejuizo tanto na produg¢dao como na leitura de qualquer texto.
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Maos a obra

Vamos exercitar?

—

Linguistica II

O texto que segue servird de base para as questdes de
1a0.

Como o advogado termina o namoro

Prezada Srta. Danyela de Fatima da Silva
Couto e Souza Avelar,

Face aos acontecimentos de nosso
relacionamento, venho por meio desta, na
qualidade de homem que sou, apesar de V.
Sa. ndo me deixar demonstrar, uma vez que
nao me foi permitido devassar vossa lascivia,
retratar-me formalmente de todos os termos
até entdo empregados a sua pessoa, 0 que
faco com supedaneo nho que segue:

. Da inicial ma-fé de vossa senhoria:

1. CONSIDERANDO QUE nos conhecemos
na balada e que nem precisei perguntar seu
nome direito, para logo chegar te beijando.

1.2. CONSIDERANDO seu olhar de seducao
enquanto dancgava na pista esperando eu me
aproximar.

1.3. CONSIDERANDO QUE com os beijos
nervosos que trocamos naquela noite, V.Sa
induziu-me a crer que logo estariamos
explorando nossos corpos, em incessante e
incansavel atividade sexual, passei entdo a
me encontrar com Vossa Senhoria.

. Dos prejuizos experimentados:

2. CONSIDERANDO QUE fomos ao cinema
e fui eu quem paguei as entradas, sem falar
no jantar apds o filme.

2. 2. CONSIDERANDO QUE ja levei Vossa
Senhoria em boates das mais badaladas e

Aula 02



caras, sendo certo que fui eu, de igual sorte,
quem bancou os gastos.

2. 3. CONSIDERANDO QUE até a praia
ja fomos juntos, sem que Vossa Senhoria
gastasse um centavo sequer, eis que todos 0s
gastos eram por mim experimentados, e que
Vossa Senhoria ndo quis nem colocar biquini,
alegando que estava ventando muito.

3. Das razdes de ser do presente:

3.1. CONSIDERANDO AINDA QUE até a
presente data, apds o longinquo prazo de
duas semanas, Vossa Senhoria nao me deixou
tocar, sequer na sua panturrilha.

3.2. CONSIDERANDO QUE Vossa Senhoria
ainda ndo me deixa encostar a mao nem na
sua cintura com a alegacdozinha barata de
que sente cocegas.

4. Decido sobre nosso relacionamento o seguinte:

4.1. V& até a mulher de vida airada que
também é sua progenitora, pois eu nao sou
mais um ser humano do sexo masculino
que usa calcas curtas e a atividade sexual
nao € para mim, um lazer, mas sim uma
necessidade premente.

4.2. Nao me venha com “coloquios flacidos
para acalentar bovinos” de que pensava que
eu era diferente.

4.3. Saiba que vou te processar por me
iludir aparentando ser a mulher dosmeus
sonhos, e, na verdade, s6 me fez perder
tempo, dinheiro e jogar elogios fora, além de
me abalar emocionalmente.

(..)

Dou assim por encerrado o noOsso
relacionamento, nada mais subsistindo entre
nés, salvo o dever de indenizacdo pelos
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prejuizos causados.

Sem mais para o momento,
DrrMRSA
“Advogado”
OAB/MG
Texto adaptado. Disponivel em: http://textos_legais.sites.uol.com.br/

textos_rir.htm
Acesso em: 09/02/10.

1. O que leva o enunciador a terminar o relacionamento?

2. Qual a importancia do conhecimento de mundo do
leitor do texto para que o considere coerente, mesmo
estando este construido com tanta formalidade?

3. A que outro género textual o texto acima remete?

4. Relendo o item B do texto, o que se pode inferir a
respeito da personalidade do enunciador?

5. Os fatores pragmaticos sdo fundamentais para a
compreensao desse texto? Argumente.

6. Procure o significado das palavras que seguem.
» Supedaneo

» Airada

» Premente

7. A que expressdo popular remete “coléquios flacidos
para acalentar bovinos”?

Aula 02 19 ——
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8. O enunciador, a0 mesmo tempo em que procura
produzir um texto formal, insere algumas palavras ou
expressOes que seriam inadequadas a esse nivel de
linguagem. Identifique essas inadequacdes.

9. Levando em consideracdo os motivos expostos pelo
enunciador, seu pedido de indenizacdo é coerente?
Justifique.

Um passo a mais

Indicacao de leitura: o capitulo sobre coeréncia (29°), do livro “Para
entender o texto”, de Platao e Fiorin.

Nesse mddulo, falamos a respeito dos fatores de coeréncia. A partir
da leitura de varios textos, vimos como € importante conhecer e dominar
esses fatores. A falta de conhecimento de mundo, por exemplo, pode até
nao evitar a leitura de um texto, mas, com certeza, podera impedir que
o leitor enverede, muitas vezes, por uma leitura mais profunda e mais
prazerosa.
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T )
Apresentacao e Objetivos \‘

Na aula 2, tratamos a respeito dos fatores de coeréncia, mostrando
a importancia deles para uma leitura ou producdo de um texto. Neste
mddulo, estudaremos a coesdo textual.
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Para comecar

A coesdo ndo nos revela a significacgdo do texto, revela-nos a
construgdo do texto enquanto edificio semantico.”

M. Halliday

Assim é

Coesao textual
Texto 1

Por que sou vegetariano
Fig. 01 . o
: “Minhas razdes para ser

vegetariano sao muito simples.

o Em primeiro lugar, os animais
‘"~ tém capacidade de sofrer.

Quando ¢ sado criados para nos
fornecer carne, eles sofrem de
muitas e desnecessarias maneiras.

N6s ndo precisamos comer
carne. Qualquer que tenha sido
a situacdo no passado, nos
primordios da evolugdo humana, hoje as pessoas de
classe média dos paises desenvolvidos tém uma gama
enorme de alimentos nutritivos a sua disposicao. Uma
dieta vegetariana ndo impede o acesso a proteinas e
outros nutrientes essenciais. ¢ Comemos carne porque
¢ apreciamos o sabor, ndo porque ela seja necessaria a
nossa saude.

O desejo de saborear a carne dos animais nao justifica
fazé-los sofrer.

Portanto, ndo deveriamos comer animais que sofrem
sO para isso — para nos fornecer a sua carne.

Em segundo lugar, o sofrimento a que me refiro néo
ocorre apenas nos matadouros. Muitas pessoas ainda
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ndao sabem como funcionam as modernas fazendas
industriais. Nelas, a mecanizacdo e os métodos de
negocios corporativos sao aplicados de acordo com o
principio de que os animais sao objetos a ser consumidos.
Para baratearem o custo, os produtores confinam e
amontoam os animais de maneira tal que os condenam a
passar a vida inteira em condigdes horriveis.

Tudo isso acontece por um equivoco ético fundamental.
Os racistas pensavam que um ser humano que ndo
pertencesse a sua raca se situava fora da estética da
ética. Podia, portanto, ser capturado e vendido como
escravo. Nao acreditamos mais que as fronteiras raciais
demarquem os limites para além dos quais os seres
humanos se transformem em objetos para o nosso uso.
Mas ainda achamos que os seres que estao fora das
fronteiras de nossa espécie ndo passam de coisas Uteis.
Nao ha base moral para essa crenca. A escravidao animal
deveria ser enterrada, juntamente com a escravidao

humana, no cemitério do passado.”
Peter Singer. Fildsofo australiano
Adaptado de: Revista Veja, 24/11/2004.

As expressdes em negrito “em primeiro lugar”
e "em segundo lugar” estabelecem uma ordenagao
dos motivos pelos quais Peter Single se diz
vegetariano; a palavra “para”, sublinhada na 32 linha,
indica a finalidade da criacao de animais; a palavra
“eles”, na mesma linha, faz referéncia a “animais”
(primeira linha). Todos esses vocabulos funcionam como “costuradores’
do texto, ou seja, elementos coesivos do texto. Coesao é, portanto, o
inter-relacionamento entre determinados segmentos linguisticos que
constituem o texto. Assim, seja inter-relacionando oracdes, periodos,
paragrafos ou, ainda, segmentos maiores — como um paragrafo final
conclusivo que se articula a todos os paragrafos antecedentes, ou até
mesmo a articulacdo de capitulos entre si -, os mecanismos coesivos
estabelecem elos e contribuem, de forma decisiva, para que o tema
tratado se mantenha ao mesmo tempo em que progride. Tornam-se,
pois, elementos linguisticos também responsaveis pela coeréncia textual.

1

A coesdo, entretanto, nao é condicdao necessaria nem suficiente
para que haja coeréncia em um texto. Veja que o texto abaixo ndo possui
nenhum elemento coesivo, mas é coerente.

Escova de dente. Banho. Café, leite, pdo. Carro. Escritorio.
Almoco. Escritério. Jantar. Televisdo. Pijama.
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Ja o texto que segue possui varios elementos coesivos, mas nao
possui coeréncia.

Coloquei o pijama e fui ao escritorio trabalhar. Enquanto isso, minha
esposa preparava o almogo. Portanto, adorei tomar café com eles.

Podemos classificar a coesao textual (de forma bastante simplificada)
em coesao por retomada ou por antecipacdo e coesao por encadeamento
de segmentos textuais.

2.3.2.1 Coesao por retomada ou por antecipagao
Texto

A voz rouca das ruas

Nesta semana, EPOCA perguntou aos eleitores se
maiores de 16 anos envolvidos em crimes hediondos
devem ir para a cadeia

“Se aos 16 anos um jovem tem direito de votar e
decidir os rumos do pais, entdo ele deveria assumir as
conseqliéncias de seus atos.

Por que votar aos 16 anos significa consciéncia, e
matar com a mesma idade nao?”

“Mais presos na cadeia? Sabemos o custo disso para
0 pais, e que a cadeia é uma escola do crime.
Deveriamos investir em melhorias na educacao, nas leis
trabalhistas e na economia”

“N&o vamos acabar com a violéncia

: ! q assim. Os Estados Unidos tém as mais

severas leis para todos os tipos de

crime, que sao aplicadas aos menores
- \ contraventores, e a questao nao foi

resolvida”

“O crime, hediondo ou nao, e qualquer que seja a
idade do autor, deve ser punido com rigor.
Precisamos acabar com essa demagogia de que
menor nao deve pagar pelo crime cometido.
S6 assim poderemos ter um pais mais digno de
viver”

Revista Epoca, 07/05/2007, p. 11
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Na linha 04, as palavras ele e seus retomam o substantivo um
jovem; na linha 06, a expressao com a mesma idade retoma a expressao
16 anos; na linha 07, o vocabulo disso (de + isso) retoma toda a primeira
oracao mais presos na cadeia; na linha 08, a expressao a cadeia retoma
essa mesma palavra; na linha 10, a palavra assim retoma a pergunta inicial
da enquete: se maiores de 16 anos envolvidos em crimes hediondos
devem ir para a cadeia; na linha 11, o pronome relativo que retoma
a expressao todos os tipos de crime; a palavra assim, na ultima linha,
retoma toda a idéia explicitada pelo entrevistado. Termos que retomam
outros sdao chamados de anaféricos. Quando os termos antecipam
outros, sdo chamados de cataféricos. Vejamos um exemplo desse ultimo
na frase adaptada a seguir:

Se aos 16 anos ele tem direito de votar e decidir os rumos do pais,
entdo o jovem deveria assumir as consequéncias de seus atos.

Na frase anterior, o termo ele antecipa a expressao um jovem.
Segundo Fiorin (1996), sdo anafdricos e/ou cataféricos: pronomes
(demonstrativos e relativos), certos advérbios e locucdes adverbiais, os
verbos ser e fazer, o artigo definido, o pronome pessoal de 32 pessoa.

A retomada de um termo pode ser feita, ainda, por meio de um
substantivo, verbo ou advérbio, além do uso da elipse (apagamento de
um termo da frase, que pode ser recuperado pelo contexto).

2.3.2.2 Coesao por encadeamento de segmentos textuais

Segundo Platao e Fiorin (op. cit. p. 374), esse tipo de coesao pode
ser feita por conexdo ou por justaposicdo. A conexao

“é feita por conectores ou operadores discursivos, que sdo palavras
ou expressbes responsaveis pela concatenagcdo, pela criagdo de
relagdes entre os segmentos do texto. Sdo exemplos de operadores:
entdo, portanto, ja que com efeito, porque, ora, mas, assim, dai
dessa forma, isto é.

Esses conectores ligam partes do texto e estabelecem uma relagao
de sentido (causa, finalidade, oposicao, etc.) entre elas. Portanto, para
usar os operadores, deve-se ficar atento ao sentido que € criado por eles.

De acordo com a relacao que estabelece,
os conectores podem ser classificados da
seguinte forma: gradativos (até mesmo,
inclusive, pelo menos, no minimo, etc.); os
aditivos (e, também, mas também, além de,
etc.); os disjuntivos (quer... quer, caso contrario);
os conclusivos (portanto, logo, pois, etc.); os
comparativos (tanto... quanto, menos (do) que);
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os explicativos (porque, ja que, pois, etc.); os contrajuntivos (mas, porém,
contudo, embora, apesar de); os decisivos (alias, ale ‘9m de tudo, além do
mais, etc.); os generalizantes (de fato, realmente); os especificadores ou
exemplificadores (por exemplo, como); os retificadores (isto €, ou melhor,
quer dizer, ou seja, etc.); os explicitadores (assim, desse modo, dessa
maneira, etc.).

Precisamos deixar claro que ndo ha uma rigidez no sentido criado
na relagao estabelecida pelo conector. Esse sentido vai depender do texto
no qual o conector se insere. Por exemplo, o conector e pode assumir na
frase uma relagdo de adicdo e em outra de contrajuncdo. Vejamos:

A diminuicdo da maioridade penal pode ser uma
solucdo para a diminuicao dos crimes e para a diminuicao
do nimero de menores envolvidos neles. (relacdo de
adicao)

Um bandido matou uma crianga, e nao foi preso.
(Contrajuncao)

A justaposicao ocorre quando “a coesao se faz pelo estabelecimento
da sequéncia do texto, que é organizada com ou sem sequenciadores”.
(Platdo e Fiorin, op. cit. p. 381). Os operadores de sequenciagdo podem
ser temporais (dois meses depois, uma semana antes, etc.); espaciais (a
esquerda, a direita, etc.); e ordenadores de assunto (primeiramente, em
seguida, etc.).

Texto

A maioridade editorial

Quando o brutal assassinato do
menino Jodo Hélio chocou o pais, em
fevereiro passado, o editor-assistente
Leandro Loyola foi destacado para
examinar um tema controverso
suscitado pelo crime: a reducao da
maioridade penal. Durante quase
trés meses, Leandro levantou casos
de assassinatos cometidos por menores, procurou
especialistas, leu todo tipo de argumentacao ja publicada
sobre o assunto e tentou comparar a legislacao brasileira
a de outros paises. “Nas pesquisas e nas ruas, a maioria
diz que um menor criminoso deveria ser julgado como
adulto”, afirma Leandro. “Dificil é encontrar gente que
assuma publicamente essa tese politicamente incorreta”.

Nas ultimas semanas, dois fatos trouxeram o fato
novamente a tona. Primeiro, uma comissao do Senado
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decidiu levar a plenario um projeto de lei que reduz
a maioridade penal de 18 para 16 anos. Segundo, o
responsavel por um dos crimes investigados por Leandro
— Chapinha, condenado por dois assassinatos cometidos
quando ele tinha 16 anos — fugiu da instituicdo onde
estava internado e depois foi capturado. Era 0 momento
ideal para publicar a reportagem de Leandro.
Pessoalmente, Leandro se diz favoravel a reducao da
maioridade penal: “O criminoso nao deve ser julgado
pela idade, mas pelo ato que comete”. Em seu texto,
porém, ele apresenta um debate equilibrado. Leandro
mostra as multiplas facetas da questdo e faz, acima de
tudo, uma critica contundente da cultura perversa que
tenta transformar criminosos em vitimas — da sociedade,
do Estado ou do “sistema”. O resultado é digno de um
jornalista que ha muito ja atingiu sua maioridade editorial.

Revista Epoca, 07/05/2007.

O texto "A maioridade editorial” é o editorial da Revista Epoca.
Nesse texto, podemos perceber o papel fundamental dos conectores e
sequenciadores.

No primeiro paragrafo, o advérbio quando inicia o texto e expressa o
tempo em que ocorreu a tragédia com o menino Jodo Hélio. Esse advérbio
se relaciona com a expressao adverbial nas altimas semanas, na medida
em que essa expressao explicita dois fatos posteriores ao assassinato de
Jodo Hélio. Nesse caso, a sequenciacao garante a progressdo textual,
uma vez que, por meio de um sequenciador, acrescentam-se informacdes
novas ao texto. No segundo paragrafo, temos novamente o advérbio
quando. Nesse caso, entretanto, ele funciona como conector, uma
vez que faz a conexao temporal entre duas oragdes. Temos, ainda, no
segundo paragrafo, dois “ordenadores de assunto”: primeiro e segundo.
No terceiro paragrafo, aparecem mais trés conectores: mas, porém e e. O
primeiro (mas) expressa uma relacao de contrajuncgdo, ja que contrapde
oracdes de orientagdo argumentativa contraria; porém, também
contrajuntivo, gera uma oposi¢do entre periodos, na medida em que
insere um enunciado que deixa claro que, apesar de o jornalista ter seu
ponto de vista, “apresenta um debate equilibrado”; o conector e relaciona
de forma aditiva duas oracdes, apresentando os dois direcionamentos
dados a reportagem pelo jornalista.

O que se pode perceber por essa breve analise do texto é que tanto
conectores como sequenciadores sao elementos dos quais o texto nao
pode prescindir para uma tecitura clara. Obviamente que se pode escrever
sem fazer um encadeamento textual de forma explicita. Entretanto, isso
pode ocorrer em alguns géneros, mas para os géneros, em geral, o uso
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do encadeamento explicito € de fundamental importancia para uma
compreensao clara do texto, além de facilitar a leitura, na medida em que
o leitor nao precisa recuperar os encadeadores do texto.

Existe um universo de conectores e de sequenciadores. Nao é
nosso objetivo esgotar esse estudo. Queremos apenas dar uma pequena
mostra do seu papel no texto e, com isso, reiterar a importancia desse
conhecimento para quem quer ler e escrever bons textos.

Maos a obra

1. Leia o texto e complete as lacunas com as palavras ou
expressdes do quadro 1. Cada palavra pode ser usada mais

de uma vez.
Quadro 1
Quando ele ja que desse além
se mas e porque isso
feminina ja com que dele ela
desses essa para que

Desvende 10 mitos que atrapalham a beleza do
cabelo

Separe as manias deixam os fios
mais fortes daquelas que s6 dao trabalho

Hidratar o rosto e fazer uma limpeza
de pele passam por capricho na rotina da
maioria das mulheres. pense
nos seus habitos dos Ultimos dois dias:
secador, xampu e condicionador especialis,
B de um leave-in, provavelmente,
sdo tdo comuns a rotina quanto escovar os
dentes. Os cuidados com os fios sdo parte
importante da agenda de beleza e

N J
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é raro encontrar quem nao tenha uma receita
infalivel para melhorar a salide e a aparéncia
do cabelo.

Dificil, mesmo, é confiar
numa dica que realmente
funcione. Colocar
anticoncepcional no
xampu, nunca dormir de
cabelo molhado e cortar
na lua certa sdo algumas
das recomendacdes faziam parte
da rotina da sua mae e que, hoje em dia,
continuam sendo repetidas. Para separar as
medidas eficientes daquelas que ganharam
forca somente pela tradicdo, o MinhaVida
convoca o cabeleireiro oficial da Condor,
Gennaro Preite.

Dormir com o cabelo molhado

apodrece a raiz?
Ndo. A raiz ndo apodrece,
dormir com os cabelos molhados traz riscos
para saude. “Com a regido umida e quente
do couro cabeludo, podem surgir fungos e
micoses, principalmente nas pessoas com
tendéncia a formacdo de caspa”, explica
Gennaro.

Cortar o cabelo na fase certa da lua faz

com que cresga?

Nao. O cabeleireiro afirma que a lua nao
interfere na beleza dos fios. "Apesar do
misticismo em volta da Lua, até hoje ninguém
conseguiu provar a verdade . 0
ideal € cortar o cabelo a cada trés meses, ndo
importa a estacao do ano ou a fase da Lua”.

O cabelo se acostuma com o xampu
depois de 6 meses de uso?

Aula 03
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Nao. Quem causa prejuizo para o cabelo
nao é o xampu, o modo

Fig yocé lava os fios. "O xampu limpa e pronto.

algumas pessoas
nao retiram totalmente os
produtos do cabelo nas
lavagens, ficando com a
impressao de que 0 xampu nao
funciona mais”, diz Gennaro.

Lavar o cabelo todos os dias causa a
queda?

Nado. Nao existe nenhuma ligacdo entre
lavar os cabelos todos os dias e a queda dos
fios, como explica o cabeleireiro da Condor.
"O certo, realmente, é lavar todos os dias,
a ndo ser que vocé tenha algum problema,
como ferimentos no couro cabeludo”, afirma.

Arrancar os fios brancos colabora com
o aparecimento de outros?

Nao. vocé arrancar um fio
branco, pode ficar tranqtila, ndo vao nascer
mais sete. "Os fios brancos aparecem sendo
arrancados ou ndo, o fato de arrancar um
cabelo branco s6 vai contribuir com a dor, pois
araiz fioirdimediatamente produzir
outro fio com as mesmas caracteristicas”.

Agua fria deixa os fios mais bonitos e

saudaveis?

Sim. A agua fria ndo abre as cuticulas
dos fios, deixando uma aparéncia mais
bonita para o cabelo. "A temperatura da
agua fria danifica menos os fios

nao consegue abrir as cuticulas.
Com ___, o brilho fica mais evidente

de ressecar menos de
nao deixar os cabelos oleosos demais”,
explica Gennaro Preite.
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Condicionador na raiz deixa os cabelos
mais oleosos e da caspa?

Fig. 08

Sim. O condicionador
colabora com o aumento da
oleosidade , como
tampa os poros capilares,
aumenta a incidéncia de
caspa. "Existem  cabelos
que possuem raiz oleosa
_ o condicionador aumenta ainda a
producdo de sebo. a caspa pode
aparecer em casos avancados,

o condicionador apenas ird fazer o couro
cabeludo ficar com excesso de umidade,
tampando os poros capilares”.

Esfregar as pontas com shampoo faz
com que elas fiqguem mais ressecadas?
Nao. O cabelo deve ser lavado por inteiro.
for feito com cuidado, podemos
esfregar as pontas, sem riscos de prejudicar
a beleza dos fios. A lavagem deve ser feita
por partes, comecando pela raiz, descendo
até o comprimento , por ultimo,
chegando as pontas,
esfregacdo deve ser feita com a palma
das maos, sem colocar as unhas”, alerta o
especialista.

Colocar anticoncepcional no xampu faz
o cabelo crescer mais rapido?

I

Nado. “Os hormonios remédios
sao sintetizados, ou seja, precisam entrar
na corrente sanguinea serem
absorvidos. Postos no xampu, nao

chega a acontecer. O maximo é ter irritagao
no couro cabeludo”,

O stress provoca queda de cabelo?
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Sim. O estresse pode levar até mesmo a
calvicie, absorve a energia do corpo,
como explica o cabeleireiro oficial da condor.
"O stress absorve as energias estao
estocadas para outras atividades,
de liberar radicais livres matam
nossas células. Como o cabelo necessita de
uma grande quantidade de vitaminas e sais
minerais para permanecer em bom estado,

sofre ha uma queda
nutrientes, comeca a enfraquecer

e a cair”
Texto disponivel em: http://yahoo.minhavida.com br
Acesso em: 09/02/2010.

2. Apos completar o texto, classifique as palavras ou
expressoes do quadro 1, de acordo com a tabela seguinte:

Retomadores ou Encadeadores | Sequenciadores

antecipadores

3. Indigque a relagdo semantica estabelecida no texto
pelas palavras que seguem.

a) Quando -
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b) Ja que -

c) Se-

d) Mas -

e) E-

f) Porque -

Neste mddulo, falamos a respeito da coesao textual. Vimos como é
importante saber utilizar esses elementos, uma vez que funcionam como
conectores, referenciadores e sequenciadores em um texto.
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Apresentacao e Objetivos \‘

Na aula 3, tratamos a respeito da coesdo nos géneros textuais escritos,
finalizando a linguistica textual. Nesta aula, vamos dar inicio ao estudo
da analise da conversacao. Iniciaremos os nossos estudos com o conceito
e o objetivo dessa corrente linguistica. Em seguida, apresentaremos o
ponto de vista de Débora Scffrin a respeito dessa corrente.
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T A
Para comecar

A conversagdo ndo é um aglomerado de turnos, pois organiza-se
por estratégias de formagdo e coordenagao.

Coulthard (1977)

w/ ]
Assim é

1. Os estudos conversacionais

Nos estudos da linguagem, observamos
que ha uma tendéncia a considerar a linguagem
voltada aos seus aspectos formais e funcionais.
No que diz respeito aos primeiros, 0 que vemos
€ uma ciéncia monodisciplinar, voltando-se a
lingua em si mesma, tendo como prioridade o
estudo dessa lingua nos seus diversos niveis:
fonolégico, morfoldgico, sintatico e lexical.
(Perini, 1995). Nessa linha de pensamento,
inscrevem-se os estudos gerativosdalinguagem,
bem como aqueles da pragmatica baseados
unicamente em sua formalidade.

5
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Quanto aos aspectos funcionais, o que
visualizamos é a presenca de uma ciéncia
transdisciplinar, propiciando a insercao de outras
areas do conhecimento nos estudos linguisticos. Assim, é que aparecem
perspectivas baseadas na Analise do Discurso, na Sociolinguistica, na
Psicolinguistica, na Analise da Conversacao!, aléem de outras. Assim
localizada, a Analise da Conversacao filia-se aos estudos funcionais da
linguagem, voltada inicialmente a organicidade das conversacdes, tendo
sido reconduzida para a interpretacao do que acontece nos eventos
comunicativos, seja de maneira espontanea ou monitorada.

A AC teve inicio na década de 60, inicialmente seguindo alguns
conceitos da Etnometodologia e da Antropologia Cognitiva, centrando-

1 Apartirdessemomento,abreviamosaterminologiaAnalisedaconversacdoparaAC.
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se, até os anos 1980, na descricdo dos
estudos conversacionais e de seus
mecanismos organizadores. Dessa forma, J.J
Gumperz (1982) esclarece que os estudos
conversacionais devem estar preocupados y —
em especificar os conhecimentos linguisticos, .

paralinguisticos e socioculturais suscetiveis

de serem partilhados durante uma interacao M
para que esta seja bem sucedida.

Os estudos conversacionais envolvem

situacOes nas quais ha falantes que dominam o Il ll
turno e outros que permitem ser monitorados ' ' ' '

por aqueles. Ao lado disso, existem conversagdes que, desenvolvidas
satisfatoriamente com a participagao efetiva dos interlocutores, podem
ser divididas em simétrica e assimétrica. O que entendemos é que essas
nocdes nao sdao herméticas em si mesmas, pois esse dialogo entre
interlocutores pode ser pautado pela simetria e assimetria dependendo
de varios fatores, como dominio do assunto, de estratégias discursivas,
dentre outros. O que salientamos é, pois, que, embora um discurso seja,
a priori, institucionalmente simétrico ou assimétrico, a categoria tem
carater relativo, uma vez que o processo interativo permite alteragdes
durante o seu desenvolvimento.

O nosso trabalho se insere nos estudos conversacionais, uma vez que
esta centrado em conversacao assimétrica, tendo como principal objetivo
observar se seus elementos organizacionais (turno, topico, marcadores
conversacionais e par adjacente pergunta-resposta) contribuem para que
o texto, na modalidade falada, seja coeso e coerente, especificamente
quanto a situagao de sala de aula.

1.1 Os estudos conversacionais segundo Schiffrin

Os estudos de lingua falada foram inicialmente influenciados por
pesquisas na linha da Antropologia Cognitiva e da Etnometodologia,
propiciando o surgimento da Analise da Conversacdo que, apesar
de partir inicialmente da analise de estruturas, esta voltada
principalmente aos processos cooperativos presentes na
atividade conversacional, assumindo, assim, uma perspectiva
interpretativa. E uma abordagem de cunho empirico que
utiliza uma metodologia indutiva, evitando uma teorizagao
prévia. Os analistas da conversacao preferem pesquisar
em um corpus mais abrangente, para a obtencao de dados
mais convincentes, a extrapolar o resultado de qualquer
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analise partindo de observacbes em pequena amostra.

A AC se concentra em analises gravadas que podem ocorrer sem a
presenca do pesquisador. No momento da transcricdo do corpus, o
analista pode considerar os elementos verbais, ndo-verbais, entonacionais,
paralinguisticos e quaisquer outros que sejam relevantes para a analise
conversacional (informagdes adicionais). Deve ter claros seus objetivos
para que possa direcionar melhor a sua transcricao, que deve ser o mais
fiel possivel, porque a analise tem de estar pautada efetivamente no
corpus produzido pelos interlocutores, o qual ndo deve ser adaptado
com o objetivo de corresponder as expectativas do pesquisador.
Observamos, no entanto, que esse pesquisador, quando da analise dos
dados, podera perceber se a sua idéia ndo foi comprovada total ou
parcialmente, devendo, assim, trilhar outras perspectivas, levando em
consideracdo que a focalizagdo das ocorréncias conversacionais é
essencial para evitar generalizagdes, as quais podem interferir,
negativamente, no resultado da pesquisa.

Para Schiffrin (1994), essa ciéncia
empenha-se em descobrir os meios
pelos quais os membros de uma
sociedade produzem o conceito de
ordem social, sendo a conversacao
um meio muito importante para a
compreensdao dessa ordem, isto é,
a conversacdo podera ser um meio
através do qual demonstramos os
papéis sociais que desempenhamos.
O discurso do individuo, por
exemplo, pode deixar transparecer
o seu nivel socioeconOmico, seus
posicionamentos frente a muitas
questdes, dentre outras alternativas. Mesmo quando ele nao admite isso,
podera ser traido pelo seu préprio discurso, pois a prépria linguagem
podera denotar a sua procedéncia cultural.

Arriba o5 bragos,
num s bula nam faca
MUngango... Passa vexado
o dinheiro senfo eu
chamo a puligal

A AC parte de dados empiricos como fonte central, fora da qual a
analise ndo deve se desenvolver. O corpus em questdo devera fornecer
nao apenas a analise de dados, mas também evidéncias para hipdteses e
conclusées. E a conduta participante que deve fornecer evidéncias para a
existéncia de padroes e formulacao de regras. Partindo disso, a AC analisa,
na fala, padrdes recorrentes, distribuicdes e formas de sua organizagao.

Em uma conversacao, o conhecimento partilhado nao é autbnomo
nem descontextualizado, ou seja, esta imbricado a acao, sendo ambos
constitutivos do discurso. A respeito disso, a pesquisa de Garfinkel (1967)
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revela que a compreensao que os participantes tém de suas experiéncias
linguisticas contribui para a organizagdo de suas atividades sociais. Essa
compreensao, entretanto, ndo € um produto acabado, esperando a parte
pelas acbes linguisticas, ou melhor, os participantes se engajam
continuamente em atividades interpretativas, podendo chegar a essa
compreensao como um meio de manter a ordem durante o curso de sua
conduta do dia-a-dia. A ordem na conversacao é demonstrada por meio
de atividades nao planejadas que promovem a praticidade diaria, além
de um senso de intersubjetividade, por meio do qual grande parte da
atividade pode ser mantida. A acado revela conhecimento e critica, sendo
também critica quanto a criacdo desse conhecimento, pois as préprias
acoes do individuo produzem e reproduzem-no, possibilitando a
inteligibilidade da conduta individual e das circunstancias sociais.

A AC procura descobrir principios gerais de
padrbes especificos da fala, a partir dos quais uma
construcao é integrada, Schiffrin (1994) questiona
sobre a construcao e sobre a conversagao emsi mesma.
Questiona, por exemplo, o fato que contribui para
que a distribuicao de uma construcao conversacional
revele como os participantes gerenciam partes da
conversagao; como os falantes situam suas vozes por
ocasido da fala; como sabem durante que periodo de
tempo alguém sera esperado a falar e outro devera
ficar em siléncio; como uma pessoa sabe quando
terminar de falar, enquanto outra compreende o
momento de quando comegar, com lacunas minimas
e sobreposi¢des entre falas. Por meio da formulacao
dessas peculiares indagagdes, a AC tenta identificar
os possiveis problemas enfrentados pelos interlocutores, durante a
conversagao, sugerindo-lhes um conjunto basico de regras que oriente
a possivel solugcdo desses problemas. Essas regras sdao gerenciadas na
propria conversacdo, podendo ser aplicaveis a todos os niveis possiveis
de mudanca de turno. A autora acrescenta que existem discursos prontos
a priori, e que isso nao os coloca apenas em um mundo de relacbes
sociais, mas também em um mundo de outros discursos. Cada discurso é
formado por um contexto prioritario, podendo fornecer um contexto para
qualquer outro. O significado de qualquer agdo comunicativa do falante
é duplamente contextual, pois tanto pode ser formado como renovado.

Ainda para Schiffrin (1994), a AC tem uma leitura estrutural da
interagdo, uma vez que trabalha com estruturas como o par adjacente,
composto por uma sequéncia de dois discursos adjacentes, produzidos
por diferentes falantes. O pedido, por exemplo, é a primeira parte e requer
uma segunda em particular, ou uma sequéncia de partes secundarias.
Apesar disso, nem sempre essa sequéncia ocorre dentro das expectativas
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do falante, que pode, em vez de responder ao
pedido com uma aceitacdo ou negacgao, fazer
uma pergunta, fugir do pedido com uma evasiva,
ou ainda mudar de tépico, propositadamente ou
nao.

Do ponto de vista do receptor, em um par pergunta/resposta, por
exemplo, sua resposta revelara entendimento da fala do outro. Assim,
cada sequéncia interlocutiva é de suma importancia para a construcao da
intersubjetividade, pois cada idéia acrescentada fornece a oportunidade
para que os ouvintes possam demonstrar muitas interpretacdes, mesmo
que problematicas, isto €, mas interpretacdes, que podem levar ou ndo a
correcao.

Observe, no exemplo 01, que segue, a resposta da professora ao
aluno: “se vocé me explicar o que ‘cé quis dizer com isso?” denota, de
forma irbnica, que ela ndo compreendeu o significado da pergunta e,
portanto, ndo podera responder. O aluno, entdo, explica: “seria bem ...
uma sociedade né qui: complexa no caso cheia de de desniveis sociais
no caso ... poderia dizer ou ndao?". Em face disso, a docente inicia uma
resposta que é interrompida, por um procedimento metalinguistico, qual
seja: "eu disse a vocés que eu nao costumo responder claramente as
coisas que ‘cés perguntam vocés que pensem pra se auto-responder ..."
para lembrar aos alunos a metodologia aplicada por ela.

Exemplo 01

L4 a gente poderia dizer ... vivemos numa sociedade nao
simplista?

L1 se vocé me explicar o que ‘cé quis dizer com isso?

((risos))

L4 seria bem ... uma sociedade né qui: complexa no caso
cheia de de desniveis sociais no caso ... poderia dizer
Oou nao?

((vozes))

L1 numa sociedade comple / eu disse a vocés que eu

ndo costumo responder claramente as coisas que ‘cés

perguntam vocés que pensem pra se auto-responder...
(SANTOS, 1994, p. 171)

Simbologia utilizada
L1 - professora

L2, L3, L4 e L5 - alunos.
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A comunicacao procede tipicamente de uma sequéncia de pares,
mas existem formas por meio das quais um par pode ser expandido,
antes de ser iniciado, depois de sua complementacao, ou até mesmo
durante seu processo produtivo. Essas modificacdes sao especificamente
construidas como as que mostram a flexibilidade da organizacao dos
pares adjacentes para os proprios participantes. A primeira parte de um
par adjacente pode denotar uma pista daquilo que o interlocutor espera
do ouvinte. Essas pistas podem ser indicadas tanto pela estrutura como
pelo conteddo dessa parte. Como exemplo disso, temos uma preferéncia
pela concordancia, em vez de discordancia; pela aceitacdo, em vez de
negac¢ao. No exemplo 02, a pergunta da professora: “e é essa a palavra
que o texto traz num é gente? desigualdade?”, que em seu aspecto
sintatico-semantico-pragmatico induz o aluno a confirmar o que fora
dito, pressionando-o a concordar com ela. Percebemos, contudo, por
meio do uso do modalizador eu acho que ele ndo esta muito certo da
sua resposta.

Exemplo 02

L1 e é essa a palavra que o texto traz num é gente?
desigualdade ?

L3 euacho queé.
(SANTOS, 1994, p. 161)

Além dos problemas ja listados, existem ainda os relacionados a
abertura, ao fechamento e a mudanca de fala; a reestruturacao e ao
manuseamento do tdpico; ao recebimentodeinformagdoeaconcordancia,
quer explicita ou ndo. As possiveis solucdes para tais problemas sdo
encontradas a partir da analise do falar dos participantes. A AC evita
impor qualquer categoria (social ou linguistica) cuja relevancia para os
proprios participantes nao seja visivel. Os analistas tém constatado que
aspectos da fala tdo variados como correcdo de erros, risos e siléncio sdao
relevantes para o gerenciamento da conversacao em curso.

O que a AC acrescenta a essa discussao é a analise das estruturas
de uma construcdo conversacional particular, que parece fazer um
trabalho referencial e integrado dentro do sistema, por meio do qual
os interlocutores organizam suas falas. Em termos mais amplos, essa
abordagem pode revelar como sequéncias referenciais fazem parte dos
mecanismos da conversacao.

Essa ciéncia (AC) é uma das abordagens mais significativas entre os
estudos linguisticos atuais. Seu objetivo € verificar, analisar e interpretar
0 que ocorre quando as pessoas conversam, a partir de conversacdes
naturais, que se ddo em contextos reais e auténticos.
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Como se sabe, a conversacdo é uma atividade
interacional, ja que pressupde a existéncia de dois ou
mais falantes que negociam sentidos dentro de um
contexto interativo; é ordenada, pois se organiza a
partir de turnos; e é centrada, uma vez que é pautada
em um tépico discursivo eleito pelos interlocutores.

Maos a obra

1. Pesquise e explique a diferenca entre estudos
linguisticos e paralinguisticos.

2. O gue faz a AC ter preferéncia por um corpus mais
abrangente? Argumente.

3. Segundo Schifrin (1994), o discurso de um individuo
poderd denotar sua identidade social. Exemplifique
esse fato com uma situacao do cotidiano.

4. Releia sobre o estruturalismo (teoria linguistica
estudada em Linguistica I) e justifique porque Schifrin
afirma que a AC possui um cunho estruturalista.
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Nessa aula, iniciamos o estudo da Analise da Conversacado. Vimos
que o estudo da conversacdo € de extrema importancia, a fim de
compreendermos nao apenas como falamos, mas também para que
tenhamos consciéncia de que, por meio da conversacdao, poderemos
perceber os diversos papéis sociais de cada individuo.
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Apresentacao e Objetivos “

Na aula 04, iniciamos os estudos da Analise da Conversacao,
explicitando seu conceito e apresentando a visdo de Débora Schiffrin a
respeito dessa corrente tedrica. Neste médulo, daremos continuidade aos
pressupostos tedricos dessa corrente, apresentando o ponto de vista de
Luis Antonio Marcuschi a respeito dela. Além disso, iniciaremos o estudo
dos niveis da estrutura conversacional: o macronivel, o nivel médio e o
micronivel. Nesta aula, trataremos especificamente do macronivel.
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A conversagdo é uma forma organizada de interacao verbal entre
individuos que compartilham conhecimentos de mundo e regras sociais
em determinados contextos. Suas investigacbes sdao de fundamental
importancia para o estudo da comunicacdo intercultural (Gumpers,
1982), da organizagao de textos, do funcionamento da linguagem falada,
dos comportamentos linguisticos dos individuos em determinadas
circunstancias contextuais e também do ensino de lingua materna e
estrangeira.

Os estudos conversacionais segundo Marcuschi
Fig. 01 . .

Existem varias razbes para que o estudo
da conversagdo seja objeto de estudo. Nesse
sentido, Marcuschi (1998) aponta o fato de ela
constituir a pratica social mais utilizada pelo ser
humano, tendo fundamental importancia para
a construcdo de identidades sociais e para as
relagdes interpessoais. Além disso, argumenta que
esses estudos exigem uma variada coordenacao
de acdes, além de permitirem que questbes de
sistematicidade da lingua sejam abordadas.

Até meados dos anos 70, a AC preocupou-se com a descricao
das estruturas da conversagao e seus mecanismos organizadores. Para
(Marchuschi, 1998, p. 6), o principio basico que a norteava era "de que
todos os aspectos da acao e da interacao social poderiam ser examinados
e descritos em termos de organizacao estrutural convencionalizada ou
institucionalizada”. Gumperz (1982) ultrapassa a analise de estruturas,
propondo que haja uma preocupagao por parte dessa abordagem com
a especificagdo dos conhecimentos linguisticos e paralinguisticos que,
partilhados, promovem o sucesso da interagao.

Segundo Marcuschi (1998), a preocupacdo basica dessa ciéncia é
com o vinculo situacional e com o carater pragmatico da conversagao
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Assim é

e da atividade linguistica diaria. Seu objeto de estudo é a conversacao
natural. Para o autor, a conversacdo é mais do que um fendmeno da
linguagem que ativa um codigo, durante a qual o ser humano pde em
pratica suas potencialidades cognitivas. Em termos metodologicos, a AC
procede indutivamente, partindo de dados empiricos em situacdes reais.

A conversacdao é uma interacao verbal centrada, desenvolvida no
tempo em que dois ou mais interlocutores direcionam sua atengao visual
e cognitiva para uma mesma tarefa e, segundo Dittmann ! (apud
Marcuschi, 1998), tem as seguintes caracteristicas conversacionais:
interacao entre, pelo menos, dois falantes; ocorréncia de, pelo menos,
uma troca de falantes; presenca de uma sequéncia de a¢des coordenadas;
execucao numa identidade temporal e envolvimento numa “interagao
centrada”.

Nao é necessario que a interagao
ocorra face a face para que se caracterize
uma uma conversacao, (Marchuschi,
1998).Conversas telefonicas ou via
internet, por exemplo, ndo ocorrem dessa
forma, mas o essencial é que existam pelo
menos dois falantes e uma troca de turnos
durante a interacao, para que se configure
uma conversacao. Deve haver, ainda,
uma identidade temporal, mesmo que se
exclua a identidade espacial, uma vez que
os falantes podem estar em ambientes diferentes, mas a conversagao
devera ocorrer em um mesmo tempo para eles. Além disso, a produgao
e a sustentacdo de uma conversacdao dependem de que haja um
partilhar de conhecimentos comuns entre os interlocutores, apresentado
pela aptidao linguistica, pelo envolvimento cultural e pelo dominio de
situacdes sociais.

Quanto a organizagao do texto conversacional, Hilgert (1989) aponta
trés niveis da estrutura conversacional: o macro nivel, o nivel médio e o
micro nivel.

O macro nivel analisa as fases conversacionais, tais como: abertura,
fechamento e parte central (organizadores globais da conversacao), bem
como o tema central e os subtemas da conversacao. O autor exemplifica,

1 N&o tivemos acesso a obra original.
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dizendo que um telefonema possui integralmente essas trés fases, pois,
nesse género textual, o canal de contato € puramente linguistico e os
problemas sao resolvidos verbal e explicitamente.

A conversacdo nao é um aglomerado
de turnos, pois se organiza por estratégias de
formacdo e coordenacao. Uma dessas estratégias
diz respeito ao desenvolvimento do topico que,
geralmente, é desenvolvido por, pelo menos, duas
pessoas que decidem “o que deve ser conversado”.
Coulthard (1977) afirma que algumas coisas sao
conversaveis e outras ndo. Dependendo do nosso
parceiro, diremos algo ou néo. Isso inclui, ainda, o
nivel dos interlocutores. Dependendo de quem nos ouve, nao tera fungao
alguma tentarmos, por exemplo, discutir sobre a situagdo socio-politica
do Brasil.

Para que a conversacao flua, ndo é necessario que os interlocutores
concordem com tudo, pois o excesso de concordancia podera tornar a
conversa desinteressante, tanto para o falante quanto para o ouvinte.
Deve haver, entretanto, colaboracao entre eles. Colaborar significa
participar ativamente da conversa, seja concordando, seja discordando,
seja proferindo novos argumentos em prol das posi¢des de cada um.
Um conjunto de interlocutores que realiza atividades colaborativas e
coordenadas promove a compreensao. Marcuschi (1998) apresenta
algumas atividades de compreensao, quais sejam: a negociacao; a
construcao de um foco comum; a demonstracao de (des)interesse e (ndo-)
partilhamento; a construcdo de conhecimento interativo e as marcas de
atencao.

A negociacao é "um aspecto central para a produgdo de sentido
na interacdao verbal enquanto projeto conjunto”. (Marcuschi, 1998,
p.19). Apesar disso, nem tudo é negociavel. “Nao negociamos crencas
nem convicgdes” (Marcuschi, 1998), pois a discussao em torno desses
aspectos pode levar a uma interrupcao ou ao proprio término do tépico,
uma vez que, quando um falante percebe que um determinado assunto
podera levar a uma discussao, que nao chegara a um consenso, tenta a
negociagdo. Nao conseguindo, pode optar porinterromper a conversacao.
No exemplo 01, a professora tenta negociar o tépico: “diferenga versus
oposicao” com os alunos. Para isso, pergunta: “esse texto trabalha com...
com que?” a que os alunos respondem: “diferengas”, colaborando com a
insercao do topico.
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Exemplo 01

L1 - esse texto trabalha com ... com qué?

L2 - diferencas Simbologia utilizada

L1 - com .. alguém falou baixinho .. com
diferencas mas observem tudo que é
diferente ... foi 6timo cé falar essa palavra
porque ja ja conduz ao que eu queria discutir
com vocés ela diz que esse texto trabalha
com coisas diferentes ta? entdo eu pergunto
a vocés ... é: ... diferente ... € a mesma coisa
que ... oposta ?

L4 - também nado

L1 - professora
L2, L3, L4 e L5 - alunos.

L3 - enunciador

|: - sobreposicdo de vozes

L1 -ahn?
L4 - [em termos semelhantes nao
L2 L3 L5 - nao

L1 tudo que é diferente é oposto ?

L2 L3 L4 L5 - ndo

L1 - ndo .. certo ? e nem tudo que é oposto é
obrigatoriamente diferente ...

(SANTOS, 1994, p. 162)

No caso do discurso de sala de aula, a negociacao do topico &,
algumas vezes, provocada pelo professor, fazendo geralmente um tipo
de pergunta que induz os alunos a darem a resposta desejada por ele,
para que a aula possa ter continuidade. Caso suas expectativas ndo sejam
correspondidas, esse professor podera utilizar como recurso a elaboragao
de varias perguntas até alcancar o seu objetivo.

A segunda atividade de compreensdo é a #E CIssERAR
~ . A WOk E
construcdo de um foco comum. Para Marcuschi s eazenpo o
LM CURSO OF MIsE0!
(1998), o que garante o sucesso das trocas de turnos Mﬁﬁ Ake
, . . AT, 1A,
€ a presenca de interesses comuns, preexistentes ou \
construidos durante a interagdo. Em uma aula, por ” _a‘
E =

exemplo, os topicos sao sugeridos pelo professor,
que deve criar condi¢cbes para que os alunos nao
fujam inteiramente do foco discutido na aula, a fim |
de que o objetivo central ndo se perca.

-

Outra atividade é a demonstracdo de (des)interesse e (ndo)
partilhamento. Dois interlocutores, ao iniciarem uma interagdo, podem
ndo possuir interesses e/ou conhecimentos prévios comuns. A falta de
interesse pode se dar, entre outras opc¢oes, pela falta de conhecimento
do assunto em pauta por parte dos demais participantes. Cabera ao
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falante que tem interesse em desenvolver o topico procurar contextualizar
o assunto discutido, a fim de que a conversacao flua, e desperte no
ouvinte o interesse pelo assunto ou, em ultimo caso, mudar o tépico, de
acordocomsugestdesimplicitasouexplicitasdo(s) outro(s)interlocutor(es),
de forma que a mudanga agrade a todos, e o processo interativo seja
mantido. Devera haver sintonia (cognicao, interesse e atencao) para que
a compreensdo se dé, sem a necessidade de que haja concordancia entre
os interlocutores, a fim de que o topico continue fluindo. (Marcuschi,
1998).

No discurso de sala de aula, mesmo quando
o aluno nao demonstra interesse pelo assunto em
discussao, o professor geralmente da continuidade
ao topico, pois, nesse tipo de discurso, geralmente,
nao ha (mas deveria haver) uma interdependéncia
entre o interesse do aluno e a continuidade do
topico. Notamos, entretanto, que, quando ha esse
interesse por parte do aluno, o tdpico se enriquece,
nao apenas pelas participacbes mais significativas
deste, mas também por seus questionamentos, que
poderdo conduzir o professor a fazer um melhor aprofundamento do
topico.

A quarta atividade de compreensao é a constru¢ao do conhecimento
de forma interativa. Segundo Marcuschi (1998), essa situagao é tipica de
sala de aula, ja que professor e aluno estdo nesse ambiente construindo
conhecimento. Nesse contexto, a compreensao se constréi de forma
interativa “numa rede de relagbes com espacos cognitivos sobrepostos e
interconectados”. (Marcuschi, 1998, p. 27).

O encontro entre os interlocutores pode ter marcagao prévia ou
nao. Se o encontro for marcado previamente, sdo geradas expectativas
diversificadas, que estao relacionadas ao contexto, ao assunto que sera
colocado em pauta, entre outros elementos. Um dos interlocutores pode
até "ensaiar” o que pretende falar, mas o discurso previamente preparado
dificilmente vem a mente no momento do encontro, principalmente
porque, no momento do “ensaio”, ndao sabemos o texto do nosso
interlocutor, e é esse texto que mais interfere no desenvolvimento da
interlocu¢do. O evento comunicativo denominado aula expositiva tem
sempre marcagao prévia, sendo o topico da aula decidido previamente
pelo professor, no entanto, os alunos poderdo interferir para que esse
topico flua da forma mais natural e agradavel possivel. Isso dependera,
como ja dissemos, do interesse pelo topico, bem como de o professor
motivar os alunos para isso.
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Caso o encontro seja casual, as expectativas sao geradas
concomitantemente ao préprio discurso, mas ndao deixam de existir.
Sempre estamos empenhados para que elas sejam satisfeitas e, ao
mesmo tempo, estamos atentos as acdes do(s) outro(s), para que
possamos utilizar as cartas certas nesse jogo interativo. Como todo jogo,
a interagdo possui regras, pois, para o autor, interagir € jogar com regras
dinamicamente escolhidas, (Marcuschi, 1998).

A JUltima atividade de compreensdao no processo interativo é
constituida por marcas de atencao, que sao de fundamental importancia,
pois, se ndo conseguirmos decifrar aquilo que o nosso interlocutor
sinaliza, ndo poderemos sincronizar nosso discurso. A sincronia propicia o
bom andamento do tépico, enquanto a sua falta causa problemas de ndo
compreensdo, ou até mesmo de ndo aceitagao do topico. Algumas formas
de expressao dessas marcas sao o uso de marcadores conversacionais, a
utilizacdo de recursos prosddicos (entonacao, alongamento de vogais,
dentre outros) e sinais paralinguisticos (risos, gestos, expressdes faciais,
dentre outros). Essas marcas podem sinalizar se o ouvinte tem interesse
no que o falante estd dizendo e/ou se esta compreendendo o que foi
dito. O interlocutor que tem sensibilidade, ao perceber que seu tema nao
esta sendo compreendido ou aceito pelo ouvinte, procura estratégias
para ser mais bem compreendido. Nesse sentido, podera até mudar de
tema para dar continuidade a conversacao.

No exemplo 03, a seguir disposto, as interrogativas em destaque
(marcas de atencdo) nao sdo respondidas pelos alunos porque eles
percebem que sdo recursos do professor para dar continuidade ao
tépico. Caso ndo compreendessem isso e respondessem a todas as
perguntas, o professor teria muito mais dificuldade para elaborar o seu
discurso. A intensidade na pronuncia do vocabulo “na”, no enunciado: “a
leitura deveria ser... deveria ser motivada e incentivada NA escola”, chama
a atencdo dos alunos para a palavra escola. A Ultima interrogativa: “é
exatamente aqui aqui aonde?” é respondida pelos alunos, que dizem: “na
escola”. Provavelmente, a entonagéo ascendente e o siléncio da professora
fazem com que os alunos compreendam que devem responder.

Exemplo 03

L1 - os dois textos os dois textos remetem de alguma
forma a questdo da escola  por qué? esse texto diz
claramente no terceiro paragrafo o texto diz o que é
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que o texto diz no terceiro paragrafo?... modernamente
a escola se transformou no principal  6rgao
responsavel pela formacdo e desenvolvimento de
leitores ... num é?

((vozes)) é o acesso ao coddigo verbal escrito e
conseqlientemente a cultura letrada é sindbnimo de é
sindbnimo de acesso a escolarizacao ... num é? entao ...
de uma maneira geral ... isso a a leitura deveria ser
desenvolvida .. deveria ser motivada e incentivada
NA escola o que é mais grave é o que o texto diz o
que é que o autor diz depois? é exatamente aqui aqui
aonde?

L1 L2 L3 L4 L5 - na escola

(SANTOS, 1994, p. 164)

Para que haja compreensao entre os interlocutores, eles dispdem
de referentes comuns, de atencdo centrada e do interesse construido
conjuntamente, que sdo elementos essenciais a compreensao,
sendo importantes no que tange ao “desenvolvimento de atividades
cognitivamente sintonizadas e interativamente coordenadas”. (Marcuschi,
1998, p. 23). No texto analisado, podemos dizer que o referente comum
entre alunos e professor é constituido pelos textos que foram entregues
aos alunos anteriormente. A medida que centram a atencdo ao que é
dito pelo professor e, ao mesmo tempo, participam (respondendo,
interferindo), estdo compreendendo conjuntamente (alunos e professor)
o texto.

As conversagdes geralmente tém inicio com o tdpico que motivou
o encontro dos interlocutores (Marchuschi, 1998), e s6 tém continuidade
se existir algum referente sobre o que conversar. Para que a conversa
seja fluente, é necessario que a passagem de um turno a outro ocorra de
forma natural. Isso ocorre, principalmente, quando entre os interlocutores
ha conhecimentos de mundo parecidos e/ou interesses comuns, como
ja explicitamos anteriormente. O tépico discursivo é uma atividade com
objetivos comuns entre os interlocutores e é organizado a partir das
propriedades de centracdo e de organicidade, sobre as quais falaremos
nas proximas aulas.

O discurso do professor insere-se na Analise da Conversacao que
assume uma perspectiva interpretativa, ja que se volta aos processos
cooperativos presentes na atividade conversacional. Além disso,
essa ciéncia é essencialmente interacional, jA em uma conversacao os
participantes utilizam-se da negociacao de sentido; é ordenada, pois
se organiza a partir de turnos e € centrada, pois os interlocutores da
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conversagao elegem supertépicos, tdpicos e subtopicos, durante o
processo interlocutivo.

Maos a obra

Releia o material tedrico da aula 04 e compare o ponto
de vista de Débora Schiffrin com o de Marcuschi a respeito da
Analise da Conversacao. Para isso, recorra aos pontos em que
os autores convergem e aqueles em que divergem. Comente
0s posicionamentos dos autores.

Ja sei!

Nesta aula, vimos o ponto de vista de Marcuschi (1998) a respeito
da Analise da Conversacdao. Também, iniciamos o estudo dos niveis
estruturais da conversacao. A partir do exposto, podemos concluir que
a conversacao nao é cadtica como muitos acreditam. Ao contrario,
possui regras que a regem e os interlocutores, na maioria das vezes,
respeitam essas regras ou, pelo menos, tém consciéncia de que as estao
descumprindo.
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Apresentacao e Objetivos “

Na aula anterior, introduzimos o estudo dos niveis conversacionais,
apresentando especificamente o macronivel. Nesta aula, concluiremos
esse estudo tratando dos demais niveis: médio e micronivel.
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Uma vez explicado o primeiro nivel
da estrutura conversacional (macronivel),
apontamos para o segundo, denominado
nivel médio. Conforme Hilgert (1989),
trata-se daquele nivel que estuda o turno
conversacional, a tomada de turnos, a
sequéncia conversacional, os atos de fala e os
marcadores conversacionais.

Quanto a tomada de turnos, Sacks, Schegloff e Jefferson (1974)
afirmam que a conversagdo pode ser assim comentada: (a) ha a troca de
falantes; nos turnos, um fala por vez; ocorréncias com mais de um falante;
uma variagdo na ordem e no tamanho dos turnos; passagens de um turno
a outro, sem intervalo e sem sobreposicao; longas pausas e sobreposi¢des
extensas sao a minoria; variagao tanto no que se refere a distribuicao dos
turnos como quanto ao numero de participantes; a utilizacao de técnicas
de atribuicao de turnos; o emprego de diversas unidades constituidoras
de turnos: lexema, sintagma, sentenga etc,; certos mecanismos de
reparagao que atuam na resolucao de falhas ou viola¢des nas tomadas de
turnos; (b) ndo ha uma extensao fixa para a conversagao, nem previamente
especificada; uma predeterminacdo do que o falante dira, nem isso é
previamente especificado; (c) pode haver continuidade oudescontinuidade
na fala.

v -

Fig. 01

Essas propriedades denotam que atomada de turno
€ uma operagao basica da conversacao e que o turno é
um dos componentes essenciais desse modelo. Apesar
de essas propriedades nem sempre serem respeitadas,
o falante tem consciéncia de que elas existem. Se
temos um falante que se apropria do turno sem dar
oportunidade aos outros interlocutores de participarem
da conversacao, estes podem interferir, dizendo: “deixa
eu falar também!”. Podem, ainda, procurar outro interlocutor, caso ndo
consigam persuadir o falante a lhes dar oportunidade para falar. Alguns
interlocutores chegam a ser discriminados, como “aquele que ndo deixa
ninguém falar” e, por esse motivo, podem até ser rejeitados como
participantes.

|

No caso de “fala um de cada vez", quando ha muitas sobreposicoes
de vozes, ou estas estao sendo muito longas, um dos interlocutores
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geralmente pede para “falar um de cada vez’, constituindo-se um
procedimento muito comum em sala de aula.

Apesar de o turno ndo ter um tamanho fixo, se um interlocutor ndo
permitir que haja alternancia, alongando demais seu turno, no minimo,
sua fala ficara enfadonha e desinteressante. Isso ocorre, muitas vezes, pelo
fato de o interlocutor gostar de pormenores, em uma situacao que nao
exige tal procedimento. Ocorre algo semelhante em relagdo ao assunto
em foco, por isso o falante precisa ter a sensibilidade de optar por uma
tematica que, de alguma forma, interesse ao ouvinte, caso contrario, a
conversag¢ao nao fluird. O mais importante é que os interlocutores tém a
seu dispor determinados mecanismos de reparacao que lhes oportunizam
resolver as inadequagdes conversacionais surgidas, evitando, assim, que
a maioria das conversacdes seja interrompida antes de suas conclusdes.
Entre esses mecanismos, nds temos os marcadores metalinguisticos,
parada prematura de um falante e os marcadores paralinguisticos.

Os marcadores metalinguisticos podem ser expressos por: espera
ai, deixe eu falar, é a minha vez, um momento minha gente (muito
utilizados em sala de aula), dentre outros. No exemplo 1, a professora
utiliza o marcador metalinguistico “atencado” para se fazer ouvir: "atencao
atencdo olhe a idéia de sinbnimos...".

Exemplo 1
L1 - s3o sinbnimos? Simbologia utilizada
L3 - sdo L1 - professora
L1 - sdo sinbnimos? ... ((vozes)) L2, L3, L4 e L5 - alunos.
L3 - ah? sdo semelhantes L3 - enunciador
L1 - atencdo atencdo olhe a idéia de sinbnimos C . sobreposicio de vozes

... alguém quer me definir sinbnimo? como
é que vocés lembram vocés lembram da
definicdo do conceito de sinbnimo?

L4 - mesmo sentido

(SANTOS, 1994, p. 271)

A parada prematura de um falante ocorre quando um dos
interlocutores que inicia o turno, ao mesmo tempo, desiste em favor
do outro. No exemplo 2, L3 desiste de seu turno iniciado pelo vocabulo
“alias”, para que a professora fale.

Exemplo 2

L3 - alias
L1 - e ainda tem uma outra ((vozes)) exato ainda tem uma
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outra palavra gente

... também adjetivo ... ele esta mais proximo simpldrio esta
mais préximo do simples ou do simplista?

L2 - do simples

(SANTOS, 1994, p. 171)

Os marcadores paralinguisticos sdo recursos representados por um
olhar, um aceno, ou qualquer outro sinal que um falante utiliza com o
objetivo de ser compreendido.

Para Marcuschi (1986, p. 34), "a conversacao consiste normalmente
numa série de turnos alternados, que compdem seqléncias em
movimentos alternados e cooperativos”, sendo a sequéncia uma unidade
maior que o turno, e que pode organizar-se a partir de pares adjacentes’.
(Marcuschi, 1997). Esses pares sdao sequéncias de dois turnos que co-
ocorrem e funcionam como organizadores locais da conversa¢do. Sao
pares conversacionais: pergunta-resposta, ordem-execugao, convite-
aceitacao/recusa, cumprimento-cumprimento, xingamento-defesa/
revide, acusacao-defesa/justificativa, pedido de desculpa-perdao. Esses
pares conversacionais sao muito importantes para a AC, em termos
metodologicos, pois indicam que nao é a simples a¢do linguistica que
deve ser analisada, mas sim a sequéncia de atividades.

O terceiro e ultimo nivel que Hilgert
(1989) apresenta € o micronivel, que investiga

| =

MLp, BLE || PHANTAS WEZES
ME WO TEE s . .
o o mm&wlﬁ os elementos constituintes das estruturas
MELOY PENTOC DE CASA! . s . s . JOR L
) sintatica, lexical, fonoldgica e prosodica do
T,

ato de fala. Marcuschi (1986) acrescenta a
essa constituicdo os elementos semanticos
e 0s pragmaticos e diz que esses elementos
“contribuem para organizar a conversagao
localmente”. (Marcuschi, 1986, p. 29). O autor,
a partir de Sacks, Schegloff e Jefferson (1977),
estabelece os seguintes tipos de correcao:
autocorrecao auto-iniciada; autocorre¢ao iniciada pelo outro; correcao
pelo outro e auto iniciada; e correcao pelo outro e iniciada pelo outro.
Apesar de as correcdes modificarem a estrutura da frase, truncando-a,
criando redundancias, repeticdes e encaixamentos, tais modificacbes sao
feitas de forma ordenada (Schegloff, 1979). As corre¢des apontadas serao
explicadas a seguir:

1 A partir desse momento, optaremos pela terminologia pares conversacionais.
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(i) autocorrecao auto-iniciada

Nesse tipo de correcdo, o falante se autocorrige logo apds a falha.
No exemplo 3, a professora diz “a nossa proposta é fazer um esquema
em forma de” e se autocorrige dizendo “a nossa proposta é fazer um
resumo em forma de esquema”.

Exemplo 3

L1 - hoje ... a nossa proposta é fazer um esquema em forma
de / fazer um resumo em forma de .. esquema ...
num é ?

(SANTOS, 1994)

(ii) autocorrecao iniciada pelo outro

Nesse tipo de correcdo, o falante corrige, mas o estimulo é dado pelo
parceiro ou por outro interlocutor. No exemplo 4, L2 corrige a professora,
dizendo “trés titulos”, a partir do que foi dito por ela “dois titulos”.

Exemplo 4

L1 - n6s tinhamos dado um titulo ndo é isso? ndés nao
tinhamos dado um titulo?
L2 - foram trés titulos I: e a leitura

L3 - e a leitura () dois titulos
L2 - trés ... trés primeiros
L1 - nds tinhamos dado dois titulos pra que vocés

escolhessem aquele que vocés preferiam, nao foi isso
? entao qual foi o primeiro ? ... a crise de leitura e o
outro foi ... leitura

(SANTOS, 1994)

(iii) correcao pelo outro e auto-iniciada

Nesse tipo, o falante inicia a correcao, mas quem a faz € o parceiro.
No exemplo 5, a professora pergunta o conceito de “sindbnimo”, que os
alunos respondem serem palavras que tém o mesmo sentido. A professora
faz a corregdo, dizendo: "0 mesmo sentido o0 mesmo” para o que 0Os
alunos completem com a palavra “significado”. E interessante notar que a
professora nao distingue os conceitos de sentido e significado.
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Exemplo 5

L1 - atencdo atengdo olhe a idéia de sinbnimos ... alguém
quer me definir sinbnimo? como é que vocés lembram
voceés lembram da definicdo do conceito de sinbnimo?

L4 - mesmo sentido

( )

L1 - ahn? um s6 falando pra gente o que é? .. o que é
sinbnimo?

L2 - mesmo sentido nao?

L1 - tO perguntando o que é sinbnimo?

L4 - palavras com o mesmo sentido

L1 - palavras com o mesmo sentido com o mesmo

L1 L2 L3 L4 L5 - significado

(SANTOS, 1994)

(iv) correcao pelo outro e iniciada pelo outro

Nesse caso, o falante comete a falha e é corrigido pelo parceiro. No
exemplo 6, a professora pensa ter “dado dois titulos”, ao que L2 corrige
dizendo que: “foram trés titulos”.

Exemplo 6

L1 - nds tinhamos dado um titulo ndo é isso ? nds ndo
tinhamos dado um titulo ?
L2 - foram trés titulos e a leitura

(SANTOS, 1994)

Outro recurso utilizado na organizacao
da fala sdao as pausas, que funcionam como
organizadoras da conversagao e possuem diversas
funcbes. Dentre elas, podemos citar o efeito
retorico, como podemos ver em “seriam coisinhas
mildas ... se comparadas .. usando a mesma
terminologia se comparadas a qué?”. Na aula que
analisamos, elas estao presentes em todo o seu
desenvolvimento. Além disso, existem trechos em
gue as pausas sao o recurso mais utilizado pelo falante para realcar o seu
discurso, como em: “repare que o texto que o texto faz faz exatamente
um contraponto ... entre os observadores ingénuos e os observadores
criticos”. O exemplo 24 é mais longo que os demais para que possamos
perceber o quanto as pausas se repetem e sao utilizadas como recurso
retorico, sendo utilizadas para relancar o discurso do professor:
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Exemplo 7

L1 - seriam coisinhas miudas ... se comparadas ... usando
a mesma terminologia se comparadas a qué? as
coisinhas graudas vistas por quem? pelos observadores
criticos ... né?

((vozes))

repare que o texto que o texto faz faz exatamente um
contraponto ... entre os observadores ingénuos e os
observadores criticos ou seja ... ha uma leitura inclusive
aqui diz uma lei €: usando ... uma 6tica recorrente e
superficial quer dizer uma leitura superficial ... das
causas nao uma leitura mais profunda uma leitura
mais critica num €7 entdo € uma leitura critica para
os observadores criticos ... quais seriam as causas ...
da crise de leitura? quem leu o paragrafo? pra gente
discutir antes vocés vao sublinhando as palavras que
vocés acham que vao ficar melhor no esquema
.. ahn quem leu o segundo o segundo paragrafo
nao o terceiro paragrafo que é aquele que fala dos
observadores criticos leia

L4 - ((aos observadores criticos ... aqueles que procuram
enxergar a trama tecida ... na totalidade de qualquer
fendmeno sécio-cultural .. a discussdo sobre o
problema da leitura ... se coloca em niveis superiores
aos das desculpas ... simplistas ... e reducionistas ...
elaboradas pelo senso comum ... nestes termos ... por
exemplo ... existem poucos leitores no Brasil ... porque
vivemos numa sociedade ... onde a discriminacao ...
esta presente ... onde as oportunidades de acesso a
cultura...ndosaoiguais...onde existe uma clara falta de
recursos e condigoes ... para o devido desenvolvimento
da leitura .. alguns desses observadores ... talvez
com um espirito critico mais agucado .. chegam
a discernir que a disfuncao no terreno da leitura
é: em verdade uma fungdo para manter a dicotomia
opressor-oprimido ... dai ser a crise da leitura ... um
problema complexo ... envolvendo ... coisas e pessoas
graudas ... e sua discussao nao poder ficar ... restrita e
exclusivamente ao ambiente escolar))

L1 - bom .. que palavras ou que idéias seriam chave
pra gente colocar né no esquema da forma como
colocamos ... no inicio

((ruido)) ahn ? ((varias vozes))

(SANTOS, 1994)
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L As hesitacSes também tém a funcdo de organizar o discurso,
funcionando como o momento durante o qual os falantes planejam
o que vao falar. No exemplo 8, a hesitagdo, concretizada por meio
do alongamento da vogal o, denota a ddvida do aluno em relagédo
a sua resposta: “o:: tema né ? o tema debatido”.

Exemplo 8

vocés disseram ... na outra aula ... que esse texto tem em
comum com o primeiro... lembram ? que esse texto
tem em comum com o primeiro o qué ?

L2 - nao me lembro ndo do texto

L4 - I: é

L3 - o primeiro

L4 o:: tema né ? o tema debatido

L1 éaquestdo( ) daleitura

(SANTQOS, 1994)

Além das pausas e da hesitacao, o siléncio também funciona como
organizador do discurso. No exemplo 9, L1 faz siléncio e, com isso, passa
o turno para L3, que completa com “e criticos”.

Exemplo 9

L1 - acho que sim ((ruido)) conservadores ingénuos
L3 - e criticos

L5 - conservadores ingénuos

L3 - e os conservadores criticos

(SANTQOS, 1994)

Fig. 02
E"‘-‘”"“ Como pudemos observar, o discurso do professor
L , . . . . ,
B, - é uma atividade interacional, uma vez que é comumente
) exercici

construido a partir da negociacao de sentido entre professor
wporcance € aluno, sendo esta meio falseada, tendo em vista que o
a pritica professor ja tem um sentido preestabelecido quando vai
dapalavia.  expor o conteddo.

-

Observamos, ainda, que o discurso do professor é uma
atividade ordenada, ja que se organiza a partir de turnos,
cujo momento de sua organizagao ja possui os papéis do professor e
do aluno bem demarcados, uma vez que o primeiro quase sempre
monitora a posse dos turnos, a qual efetivamente contribui para o
desenvolvimento do topico, por isso, na maioria das vezes, o segundo
aceita esse monitoramento.
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Outra propriedade desse discurso é a centracdo, pois nele os
interlocutores partem de um supertépico e desenvolvem tdpicos e
subtdpicos, geralmente, pautados no par conversacional pergunta-
resposta.

O discurso do professor se insere na Analise da Conversagao que
assume uma perspectiva interpretativa, ja que se volta aos processos
cooperativos presentes na atividade conversacional. Além disso, essa
ciéncia é interacional ja que, em uma conversagdo, os participantes
utilizam-se da negociacao de sentido; é ordenada, pois se organiza a partir
de turnos e é centrada, pois os interlocutores da conversacao elegem
supertopicos, topicos e subtdpicos, durante o processo interlocutivo.
Pautamo-nos, pois, nessa teoria, a fim de compreendermos melhor
o processo de construcao e organizagao do discurso produzido pelo
professor no momento em que constréi com o aluno o discurso de sala
de aula.

Maos a obra

Colete um texto da modalidade oral e identifique os trés
niveis organizacionais: macronivel, nivel médio e micronivel.
Para tanto, sugerimos uma conversa entre amigos ou uma
entrevista. Com isso, ndo anulamos a escolha de outros
géneros orais para essa atividade. Caso vocé tenha em
mente outra possibilidade, apresente-a e realize a atividade
solicitada.
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Ja sei!

Nessa aula, n6s vimos os dois Ultimos niveis organizacionais da
conversagao, o médio e o micro nivel. Isso comprova que os textos orais
sdao organizados por estruturas especificas inerentes a modalidade oral.
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Pressupostos Teoricos III




o

I — S ——

HILGERT. J. G. A parafrase: um procedimento de constitui¢do do didlogo.
Tese de doutorado. SP: PUC, 1989.

MARCUSCHI, L. A. Analise da conversacdo. Sdo Paulo: Atica, 1986.

SACKS, H.; JEFFERSON, G.; SCHEGLOFF, E. The preference for self-correction
in the organization of repair in conversation. Language 55. New York:
Irvington, 1977.

SANTOS, Maria Francisca Oliveira. Corpus: discurso de sala de aula —
dsahist. Aula de Leitura e Producao de Textos sobre a busca de idéias
relevantes em um texto, ministrada para o curso de Historia. Coleta feita
em 08/04/1994. In: PEREIRA, Francisca Elisa de Lima. O discurso oral
do professor e seus aspectos constitutivos e organizacionais. Tese de
doutorado. Alagoas: UFAL, 2002.

SCHEGLOFF, E. Identification and recognitionin telephone conversation
openings. In: Everyday Language: Studies in Ethnomethodology. New
York: Irvington, 1979.

Fonte das figuras

Fig.01 - http://casadogalo.com/wp-content/uploads/monologo_
propaganda.jpg

Fig.02 - http://1.bp.blogspot.com/_JAIYrTTOkM/RcigbLKancl/
AAAAAAAAABO/Q-Jox67M-C0/s400/silencio.jpg

Aula 06 13 ——
Linguistica II i/






A coesao e a coeréncia nos estudos Aula
conversacionais: o topico

conversacional 07

W TR VR
__,i-; :ﬁ_‘ -- '_""'Ifl.: | B W







e )
Apresentacao e Objetivos b

Nesta aula, introduziremos o estudo da coes&o e da coeréncia no texto
oral. Dessa forma, retomaremos conceitos da linguistica textual e da analise da
conversacao para realizar esse estudo.
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Para comecar

O Prazer da Conversacéao

O tipo de bem-estar proporcionado por uma conversagao
animada nao consiste propriamente no assunto da conversagao;
nem as idéias nem os conhecimentos que ali podem ser
desenvolvidos sao o seu principal interesse. Importa uma
certa maneira de agir uns sobre os outros, de ter um prazer
reciproco e rapido, de falar tdo logo se pense, de comprazer-se
imediatamente consigo mesmo, de ser aplaudido sem esforco,
de manifestar o seu espirito em todas as nuances pela entoacao,
pelo gesto, pelo olhar, enfim, de produzir a vontade como que
uma espécie de electricidade que solta faiscas, aliviando uns
do préprio excesso da sua vivacidade e despertando outros
de uma apatia dolorosa. (...) Bacon disse que “a conversagao
nao era um caminho que conduzia a casa, mas uma vereda por
onde se passeava prazerosamente ao acaso’.

Madame de Stael. In: Do Espirito de Conversacéo.

Disponivel em: http://www.citador.pt/pensar.

Assim é

A coesdo e a coeréncia nos estudos conversacionais

A conversagao, para Castilho (1986, p. 21), “representa o intercurso verbal
em que duas ou mais pessoas se alternam, discorrendo livremente sobre questoes
propiciadas pela vida diaria". Para ele, existem dois tipos de conversacao: a
natural (conversas espontaneas) e a artificial (os textos produzidos para novelas,
pecas de teatro, filmes, entre outros).

Apesar de a conversacao natural ser espontanea,
existem regras que a monitoram e, se forem infringidas,
podem interferir no bom andamento da conversacao.
Grice (1975) postula algumas maximas para a conversacao,
quais sejam: “nao diga o 6bvio — para ndo perder a energia
e poder concentrar-se na formulacdo do que é importante;
seja claro (ndo diga coisas incompreensiveis) — para nao
perder seu contato com o interlocutor e ndo perder de
vista seus objetivos; ndo fale de modo irresponsavel (diga
s6 o que corresponder a sua opinido) para nao confundir

A coesdo e a coeréncia nos estudos conversacionais: o
topico conversacional




o interlocutor e, com isso, prejudicar o seu relacionamento com ele, ser malvisto
ou ser julgado erroneamente. Além dessas maximas, acrescentamos alguns
conselhos, tais como: ndo se aproprie de todos os turnos, deixe seu interlocutor
falar, para que ele ndo se canse da conversacao; nao fale sobre um assunto
totalmente alheio ao conhecimento e interesse do seu interlocutor, pois ele
nao se sentird motivado a dar continuidade a conversacao; se a sua historia
for muito longa, faca primeiro um lead!, e s6 continue a historia se perceber o
interesse do seu interlocutor.

A conversagao "é altamente estruturada e passivel de uma analise formal”
(Favero 1999, p. 87), podendo, portanto, serem identificadas, nesse tipo de
texto, as relagdes de coesdo e coeréncia, apesar de sabermos que detecta-las
é uma questdo bastante complexa, tendo em vista que o fendbmeno apresenta
poucas evidéncias empiricas.

A coesdo textual, sequndo Halliday e Hasan (1978), é uma relacao
semantica estabelecida entre um elemento textual e outro que contribua para
sua interpretacao. Para os autores, coesdo &, portanto, uma relacdo de sentido e
refere-se ao conjunto de recursos semanticos por meio dos quais uma sentenca
se liga a anterior e aos recursos semanticos, mobilizados com o objetivo de criar
textos. A coesao faz parte do sistema da lingua, realizando-se, portanto, através
da gramatica ou através do léxico.

Beaugrande e Dressler (1983) afirmam ser a coesdo concernente a maneira
como as palavras e frases, que compdem um texto, encontram-se ligadas entre
si, de forma sequenciada, através de uma dependéncia gramatical.

Marcuschi (1983) diz que os fatores de coesdo sdo aqueles que estruturam
a sequéncia superficial do texto. Acrescenta que nao sdo apenas mecanismos
sintaticos, mas atribuem significado ao texto, ou seja, sdo relagdes de sentido
estabelecidas entre os elementos linguisticos do texto, por meio dos mecanismos
formais da lingua.

Para Tannen (1984), apesar de a coesao contribuir para o estabelecimento
da coeréncia, ndo garante a sua obtencdo. Essa visdo é compartilhada por
Marcuschi (1998) que afirma ndo ser a coesdo condicdo nem necessaria nem
suficiente para a constituicao de um texto, pois, mesmo que este seja totalmente
destituido de elos coesivos, sua continuidade podera ser
construida e mantida através do sentido. Nao se pode negar, Fig. 03
entretanto, que um texto em que os elementos coesivos
sejam bem utilizados, sera bem mais legivel, tornando, assim,

d“f ESTUM?
sua interpretacdo muito mais acessivel.

¢}
°

Para Koch (1991, p. 19), a coesao textual “diz respeito
a todos os processos de sequencializacdo que asseguram
(ou tornam recuperavel) uma ligacao lingUistica significativa
entre os elementos que ocorrem na superficie textual.”

1 Paragrafo que apresenta um relato sucinto dos aspectos essenciais daquilo que vai ser
contado.
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Favero (1999) acrescenta, ainda, que a coesdao pode ser perceptivel
na superficie textual, ou ficar subentendida, podendo ndo ser marcada
linguisticamente, e a classifica em trés tipos: referencial, recorrencial e sequencial
strictu sensu. O primeiro tipo (referencial) pode se manifestar através da
substituicao e da reiteragao. A substituicao ocorre quando um dos componentes
é retomado ou precedido por outro elemento da lingua. Quando ocorre uma
retomada, tem-se a anafora; no caso da sucessdo, tem-se a catafora.

A reiteracdo é a repeticdo de elementos linguisticos dentro do préprio
texto e pode ocorrer por meio da repeticdo de um mesmo item lexical, de
sindbnimos, de hiponimos e de hiperonimos, de expressdes nominais definidas e
de nomes genéricos.

Arepeticdo pode se manifestar através de dois processos: a auto-repeticao,
quando é o proprio locutor que repete o enunciado, ou heterorrepeticao,
quando é o ouvinte que repete o que foi dito pelo locutor. Esse procedimento
pode ter por objetivo buscar uma melhor forma de expressao, ou ser utilizado
como recurso para dar continuidade ao turno ou ter acesso a ele. A repeticdo €
um elemento que esta presente no texto oral, tendendo a ser evitado no escrito.
No texto oral, serve como elemento coesivo e contribui para a organizagdo do
topico discursivo (Favero, 1999); no escrito, pode causar um problema textual,
uma vez que, ao repetir o mesmo item lexical, o produtor podera cansar o leitor,
devendo essa repeticao ser substituida por outro item lexical que a retome ou a
suprima. E justamente essa substituicdo ou supressdo que da coeréncia ao texto;
na realidade, o item lexical é substituido, mas o significado & mantido (repetido).
No exemplo que segue, a repeticao é utilizada para que o professor confirme
um procedimento, provavelmente da aula anterior e, a0 mesmo tempo, para
que os alunos dele se lembrem: “No6s tinhamos dado um titulo, ndo é isso? N6s
néo tinhamos dado um titulo?”

Exemplo 01

L1 nos tinhamos dado um titulo ndo é isso ? nos ndo tinhamos dado
um titulo ?

L2 foram trés titulos [ e a leitura

L3 e aleitura () dois tituloos

LZ[ trés ... trés primeiros

L1k nds tinhamos dado dois titulos pra que vocés escolhessem
aquele que vocés preferiam, ndo foi isso ? entdo qual foi o primeiro
7. acrise de leitura e o outro foi ... leitura

(SANTOS, 1994, p. 156)

O segundo tipo de coesdo (recorrencial) ocorre quando, além de retomada
de estruturas, tem-se ainda a progressao do discurso. Pode se manifestar
por meio da recorréncia de termos; de paralelismo; de parafrase; de recursos
fonoldgicos, segmentais e supra-segmentais. A professora, no exemplo 02,
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permuta a expressao “no seu estilo” por “na sua forma” (parafrase), provavelmente
com o intuito de facilitar a compreensao do enunciado pelos alunos.

Exemplo 02

L1 um trabalho que eu num vou pedir a vocés agora mas que vocés
a gente vai ter outras oportunidades de fazer é exatamente isso pra
vocé comparar dois textos vocé tem que apanhar o que é essencial
em cada um deles ndo importa o estilo ... cada um diz no seu estilo
cada um diz na sua forma o ponto de compara¢éo ... esta no tema
estd em outro ndo obrigatoriamente na forma eu

pOSso comparar também pela forma ... certo?

(SANTOS, 1994, p. 165).

O terceiro tipo de coesdo (sequencial) se d& com a progressdo do texto
sem retomadas, podendo ocorrer por sequenciagao temporal e por conexao
(operadores do tipo logico e discursivo). Esse Ultimo tipo pode se materializar
por meio dos marcadores conversacionais que sao muito utilizados como
conectores. O marcador num é, exemplo 03, conecta “algumas diferencas” a
“que diferencgas”.

Exemplo 03

20 L1 é leitura e escola mas ... algumas diferengas num é? que
diferengas/vocés ja falaram inclusive que diferengas seriam essas ? ...
. 50 pra retomar a idéia do texto

((varias vozes))

L4 a diferenca é que no primeiro texto seria no caso o edjtorial
uma das

L1 sim
(SANTOS, 1994, p. 157)

Apontamos, ainda, para a coeréncia, que, para Favero (1999), ndo é uma
propriedade do texto, mas dos interlocutores que com ele interagem. Nesse
caso, a coeréncia apresenta-se articulada pela interagdo, construindo-se
mutuamente, pelas relagdes estabelecidas e percebidas pelos falantes. (Aquino,
1991).

Para Koch (1991, p. 19), a coeréncia € um “principio de interpretabilidade,
ligada a inteligibilidade do texto numa situagdo de comunicacao e a capacidade
que o receptor tem para calcular o sentido do texto”. A coeréncia é uma qualidade
presente nos textos, por meio da qual os falantes reconhecem esses textos
como bem elaborados dentro de um mundo de possibilidades. Para a autora,
a coeréncia ocorre “pelo fato de os enunciados produzidos na conversacao se
apresentarem mutuamente ligados de maneira ordenada e significativa”.

A coeréncia refere-se ao processamento cognitivo do texto, permitindo,
assim, uma analise mais profunda dele. Para Beaugrande e Dressler (1983), o texto
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coerente é aquele em que o leitor descobre uma continuidade de sentidos, pois
nao ha discrepancia entre os conceitos e relagdes expressos e o conhecimento
de mundo anterior dos receptores. Além do sentido das expressdes na superficie
textual, fazem parte do texto os fatores nao linguisticos, tais como conhecimento
de mundo, intenc¢des, experiéncias, dentre outros. Para os autores, ndo existiria o
nao-texto, pois o texto pode ser coerente para determinado leitor e incoerente
para outro em outra situagao. Nao concordamos com esse posicionamento, pois
existem artefatos aos quais ndo conseguimos atribuir qualquer sentido. Isso
ocorre, algumas vezes, com os textos de vestibulandos que ainda ndao possuem
maturidade cognitiva e/ou sintatica. Por mais que sejamos cooperativos, ndo
conseguimos extrair significado desses textos, porquanto as ideias ficam
na mente do produtor (o vestibulando), e somente eles saberiam (talvez)
explicar o que quiseram dizer. Muitas vezes, as frases ndo possuem conexao e,
consequentemente, as ideias vdo umas de encontro as outras. Para nds, esse
tipo de artefato ndo se configura como um texto.

Fig. 04 Para Favero (2000), o texto conversacional obedece a

‘ ‘ um processo de ordem cognitiva, dificultando a deteccao de

marcas linguisticas e discursivas que denotem sua coeréncia,

* ’ﬂ ja que esta ndo se constréi com base nessas marcas, mas

R 1 = na relacao entre os referentes. A autora firma, ainda, que a

5 | andlise da coeréncia e da coesdo do texto falado deve ser

feita de modo distinto do texto escrito, ja que a conversacao

se produz diferentemente, por ser um processo dialégico e

criativo dos interlocutores. Dessa forma, para realizarmos a

= andlise do texto oral, devemos partir de quatro elementos

basicos responsaveis por sua organizacdo, tais como: o

tdpico, o turno, o par e os marcadores conversacionais. Por

uma questao temporal, ndo nos deteremos na exposi¢ao das quatro categorias.

Nesta aula, trataremos a respeito do topico conversacional e, na seguinte, a
respeito do turno conversacional.

Topico conversacional

O topico &, primordialmente, uma questao conteudistica e depende da
colaboracao dos participantes do ato interacional (Favero, 1993), sendo o ponto
de partida privilegiado para o estudo das atividades comunicativas, razdo pela
qual Galembeck reconhece nele “(...) possivelmente a mais Obvia caracteristica
da conversagao” (1993, p. 59). No geral, as conversagdes se iniciam com o topico
qgue as motivou.

Osentidodotopicoé construido durante o processo deinteracao e depende
de uma série de fatores textuais como: conhecimento de mundo, conhecimento
partilhado, circunstancias em que ocorre a conversagao, pressuposigoes, dentre
outros. A clareza do topico, por exemplo, pode depender de os interlocutores
partilharem de um mesmo conhecimento. Nesse caso, ndo serdo necessarios
muitos esclarecimentos para que o tépico flua. Para Marcuschi (1993, p. 360),
"0 topico discursivo se torna um elemento decisivo na constituicdo de um texto
oral, e a estruturagao topica serve como fio condutor da organizacao discursiva”.
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Jubran (1993, p. 362) afirma ter o tépico discursivo duas caracteristicas
essenciais: a centracdo e a organicidade. A primeira refere-se ao falar acerca de
algo. No exemplo 04, professor e aluno discutem sobre a relagdo entre diferenca
e oposicdo, que é o tdpico em questao.

Exemplo 04

L1 esse texto trabalha com ... com qué?
L2 diferencas
L1 com ... alguém falou baixinho ... com diferengas mas observem tudo

que é diferente ... foi 6timo cé falar essa palavra porque ja ja conduz
ao que eu queria discutir com vocés ela diz que esse texto trabalha com coisas
diferentes ta? entdao eu pergunto a vocés ... é: ... diferente ... é a mesma
coisa que ... oposta ?

L4 também nao

L1 ahn?

L4 em termos semelhantes ndo

L2 L3 L5 ndo

L1 tudo que é diferente é oposto ?
L2 L3 L4 L5 nao

(SANTOS, 1994, p. 163)

A segunda caracteristica (organicidade) refere-se a relacdo de
interdependéncia em dois planos: hierarquico e sequencial. No que tange a
hierarquia entre os tdpicos, sdo estabelecidos niveis de hierarquizacdo na
estruturacdo tdpica, referentes ao recorte vertical (Jubran, 1993, p. 363). Cada
ponto da conversacdo possui um nivel superior e um inferior, dependendo da
abrangéncia do tépico em questdo. Os interlocutores partem de um topico
amplo (supertopico-ST), passando por tdpicos particularizadores (topico-t), até
chegarem a topicos minimos (Subtdpico-SbT). Essa hierarquia ndo é rigida, pois
um subtdpico pode passar a tépico, da mesma forma que poderad ocorrer o
inverso.

Como mostra o esquema a seguir:
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ST

A busca de idéias
principais em um texto

g

T

Como fazer um esquema

g

SBT SBT
Relacao Relacao

entre diferenca e de
0posicao sinbnimia

O plano sequencial diz respeito a como a conversagao progride, sendo
observados dois fend6menos basicos que caracterizam a linearidade do discurso:
a continuidade e a descontinuidade. O primeiro ocorre quando ha uma mudanga
de tépico, quando ndo ha mais “possibilidade de desenvolvimento do tema
anterior” (Jubran, 1993, p.364); o segundo se da quando, mesmo sem haver
o término de um topico, outro se introduz, provocando uma “perturbagao”
no desenvolvimento discursivo, podendo haver retorno ou nao para o topico
anterior. Quando ha esse retorno, podemos chamar o fendmeno de insercao; caso
nao haja, chamamos de ruptura. No exemplo 05, a professora esta discorrendo a
respeito de “sindbnimos perfeitos”, quando ocorre uma descontinuidade tdpica,
provocada pela introdugdo de uma digressao: “alguém tem diciondrio aqui?
era otimo que se habituassem a trazer sempre / olhe o diciondrio é consulta viu
gente? ndo é sinbnimo de ignordncia néo".

Exemplo 56

L1 t6 perguntando o que é sinbnimo?

L4 palavras com o mesmo sentido

L1 palavras com o mesmo sentido com o mesmo
L1 L2 L3 L4 L5 significado

L1 ta? entdo vamos dar um exemplo e vocés entenderam? ... aquele vestido
é simples ... eu posso dizer que o vestido é simplista?

L2L3 L4 nao
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L1 entdo ndo sdo sinbnimos perfeitos ... ahn? porque a gente tem que
entender que nem tudo que o dicionario / porque o como é que o se alguém
tem dicionario aqui? era 6timo que se habituassem a trazer sempre

((varias vozes))

olhe ... olhe dicionario é consulta viu gente? nio é sindbnimo de
ignorancia nao

(SANTQOS, 1994, p. 168)

Segundo Marcuschi (1993), a mudanca de um tdpico pode ocorrer por
meio do término do topico anterior, da gradacdo tépica e do abandono do
tépico. No primeiro caso, teremos a introducao de um novo topico; no segundo,
havera uma passagem de um foco de relevancia para outro; no ultimo, o tépico
sera abandonado sem que os interlocutores o considerem terminado, havendo
o surgimento de um novo tépico. No exemplo 06, temos a passagem gradativa
da introducdo da aula para o conteddo propriamente dito, como aparece
destacado a seguir:

Exemplo 06

L1 e ai ... o texto ... num é? fala claramente numa linguagem muito clara o
que que ele chama de de leitores ingénuos ... agueles que nao enxergam nem
um palmo diante do nariz num é? segundo o texto ... pra eles ... pra essas

pessoas ... quais seriam as causas da nossa crise de leitura? ... buscando
sO palavras nos tamos fazendo um esquema ahn?

L2 a televisao
L1 a televisao
((ruido))
ahn ? que mais?
L2 L3 L4 L5 L6 problemas raciais ((varias vozes))
L1 problemas raciais e  climaticos
L3 climaticos ((ruidos))
L1 que mais ?
()
mais algum ?
((ruidos))

mais algum ?
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L2 a sociedade e a educacao ?

L1 nao como causa hao como causa esses trés ...
fecham a questdao num é isso?

L2 ah entendi

L1 agora ... voltando a questao do estilo que nos discutimos na
aula

passada num é? o texto comecga ... o texto 1 comeca a partir de uma
de uma

100 ... frase a partir de algo conhecido de vocés
num é?

(SANTOS, 1994, p. 159)

Na tentativa de os interlocutores mudarem o assunto,
pode haver ainda uma superposicdo de tdpicos, quando
dois (ou mais) deles falam ao mesmo tempo sobre assuntos
diferentes. Quando isso se estende por um tempo muito longo,
a interagdo entre os falantes fica prejudicada, uma vez que cada
um desenvolve um topico sem levar em consideragdo o que o
outro diz.

O topico é "aquilo sobre o que se esta falando” (Brow & Yule, 1983) e
é também "um elemento estruturador da conversacdo, pois os interlocutores
sabem quando estdo interagindo dentro de um mesmo topico, quando mudam,
cortam, retomam ou fazem digressdes”, as quais sdo momentos da conversacao
que ndo se acham diretamente relacionados ao topico em andamento. Dascal e
Katriel (1982) estabelecem que a digressdo tanto pode se basear no enunciado,
quanto na interacdo (relacdo entre os interlocutores) e em sequéncias inseridas.

Na digressdo baseada no enunciado, ha relagdo entre o enunciado
principal e o digressivo. Geralmente, essa digressao é introduzida ou encerrada
por marcadores conversacionais (a proposito, por falar nisso, dentre outros).
No exemplo 07, a digressdo “cés sabem quem é o Drummond! Num é? Entéo
tem um texto do Drummond que diz o seguinte que todos / foi da aula passada
vocé num tem? Tem um texto do Drummond que diz que todos nascem poetas
todas as criangas sdo poetas e que a escola se encarrega de matar qualquer poeta
que existe na crianca ... ta? isso dito pelo Drummond tem um certo peso num
é?” tem uma relagdo semantico-pragmatica com o topico em desenvolvimento,
uma vez que a professora retoma um texto da aula anterior para fortalecer sua
argumentacao em torno do tépico em questdo, fazendo uma comparagdo do
sentido trabalhado no texto de Drummond com o texto em estudo.

Exemplo 07

L1 entdo ... de uma maneira geral .. isso a a leitura deveria ser
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desenvolvida .. deveria ser motivada e
incentivada NA escola o que é mais grave
é 0 que o texto diz o que é que o autor diz
depois? é exatamente aqui aqui aonde?

L1 L2 L3 L4 L5 na escola

L1 que se inicia a morte de leitores em
potencial ... isso é muito sério gente tem um
texto do Drummond que diz exatamente
isso com outra com outro enfoque tem um
texto do Drummond ... cés sabem quem
é o Drummond! ((vozes)) num é ? entao
tem um texto do Drummond que diz o
seguinte que todos / foi da aula passada
vocé num tem? tem um texto do
Drummond que diz que todos nascem
poetas todas as criangas sdo poetas e que
a escola se encarrega de matar qualquer
poeta que existe na crianga ... ta? isso pa isso dito pelo Drummond ... tem
um certo peso num é? é exatamente a mesma coisa que ele diz aqui sé que o
Drummond se refere ao texto se refere ao texto poético e ele aqui se refere a
leitura de uma maneira geral! certo? vocés acham que essa essa ... qual a frase
sO pra gente () qual a frase do outro texto que diz essa mesma idéia ? vocés tao
com o texto ai ou lembram?

(SANTOS, 1994, p. 164)

Quando a digressdo se baseia na interacdo, ha uma relacdo entre os
interlocutores. O contexto situacional podera justifica-la (a chegada de outra
pessoa, por exemplo). A digressdo baseada em sequéncias inseridas refere-se
a atos de fala de natureza corretiva, esclarecedora, informativa, entre outros.
No exemplo 08, temos uma digressdo baseada na interacdo, ja que o pedido
da professora “para ver um calendario” é compreendido pelos alunos como o
término da aula. Obviamente que esse procedimento foi compreendido dessa
forma, também, porque o tempo da aula estava se esgotando. Se isso ocorresse
no inicio da aula, a compreensao, provavelmente, seria outra.

Exemplo 08

L1 é dependendo do contexto ndo é o caso ndo é o caso de simples
ou simplista aqui realmente ha uma diferenca maior entre o concreto e o
abstrato mas nesse caso aqui com excecdo do obsoleto num é? haum
jogo de

significado que vai depender do texto .. vai depender da frase do
contexto geral onde a frase esta colocada num é? ... bom ... ((ruidos)) alguém
tem um calendario s6 pra eu ver uma coisa?

(SANTOS, 1994, p. 174)
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Segundo Koch e Travaglia (1991), as informacdes paralelas e subsidiarias
que sao inseridas no tema em curso podem ser autocondicionadas, quando sao
inseridas pelo proprio falante e heterocondicionadas, quando a iniciativa parte
do interlocutor, levando o falante a fazer o encaixe. As primeiras ndo chegam a
afetar totalmente a coesdo do tema em curso, uma vez que se manifestam por
meio de esclarecimentos, citacdes, atenuacdes e ressalvas, 0 que ndo ocorre
com as heterocondicionadas.

Para Marcuschi (1993), os segmentos tépicos caracterizam-se como um
conjunto de enunciados, apresentando comeco (pode ser identificavel apenas
pela mudanga do rumo da conversacao), meio (nao apresenta uma extensao
determinada) e fim, que podem ser marcados ou nao. A identificacdo de um
tépico pode ocorrer de modo explicito (através de marcas linguisticas) ou
de forma implicita (pressuposicdo). Para o autor, existem algumas marcas
linguistico-discursivas para a delimitacdo de um topico. As que se realizam
linguisticamente possuem também valor discursivo e/ou pragmatico, sdo
os marcadores conversacionais e os atos ilocutérios (perguntas, repeticdes,
frases feitas, entre outros). As marcas de topicalizagdo podem ser prosddicas
(entonacao ascendente e descendente); morfossintaticas (deslocamento de um
constituinte para o inicio da sentenca); |éxico-semanticas (parafrase, repeticdes,
frases feitas, enunciados conclusivos). No exemplo 09, temos a introducao de
um tdpico por meio de uma pergunta feita pela professora: “diferente ... é a
mesma coisa que ... oposta?”.

Exemplo 09

L1 queria discutir com vocés ela diz que esse texto trabalha com coisas
diferentes ta? entdo eu pergunto a vocés ... é:: ... diferente ... é a mesma coisa
que ... oposta ?

L4 também nao

L1 ahn?

L4 [ em termos semelhantes nao

L2 L3 L5™ nao

L1 tudo que é diferente é oposto ?

L2 L3 L4 L5 nao

L1 ndo ... certo ? e nem tudo que é oposto é obrigatoriamente diferente ...
entdo ... vocés acham que esse texto trabalha com coisas diferentes ou trabalha
com ele trabalha com idéias diferentes ou trabalha idéias opostas?

(SANTOS, 1994, p. 162-163)

Para Jubram (1993), ha fatores que dificultam a sistematizacao das marcas
que delimitam o topico, visto serem elas facultativas, pois os segmentos topicos
nem sempre tém seu inicio e final marcados. Além disso, sdo multifuncionais,
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porque os elementos que marcam a delimitagdo tépica exercem outras fungdes
além de delimitagdo e sdo co-ocorrentes, porquanto varias marcas podem
demarcar, ao mesmo tempo, o inicio ou o final de um tdpico.

A mudanca de topico, ou até mesmo as inser¢des, nao interferem na logica
conversacional. O primeiro fendbmeno ocorre geralmente com a permissao dos
interlocutores e, quando um deles ndo estd de acordo com essa mudanca,
retorna ao topico anterior, utilizando frases do tipo “voltando aquele assunto”,
ou “como eu estava falando”, recuperando o tdpico. A insercdo, por mais que
nao se refira ao topico em foco, é geralmente aceita pelos interlocutores devido
as contingéncias interacionais.

Os fendmenos conversacionais, como a mudanca de topico ou insergoes,
ocorrem, pois, de forma coerente, uma vez que geralmente ndo interferem
no fluir da conversacao, ja que se pautam, ora em marcas linguisticas, ora em
contingéncias interacionais, que orientam os participantes da interlocucao, no
sentido de contribuir para a intercompreensao do discurso.

Maos a obra

Texto 01
A Arte da Conversacao

O que faz com que poucas
pessoas sejam agradaveis na
conversagdao € que cada uma
pensa mais no que tem a
intencao de dizer do que naquilo
que as outras dizem, e que ndo
se escuta as demais quando se
tem vontade de falar.

Para agradar aos outros
é preciso falar daquilo de que
eles gostam e que os interessa,
evitar as discussdes sobre coisas
indiferentes, formular-lhes
raramente perguntas e ndo os
deixar crer que se pretende ter
mais razéo que eles. Evitemos sobretudo falar frequentemente
de ndés mesmos e de nos darmos como exemplo. Nada é mais
desagradavel do que uma pessoa que se cita a si mesma a cada
passo.
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1. Explicite a relacao existente entre o texto "A arte da
conversacao” e as maximas postuladas por Grice, apresentadas no
texto teorico desta aula.

2. Explique o que, basicamente, diferencia a coesdao do texto
escrito da coesdo do texto falado. E quanto a coeréncia, como ela
ocorre nessa modalidade textual?

» O texto 2 servira de base para a construcao das
respostas 3 e 4. Leia-o com atencao.

Texto 02

Fig. 08
HAGAR

P oo, GuaL B A
ROSISAS DO BEU
MadoD & SERRETD
OF ATIDAR WD SEEV -
Co DE CASAT

NTAL PRESS

HTERCOAMNE

3. O que provoca humor na tirinha?

4. Especifique o topico discursivo do texto 02.
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5. Leia o fragmento que segue e faca uma analise da coesao
(classificando-as em referencial, recorrencial e sequencial strictu
sensu) e da coeréncia presentes nele.

L1 seriam coisinhas miudas ... se comparadas ... usando a
mesma terminologia se comparadas a qué? as coisinhas graudas
vistas por quem? pelos observadores criticos ... né?

((vozes))

repare que o texto que o texto faz faz exatamente um
contraponto ... entre os observadores ingénuos e os observadores
criticos ou seja ... ha uma leitura inclusive aqui diz uma lei é::
usando ... uma otica recorrente e superficial quer dizer uma
leitura superficial ... das causas nao uma leitura maisprofunda
uma leitura mais critica num é? entdo é uma leitura critica
para os observadores

criticos ... quais seriam as causas ... da crise de leitura?
guem leu o paragrafo? pra gente discutir antes vocés véo
sublinhando as palavras que vocés acham que vao ficar melhor
no esquema ... ahn quem leu o segundo o segundo paragrafo
nao o terceiro paragrafo que é aquele que fala dos observadores
criticos leia

L4 ((aos observadores criticos ... aqueles que procuram
enxergar a trama tecida ... na totalidade de qualquer fenémeno
socio-cultural ... a discussao sobre o problema da leitura ... se
coloca em niveis superiores aos das desculpas ... simplistas ... e
reducionistas ... elaboradas pelo senso comum ... nestes termos

por exemplo ... existem poucos leitores no Brasil ... porque

vivemos numa sociedade ... onde a discriminacado ... esta
presente ... onde as oportunidades de acesso a cultura ... nao
sdo iguais ... onde existe uma clara falta de recursos e condi¢cdes
... para o devido desenvolvimento da leitura ... alguns desses
observadores ... talvez com um espirito critico mais agucado ...
chegam a discernir que a disfungéo no terreno da leitura é: em
verdade uma

funcao para manter a dicotomia opressor-oprimido ... dai
ser a crise da leitura ... um problema complexo ... envolvendo
... coisas e pessoas graudas ... e sua discussao nao poder ficar ...
restrita e exclusivamente ao ambiente escolar))
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L1 bom ... que palavras ou que idéias seriam chave pra
gente colocar né

no esquema da forma como colocamos ... no inicio

((ruido)) ahn ? ((varias vozes))

(SANTOS, 1994, p. 160)

Nesta aula, nos trabalhamos com os conceitos de coesdo e coeréncia em
textos orais. Vimos que, apesar de essas propriedades ocorrerem de maneira
diferente em géneros orais, elas também possuem uma sistematizacdo.
Portanto, a visdo que muitos podem ter de que os géneros orais (a conversa,
por exemplo) ocorrem de forma cadtica é totalmente sem procedéncia, uma vez
gue esses géneros possuem uma forma especifica de organizacao.

T —
= Leitura complementar

GALEMBECK, Paulo de T. O turno conversacional. In: PRETI, Dino (Org.).
Andlise de textos orais. Sdo Paulo: Faculdade de Filosofia, Letras e Ciéncias
Humanas da Universidade de Sdo Paulo, 1993.
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Simbolos utilizados nesta aula:

L1- enunciador 1

L2 — enunciador 2

L3 — enunciador 3

L4 — enunciador 4

L5 — enunciador 5

[ - sobreposicao de vozes

( ) — ndo compreensivel
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Apresentacao e Objetivos b

Na ultima aula, tratamos a respeito do topico conversacional. Nesta,
daremos continuidade ao estudo da coesdo e da coeréncia no texto oral,
focalizando, desta vez, o estudo do turno conversacional.
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Para comecar

Conversa objetiva

- Hummm! Expressou-se um homem que estava olhando para ela na fila
do 6nibus.

- O que aconteceu? O senhor esta bem, esta sentindo alguma
coisa? Perguntou a preocupada mulher.

- Eu estou bem! Eu s6 acho que eu a conheco de algum lugar...
Hummm! . Disse o homem.

- E mesmo! Que bom. Espero que seja de algum lugar legal.
Disse a moca.

- Tenho certeza que é um lugar muito bacana. Alias, faz um
tempao que eu ndo a vejo por la. Disse o homem.

- E! Depois que eu entrei na faculdade ndo tem sobrado muito tempo. Por
causa da universidade eu tive que deixar de fazer muitas coisas que eu gostava.
Mas é por uma boa causa. Disse conformada a moca.

- Ah! Eu fico muito feliz por vocé. Quando der uma folguinha passe por
|a. Disse 0 homem.

- Claro! Claro! Eu estava mesmo sentindo um estranho vazio no peito, isso
deve ser saudades. Quando eu tiver um tempinho eu darei uma passadinha la.
Mande um abrago a todos por mim.

- Pode deixar! Eu darei. Até mais... Disse o homem. Depois, ele subiu no
onibus e foi embora.

- Tchau! Até breve... Afffl E cada maluco que me aparece. S comigo é
gue acontece essas coisas. Resmungou a mulher que continuou |4 no ponto
esperando o Onibus dela.

Edilson Rodrigues Silva

turno conversacional
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O turno conversacional

Favero (2000, p.35) define o turno como “a produgdo de um
falante enquanto ele esta com a palavra, incluindo a possibilidade
de siléncio”, podendo ser constituido por um item pré-lexical (“ahn”,
“uhn”) uma palavra, um sintagma, uma sentenga ou toda uma unidade
discursiva, expressando-se por forma linguistica ou nao linguistica.

O turno conversacional é um elemento essencial para o tecer
da interlocugdo. Dessa forma, em uma conversacado, os participantes
fazem uso de algumas estratégias com o objetivo de manté-lo
em seu poder ou passa-lo para o seu interlocutor. Essa passagem
pode ser concedida ou ndo pelo falante. No primeiro caso, temos a passagem
concedida do turno; no segundo, temos um assalto ao turno. As pessoas que
nao seguem essas regras acabam tornando a conversacao desagradavel. Alguém,
por exemplo, que fala sobre uma tematica que é somente do seu interesse, com
um interlocutor com o qual ndo tem qualquer intimidade, acaba por tornar a
conversa enfadonha para o seu interlocutor. Apesar de as regras da conversacao
nao serem rigidas, os interlocutores preferem que elas sejam respeitadas, pois
querem participar ativamente da conversagao, podendo aborrecer-se quando
um dos interlocutores nao permite isso.

A manutencdo do turno, por sua vez, € uma estratégia utilizada por quem
esta falando. Porquanto, para manter o turno, o falante pode utilizar-se de
pausas ndo muito longas, frequentemente preenchidas por meio de faticos do
tipo “ah” (para nds, marcadores conversacionais), bem como de repeticdo e de
elevacao da voz. No exemplo 01, o marcador conversacional ahn demonstra ao
ouvinte que o falante pretende continuar com o dominio do turno, pois, se esse
recurso nao fosse utilizado, a pausa estender-se-ia e o ouvinte poderia perceber
essa atitude como uma “deixa”, para tomar a palavra. Em seguida, a repeticao
"o segundo o segundo”, permite ao falante planejar o que vai dizer, impedindo,
assim, de outro |lhe tomar o turno.

Exemplo 01

L1 criticos ... quais seriam as causas ... da crise de leitura? quem leu o
paragrafo? pra gente discutir antes vocés vao sublinhando as palavras que
vocés acham que vao ficar melhor no esquema ... ahn quem leu o segundo
o segundo paragrafo ndo o terceiro paragrafo que é aquele que fala dos
observadores criticos leia

(SANTOS, 1994, p. 160)
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Outra estratégia de manutencdo do turno é o alongamento de vogais,
consoantes, artigos, conjuncdes, preposicdes e substantivos. No exemplo 02, o
alongamento do vocabulo da — resultante da contracdo entre a preposicao de
+ artigo a — e do verbo ser sdo também recursos de planejamento utilizados
pelo falante.

Exemplo 02

L1 bom ... nos ja tinhamos discutido sobre isso ... num ja? a questdo da:
é: ... dos problemas raciais climaticos nés ja tinhamos discutido isso né? entdo

como é que a gente vai colocar isso .. em forma de
esquema? entdao quais os

(SANTOS, 1994, p. 158)

Com a intencdo de manter o turno, o falante pode também
utilizar-se da autocorrecao, corrigindo o item lexical, para ndo
correr o risco de o ouvinte fazé-lo, e ele (o falante) perder o turno.
No exemplo 03, a professora reformula o enunciado “a nossa
proposta é fazer um esquema em forma de" para “fazer um resumo
em forma de esquema” impedindo, assim, que o aluno a corrija e
tome a posse do turno.

Exemplo 03

L1 que a gente vai fazer na ... sexta-feira ta ? hoje ... a nossa proposta
é fazer um esquema em forma de / fazer um resumo em forma de ...
esquema ... num é ? que é uma coisa que vocés usam muito pra estudar
... vocés usam pra dar aula quem ja da aula num é ? e é uma coisa que tem
algumas normas ... ta ? e 0 esquema gente se vocés precisarem ser econdmicos
na linguagem pra fazer a... um paragrafo é feito por tépicos ... ta certo ? bom
... Nds chegamos a colocar os tépicos que par seriam ponto de partida de um
esquema ? nés chegamos a colocar os topicos?

((ruidos))
L3 nao
(SANTOS, 1994, p. 157)

Ao admitir a corre¢cdo do outro como pertinente, o falante podera ter de
ceder o turno ao ouvinte, por esse motivo acontece a repulsa. Isso ocorre no
exemplo 04, quando a professora recusa a afirmagdo dos alunos, “trés titulos”,
emitindo a resposta: “nés tinhamos dado dois titulos”. Com esse procedimento,
ela ndo somente retoma o turno como também assume o poder de manté-lo.
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Exemplo 04

L1 nos tinhamos dado um titulo ndo é isso? nds ndo tinhamos dado
um titulo?

L2 foram trés titulos [ e a leitura

L3 e a leitura () dois titulos

L2 [ trés ... trés primeiros

L1 nés tinhamos dado dois titulos pra que vocés
escolhessem aquele que vocés preferiam, nao foi isso ? entao qual foi o
primeiro ? ... a crise de leitura e o outro foi ... leitura

L3 escola
(SANTOS, 1994, p. 156)

O recurso de incorporacao da heterocorre¢ao ocorre quando o locutor
prefere parafrasear a correcdo do outro a ceder o turno ao seu interlocutor. E o
que ocorre no exemplo 05. O ouvinte (L1), ao parafrasear o dizer do outro: “e por
ser um editorial e por ser um um texto mais livre ... . se é essa a palavra”, apropria-
se de sua informacdo e mantém o turno em seu poder.

Exemplo 05

L4 a diferenca é que no primeiro texto seria no caso o editorial uma das
L1 sim
L4 e esse dai ja é um tema mais livre

L1 e por ser um editorial e por ser um um texto mais livre ... . se é essa
a palavra ... . causaria diferenca de que tipo ?

(SANTOS, 1994, p.157)

A passagem do turno pode ocorrer por assalto ao turno ou por passagem
consentida de turno. O primeiro caso € uma estratégia utilizada pelo ouvinte,
que interrompe o interlocutor de forma direta, produzindo-se a superposicao
de vozes, podendo ocorrer apos uma “deixa” do interlocutor (...) ou sem “deixa”.
No exemplo 06, L3 assalta o turno de L2, dizendo: “e a leitura () dois titulos”, que
retoma o turno dizendo: “trés ... trés primeiros”, perdendo-o novamente para
L1, quando este diz: "nds tinhamos dado dois titulos para que vocés escolhessem
aquele que vocés preferiam, néo foi isso?".
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Exemplo 06

L1 nds tinhamos dado um titulo ndo é isso ? nds ndo tinhamos dado um
titulo?

L2 foram trés titulos [ e a leitura

L3 e a leitura ( ) dois titulos
L2 trés ... [ trés primeiros
L1 nés tinhamos dado dois titulos pra que vocés

escolhessem aquele que vocés preferiam, nao foi isso ? entao qual foi o
primeiro ? ... a crise de leitura e o outro foi ... leitura

L3 escola
L1 e escola dois pontos

(SANTOS, 1994, p. 156)

Fig. 04 O ouvinte pode fazer também uma
(LT (RIS ¥ m iy heterocorrecdo colaborativa, seja para adicionar
' iu Ld o b 1”#!1 dados ao turno do falante, seja para sugerir um termo

b Jlll Fids mais bem apropriado, ou ainda para repetir o que

foi dito. Utiliza-se desses expedientes para tomar a
palavra do outro. No exemplo 07, a professora repete
a palavra desigualdade, sugerindo-a como termo mais
adequado, tomando, assim, o turno de L4.

Exemplo 07

L1 [ 0 acesso a cultura ?

L5 a falta
L2 L3 L4 L5 0 Nao acesso
L1 0 ndo acesso ahn ?

L4 a desigualdade social

L1 a desigualdade num é? ... eu acho que fica melhor colocando
nessa forma ... o acesso a cultura ou ndo acesso ... nao diz tanto
quanto a nao oprtunidade de acesso o que é que cés acham?

(SANTOS, 1994, p. 161)
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O ouvinte poder3a, ainda, aproveitar-se de uma pausa ou hesitacdo do
locutor para tomar-lhe a palavra. No exemplo 08, ndo ha superposicao de vozes.
Isso nos leva a pensar que o falante fez uma pequena pausa (menos de 3s), ndo
marcada prosodicamente, uma vez que 0 nosso corpus s6 computa pausa a
partir dessa duracdo. L2 aproveita-se dessa pausa (apds a palavra atitudes) para
tomar o turno de L1.

Exemplo 08

L1 simples ... uma comida simples ... percebem? o simples é mais con é
mais concreto ... o simplista é mais abstrato se liga mais a idéias a conceitos a
atitudes

L2 oh Heloisa eu poderia dizer assim a professora da uma aula simples
a professora da aulas ... sdao aulas simples ... tipo a professora de portugués
da uma aula simples mas néo ... simplista

L1 pode porque o simplista ta ta o e é é aquilo que ele falou a idéia de
simplista € uma idéia muito mais reducionista ... as coisas simples podem ser
simples mas terem ... € mas ndo ndo obrigatoriamente simplistas

(SANTOS, 1994, p. 172)

A segunda forma de tomada de turno é a passagem consentida, que
pode ocorrer por meio de processos verbais e nao-verbais. Um exemplo desse
ultimo processo é o olhar. Tratamos, aqui, apenas dos processos verbais, uma
vez que 0 nosso corpus ndo nos da subsidio para analisar os ndo-verbais.

A passagem consentida de turno pode ocorrer através de pausa de
extensdao maior e entonagdo descendente, que sinalizam ao interlocutor que é
sua vez de falar. No exemplo 09, a professora faz uma pausa na expectativa de
o interlocutor completar o seu discurso: “A crise de leitura e o outro foi ... Como
isso ndo ocorre, utiliza um outro recurso, que é a pronuncia do vocabulo leitura,
em tom descendente, para que os alunos complementem com o vocabulo que
ela espera: escola.

Exemplo 09

L1 nds tinhamos dado dois titulos pra que vocés escolhessem aquele que
vocés preferiam, ndo foi isso ? entdo qual foi o primeiro ? ... a crise de leitura e
o outro foi ... leitura

L3 escola

L1 e escola dois pontos ( ) bom

(SANTOS, 1994, p. 156)
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Fig. 05

Ugl-mﬂ A passagem do turno pode ocorrer também por meio
de segmentos sintaticamente completos, que geram no
interlocutor o interesse por intervir e tomar o turno. No exemplo
10, a professora considera completamente natural retomar o
turno, uma vez que a definicdo do vocabulo simplismo “uso de
meios ou processos demasiada simples”, a seu ver, estd completa.
Por esse motivo, o aluno nao precisa entao dizer “terminei a
definicdo”, ja que a completude sintatico-semantica do segmento
o faz.

Exemplo 10

L1 o que eu t6 mostrando a vocés é que € perigoso as vezes a gente
seguir apenas o dicionario ... que é uma coisa fixa .. sem se lembrar do uso
pratico da linguagem num é? entdo ... o que é que o dicionario diz sobre sobre
simplismo? vocé que esta na mdo

L2 uso de meios ou processos demasiada simples

L1 os dois alias sdo adjetivos sdao substantivos alias ... simplicidade

D~

simplismo num é?
(SANTOS, 1994, p. 170)

A passagem de turno pode ocorrer, ainda, por meio de regras sociais,
podendo servir de exemplo a circunstancia durante a qual o professor pergunta
e o aluno procura responder ao que foi questionado. Em um ambiente de sala de
aula, quando o professor faz uma pergunta, os alunos sentem-se na obrigacao de
apresentar uma resposta (tendo assim de tomar o turno), podendo se sentirem
constrangidos quando nao sabem responder. No exemplo 11, a professora faz
a seguinte pergunta: “se a gente puder dizer assim seria o qué? que coisinhas
seriam essas?”, que tem como resposta dos alunos (L3 e L4): “miudas”.

Exemplo 11

L1 a leitura etc etc seriam ... usando um termo que é até u é até um pouco
. irbnico  né? se a gente puder dizer assim seria o qué? que coisinhas
seriam essas?

L4 miudas
L3 miudas
L1 seriam coisinhas miudas ... se comparadas ... usando a mesma

terminologia se comparadas a qué ? as coisinhas graudas vistas por quem?
pelos observadores criticos ... né?

(SANTOS, 1994, p. 160)
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Os marcadores conversacionais como entende, né, dentre outros, e
também a entonacdo ascendente (interrogagdo ou interpelacdo), podem ser
formas de o falante requerer do ouvinte que este se apodere do turno. No
exemplo 12, co-ocorrem o marcador conversacional num é e a entonacao
ascendente na seguinte fala: “fecham a questdo Num é isso?", com o objetivo de
que os alunos tomem o turno para responder a pergunta da professora, sendo
tal objetivo alcancado.

Exemplo 12
L1 nao como causa ndo como causa esses trés ... fecham a questdo
num é isso?

L2 ah entendi
(SANTOS, 1994, p. 159)

Em referéncia aos turnos conversacionais, Galembeck?! (1993) classifica-os
quanto ao numero dos constituintes imediatos, a natureza sintatico-semantico-
pragmatica, ao desenvolvimento dos topicos e a funcdo dos turnos, na sequéncia
que estrutura a negociagao.

Quanto ao nimero dos constituintes imediatos, os turnos serdo simples
e compostos. Serdo simples se forem constituidos por uma Unica unidade de
analise? , que vem, geralmente, delimitada por marcadores conversacionais, no
inicio e no final. No exemplo 13, o turno simples é utilizado para a professora
expressar que ndo entendeu (ou ndo ouviu) a resposta de L3. Trés alunos,
juntamente, dao a resposta, provavelmente com o intuito de enfatiza-la.

Exemplo 13

L1 nos estamos discutindo a crise mas a crise de leitura nos lembra
logo qué? ou a leitura de uma maneira geral lembra o qué?

L3 escola
L1 ahn?

L2 L3 L4 L5 escola

(SANTOS, 1994, p. 161)

Os TC’s serdao compostos se forem constituidos por mais de
uma unidade de analise. No exemplo 14, o turno da professora é
composto por varias unidades de analise, tais como: "no modo de
expressar na linguagem né?", "na linguagem principalmente num é
(sso?". Esse procedimento denota que ela monopoliza o discurso,
nao permitindo a participagao efetiva dos alunos e € comprovado
por meio de muitas perguntas retéricas em uma Unica intervencao:

1 Abreviaremos a terminologia turno conversacional para TC.
2 Tomamos como uma unidade de analise uma frase.
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"no modo de expressar na linguagem né?", "na linguagem principalmente num é
(ss0?", "que a gente vai fazer na ... sexta-feira ta?", "fazer um resumo em forma de
.. esquema ... num é?", "vocés usam pra dar aula quem ja da aula num é ?"" vocés
precisam ser mais ainda pra fazer o esquema por qué?”, sé tépicos um pardgrafo
é feito por topicos ... td certo ?.

Exemplo 14
L1 no modo de se expressar na linguagem né ? na linguagem
principalmente num é isso? bom .... o primeiro resumo ... 0 primeiro resumo

nés fizemos em forma de ... frase .. de cada paragrafo uma frase é a frase
sintese que cés pediram e que eu ainda ... ndo devolvi a vocés é exatamente o

que a gente vai fazer na ... sexta-feira ta ? hoje ... a nossa proposta é fazer
um esquema em forma de / fazer um resumo em forma de ... esquema ... num
é ? que é uma coisa que vocés usam muito pra estudar ... vocés usam pra dar
aula quem ja da aula num é ? e é uma coisa que tem algumas normas ... ta ? e
0 esquema gente se vOocés precisarem ser econdmicos na linguagem pra fazer a

frase ... vocés precisam ser mais ainda pra fazer o esquema por qué ?
porque o esquema tem que ser realmente s6 palavras s6 s oi:: s6 topicos um
paragrafo é feito por topicos ... ta certo ? bom ... n6s chegamos a colocar os
topicos que par seriam ponto de partida de um esquema ? nés chegamos a
colocar os tépicos?

((ruidos))
L3 nao
(SANTOS, 1994, p. 158)

Quanto a natureza sintatico-semantico-pragmatica, os turnos serdo
completos ou incompletos, tendo como base a perspectiva do ouvinte. O turno
completo sera aquele que nao € interrompido durante o seu desenvolvimento
nem abandonado pelo falante.

No exemplo 15, a professora requer, ao final do turno, que o ouvinte fale,
por isso faz a seguinte pergunta: "entdo quais os observadores ingénuos?".

Exemplo 15

L1 bom ... nés ja tinhamos discutido sobre isso ... num ja?
a questao da : é: ... dos problemas raciais climaticos nés ja tinhamos
discutido isso né? entao como é que a gente vai colocar isso ... em forma
de esquema? entao quais os observadores ingénuos?

L2 miudos e graudos
(SANTOS, 1994, p. 159)

Oturnoincompletoseraaqueleinterrompido porassaltoouaparentemente
“abandonado” pelo falante. No exemplo 16, a professora “abandona” o turno,

turno conversacional
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dizendo: "acho que sim ((ruidos)) conservadores ingénuos”, o qual é concluido
pelos alunos que complementam, dizendo: “e criticos”.

Exemplo 16
L1 acho que sim ((ruido)) conservadores ingénuos
L3 e criticos
L5 conservadores ingénuos
L3 e os conservadores criticos

((a professora faz anotagdes no quadro))
(SANTOS, 1994, p. 158)

Quanto ao desenvolvimento dos tépicos, os turnos podem ser
nucleares ou inseridos. Os primeiros contribuem de forma fundamental
para o desenvolvimento do tépico, classificando-se em justapostos ou em
andamento. No caso dos justapostos, esgotam-se em uma intervencdo do
falante, como podemos observar na fala de L1, no exemplo 17:

Exemplo 17

L1 a desigualdade num é ? .. eu acho que fica melhor
colocando nessa forma ... o acesso a cultura ou nao acesso ... ndo diz
tanto quanto a nao

oportunidade de acesso o que é que cés acham ? num é ? porque o
acesso ... ahn?

((ruido))

num é ? quer dizer a desigualdade na oferta a desigualdade na na::
criacdo de condicOes para a cultura né isso ? as vezes uma palavra ... num
€ uma questao

de certo ou de errado ... é uma questao de dar maior sentido aquilo
que cé tem de discutir né? ... e é essa a palavra que o texto traz num é
gente? desigualdade ?

L3 eu acho que é

(SANTOS, 1994, p. 161)

Quanto aos turnos em andamento, a intervencao subsequente do mesmo
falante da prosseguimento a unidade sintatico-semantico-pragmatica de sua
intervencao anterior. Os dados prosddicos sdo de fundamental importancia para
que possamos determinar se o turno estda em andamento ou ndo. No exemplo
18, o tépico “anda” da primeira a segunda fala de L3.
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Exemplo 18

L3 esta associado a criseda ( )
L1 ahn?
L3 esta associado a crise da escravidao

(SANTOS, 1994, p. 163)

Os turnos inseridos podem ser de dois tipos: os de funcao
predominantemente interacional e os que concorrem, mesmo de forma
marginal, para o desenvolvimento do tépico. Entre os primeiros, ha o inserido
de reforco, o de concordancia e o de aviso®.

No turno inserido de refor¢o, o ouvinte demonstra que quer continuar
nessa posicao. No exemplo 19, a professora ndo entende (ou ndo escuta) o
que L3 diz, fazendo uso de uma pergunta de pedido de esclarecimento: "ahn?”,
dando oportunidade ao aluno para que ele continue falando.

Exemplo 19
L3 escola
L1 ahn?

L2 L3 L4 L5 escola
(SANTOS, 1994, p. 164)

No turno inserido de concordancia, entendimento ou compreensao,
o interlocutor ouvinte toma o turno apenas para demonstrar entendimento ou
concordancia em relacdo ao que ouviu do interlocutor falante. E o que ocorre
no exemplo 20, na fala do aluno: “ah entend.".

Exemplo 20
L2 a sociedade e a educagao ?
L1 ndo como causa ndo como causa esses trés ... fecham a questdo
num é
isso?

L2 ah entendi
(SANTOS, 1994, p. 159)

Entre os que concorrem, mesmo que marginalmente, para o
desenvolvimento do tépico, temos o turno inserido de colaboracao, o de

3 Esse tipo de turno ndo foi encontrado em nosso corpus, visto que a conversacao
apresenta-se assimétrica.

turno conversacional
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resumo* e o de pedido de esclarecimento. No primeiro tipo, o ouvinte antecipa
informacdes (itens lexicais e expressdes linguisticas) sobre o conteido que o
falante esta desenvolvendo, colaborando, dessa forma, para o desenvolvimento
do tdpico, bem como para a manutencdo da interacdo. No exemplo 21, L3
complementa a frase de L1, dizendo: “e criticos” e de L5: “e os conservadores
criticos”, no sentido de colaborar para a construcdo do tdpico.

Exemplo 21
L1 acho que sim ((ruido)) conservadores ingénuos
L3 e criticos
L5 conservadores ingénuos
L3 e os conservadores criticos

(SANTOS, 1994, p. 158)

O turno inserido de pedido de esclarecimento ocorre quando a
intervencdo aparece isoladamente, com equivaléncia a um pedido de repeticao.
E 0 que ocorre no exemplo 22, quando a professora ou ndo escuta, ou ndo
compreende o que foi dito por L4 e entdo pergunta: “ahn? Sdo o qué?".

Exemplo 22
L1 ... o que é que eles sdo? o que é que essas palavras nos sugeriu?
L4 adjetivos
L1 ahn? sao o qué?
L4 adjetivos
L1 adjetivo ...sdo adjetivos () né?...sdo sinbnimos ou sdo anténimos?
L4 sdo sindbnimos
L1 ahn?
L2 sinbnimos

(SANTOS, 1994, p. 168)

Quanto a fungdo dos turnos na sequéncia que estrutura a negociagao,
ha os de funcao ilocutéria iniciativa, os de funcao reativa e os de funcao
reativo-iniciativa. Os primeiros geralmente dao inicio a uma sequéncia
conversacional, podendo ser constituidos por perguntas, afirmacdes, pedidos,
entre outros procedimentos. Podem, ainda, iniciar um subtopico, é o que
veremos no exemplo 23, quando o turno de L1 introduz o topico “relacao entre
diferenca e oposicao”.

4 Esse tipo de turno nao foi encontrado em nosso corpus.
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Exemplo 23

L1 que é diferente ... foi 6timo cé falar essa palavra porque ja ja
conduz ao que eu queria discutir com vocés ela diz que esse texto trabalha
com coisas diferentes ta? entdao eu pergunto a vocés ... é:: ... diferente ... é
a mesma coisa que ... oposta ?

L4 também nao
(SANTOS, 1994, p. 162)

Os turnos de funcao reativa podem ser utilizados para fechar uma
sequéncia ou a prépria conversacao, constituindo-se por respostas, réplicas,
entre outros procedimentos. No exemplo 24, L1, L2, L3, L4 e L5 fecham o turno
com a resposta: “significado”.

Exemplo 24
L1 ahn? um so6 falando pra gente o que é? ... o que é sindbnimo?
L2 mesmo sentido ndo?
L1 t6 perguntando o que é sindnimo?
L4 palavras com o mesmo sentido
L1 palavras com o mesmo sentido com o mesmo

L1 L2 L3 L4 L5 significado
(SANTOS, 1994, p. 168)

Nos turnos de funcao reativo-iniciativa, o interlocutor se esforca para
ligar o seu turno ao anterior e procura dar inicio a uma nova troca. No exemplo
25, L2 se esforca para responder a pergunta de L1, fazendo uso da repeti¢cdo
para atingir seu objetivo: “crise, crise”.

Exemplo 25

L1 t6 dizendo quando a gente fala em leitura nos dois textos ... uma palavra
veio de imediato a gente imagina os dois textos questionam que palavra seria
essa’?

L2 crise crise
(SANTOS, 1994, p. 164)

O turno conversacional contribui de forma fundamental para a
topicalizacdo do texto, ja que, por meio dele, pode haver a introducdo,
mudanca ou encerramento dos supertépicos, topicos e subtdpicos. Além disso,
é elemento constituidor da coeréncia do discurso do professor em sala de aula,
uma vez que marcas linguisticas, contidas no turno, auxiliam na construgdo
da coeréncia. Um exemplo disso é a repeticdo, pois, por meio dela, o ouvinte

turno conversacional
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Fig. 07

percebe que o falante pretende manter o turno em seu
poder, acontecendo igualmente com pausas de grande
extensdo que sinalizam ao ouvinte que ele pode tomar
o turno. Os interlocutores, ao procurarem manter,
passar ou até mesmo assaltar um turno, ndo o fazem
aleatoriamente, utilizam-se de estratégias de forma a
nao deixarem o texto incoerente.

Os turnos inseridos de reforco funcionam como
elemento auxiliador na construcdo da coeréncia do
discurso do professor em sala de aula, uma vez que
sinalizam ao falante que o ouvinte pretende permanecer nesse papel. Os turnos
que concorrem, mesmo que marginalmente para o desenvolvimento do
topico, colaboram para a instauracdo da coeréncia do texto, pois, por meio
deles, o ouvinte antecipa informagdes sobre o conteldo que o falante esta
desenvolvendo e constroem juntos o topico, chegando a pedir esclarecimento
ao falante sobre o discurso deste, caso alguma informacao nao tenha ficado
totalmente clara.

E interessante notar que nenhuma das estratégias utilizadas para
manutenc¢ado ou passagem de turno tornou o texto (a aula usada como exemplo)
incoerente. Mesmo os assaltos aos turnos sdo compreendidos pelo falante, que
ora os aceita e deixa que o turno continue na posse de quem o tomou, ora os
retoma ja na proxima intervengdo. Todos esses processos ocorrem sem que 0s
participantes da interlocucao percam o tecer do tdépico em questao.

Maos a obra

A crbnica seguinte servird de base para a construgdo das
respostas referentes as questdes de 01 a 04.

Crbnica de amor

(Luiz Fernando Verissimo)
Al6?! Pronto.

Ele: - Ih, que voz estranha... ta gripada?

Ela: - Faringite.
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Ele: - Deve ser o sereno. No minimo ta saindo todas as noites
pra badalar.

Ela: - E se estivesse? Algum problema?

Ele: - Nao, imagina! Agora, vocé é uma mulher livre.

Ela: - E vocé? Sua voz também esta diferente. Faringite?
Ele: - Constipado.

Ela: - Constipado? Vocé nunca usou essa palavra na vida.
Ele: - A gente aprende.

Ela: - Ta vendo? A separacgdo serviu para alguma coisa.
Ele: - Viver sozinho é bom. A gente cresce.

Ela: - Vocé sempre viveu sozinho. Até quando casado so fez
0 que quis.

Ele: - Maldade sua, pois deixei de lado varias coisas quando
a gente se casou.

Ela: - Evidente! SO faltava vocé continuar rebolando nas
discotecas com as amigas.

Ele: - Ja vocé ndo abriu médo de nada. Nao deixou de ver
novela, passear no shopping, comprar joias, conversar ao telefone
com as amigas durante horas...

Ela: - Comprar joias? De onde vocé tirou essa idéia? A Unica
coisa que comprei em quinze anos de casamento foi um par de
brincos.

Ele: -Quinze anos? Pensei que fosse bem menos.
Ela: - A memdria dos homens é um caso de policia!
Ele: - Mas conversar com as amigas no telefone...

Ela: - Soliddo, meu caro, cansaco... Trabalhar fora, cuidar das
criangas e ainda preparar o jantar para o HEROI que chega a noite...
Convenhamos, nao chega a ser uma roda-gigante de emocdes...

Ele: - Vocé nunca reclamou disso.

turno conversacional
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Ela: - E vocé me perguntou alguma vez?

Ele: - La vem vocé de novo... As poucas coisas que eu achava
que estavam certas... Isso também era errado!?

Ela: - Evidente, a gente ndo conversava nunca...

Ele:- Faltou dialogo, é isso? Na hora, ninguém fala nada.
Aparece um impasse e as mulheres nao reclamam. Depois, dizem
que faltou didlogo. As mulheres sdo de Marte.

Ela: - E vocés sdo de Saturno!
Siléncio...
Ele: - Mas e ai, como vai a vida?

Ela: - Nunca estive tdo bem. Livre para pensar, ninguém pra
me dizer o que devo fazer...

Ele: - E isso é bom?

Ela: - Pense o que quiser, mas quinze anos de jornada sdo de
enlouquecer qualquer uma.

Ele: - Eu nunca fui autoritario!
Ela: - Também nunca foi compreensivo!

Ele: - Jamais dei a entender que era perfeito. Tenho minhas
limitagdes Como qualquer mortal...

Ela: - Limitado e omisso como qualquer mortal.
Ele: - Vocé nunca foi irbnica.

Ela: - Isso a gente aprende também.

Ele: - Eu sempre te apoiei na vida.

Ela: - Légico. Se ndo me engano foi no segundo més de
casamento que vocé lavou a Unica louca da tua vida. Um apoio
inestimavel. Sinceramente, eu ndo sei o faria sem vocél!ll... Ou vocé
acha que fazer vinte caipirinhas numa tarde para um bando de
marmanjos que assistem ao jogo da Copa do Mundo era realmente
0 meu grande objetivo?
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Ele: - Do que vocé esta falando?
Ela: - Ah, ndo lembra?
Ele: - Débora, eu detesto futebol.

Ela: - Débora!? Esqueceu meu nome também? Alexandre,
vocé ficou louco?

Ele: - Alexandre? Meu nome é Ronaldo!
Siléncio...

Ele: - De onde esta falando? Ela: - 578 9922
Ele: - Ndo é 0 579 92227

Ela: - Nao.

Ele: - Ah, desculpe, foi engano.

Os dois caem na gargalhada.

Ele: - Quer dizer que vocé faz uma 6tima caipirinha, hein?
Ela: - Modéstia a parte... Mas nao gosto, prefiro vinho tinto.
Ele: - Mesmo? Vinho é a minha bebida preferida!

Ela: - E detesta futebol?

Ele: - Deus me livre... 22 caras correndo atras de uma bola...
Acho ridiculo!

Ela: - Bem, vocé me da licenca, mas eu vou preparar o jantar.

Ele: - Que pena.. O meu ja esta pronto. Risoto, minha
especialidade!

Ela: - Mentira! E o meu prato predileto...

Ele: - Mesmo!?!... Bem, a por¢do da pra dois, e estou abrindo
um Chianti também. Vocé nao gostaria de...

Ela: - Adoraria!
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Ele da o endereco.

Nossa, tdo pertinho! Sao
dois quarteirdes daqui.

Ele: - Entdo? E pegar ou
largar.

Ela: - T6 passando ai,
Ronaldo.

Ele: - Combinado, vizinha.

1.Qual o topico conversacional da Cronica?

2.0corre um mal entendido entre os interlocutores. Que
aspectos da conversa cooperam para isso?

3.De acordo com o que vocé estudou nesta aula e com
os seus conhecimentos prévios sobre o assunto, explique como
ocorre o processo de coesdo e coeréncia, a partir da manutencao e
da concessdo dos turnos conversacionais.
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Ja sei!

Nessa aula, abordamos o processo de coesdo e de coeréncia, tendo como
categoria de andlise o turno conversacional. Vimos que, para a manutencao do
turno, o enunciador se utiliza de estratégias especificas como, por exemplo,
ndo fazer pausa apds a sua fala. Ja quando intenciona passar o turno ao seu co-
enunciador, pode fazer o inverso: dar uma pausa mais longa para que o outro
compreenda que é o seu momento de interferir. Vimos, ainda, que existem
regras, embora ndo explicitas, para que a conversacao flua de forma interessante
entre os interlocutores e, mesmo essas regras nao sendo rigidas, quando algum
participante deixa de cumpri-las, pode ser penalizado com a falta de interesse
dos outros participantes de interagirem com ele. Por isso, se queremos produzir
boas conversagdes, devemos estar atentos para a escolha do tema e para a
quantidade de intervenc¢des que fazemos e permitimos ao nosso interlocutor
fazer.

— —
Leitura complementar

Ao ler o capitulo II, do livro Oralidade e escrita, de Leonor Lopes Favero,
vocé tera a oportunidade de aprofundar seus conhecimentos a respeito das
categorias dos marcadores conversacionais e pares adjacentes, uma vez que nao
foi possivel tratar a respeito delas nessas duas aulas. Dessa forma, vocé tera uma
maior compreensao a respeito da coesao e da coeréncia do texto falado.

Tenha uma boa leitura!
A "
L \/A — e
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Analise do discurso:conceitos basicos






Apresentacao e Objetivos

Nesta aula, daremos inicio aos nossos estudos sobre uma corrente
teorica de extrema importancia na contemporaneidade: a Analise do Discurso.
Obviamente, sera um estudo introdutério, tendo em vista que o assunto sera
apresentado em apenas duas aulas, esta e a proxima. Tentaremos, entretanto,
nesse curto espago, ndo sé dar uma visdo geral dessa corrente bem como tratar
sobre alguns conceitos que a embasam. Boa aula!
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Para comecar

Fig. 01
MO IO DE JANEIRO...

Na charge acima, um homem corre apavorado para nao ser atingido por
uma bala. Além disso, a propria bala “pede ajuda”, pois esta “perdida”. A frase
“dita” pela bala pode ter, no minimo, duas interpretacdes: a bala quer que o
homem a ajude a encontrar um caminho, uma vez que ndo sabe para onde ir, ou
a bala quer acertar o homem, pois é uma “bala perdida”, ou seja, uma bala entre
tantas outras que policiais ou bandidos disparam de forma aleatoria.

Apos analisar as duas possibilidades de leitura, por qual delas vocé optaria
como sendo a mais adequada ao contexto? Por qué? Provavelmente, vocé optou
pela segunda leitura, uma vez que os fatos sociais e historicos levam vocé a isso.
Ou seja, sabemos que, no contexto atual do Rio de Janeiro, devido as guerras
gue ocorrem entre traficantes e policiais, € comum pessoas serem mortas por
“balas perdidas”.

Essa visdo é possivel porque, quando se analisa um texto, levando em
consideragdo ndo apenas a questao linguistica, mas também a relagéo sécio-
historica do discurso textual em analise, dizemos que estamos utilizando
a Analise do Discurso. Vamos conhecer um pouco a respeito dessa vertente
teorica?
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O marco inicial da analise do discurso foi a publicacdo de obra de Harris,
Discourse Analysis, 1952, entretanto, para Brandao, essa obra é a

simples extensdo da lingdistica imanente na medida
em que transfere e aplica procedimentos da andlise
de unidades da lingua e situa-se fora de qualquer
reflexdo sobre significacdo e as consideracbes socio-
historicas de produgdo que vao distinguir e marcar
posteriormente a Analise do Discurso’. (Branddo, 1995,
p. 15).

Benveniste, contrariamente a essa posi¢ao, sugere que existe
uma relagdo entre locutor, enunciado e mundo e que, portanto, a
analise de qualquer enunciado deve ser feita, levando-se em conta
esses trés elementos e ndo apenas do enunciado isoladamente.

Emile Benveniste

Das visdes de Harris e de Benveniste nasceram duas correntes

da Analise do Discurso: a americana e a francesa. Segundo essa Ultima vertente,
a linguagem deve ser estudada tanto do seu ponto de vista interno quanto do
externo, levando em consideracao tanto a competéncia do falante/escritor, como
também a sua formacao ideoldgica. A analise do discurso “é uma pratica e um
campo da linglistica e da comunicacéo especializado em analisar construcdes
ideoldgicas presentes em um texto. E muito utilizada, por exemplo, para analisar
textos da midia e as ideologias que trazem em si".

(WIKIPEDIA, 2010).

Conceitos importantes

O estudo do texto, pautado na corrente francesa, deve levar em
consideragao alguns conceitos: ideologia, discurso e sujeito. Veremos, a seguir,
cada um deles.

1. Ideologia

Para Marx e Engels (apud Brandao, 1995, p. 19), ideologia é "a separacao
que se faz entre a producdo das idéias e as condicdes sociais e histéricas em
que sdo produzidas”, ou seja, a separacao entre trabalho material e trabalho
intelectual. Para os autores, o trabalho intelectual é utilizado pela classe
dominante no sentido de manipular o trabalho material da classe dominada. A
ideologia, portanto, para esses autores, é objeto de dominacao.

Althusser (apud Brandao, 1995) divide a ideologia em dois tipos: a
ideologia da dominagdo e a ideologia geral. O primeiro tipo se realiza por
meio dos aparelhos repressores (ARE) e ideologicos (AIE). Enquanto os ARE sao
representados pelo Governo, administracao, exército, policia, prisdes, etc., os AIE
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sdo representados por instituicdes como igrejas, escola, familia, cultura, politica,
informacdo, etc. Segundo o autor, a classe dominante se utiliza desses aparelhos
para forcar a classe dominada, por meio da repressdo ou da implantagdo de
ideologia, a submeter-se as relacdes e condi¢des de exploracao.

Ja aideologia geral seria "a abstracdo dos elementos comuns de qualquer
ideologia concreta, a fixacdo tedrica do mecanismo geral de qualquer ideologia
concreta.” (Althusser apud Brandao, 1995, p. 22 e 23). Para explicar esse tipo de
ideologia, o autor langa trés hipdteses:

» aideologia representa a relacdo imaginaria de individuos com suas
reais condicoes de existéncia;

» aideologia tem uma existéncia porque existe sempre num aparelho
e na sua pratica ou suas praticas;

» a ideologia interpela individuos como sujeitos. (Brandao, 1995, p.
23).

J& para Ricouer (1977 apud Branddo, 1995, p. 24-27), o conceito de
ideologia é analisado em trés instancias: fungdo geral da ideologia, funcdo de
dominacao e funcdo de deformacdo. Sua funcao geral seria a de “mediadora
na integracdo social, na coesdao do grupo”; enquanto dominacao, o conceito
de ideologia refere-se aos "aspectos hierarquicos da organizacdo social cujo
sistema de autoridade interpreta e justifica”; ja a funcao de deformacdo coincide
com o conceito marxista de ideologia.

2. Discurso

Fig. 03 Antes de falarmos sobre discurso, vamos conceituar enunciado
—— e enunciagdo, uma vez que esses conceitos sdo de suma importancia
Taohpiacdnd 1 para que compreendamos discurso.

Um conceito que é aceito universalmente, segundo
Mangueneau (2002, p. 56), mostra que o “enunciado se opde a
enunciacao da mesma forma que o produto se op&e ao ato de produzir.
Nesta perspectiva, o enunciado € a marca verbal do acontecimento
que € a enunciagao”.

Apresentaremos, a seguir, algumas caracteristicas do discurso
segundo Mangueneau (2002, p. 52).

A primeira delas é que "o discurso é uma organizagdo situada
para além da frase”, ou seja, assim como a frase, outras estruturas podem
funcionar como discurso.

A segunda caracteristica é a de que "o discurso é orientado’, isto &, ele “é
concebido em fun¢do de uma perspectiva assumida pelo locutor, mas também se
desenvolve no tempo de maneira linear”. (Mangueneau, 2002, p. 52). O discurso
se constréi com uma determinada finalidade e dirige-se para algum lugar.
Pode, entretanto, desviar-se do curso inicial e ser retomado posteriormente. No
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discurso oral, isso acontece frequentemente. Em uma conversa, por exemplo,
utilizamos muitas expressdes para retomar o discurso inicial. Quando dizemos,
“voltando ao assunto”, estamos dando indicios de que o discurso havia mudado
seu curso inicial.

A terceira caracteristica é a de que o discurso € uma forma de acdo.
Toda enunciagdo constitui um ato que visa modificar uma situagdo. Esses atos
podem se integrar em discursos de determinados géneros - tais como: aniincio
publicitario, artigos de opinido, etc.- no sentido de produzirem uma modificagdo
no destinatario.

A quarta caracteristica € a interatividade do discurso. Todo discurso
é interativo independentemente de ele ser oral ou escrito. Fica claro que, na
conversacdo, os co-enunciadores estdo explicitos. Entretanto, em um texto
escrito, por exemplo, existe um co-enunciador em potencial. Nenhum produtor
de texto escreve algo para ninguém. Mesmo que o leitor seja ele mesmo (os
diarios das adolescentes, por exemplo), a escrita é destinada a um leitor. Quando
um articulista escreve para um jornal, por exemplo, tem sempre em mente o
tipo de co-enunciador a quem se dirige: idade, classe social, nivel de instrucao,
entre outros aspectos que vao direcionar a propria producao do texto. Existe,
portanto, uma interacdo entre produtor e leitor, mesmo que em potencial.

A quinta caracteristica diz respeito a contextualizacdo do discurso. O
mesmo enunciado em lugares distintos corresponde a discursos distintos, ou
seja, o que vai definir o discurso é o proprio contexto. Como diz Mangueneau (
2002, p. 54), “nao existe discurso senao contextualizado”.

Outra caracteristica é a de que

o discurso é assumido por um sujeito, um EU, que se coloca como
Jonte ae referéncias pessoals, temporais espaciais € ao mesmo
tempo, indica que atitude esta tomando em relacdo a seu co-
enunciador. (Mangueneau, 2002, p. 55).

Se tivermos o seguinte enunciado “O dia esta frio”, o enunciador é
responsavel pela veracidade do que fala. Logo, o espaco onde ele se encontra
deve ser um lugar frio, a ndo ser que ele esteja ironizando e, nesse caso, marcas
como tom de voz e/ou expressao facial denotarao que o enunciador, na verdade,
esta querendo dizer o contrario da proposicao, ou seja, que o dia esta muito
quente.

A penultima caracteristica diz respeito ao fato de o discurso ser regido
por normas. Uma ordem, por exemplo, exige que ela parta de uma pessoa
hierarquicamente superior a quem foi dada a ordem, se ndo o for, a ordem
podera ficar com o sentido de um pedido. Vejamos o exemplo seguinte:

Versdo 1
Chefe: - Pode vir a minha sala agora?

Subordinado: - Claro que sim, s6 um momento.
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Fo i Versao 2
AT |
Tt _,_J |

P — = X Subordinado: - Posso ir até a sala do senhor agora?

Chefe: - Claro que sim, espere s6 um momento.

iy S Os dois enunciados, apesar de semelhantes quanto
a estrutura, diferem quanto as regras que os conduzem e,
consequentemente, quanto ao sentido. Naversao 1, quando
o chefe diz: “pode vir a minha sala agora?”, apesar de as marcas formais serem de
uma pergunta, a posi¢ado hierarquica do enunciador transforma o enunciado em
uma ordem, uma vez que o subordinado nao se acha verdadeiramente a vontade
para responder afirmativa ou negativamente. Ja na versdo 2, o enunciado tem
marcas formais de uma pergunta e funciona como tal, uma vez que a resposta
podera ser afirmativa ou negativa.

A Ultima caracteristica diz respeito ao fato de que o discurso deve
ser “considerado no bojo de um interdiscurso”. (Mangueneau, 2002, p. 56 ).
Em outras palavras, para compreendermos qualquer enunciado, buscamos
relaciona-lo com outros discursos.

3. Sujeito

Para a analise do discurso, o sujeito € marcado espacial e temporalmente,
ou seja, € um sujeito historico. “E porque sua fala é produzida a partir de um
determinado lugar e de um determinado tempo a concepgao de sujeito historico,
articula-se outra nocao fundamental: a de sujeito ideologico”. (Brandao, 1995, p.
48). O discurso do sujeito é situado em relagdo aos discursos dos outros.

Outro que envolve ndo so o seu destinatario para quem planeja,
ajusta a sua fala (nivel intradiscursivo), mas que também envolve
outros discursos historicamente ja constituidos e gue emergem na
sua fala (nivel interdiscursivo). (Brandéo, 1995, p. 48).

Sob essa perspectiva, questiona-se aquele sujeito de onde se originaria
o sentido, uma vez que, quando um sujeito fala, a sua voz ndo é Unica, existem
outras vozes na sua fala. Vejamos como isso ocorre.

3.1 Polifonia
As diferencas do descafeinado

Uma duvida comum entre consumidores de café diz respeito a diferenca,
para a saude, entre o café normal e o descafeinado —aquele do qual praticamente
toda a cafeina é extraida por processo industrial. “O descafeinado s6 faz
diferenca para as pessoas sensiveis aos estimulos da cafeina no sistema nervoso’,
diz Miguel Moretti, cardiologista do Instituto do Coracdo e do Hospital Sirio
Libanés, em S&o Paulo, e pesquisador dos efeitos do café na saude. Segundo ele,
quem consome café sem cafeina abre mao dos efeitos positivos da substancia
apontados por pesquisas recentes.
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Outra duvida constante é sobre a cafeina presente em produtos que
tém café entre seus ingredientes. Os pesquisadores dizem que esses produtos
podem ir desde balinhas de café até licores. Seria o caso do recém-lancado
pela Starbucks, primeira incursdo da rede americana de coffe shops em bebidas
alcodlicas. Em balas, bombons e licores, a quantidade de cafeina “é pequena
demais para fazer algum efeito significativo”. Seria preciso ingerir dezenas
desses doces ou varias tacas de licor para o consumo de cafeina tornar-se
relevante. A excegdo sao certas bebidas que tém mais cafeina que um expresso
comum: guarana, cha preto, refrigerantes a base de cola e, sobretudo, bebidas
energéticas. “"Mesmo assim, seria necessario tomar 2 litros de refrigerante por
dia para se falar em consumo alto de cafeina”, explica o cardiologista Moretti.

Revista Veja, 02/03/05.

No texto "As diferengas do descafeinado”, aparecem outras vozes além da
voz do enunciador. Segundo Mangueneau (2002), essas vozes sao identificadas
pelo leitor a partir de marcas linguisticas na superficie textual e, dependendo do
tipo de marca, os discursos sdo nomeados em discurso direto, modalizacdo em
discurso segundo, discurso indireto ou ilha textual.

3.1.1 Discurso direto

O discurso direto, além de eximir o enunciador citante de qualquer
responsabilidade, caracteriza-se pelo fato de dissociar as duas situagdes: a do
discurso citante e a do discurso citado.

Exemplo 1

"0 descafeinado s¢ faz diferenca para as pessoas sensiveis
aos estimulos da cafeina no sistema nervoso’, diz Miguel
Moretti, cardiologista do Instituto do Coracdo e do Hospital
Sirio Libanés, em Sao Paulo, e pesquisador dos efeitos do café
na saude.

Exemplo 2

Mangueneau (2002, p. 140) afirma: “(...) o discurso direto
(DD) nao se contenta em eximir o enunciador de qualquer
responsabilidade, mas ainda simula restituir as falas citadas (...)"

Na verdade, mesmo se apresentando sob forma de citacdo direta, é uma
encenacao visando criar um efeito de autenticidade. Por mais que aparente ser
fiel, o discurso direto é sempre um fragmento do texto submetido ao enunciador
do discurso citante, que dispde de multiplos meios para lhe dar um enfoque
pessoal.

O discurso citante deve satisfazer duas exigéncias em relacdo ao leitor:
indicar que houve um ato de fala (emprego de verbos de dizer, como afirmar,
assegurar, discordar, confirmar etc.) e marcar a fronteira que o separa do
discurso citado (no caso de textos académicos, técnicos e jornalisticos, com
o auxilio de dois-pontos e aspas), conforme se pode constatar no exemplo
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supracitado.

3.1.2 Modalizagao em discurso segundo

E o modo mais simples de o enunciador citante de um texto mostrar que
nao é responsavel por uma determinada citacdo, mas apenas indicar que esta se
apoiando em um discurso alheio.

A organizagao linguistica dessa forma de citar apodia-se na articulacdo
de dois elementos: uma expressao como de acordo com, segundo dizem,
conforme beltrano, e para Sicrano, dentre outras, e uma condensagdo ou
parafrase do que foi proferido pelo enunciador citado. Essa é uma forma de
citacdo indireta, uma vez que nao apresenta transcrigao.

Em se tratando de texto de natureza técnica ou académica, ha necessidade
de, apdsaindicagdo do responsavel pela citacdo, ser explicitado, entre parénteses,
o ano da fonte consultada, conforme o modelo abaixo:

Exemplo 3

Segundo ele, quem consome café sem cafeina abre mado dos efeitos
positivos da substancia apontados por pesquisas recentes.

Exemplo 4

Para Ricouer, essa funcdo de deformacao é uma instancia especifica do
conceito de ideologia [...]. (Brandao, 1995).

3.1.3 Discurso indireto

Nessa forma de citar, o enunciador
citante, a exemplo da modalizacdo em
discurso segundo, condensa ou parafraseia
o que foi proferido pelo enunciador citado.
A citacdo, entretanto, é apresentada
sob forma de uma oracdo subordinada
substantiva objetiva por um verbo de dizer.

Exemplo 5

Os pesquisadores dizem que esses
produtos podem ir desde balinhas de café
até licores. Seria o caso do recém-lancado
pela Starbucks, primeira incursao da rede
americana de coffe shops em bebidas alcodlicas.

Exemplo 6

Mangueneau (2001) afirma ser falsa a idéia de que se pode passar o
discurso direto para o indireto, ja que esses discursos sdo modos diferentes de
citacdo e independem um do outro e, além disso, funcionam segundo esquemas
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enunciativos préprios.

3.1.4 Ilha textual ou enunciativa

Nesse modo de citar, o enunciador
citante, recorrendo geralmente a
modalizagdo em discurso segundo ou ao
discurso indireto (formas de citacao indireta),
isola, entre aspas, um fragmento que, ao
mesmo tempo, ele utiliza e menciona,
emprega e cita. Tem-se, entdo, uma forma
hibrida, uma vez que, “mesmo tratando-
se globalmente de discurso indireto, este
contém palavras atribuidas aos enunciadores
citados”. (Mangueneau, 2002, p. 151).

Vejamos dois exemplos de ilha textual.

Exemplo 1

Em balas, bombons e licores, a quantidade de cafeina "é pequena demais
para fazer algum efeito significativo”.

Exemplo 2

Segundo Mangueneau (2002, p. 149), por meio do discurso indireto, o
enunciador citante tem muitas maneiras “para traduzir as falas citadas, pois nao
sdo as palavras que sdo relatadas, mas sim o conteldo”.

A utilizacdo de qualquer uma dessas formas de citar esta associada ao
género textual e as estratégias utilizadas pelo enunciador citante. Para criar, por
exemplo, efeito de autenticidade, mostrar-se supostamente neutro, ndo aderir
ao que é dito ou até mesmo revelar inteira adesao, o enunciador citante, recorre
ao discurso direto e a ilha textual.

Nos Géneros jornalisticos escritos, excluindo-se os da imprensa popular e
sensacionalista, € mais comum o discurso indireto, a modalizacao em discurso
segundo e a ilha textual. Ja nos géneros académicos, as formas de citar tendem
a ser variadas, tanto para alternar o padrao estilistico das citagdes quanto para
permitir, ao enunciador citante, a consolidagdo das mais diversas intencdes.

E extremamente importante a um bom leitor/produtor de um texto saber
identificar e utilizar as citagdes do discurso alheio. Isso lhe confere um grande
poder de persuasdo, ao escrever, e a possibilidade de ter uma compreensao
muito mais profunda ao ler um texto.

Aula 09
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Maos a obra

1 No campo da Analise do Discurso, o que é discurso? Estruture
sua resposta, citando um exemplo.

2 Como a ideologia pode influenciar na leitura e na producao de
textos? Argumente.

» O texto 1 servira de referéncia para a construgdo das
respostas referentes as questdes de 3 a 6.

Texto 01

Depois de vencer o cancer, Joana Fomm enfrenta doenca que
afeta o sistema neurologico

Joana Fomm vai voltar a TV em "As Cariocas", minissérie da
Globo que deve estrear em outubro. Em 2007, a atriz ndo pode
aceitar o convite de Gilberto Braga para fazer "Paraiso Tropical”
porque estava tratando de um cancer nos seios. Agora, a atriz luta
contra uma nova doenca: a disautonomia, que afeta o sistema
nervoso e compromete os movimentos de Joana. Por causa disso,
ela ndo vem trabalhando como gostaria, apesar de ainda ser
contratada da TV Globo até 2014, sequndo a atriz.

Joana conta que se emocionou durante as gravagoes de "As
Cariocas". "Foi comovente. Quando as gravagdes terminaram, o
elenco bateu palmas para mim. Figuei muito feliz", lembra a atriz,
que na minissérie interpreta Denise, uma suburbana que é louca
pela filha Michele, papel de Grazi Massafera.

A atriz revela que ainda nao se sente preparada para encarar
uma novela por causa da disautonomia. A atriz afirma que caira
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varias vezes e que chegara "a quebrar uma costela numa gqueda”.
“Minha pressdao foi a trés e bringquei com os médicos que fui

ressuscitada. Agora medicada, ndo tenho me acidentado, mas sinto
pouca forca nas pernas" conta Joana, de 69 anos.

Em breve, a atriz vai iniciar uma rotina de exercicios para
fortalecer seus musculos. "Essa doenca no tem cura. E como a
hipertensdo. Vou ter que tomar remédios a vida toda", explica.
Joana sente falta de trabalhar, mas sabe que ndo aguentaria voltar
a rotina de uma novela. "Gostaria de fazer mais minisséries e

participacdes"”, observa.

Mesmo assim, Joana ndo se sente esquecida pela Globo.

"Tenho recomendacdo médica para ndo fazer uma novela inteira.

Os autores e diretores sdo excelentes comigo. Nao posso reclamar”,
encerra.

: http://celebridades.uol.com.br/ultnot/2010/08/11

3 Releia o texto 01 e, nos trechos sublinhados, especifique quais os
tipos de citagdes do discurso alheio que aparecem no texto.

4 Explique o uso das aspas nos trechos em negrito no texto 01.

5 Ainda no texto 1, percebemos que ha o predominio de um tipo
de discurso. Cite-o e, em seguida, apresente uma justificativa para
sua incidéncia.
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6 A classificagcdo das formas de citar o discurso na questdo anterior
foi relevante para que vocé compreendesse melhor o texto lido?
Por qué?

7 Analise o texto 02, levando em consideracdo a Analise do
Discurso.

Fig. 08
FRANK & ERNEST®  Bob Thaves

i ELA DISSE G‘UE 2 CASA-~
4 " MENTO U
. DE. DUAS MAQS.
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COLISOES.
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Nessa aula, aprendemos alguns conceitos que se pautam na Analise do
Discurso. Vimos, também, que reconhecer e saber utilizar as formas de citagdo
do discurso sdo procedimentos muito importantes para a formagdo de um bom
leitor.
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Leitura complem

Os capitulos 14 e 15 do livro de Mangueneau, a saber, Analise de textos
de comunicacao, trazem outras formas de polifonia bastante interessantes.
Com certeza, essa leitura ird complementar de forma substancial o contetddo
visto nessa aula. Vamos ler?
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contexto e competéncias 10







R
Apresentacao e Objetivos

Nesta aula, apresentaremos um conceito sobre um assunto muito
importante para quem estuda a analise do discurso: o contexto. Esse conceito
foi tangenciado na aula anterior. Agora, vamos conversar um pouco mais sobre
esse assunto. Além disso, vamos tratar a respeito das competéncias necessarias
ao leitor/produtor de textos. Uma 6tima aula para vocé!
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Para comecar
Texto 01

Em codigo

(Fernando Sabino)

Fui chamado ao telefone. Era o chefe de escritorio de meu
irmao:

- Recebi de Belo Horizonte um recado dele para o senhor. E
uma mensagem meio esquisita, com varios itens, convém tomar
nota: o senhor tem um lapis ai?

- Tenho. Pode comecar.

- Entdo |4 vai. Primeiro: minha mae precisa de uma nora.
- Precisa de qué?
- De uma nora.
- Que historia é essa?

- Eu estou dizendo ao senhor que € um recado meio esquisito. Posso
continuar?

- Continue.

- Segundo: pobre vive de teimoso. Terceiro: ndo chora, morena, que eu
volto.

- Isso € alguma brincadeira.

- Nao é nao, estou repetindo o que ele escreveu. Tem mais. Quarto: sou
amarelo, mas nao opilado. Tomou nota?

- Mas nao opilado - repeti, tomando nota. - Que diabo ele pretende com
isso?

- Nao sei ndo, senhor. Mandou transmitir o recado, estou transmitindo.
- Mas vocé ha de concordar comigo que é um recado meio esquisito.

- Foi 0 que eu preveni ao senhor. E tem mais. Quinto: ndo sou colgate, mas
ando na boca de muita gente. Sexto: poeira € minha penicilina. Sétimo: carona,
sO de saia. Oitavo...
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- Chega! - protestei, estupefato. - Ndo vou ficar aqui tomando nota disso,
feito idiota.

- Deve ser carta em cédigo ou coisa parecida - e ele vacilou: - Estou
dizendo ao senhor que também ndo entendi, mas enfim... Posso continuar?

- Continua. Falta muito?

- Nao, esta acabando: sdo doze. Oitavo: vou mas volto. Nono: chega a
janela, morena. Décimo: quem fala de mim tem magoa. Décimo primeiro: ndo
sou pipoca, mas também dou meus pulinhos.

- N&do tem duvida, ficou maluco.

- Maluco néo digo, mas como o senhor mesmo disse, a gente até fica
com ar meio idiota... Estad acabando, sé falta um. Décimo segundo: Deus, eu e
o Rocha.

- Que Rocha?

- Nao sei: € capaz de ser a assinatura.

- Meu irmdo ndo se chama Rocha, essa é boa!
- E, mas foi ele que mandou, isso foi.

Desliguei, atonito, fui até refrescar o rosto com agua, para poder pensar
melhor. S6 entdo me lembrei: haviam-me encomendado uma cronica sobre essas
frases que os motoristas costumam pintar, como lema, a frente dos caminhdes.
Meu irmdo, que é engenheiro e viaja sempre pelo interior fiscalizando obras,
prometera ajudar-me, recolhendo em suas andancas farto e variado material. E
ele viajou, o tempo passou, acabei me esquecendo completamente o trato, na
suposicdo de que o mesmo lhe acontecera.

Agora, o material ali estava, era sé fazer a cronica. Deus, eu e o Rocha!
Tudo explicado: Rocha era o motorista. Deus era Deus mesmo, e eu, 0 caminhao.

Disponivel em: http://www.portalimpacto.com.br/docs/ErikaVestF2Aulal8.pdf

Nesse texto, o personagem recebe um recado do irmao.
Inicialmente, o recado lhe parece extremamente estranho. So6
apos lembrar que havia pedido ao irméo para coletar algumas
frases pintadas em caminhdes, com o intuito de escrever uma
cronica a partir delas, ou seja, apds o personagem lembrar-
se do “contexto”, é que entendeu o que significavam aquelas
frases. Isso mostra o quanto o contexto é importante para que
compreendamos qualquer texto. Vejamos isso de forma mais
detalhada, a seguir.
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1. O contexto

Para algumas correntes teoricas, o sentido de um enunciado esta contido
nele proprio, ou seja, para compreender um enunciado, bastaria ter o dominio
do léxico e da gramatica. Outras correntes acrescentam que, além da gramatica
e do léxico, o contexto tem papel importante, pois fornece elementos que
desfazem ambiguidades. Nesse caso, como afirma Maingueneau (2002, p. 19),
"0 contexto desempenharia apenas um papel periférico”. Por exemplo, se eu
digo: Ele chegou, o contexto serviria para que soubéssemos a quem o pronome
ele se refere. No texto “em cddigo”, vimos que o contexto € o responsavel pela
compreensao global do texto. Percebe-se, neste caso, que o contexto esta
intrinsecamente ligado ao entendimento do discurso que norteia o texto e nao
apenas é utilizado como algo exterior que nos ajuda a identificar referentes
ou desfazer algum mal entendido interno do texto. Sem ele, o texto inteiro
nos pareceria desconexo e incoerente, uma vez que é a partir dele que todas
as relacdes légicas sdo estabelecidas. Como nos diz Maingueneau (op. cit. p.
20), "o contexto ndo se encontra simplesmente ao redor de um enunciado que
conteria um sentido parcialmente indeterminado que o destinatario precisaria
apenas identificar”.

Além disso, o sentido de um texto construido pelo co-enunciador nem
sempre coincide com aquele pretendido pelo enunciador, ou seja, ao ler um texto,
o co-enunciador ativa saberes outros, além da gramatica e do léxico que, muitas
vezes, fazem parte de um repertorio proprio, diferente dos saberes ativados pelo
enunciador no momento de construcao do texto. Em outras palavras, um texto,
ao ser produzido, traz consigo varias possibilidades de sentido, uma vez que
cada co-enunciador podera ativar conhecimentos diversos para compreendé-lo.

Isso nao quer dizer, entretanto, que um texto ndo possua sentidos
possiveis e outros nao possiveis, uma vez que existem marcas linguisticas e ndo
linguisticas que limitam essas possibilidades. Em outras palavras,

[..] fora do contexto, ndo podemos realmente falar do sentido de
um enunciado, mas, na melhor das hijpoteses, de coercoes para
que um sentido seja atribuido a sequéncia verbal proferida em uma
situagdo particular, para que esta se torne um verdadeiro enunciado,
assumido em um lugar e em um momento especificos, por um
sujeito que se dirige, numa determinada perspectiva, a um ou a
varios sujeitos. (MAINGUENEAU, 2002, p. 20).

Imaginemos que, em um hospital, na parede do corredor
que da acesso as enfermarias e/ou aos quartos onde estao
doentes em recuperacao, tenha uma placa retangular branca, ,
com a foto de uma enfermeira e letras vermelhas e grandes na
qual se lé: siléncio!

SILENCIO!
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Texto 02

Com certeza, as pessoas que fizerem a leitura compreenderdo, no
minimo, que deverdo respeitar o que diz a placa. Para isso, elas levardo em
consideracdo todo o contexto hospitalar que inspira seriedade. Pessoas com
outros conhecimentos como, por exemplo, saber que um doente precisa de
tranquilidade para que tenha uma boa recuperagdo; ou ainda que muitos
doentes podem estar dormindo, uma vez que muitos deles tomam sedativos,
dependendo da gravidade do problema pelo qual esta internado. Ou seja, o
enunciador, ao produzir a placa, ndo espera apenas que 0s co-enunciadores
compreendam o significado da palavra siléncio, e sim que eles ativem outros
conhecimentos que Ihes facam realmente obedecer a essa orientacao. Se essa
mesma placa estivesse em um Shopping, por exemplo, as pessoas a encarariam
como uma piada, tendo em vista que um pedido como esse neste local seria
inviavel. O contexto é, pois, o norteador de sentido de um texto.

2. As diversas competéncias

No topico anterior, referente ao contexto, vimos que a leitura de um texto
requer do leitor a ativacdo de varios conhecimentos. A esses conhecimentos
daremos aqui, pautados em Maingueneau (2002), o nome de competéncias. Sdo
elas: a competéncia linguistica, a competéncia enciclopédica e a competéncia
comunicativa.

2.1 A competéncia linguistica

Texto 03

Os animais enxergam em preto e branco?

No extremo oposto ha um camardao com 12 tipos de pigmentos. “Os
cientistas nao conseguem nem imaginar como é a visao desse animal, mas
ela deve ser fantastica”

. . Fig. 04
(Isabela Cardoso, Rio de Janeiro, RJ) '9

Depende. As formas de ver o mundo sdo tao variadas
quanto a prépria natureza. "A percepgao das cores depende
dos tipos de pigmentos na retina”, diz Dora Fix Ventura,
neurocientista da USP. Nos seres humanos e nos outros
primatas, ha trés pigmentos — o verde, o azul e o vermelho
— permitindo a visdo do vermelho ao violeta. Muitos insetos,
aves, répteis e peixes tém um pigmento extra, para a luz ultravioleta, e por
iSSO enxergam coisas para nos invisiveis. Ja mamiferos como gatos e cachorros
sao daltdnicos, porque possuem so dois pigmentos — o verde e o azul. Véem,
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portanto, menos cores. Esses bichos estdao adaptados para a vida noturna, que
exige mais atencdo as formas do que aos tons. Os Unicos bichos que enxergam
em preto e branco sdo os que possuem um Unico pigmento, como os peixes
abissais, que vivem em locais de baixissima iluminagdo, onde nao ha cores para
serem vistas. No extremo oposto ha um camardo com 12 tipos de pigmentos.
"Os cientistas ndo conseguem nem imaginar como é a visao desse animal, mas
ela deve ser fantastica”, diz Dora.

De cor em cor
Veja o que cada animal consegue enxergar

O homem precisa ver do vermelho ao violeta para localizar os frutos maduros,
item importante da sua dieta;

As abelhas, assim como os beija-flores, véem ultravioleta, o que as ajuda a
enxergar o néctar nas flores;

A urina de roedores reflete ultravioleta. Com isso, fica facil para as aves, que véem
essa cor, encontrar suas presas;

Nas profundezas do oceano ha poucas cores — os peixes abissais ndo precisam
ver todo o arco-iris.

Disponivel em: http://super.abril.com.br/ecologia/animais-enxergam-preto-
branco-441864.shtml

A compreensdo do texto acima depende de o enunciador
ter dominio de diversos conhecimentos linguisticos. Primeiro,
ele deverd conhecer o significado da maioria das palavras
do texto e, caso tenha alguma que cause problema de
compreensao, devera procurar sanar esse problema, ou por
meio de inferéncias, ou por meio do dicionario. Segundo,
precisa conhecer os diversos tipos de relagdes coesivas, por
exemplo, que a expressao desse animal retoma a palavra
camarao; que em ela deve ser fantastica, o pronome ela
retoma a palavra visdo. Isso sem mencionar as relacdes
sintaticas e semanticas que fazem parte do processo de elaboracdo do texto.
Estamos falando da competéncia linguistica, que é imprescindivel para que se
produza um texto, bem como para que o leitor/ouvinte seja capaz de fazer o
resgate dos conteddos semanticos implicados. Tanto produtores quanto leitores
e ouvintes precisam, portanto, conhecer o funcionamento interno do idioma:
saber encadear oracdes, estabelecer a concordancia devida entre palavras e
frases, usar corretamente as convengdes ortograficas, pontuar coerentemente,
fazer uso da coesdo de forma adequada, ser possuidor de um bom vocabulario,
entre outros requisitos. Quanto menos dominio da competéncia linguistica,
menos possibilidade de produzir (e de ler) um texto com fluéncia e compreenséo
necessarias.

Fig. 05
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2.2 A competéncia enciclopédica

Texto 04

Fig. 06

NAQ LEVE GATO POR LEBRE.
$0 BOM BRILE BOM BRIL.

Para que o leitor consiga compreender o anuncio publicitario do produto
Bombril, € necessario que ele, além dos conhecimentos linguisticos, ative varios
conhecimentos prévios como, por exemplo, que o jogador Ronaldo saiu com
dois travestis pensando que eram duas mulheres (afirmacao do jogador a
imprensa na época do ocorrido). Dessa forma, o provérbio “nao troque gato
por lebre”, recebe uma nova conotacao nesse contexto: nao troque Bombril por
outra palha de aco. Nesse caso, o anunciante quer persuadir o leitor/consumidor
a acreditar que ele ndo pode se deixar enganar levando palhas de aco de outras
marcas, uma vez que estas ndo tém a mesma qualidade do Bombril.

E ai que entra a segunda competéncia, a enciclopédica, isto ¢, todo o
conhecimento de mundo que vamos adquirindo e armazenando, estratégia
importante para que sejamos bons leitores e bons produtores de textos. Isso vai
desde os conhecimentos mais simples - saber que em um hospital deve-se fazer
siléncio - até os mais complexos como os conhecimentos histéricos e politicos.

Esse conjunto de conhecimentos varia de pessoa para pessoa, de
acordo com a sociedade em que vive e dos interesses de cada um. A cada dia,
mesmo quando nao percebemos, vamo-nos enriquecendo de conhecimento
enciclopédico, e uma das maiores formas de enriquecimento é a comunicacao,
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seja ela real ou virtual.

Se o enunciador ndo estiver suficientemente informado a
respeito de um determinado tema, poderd ser excluido de uma
conversa. Caso opte por um género escrito sobre tal assunto, ndo
conseguird produzir um texto com um grau de informatividade! que
desperte o interesse de outras pessoas. Dessa forma, o texto podera
ficar redundante ou até incoerente. Com o leitor, também, ndo é muito
diferente. Um bom texto sempre exige deste alguns conhecimentos
pressupostos sobre o tema para que haja uma leitura mais profunda.
Quando o leitor ndo traz esses conhecimentos, ou ndo compreende
o texto, faz uma leitura superficial deste, deixando de apreender os
sentidos mais profundos do texto.

2.3 Competéncia comunicativa

A terceira, mas ndo menos importante, € a competéncia comunicativa.
E a concretizacdo das competéncias linguistica e enciclopédica. Por meio da
competéncia comunicativa, o enunciador seleciona o género textual que mais
esta de acordo com o seu objetivo. Caso queira emitir sua opinido sobre um
tema, opta por um artigo de opinido; se quer informar sobre uma novidade
cientifica de forma impessoal, opta por um artigo informativo; e assim por
diante. Essa competéncia, portanto, se relaciona aos géneros textuais.

A maioria das pessoas é capaz de identificar e de produzir
alguns géneros textuais mais simples: conversar com alguém,
escrever um bilhete, etc. Isso se deve ao fato de que esses géneros
possuem certo estatuto genérico. Existem, ainda, os géneros que
precisam de uma metodologia mais sistematizada, é o caso do artigo
de opinido. E necessario que estudemos sobre ele (sozinhos ou na
escola) para que saibamos produzi-los. Sua leitura pode até ocorrer
sem esse estudo, mas sua produgdo exige de nds um conhecimento
mais elaborado da sua estrutura, do tipo de pessoa a quem ele se
dirige, entre outras marcas linguisticas necessarias a esse género, além de um
conhecimento de mundo prévio a respeito do tema abordado, o que vai exigir
do leitor, dependendo do tema, um nivel de leitura mais elevado. Existem, ainda,
0s géneros mais complexos como, por exemplo, uma dissertacdo de mestrado,
uma defesa a ser apresentada junto a uma jurisdicdo administrativa ou uma
mog¢do num congresso sindical. Esses géneros exigem do leitor/produtor
conhecimentos especificos e técnicos que sé a vivéncia e/ou seu estudo vao
permitir. Pode-se constatar, a partir disso, uma manifestacdo particularmente
clara da desigualdade social: numerosos individuos séo discriminados porque
ndo sabem se comunicar com facilidade em certos géneros textuais socialmente
valorizados.

Apesar de termos falado sobre as competéncias comunicativas,
separadamente, elas aparecem em um texto de forma interacional, ou seja, na

1 Grau de informagdo de um texto.
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realidade, as trés competéncias interagem para produzir uma
interpretacdo. Cada leitor pode escolher as estratégias que
melhor dominar para realizar a leitura de um texto. Aqueles
que tém um maior dominio linguistico podem comegar
pela compreensdao do sentido das frases e de suas relagdes
sintaticas. Outros podem partir do género textual, do nivel de
linguagem predominante, do tipo de leitor para o qual o texto '

é direcionado, etc. Cada um pode escolher o caminho a seguir | ‘.‘
e ambos chegarem a mesma interpretacdo. Dessa forma, a falta

de dominio de uma competéncia pode ser remediada pelo

dominio de outra. Geralmente, acaba-se conseguindo lidar com enunciados

em determinadas linguas estrangeiras, ainda que ndo se compreenda o sentido

da maior parte de suas palavras e frases, caso se possa dispor de um minimo

de informacdo acerca do género textual em que se incluem tais enunciados.

A competéncia exclusivamente linguistica ndo é, portanto, suficiente para
interpretar um enunciado. A interacdo das trés competéncias é que podera

garantir essa interpretacdo. Devemos lembrar, ainda, que o contexto no qual

o texto se insere e estd pautado é também de extrema relevancia para uma
compreensao efetiva de qualquer texto, seja ele oral ou escrito.

Maos a obra

1. Quando um sujeito enuncia um discurso, ele nao escolhe o que
dizer, a prépria opcao de escolher ja é "determinada pelo lugar que
ele ocupa no interior da formacgao ideoldgica a qual esta submetido,
mas as imagens que o sujeito constrdi ao enunciar sé se constituem
no préprio processo discursivo”. (Mussalin e Bentes, 2001, p. 137).
Explique essa proposi¢do com suas palavras, exemplificando.

Ny //
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O texto 05 servira de referéncia para as questdes de 02 a 10.

Texto 05

Como advogado termina o namoro

Prezada Srta. Danyela de Fatima da Silva Couto e Souza
Avelar,Face aos acontecimentos de nosso relacionamento, venho
por meio desta, na qualidade de homem que sou, apesar de V.Sa.
nao me deixar demonstrar, uma vez que ndo foi-me permitido
devassar vossa lascivia, retratar-me formalmente de todos os
termos até entdo empregados a sua pessoa, o que faco com
supedaneo no que segue:

A) DA INICIAL MA-FE DE VOSSA SENHORIA:

1. CONSIDERANDO QUE nos conhecemos na balada e que
nem precisei perguntar seu nome direito, para logo chegar te
beijando;

1.2. CONSIDERANDO seu olhar de mulher oferecida enquanto
dancava na pista esperando eu me aproximar.

1.3. CONSIDERANDO QUE com os beijos nervosos que
trocamos naquela noite, V.Sa induziu-me a crer que logo estariamos
explorando nossos corpos, em incessante e incansavel atividade
sexual, passei entdo a me encontrar com Vossa Senhoria

B) DOS PREJUIZOS EXPERIMENTADOS:

2. CONSIDERANDO QUE fomos ao cinema e fui eu que pagou
as entradas, sem falar no jantar apos o filme.

2.2. CONSIDERANDO QUE ja levei Vossa Senhoria em boates
das mais badaladas e caras, sendo certo que fui eu, de igual sorte,
que bancou os gastos.

Fig. 10 2. 3. CONSIDERANDO
r QUE até a praia ja fomos
juntos, sem que Vossa
Senhoria  gastasse  um
centavo sequer, eis que
todos os gatos eram por
mim experimentados, e que
Vossa Senhoria ndo quis nem
colocar biquini, alegando
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que estava ventando muito.
C) DAS RAZOES DE SER DO PRESENTE:

3.1. CONSIDERANDO AINDA QUE até a presente data, apds
o longinco prazo de duas semanas, Vossa Senhoria ndo me deixou
tocar, sequer na sua panturrilha.

3.2. CONSIDERANDO QUE Vossa Senhoria ainda nao me
deixa encostar a mao nem na sua cintura com a alegasaozinha
barata de que sente cécegas.

D) DECIDO SOBRE NOSSO RELACIONAMENTO O SEGUINTE:

4.1. V4 até a mulher de vida airada que também é sua
progenitora, pois eu nao sou mais um ser humano do sexo
masculino que usa calcas curtas e a atividade sexual ndo é para
mim,um lazer, mas sim uma necessidade premente.

4.2. Ndao me venha com “coléquios flacidos para acalentar
bovinos” de que pensava que eu era diferente.

4.3. Saiba que vou te processar por me iludir aparentando ser
a mulher dos meus sonhos, e, na verdade, s6 me fez perder tempo,
dinheiro e jogar elogios fora, além de me abalar emocionalmente.

Sinceramente, sem mais para 0 momento, fique com a minha
eterna despedida.

Dou assim por encerrado o nosso relacionamento, nada mais
subsistindo entre nés, salvo o dever de indenizagdo pelos prejuizos
causados.

Sem mais para 0 momento,
DrMRSA
"Advogado”

OAB/MG

Texto adaptado de: http://tecendosonhos.spaceblog.com.br/914563/
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1. O texto possui quatro problemas linguisticos que gerariam
uma ma impressao do "advogado”. Que problemas sdo esses?

Liste-os e resolva-os.

2. O que leva o enunciador a terminar o relacionamento?

3. Qual a importancia do conhecimento de mundo do leitor
para que considere o texto coerente, mesmo estando construido

com tanta formalidade?

4. Relendo o item B do texto, o que se pode inferir a respeito

da personalidade do enunciador?

5. Procure o significado das palavras que seguem.

» Supedaneo

» Airada

» Premente
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6. A que expressao popular remete “coldéquios flacidos para
acalentar bovinos"?

7. O enunciador, ao mesmo tempo em que procura produzir
um texto formal, insere algumas palavras ou expressdes que
seriam inadequadas a esse nivel de linguagem. Identifique essas
inadequacgoes.

8. Levando em consideracao os motivos expostos pelo
enunciador, seu pedido de indenizagdo é coerente? Justifique.

9. Considerando a estrutura do texto, em que género ele
pode ser classificado? Justifique sua resposta.

10. Levando em consideracdao o assunto tratado no texto, o
género escolhido pelo enunciador estaria adequado? Argumente.
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A questdo 11 tem como referéncia o texto 06. Leia-o.

Texto 06

Fig. 11

11. Se a resposta a pergunta do titulo fosse “sim”, que
contexto historico nos levaria a dar essa resposta afirmativa?

——
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Nessa aula, vimos alguns conceitos importantes para a compreensao
do sentido de um texto. Em primeiro lugar, devemos lembrar que o sentido
é construido pelos enunciadores, cada um levando em consideracdo, além do
conhecimento gramatical e lexical, seus proprios conhecimentos prévios; em
segundo lugar, vimos que o contexto ndo é um elemento periférico ao texto,
mas subjaz a sua estrutura; e, por fim, mostramos a importancia de o enunciador
ter dominio das competéncias linguistica, enciclopédica e comunicativa para
a leitura/producao de um texto. A partir de agora, com esses conceitos, seu
olhar diante de um texto e sua postura diante de uma producdo terdao novos
encaminhamentos. Aproveite!

R : S ——
Leitura complm

Uma 6tima sugestdo de leitura é o capitulo 4 do livro “Comunicacdo nos
textos”, de Norma Discini, uma vez que a autora coloca em pratica muito do que
estudamos nessa aula. Boa leitura!
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Semantica |







Apresentacao e Objetivos

Nesta aula, daremos inicio ao estudo da semantica. Inicialmente,
conceituaremos essa corrente teorica e definiremos seu objeto de estudo Para,
em seguida, darmos inicio ao estudo das relacdes semanticas, conhecendo um
pouco sobre a hiponimia/hiperonimia, a antonimia, a sinonimia e a parafrase.
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Texto 01

“Ol FM. AUMENTE O SOM E BAIXE A MUSICA.”

O texto publicitario acima contém um jogo de oposicoes,
identificado no uso das palavras “aumente” e “baixe”. A palavra
aumente permanece apenas com o seu sentido mais conhecido, ja
"baixe” assume uma nova conotacdo: fazer download. Ou seja, 0
enunciador faz um jogo polissémico utilizando, ao mesmo tempo, o
sentido original e um novo sentido da palavra “baixe”. Esse tipo de
recurso € muito utilizado nos anuncios publicitarios. O consumidor,
mesmo que ndo tenha conhecimentos tedricos sobre semantica,
é capaz de perceber esse jogo e de achar o anuncio interessante,
o que podera fazé-lo lembrar do comercial e, consequentemente,
lembrar o nome do produto ou servico.

Texto 02

““QUEM DIRIA QUE VOCE IA MATAR A SUA

Fig. 02 VONTADE DE
SE REFRESCAR TOMANDO SOL?”

No texto 02, a palavra “sol” se apresenta com duas

acepcOes: designando o astro e a marca de uma cerveja. A

estratégia, nesse caso, € a oposicdo nao entre palavras, mas

- entre idéias, ou seja, enquanto sol, como astro, transmite calor;
_— sol, como cerveja, da uma sensacéo de refrescancia.

Aula 11
\G;Nj Semantica I




Mesmo que nunca tenhamos ouvido falar em semantica,
ela faz parte da nossa vida desde os primeiros anos escolares.
Quem nunca procurou o sinbnimo de uma palavra? Vamos,
entdo, descobrir outros caminhos além dos sinGnimos. Nesse
estudo, em que vocés conhecerdo muitos outros tipos de
relagdes semanticas, tenho certeza de que descobrirdo como
essa corrente € importante para a compreensao dos textos que
|é/ouve/produz. Vejamos o porqué.

A semantica é o ramo da linguistica que estuda o significado das sentencas.
Segundo Cangado (2005, p. 16), “o semanticista busca descrever o conhecimento
semantico que o falante tem de sua lingua”. Dessa forma, para um falante, é
possivel discernir entre duas frases que possuem o mesmo significado ou nao.
Vejamos os exemplos seguintes:

Ex.1: Juliana, até hoje, pensa em morar em Natal.
Juliana, atualmente, pensa em morar em Natal.
Ex.2: Juliana é uma professora de linguistica.
Juliana ndo é uma professora de linguistica.

No exemplo 1, o falante é capaz de compreender que “até hoje”, ao ser
substituido por “atualmente”, ndo altera o sentido global da sentenca, que é
expressar a vontade de Juliana morar em Natal. Mesmo que esse falante tenha
consciéncia de que ha uma diferenca sutil de significado entre os dois termos.
"Até hoje” deixa implicito que Juliana sempre teve vontade de morar em Natal;
ja o termo "atualmente” ndo traz essa informacao. De qualquer forma, o sentido
geral das sentencas é mantido.

No exemplo 2, a afirmativa e a negativa colocam essas duas sentengas
em situacdes de mundo diferentes, ou seja, se referem a situagdes de mundo
contraditorias.

Vejamos, entdo, outro exemplo. Dependendo do nivel de
conhecimento que um falante de portugués tem da lingua, a sentenca
a seguir podera ser lida de duas formas.

Ex.3: Juliana encontrou Clara e o namorado dela.

No exemplo 3, o namorado tanto pode ser de Juliana, como de
Clara. Uma forma de resolver essa ambiguidade seria fazer algumas
alteracdes na sentenca:

Ex.4: Juliana e o namorado encontraram Clara.
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Sao fendmenos como esses que a semantica se preocupa em investigar.

Falemos um pouco, agora, a respeito da composicionalidade e da
expressividade linguisticas. Em todas as linguas, as palavras e sentencas
possuem um ou mais significados. Dessa forma, “uma teoria semantica deve,
em relacdo a qualquer lingua, ser capaz de atribuir a cada palavra e a cada
sentenca o significado (ou significados) que lhe(s) é (sdo) associado(s) nessa
lingua.” (CANCADO, op. cit. p. 19). Em se tratando das palavras, escreve-se um
dicionario, mas, no caso das sentengas, a coisa ndo é tdo simples assim.

As palavras em uma sentencga, dependendo da ordem em que estejam,
podem gerar significados diferentes, por exemplo: “O ladrdo perseguiu o
policial” e “O policial perseguiu o ladrao”. Entao, afirma Cancado (op. cit. p. 19):

“uma teoria semantica deve ndo so apreender a natureza exata da
relagdo entre o significado de palavras e o significado de sentengas,
mas deve ser capaz de enunciar de que modo essa relagdo depende
da ordem das palavras ou de outros aspectos da estrutura gramatical
da sentenga.

E importante notar que somos capazes de escrever e compreender
sentencas nunca vistas. Somos até capazes de entender o conteldo de sentencgas
que nos parecem absurdas em relagdo a realidade. Veja o exemplo seguinte:

Ex.5: O passaro da vizinha estava comendo um sanduiche na lanchonete.

Entendemos o conteudo dessa sentenga porque, mesmo que ela nos
pareca irreal, foi elaborada a partir de regras que subjazem a lingua. Existem,
ainda, algumas propriedades que fazem parte de uma lingua e nos ajudam
a compreendé-la e a acreditar, ao ouvirmos a sentenca 5, que alguém esta
brincando ou contando uma piada, ja que o passaro nao teria como estar na
situacao descrita pela sentenca.

Isso se deve a algumas intuicGes que um falante nativo tem sobre as
propriedades de sentencas e de palavras, e de como essas palavras e sentengas
se relacionam umas com as outras. A seguir, veremos alguns tipos dessas
relagdes. Antes, porém, leiamos mais um texto.

Texto 01

Mais um caso de paixao platonica.

Gol. O carro que menos da oficina é o
preferido dos mecanicos.

Revista Veja, 2005
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Para compreendermos o anuncio acima, é necessario, em primeiro lugar,
sabermos o significado das palavras que o constituem. Esse procedimento é
simples, tendo em vista que as palavras usadas ndo possuem nenhum grau
de complexidade para um leitor de nivel médio. A palavra chave para essa
compreensdo é platénica. E ela que estabelecerd uma relacdo com “o carro
que menos da oficina”. Além do significado das palavras, é necessario que
o leitor saiba — segundo o senso comum - que o Gol é realmente um carro
que, geralmente, apresenta poucos problemas mecanicos e, por isso, é levado
poucas vezes a oficina. E é exatamente por apresentar poucos problemas que os
mecanicos sonham em possuir um carro Como esse.

Todo esse conteudo poderia ter sido expresso de forma direta, da seguinte
maneira:

"Os mecanicos preferem o Gol por ele ser um carro que apresenta poucos
problemas mecanicos”.

O sentido seria 0 mesmo, mas o efeito persuasivo seria completamente
diferente. A forma de expressar um sentido pode ser a principal estratégia de
persuasdao ou de convencimento. Para isso, a lingua oferece varios recursos,
a fim de que possamos criar sentidos. A sinonimia, a antonimia, a hiponimia/
hiperonimia sao alguns desses recursos.

Nossa vida é recheada de significados, sejam eles fundamentais ou ndo.
Passamos o dia inteiro produzindo significado e, quando ndo conseguimos nos
fazer entender, ou alguém nao consegue compreender algo que dizemos ou
fazemos, esse alguém nos cobra para que sejamos mais claros. Diante disso,
destacamos o importante papel da semantica que é estudar o significado das
palavras e das sentencas, a fim de que possamos nos expressar melhor tanto
na oralidade quanto na escrita. Aqui, sempre que possivel, iremos mais adiante:
aplicaremos alguns conceitos da semantica ao texto, uma vez que tudo o que
verbalizamos, seja oral ou escrito, se materializa em texto. Dessa forma, estaremos
trabalhando também com o sentido, ndo apenas com o significado. Como nos
diz Scvejcera (1988, p. 114), "[...] entre significado e sentido ndo ha uma barreira
intransponivel. O sentido é o significado de uma unidade linguistica atualizado
em um enunciado”.

Vamos, entdo, as relacdes semanticas propostas para esta aula?

1. Hiponimia e hiperonimia
Texto 02

Familia
Titas

Composicao: Arnaldo Antunes / Toni Bellotto
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Familia! Familia!

Papai, mamae, titia
Familia! Familia!
Almoca junto todo dia

Nunca perde essa mania...

Mas quando a filha

Quer fugir de casa

Precisa descolar um ganha-pao
Filha de familia se ndo casa
Papai, mamae

Nao ddo nem um tostdo...

Familia éh! Familia ah! Fig. 07
Familia! oh! éh! éh! éh!
Familia éh! Familia ah!

Familia!...

Familia! Familia!
Vovo, vovo, sobrinha
Familia! Familia!
Janta junto todo dia

Nunca perde essa mania...
Mas quando o neném

Fica doente

ué! ua!
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Procura uma farmacia de plantao
O choro do neném é estridente
Uo! ua!

Assim ndo da pra ver televiséo...
Familia éh! Familia ah!

Familia! oh! éh! éh! éh!

Familia éh! Familia ah!

Familia! hia! hia! hial...

Familia! Familia!

Cachorro, gato, galinha

Familia! Familia!

Vive junto todo dia

Nunca perde essa mania...

A mae morre de medo de barata
Uo! ua!

O pai vive com medo de ladrao

Jogaram inseticida pela casa

Uué! uo!

Botaram cadeado no portao...
Familia éh! Familia ah!
Familia!

Familia éh! Familia ah!
Familia! oh! éh! éh! éh!
Familia éh! Familia ah!

Familia! hia! hia! hial...
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Comecemos pelo conceito de hiponimia: “relacdo estabelecida entre
palavras, quando o sentido de uma estd incluido no sentido da outra”.
(CANCADO, 2005, p. 28). Nessa relacao, o hiponimo é o mais especifico e, ao
mais geral, chamamos hiperénimo.

Ex.:

papai — familia

mamae —— familia

No exemplo acima, os hipdnimos sdo papai e mamae, ja que pertencem a
classe da familia, e familia é o hiperébnimo, uma vez que apresenta caracteristicas
mais gerais. A partir delas, poderiamos incluir outros hiponimos, como: titia,
vovO, vovo, etc.

Vejamos uma das estrofes da letra da cancao:

Familia! Familia!

Papai, mamae, titia

Familia! Familia!

Almoca junto todo dia

Nunca perde essa mania...

Nessa estrofe, a repeticdo da palavra “familia”, no primeiro
verso e no terceiro, tendo como segundo verso “papai, mamae,
titia”, sugere ao co-enunciador que pais, maes e tias fazem
parte de uma familia.

A letra faz, ainda, uma critica a essa instituicdo: mostra
que a familia, ao mesmo tempo em que faz questao de manter
“manias” como almocar e jantar juntos, também diverge em
opinides e atitudes, quando um dos seus integrantes tem
alguma necessidade (a filha, o bebé) e a atitude dos demais
membros ndo é a esperada, conforme mostra a estrofe seguinte:

Mas quando a filha

Quer fugir de casa

Precisa descolar um ganha-péao
Filha de familia se ndo casa
Papai, mamae

Nao dao nem um tost3o...
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Percebe-se que arelacdo de hiponimia/hiperonimia é a estratégia utilizada,
nesse texto, para discutir a relagdo familiar. O préprio titulo do texto remete a
isso.

Vé-se que a relagcdo de hiponimia-hiperonimia, nesse texto, extrapola os
limites do significado. Nao se limita apenas a relacionar pessoas que fazem parte
de uma familia (hiponimos) com a prépria familia (hiperénimo), mas discute
até que ponto existe uma relagdo hiponimica-hiperonimica (se assim podemos
nomear) em termos de afeto entre os familiares.

2. Antonimia

Texto 04

E um achado.
Mas se vocé demorar muito,
Sera um perdido.

Linha Renaut Mégane

A partir de
R$ 23.000

A vista mais o frete

Revista Veja/2006

A expressdo "é um achado” remete a algo extraordinario, valioso. Além
disso, o anunciante faz um jogo antonimico com as palavras achado e perdido,
trazendo aquela para o seu sentido denotativo. Uma das leituras possiveis para
o texto é a seguinte: se vocé ndo se apressar, ndo conseguira mais comprar o
carro (ndo sera mais um achado e sim um perdido), uma vez que muitas pessoas
correrdo para ndo perder essa oportunidade.

Com essa estratégia discursiva, a antonimia, o anunciante mostra o valor
do carro em questdo. Com isso, poe em pratica um mecanismo de persuasao.
Mais uma vez, percebe-se que a antonimia é utilizada para gerar sentido, além
de gerar significado.

Segundo Cancado (op. cit, p. 47), definir a antonimia
apenas como uma oposicao de sentidos nao é suficiente. Por
isso, a autora sugere varias formas de antonimia:

a) Antonimia binaria ou complementar: sao pares
de palavras os quais o uso de uma palavra elimina o
uso da outra.

Linguistica II




Ex.: morto/vivo.

Se dizemos que alguém esta morto, consequentemente, ndo poderemos
dizer que a mesma pessoa esta viva.

b) Antonimo inverso: nessa forma de antonimia, os pares sao
formados por palavras cujo sentido de uma é o inverso do sentido da
outra. No texto seguinte, temos as palavras filho e pai, em que ser
filho tem sentido inverso de ser pai.

Ex:
“Certa ocasido perguntaram a Sérgio Buarque de Holanda
se o Chico Buarque era filho dele e ele respondeu:
- Nao, o Chico ndo é meu filho, eu € que sou o pai dele.”
Fig. 12 (PINHEIRO, Liliana. O Estado de Sao Paulo, 25.12.94, B1)

c) Antonimo gradativo: ocorre quando, entre os pares de
palavras, ndo ha uma oposicao, e sim uma gradacao.

E.x: Quente/frio.

Se o café nao esta quente podera estar morno, e ndo
necessariamente frio. Nesse tipo de antonimo, ha também
a relatividade dos conceitos. No nordeste, alguém que é
considerado alto pode ser considerado com estatura média
no sul, por exemplo, uma vez que, nesta regiao, a estatura €
mais elevada que naquela.

3. Sinonimia

Texto 05

Um copo de suco de laranja elimina o colesterol
ruim
Revista Saude

N° 256, ano 2005

Rico em vitamina C, o suco de laranja acaba de entrar para
o rol dos amigos do coracdo. A ingestdo diaria de pelo menos um
copo contribui para a reducdo dos niveis de triglicérides e LD L,
fragdes do colesterol que prejudicam a circulacdo sanguinea.
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Fig. 13
A boa noticia vem da Faculdade de Ciéncias %

Farmacéuticas da UNESP, em Araraquara, SP. Durante um ano
e meio, pesquisadores estudaram o perfil lipidico de homens
trabalhadores de uma industria de suco de laranja com livre
acesso a bebida no restaurante local.

Participaram do estudo apenas aqueles com niveis
normais de colesterol, ou seja, menos de 240 mg/dl e
triglicérides inferiores a 200 mg/dl|, conforme o estabelecido
no Consenso Brasileiro de Cardiologia.

"Além de reduzir o nivel dessas gorduras nocivas, a
bebida aumenta a taxa de HDL, o bom colesterol, que faz
uma faxina nas veias e nas artérias”, ressaltou a pesquisadora Ana
Carolina Garcia.

Os beneficios, contudo, sdo proporcionais a quantidade de
suco ingerido. Os individuos que consumiram entre um e trés copos
diarios da bebida tiveram redugdo maior nos niveis de triglicérides e
LDL do que aqueles que ingeriram o suco apenas de vez em quando,
0 grupo que se serviu de dois a trés copos por dia apresentou
aumento de 14,4% no HDL e diminuicao de 25,8% no LDL.

Estudo recente demonstrou que basta um copo de suco de
laranja por dia para ajudar o organismo a eliminar do sangue os
temidos triglicérides e o colesterol ruim.

No texto que lemos, as palavras LDL e colesterol ruim
substituem uma a outra sem grande alteracdo de sentido. Dizemos
“sem grande alteracdo”, porque, na verdade, ndo temos sinénimos
perfeitos. Sempre havera alguma alteracdo de sentido por mais sutil
que seja.

http://www.topgyn.com.br
Observe as sentencas dispostas a seguir:
a) Os garotos ndo gostam de ser chamados de meninos.
b) Os meninos ndo gostam de ser chamados de garotos.

Percebe-se que menino ndo podera substituir garoto sem alteracao de
sentido. Isso comprova que o determinante de sentido é o contexto no qual
se insere a palavra. Além disso, a sinonimia, na verdade é gradual. Vejamos as
sentencas abaixo:

a) O pai de Lucas é gordo.
b) O pai de Lucas é obeso.

Apesar de as palavras gordo e obeso substituirem uma a outra sem grande
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alteracdo de significado, percebe-se que obeso, além de ser mais utilizada na
area médica, possui carga semantica mais forte que a de gordo. E quando a
relacdo de semelhanca se da entre sentencas ou entre textos, teremos sinonimia
também? Nao. Nesse caso, dizemos que ocorre uma parafrase que, segundo
Garcia (1986, p. 185),

".. corresponde a uma espécie de tradugdo dentro da propria lingua,

em que se diz, de maneira mais clara, num texto B o que contém um

texto A, sem comentarios marginals, sem nada acrescentar e sem

nada omitir do que seja essencial, tudo feito com outros torneios de

frase e tanto quanto possivel, com outras palavras, e de tal forma

que a versdo — que pode ser sucinta sem deixar de ser fiel — evidencie
o pleno entendimento do texto original.”

Eo que ocorre, por exemplo, entre as frases seguintes
(texto 05):

“um copo de suco de laranja por dia (basta) para ajudar o organismo

a eliminar do sangue os temidos triglicérides e o colesterol ruim”
e A ingestido didria de pelo menos um copo contribui para a
redug¢do dos niveis de triglicérides e LDL".

Entre as sentencas, uma das formas de considera-
las sinbnimas é levar em consideracao apenas a questdo
conteudistica. Vejamos os exemplos seguintes:

a) Os rapazes estao cansados do passeio.
b) O passeio cansou os rapazes.

As sentencas acima podem ser entendidas como parafrases, se
consideramos a seguinte interpretacdo para as duas sentencas: o cansago dos
rapazes foi causado pelo passeio.

O estudo dessas relagdes semanticas, bem como das que ainda
estudaremos nas préximas aulas, € de extrema importancia para que
compreendamos o sentido de textos escritos e orais pertencentes a qualquer
género textual, uma vez que o uso dessas relacdes ndo se restringe a nenhum
género especificamente.
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Maos a obra

Este texto servira de referéncia para as questoes 1 e 2.

O sol desbota as cores

O sol da cor aos negros

O sol bate nos cheiros

O sol faz se deslocarem as sombras S
A chuva cai sobre os telhados (3
Sobre as telhas

E da sentido as goteiras

A chuva faz viverem as pocas

E os negros recolhem as roupas

A musica dos brancos é negra

A pele dos negros é negra

Os dentes dos negros sao brancos
Os brancos sao s6 brancos

Os negros sao retintos

Os brancos tém culpa e castigo

E os negros tém os santos

Os negros na cozinha

Os brancos na sala

A valsa na camarinha

A salsa na senzala

A musica dos brancos é negra

A pele dos negros é negra

Os dentes dos negros sao brancos
Os brancos sao so brancos

Os negros sao azuis

Os brancos ficam vermelhos

E os negros nao

Os negros ficam brancos de medo

Aula 11
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Os negros sao s negros

Os brancos sao troianos

Os negros nao sao gregos

Os negros ndo sao brancos

Os olhos dos negros sdo negros
Os olhos dos brancos podem ser negros
Os olhos, os ziperes, os pélos

Os brancos, os negros e o desejo
A musica dos brancos é negra

A pele dos negros é negra

Os dentes dos negros sao brancos
A musica dos brancos

A musica dos pretos

A musica da fala

A danca das ancas

O andar das mulatas

"O essa dona caminhando”

A musica dos brancos é negra

Os dentes dos negros sao brancos
A pele dos negros é negra

Lanco o meu olhar sobre o Brasil e nao entendo nada

Disponivel em: http://toquinho.musicas.mus.br/letras/87091/

Acesso em: 19/09/2010.
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1. Aletradacancao“Negros” estapautadapredominantemente
em uma das relagdes semanticas seguintes: hiponimia-hiperonimia,
antonimia, sinonimia ou parafrase. Explicite essa relacdo e
justifique-a com elementos textuais.

2. Relacione a relagdo semantica explicitada na questdo 1
com a questdo social denunciada no texto.

3. Colete em revistas ou jornais impressos ou eletrénicos
exemplos de textos que fazem uso de cada uma das relagdes
apresentadas na questao 1. Em seguida, comente o seu uso na
efetivagdo da mensagem.

Nessa aula, vimos que a semantica é o estudo do significado entre palavras
ou sentencas. Além disso, iniciamos o estudo das relacbes semanticas, a saber,
os hiponimos, hiperonimos, a antonimia, a sinonimia e a parafrase. Esperamos
que vocé tenha gostado. Na préxima aula, daremos continuidade a esse estudo.
Até a préxima!
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Leitura complementar

Para um aprofundamento do conteddo estudado, indicamos a leitura do
capitulo II do livro "A semantica”, de Pierre Guiraud.

T

_—— —
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Apresentacao e Objetivos

Na aula anterior, vimos quatro tipos de relagdes semanticas: hiponimia-
hiperonimia, a antonimia, a sinonimia e a parafrase. Nesta, daremos continuidade
a esse estudo com as seguintes relagdes: ambiguidade, anomalia, homonimia,
contexto e informacdes implicitas.
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Para comecar

Para dar inicio a nossa aula, vamos ler alguns versos da letra da cancao
“Lingua”, de Caetano Veloso.

Texto 01

Lingua

Caetano Veloso

Gosto de sentir a minha lingua rocar a lingua de Luis de Camdes
Gosto de ser e de estar

E quero me dedicar a criar confuses de prosddia
E uma profusao de parddias

Que encurtem dores

E furtem cores como camaledes

Gosto do Pessoa na pessoa

Da rosa no Rosa

E sei que a poesia esta para a prosa

Assim como o amor esta para a amizade

E quem ha de negar que esta Ihe é superior?

Nesses versos da can¢do “Lingua”’, podemos observar
Fig. 01 que algumas palavras estdo sendo utilizadas com mais de um
significado. Por exemplo, quando a letra diz: “Gosto de sentir
a minha lingua rocar a lingua de Luis de Camdes”, a palavra
lingua apresenta, pelo menos, dois significados: lingua como
orgao muscular e lingua como idioma nacional. O mesmo
fendmeno se repete nos versos "Gosto do Pessoa na pessoa/
da rosa no Rosa“, cujos substantivos ora sdo comuns, ora sao
proprios, relacionando-se com os nomes de Fernando Pessoa
e de Guimardes Rosa, respectivamente. O que Caetano faz
nessa letra € nada mais nada menos do que “brincar” com uma das relagdes
semanticas, a qual, entre outras, sera estudada nesta aula. Viu como vem muita
coisa interessante por ai? Vamos, entao, ao primeiro tipo de relacdo semantica,
a ambiguidade.
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1. Ambiguidade

Texto 02 Fig. 02

ALGUMAS PESSOAS VOAM
ENQUANTO LEEM...

..OUTRAS LEEM VOANDO.

AUMENTE A VELOCIDADE
E COMPREENSAO NA LEITURA
CURSO DE LEITURA DINAMICA
COM PROGRAMACAO
NEUROLINGUISTICA (PNL)

O texto acima nos autoriza a fazer, pelo menos, as seguintes leituras:
algumas pessoas ndo se concentram enquanto estdo lendo; outras leem
rapido; ou algumas pessoas saem do texto (vao a outras culturas, cidades, etc.),
enquanto leem; outras leem enquanto estdo em um avido. Mas, se levarmos
em consideragdo que os enunciados estdo inseridos em um panfleto que tenta
persuadir o leitor a fazer um “Curso de leitura dinamica”, e que esse curso
promete aumentar a velocidade e a concentracao na leitura, vamos optar pela
primeira possibilidade de leitura.

As expressdes “voam enquanto |léem” e “léem voando” apresentam mais
de um sentido e dizemos que, quando uma palavra, expressao ou enunciado
apresentam mais de um sentido eles sdo ambiguos. O duplo sentido, nesse
caso, é utilizado de forma proposital, para tornar o texto interessante e atraente.

Entretanto, nem sempre a ambiguidade é utilizada de forma interessante.
Sendo assim, ela pode trazer varios problemas de interpretacdo em um texto.
Veja o exemplo seguinte:
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Texto 03

Fig. 03
OPORTUNIDADE

Procuram-se pessoas acima de
18 anos, de ambos os sexos,
para vender diretamente.

Fone (84) 200-2000

Vestibular UFRN/2004 — Texto adaptado.

O texto 03 apresenta um grave problema: a oracdo “para vender
diretamente” gera um duplo sentido. Nao se sabe se as pessoas trabalhardao
com vendas diretas ou se essas pessoas é que serdo vendidas. Obviamente
que o contexto seleciona o sentido mais adequado, entretanto esse tipo de
ambiguidade deve ser evitado, uma vez que, mesmo apreendendo o sentido
pretendido pelo enunciador, o leitor cria uma imagem negativa a respeito do
texto lido, quando este apresenta ambiguidade, se esta ndo for a intengao
comunicativa desse texto.

Em outras palavras: a ambiguidade pode ser um recurso discursivo muito
rico e interessante para a producao de textos que primam pela plurissignificacao
da linguagem, tais como os literarios e publicitarios, porém pode causar
inUmeros entraves, caso seja utilizada em textos cuja precisdo € um dos pontos
fundamentais, como é o caso dos artigos cientificos, das noticias etc. Além
disso, ndo podemos esquecer que, mesmo nos textos em que a ambiguidade
pode ser usada como recurso, o produtor do texto tem de saber fazer uso desse
recurso para que este esteja diretamente ligado a intencdo comunicativa e,
principalmente, para que essa intencao fique muito clara para o leitor. Marcas
linguisticas ou contextuais devem ser usadas para prover essa clareza.
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Maos a obra

» O texto 4, a seqguir disposto, servira de base para a
construgado da sua resposta. Leia-o.

Texto 04

Mantenha pd
seu cao ford
dos jardins

e recolhd

Suas fezes

Pga da Liberdade - Belo Harltonte - MG

AMpscaNaSopa.blogspot.com

1. O texto 04 apresenta uma ambiguidade. Identifique-a e
reescreva o aviso de forma a resolver esse problema.
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2. Anomalia

Texto 05

Devagar se vai ao longe, porque a pressa é inimiga da
perfeicdo e a esperanca é a ultima que morre. E fato que o
brasileiro é preguicoso por natureza, mas gracas a Deus aqui
ndo had preconceito racial — somos um povo que tem horror a
violéncia; nossa indole pacifica é proverbial no mundo inteiro. Se
0 homem tomasse consciéncia do valor da paz, ndo haveria mais
guerras no mundo — bastava que cada um parasse pra pensar
na beleza do sorriso de uma crianca e descobrisse que mais vale
um pdssaro na méo do que dois voando. A paciéncia é a mde
das virtudes, mas s6 com determinac@o e coragem haveremos
de resolver nossos problemas. O que estraga o Brasil sd@o os politicos;, sem eles
estariamos bem melhor, cada um fazendo a sua parte. Hoje em dia, felizmente, as
mulheres estdo entrando no mercado de trabalho porque, seqgundo pesquisadores
americanos, elas sGo muito mais caprichosas do que os homens.

Ja os homens, conforme uma conclusGo do conceituado Instituto de
Psicologia da Filadélfia, sGo muito mais desconfiados e estdo sempre querendo
mais. As pesquisas eleitorais nunca acertam porque séo todas compradas. Mas a
verdade é que o amor, quando auténtico, resolve tudo. O que ndo se pode esquecer
Jjamais é que a esperanca existe — e sempre existird.

In: FARACO, C. A. & TEZZA. Pratica de texto. Petrdpolis, RJ, Vozes, 2001. p. 211.

O conjunto de frases acima, apesar de conter 16 linhas, é vazio de sentido,
porque faz uso de férmulas desgastadas pelo uso excessivo, que chamamos de
lugar-comum, chavéao ou cliché, além de ndo manter uma relagdo coerente entre
essas formulas, apesar de gramaticalmente apresentar enunciados adequados.
Isso faz com que o texto ndo gere sentido para o leitor.

Sentencas ou textos que, em termos gramaticais, sdo totalmente aceitaveis,
mas ndo geram nenhum sentido, sdo chamadas de andmalas. Vejamos a
seguinte frase:

Ex. : As verdes pernas de Maria Luiza estdo furiosamente loiras.

O leitor ndo precisa estar muito atento para perceber que a realidade
nao permite o uso desse enunciado. As pernas até poderiam ficar verdes se
fosse usado algum recurso externo, mas a expressao “furiosamente loiras” nao
faz nenhum sentido, levando em consideragao o conhecimento que temos do
significado que essas palavras adquirem na lingua.
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3. Homonimia

Texto 06

Entre Recife e Natal,
Entre em Joao Pessoa.
RECIFE/JOAO PESSOA — 120km

NATAL/JOAO PESSOA — 185km

Entre, fique a vontade e descubra o que o mundo esta descobrindo: um
paraiso cercado de belezas naturais e praias urbanas que se misturam a sitios
historicos. Um lugar tranquilo entre o rio e o mar, onde a Unica preocupagao é
escolher o melhor lugar para relaxar. Aproveite que vocé esta bem pertinho e
entre, o dificil vai ser vocé nos deixar. Jodo Pessoa vai conquistar vocé.

Anuncio publicado na Revista Veja/2004.

O anunciante construiu um jogo com as palavras entre (verbo entrar) e
entre (preposicao), dando ao texto uma nova conotagdo. O anunciante quer
persuadir o turista a ndo desperdigar a oportunidade de conhecer Joao Pessoa
(entrar na cidade), quando realizar o itinerario Recife-Natal, uma vez que Joao
Pessoa se localiza entre essas duas cidades. Na realidade, o enunciador fez uso
da relacao semantica chamada homonimia, a qual se d4 quando duas palavras
possuem a mesma grafia e/ou o mesmo som, mas possuem significados
diferentes. Veja o seguinte exemplo:

Ex. 2: Maria acendeu o fogo da churrasqueira.
Ex. 3: Maria ascendeu em sua carreira.

Nesses exemplos, as palavras acender e ascender possuem a mesma
pronuncia, porém as grafias sdo diferentes. No exemplo 3, Maria pds fogo
na churrasqueira; no exemplo 4, Maria progrediu em sua carreira. Quando
as palavras possuem a mesma grafia e o mesmo som, dizemos que sao
homonimos perfeitos, é o caso das palavras lingua, pessoa e rosa no texto
01, que apresentamos no inicio dessa aula.

4. Contexto
Na maioria das vezes em que falamos ou escrevemos, € necessario levar

em consideracdo o contexto para que sejamos realmente entendidos. E este
pode depender de alguns elementos pragmaticos (data, local, etc.) ou estar
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relacionado a intencionalidade do falante e/ou as suas crencas, as quais ele
imagina serem compartilhadas pelo interlocutor.

Texto 07

Saiaexibida Deborahdo A, entra (porenquanto) a circunspecta

Deborah do B, que até filosofia estuda: “além dos pré-
socraticos”

A ("A gata dos sete folegos”, Veja, 08/10/03)
o

- A informacgdo sobre a atriz Deborah Secco ficaria totalmente
vaga se nao tivéssemos, por exemplo, a data em que essa afirmacao
foi proferida. Além disso, a frase teria de ser publicada em um
veiculo cuja leitura fosse feita por um publico que assistisse a
novelas e, consequentemente, conhecesse algumas atrizes. Além
disso, o valor de verdade dessa frase vai depender do meio que a
veiculou. Se for uma revista que nao tenha muita credibilidade editorial, havera
interferéncia no valor de verdade da informacéo.

ks

5. Informac6es implicitas

Asinformacdes implicitas podem se configurar por meio de pressuposi¢des
ou subentendidos. No primeiro caso, temos uma relacdo semantico-pragmatica
marcada linguisticamente. Se tomarmos como exemplo a frase: Marcos parou
de fumar, poderemos afirmar que, em termos semanticos, temos o verbo parou
gue nos leva ao contetdo que nao foi dito, ou seja, que Marcos fumava antes.
O fato de o contelido ndo estar expresso, mas apenas sugerido pelo verbo, nos
leva a uma caracteristica pragmatica.

O pressuposto, entretanto, precisa ser verdadeiro. Se ndo é do
conhecimento de todos que “Marcos” era fumante, ndo fara sentido dizer
que ele parou de fumar. Ja os subentendidos sdo insinuagdes, ndo marcadas
linguisticamente, contidas em um texto.

Trataremos, pois, aqui, a respeito desses dois tipos de informacao implicita:
a pressuposicao e o subentendido.

5.1 Pressuposicao

Aula 12
\\\p’lo’\j Semantica II




Texto 08

Pela primeira vez o seu
cérebro e o seu coracao

concordam

com alguma coisa.

Peugeot 307.

O melhor negécio
da categoria agora
pode ser seu.

A expressao pela primeira vez garante ao leitor (e essa € a intengdo do
anunciante) que, nunca, outro carro agradou completamente a um consumidor.
Apesar de isso ndo estar explicito no texto, essa informacao esta subjacente e
pode ser comprovada por essa expressao.

A linguagem publicitaria se utiliza muito de pressupostos, uma vez que
as informagdes subliminares tém uma forca maior para o convencimento do
consumidor que, geralmente, acredita, quando as informagdes persuasivas estao
implicitas, ter sido ele mesmo a chegar a determinada conclusdo a respeito de
um produto.

Existem alguns termos que, em geral, servem de marcadores de
pressupostos:

a) Adjetivos (ou palavras similares)
Ex.4: Natan é meu segundo filho.
A palavra segundo indica que a pessoa tem outro filho (o primeiro).

b) Verbos que indicam mudanca ou permanéncia de estado:
permanecer, continuar, tornar-se, vir a ser, ficar, passar (a), deixar (de),
comegar (a), principiar (a), converter-se, transformar-se, ganhar, perder.

Ex.5: Tiago permanece aborrecido.

Se Tiago permanece aborrecido, significa que ele ja estava se sentindo
dessa forma antes.

c) Verbos que indicam um ponto de vista sobre o fato expresso pelo
seu complemento: pretender, supor, alegar, presumir, imaginar.

Ex.6: Imagino que vocés gostem da minha aula.
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A palavra imagino indica que a pessoa nao tem certeza de que os alunos
gostem de sua aula, é apenas o ponto de vista dela.

d) Certos advérbios

Ex.7: A decisdo a respeito de quem vai governar o Brasil a partir de 2011
esta totalmente nas maos dos eleitores.

O advérbio totalmente indica que alguém que nao seja
eleitor ndo podera decidir sobre quem vai governar o Brasil.

e) Oracbes adjetivas:

Ex.8: Os vestibulandos que ndao estudam nunca passardo

- no vestibular de medicina.

Ex.9: Os vestibulandos, que nao estudam, nunca passardo
no vestibular de medicina.

Veja que, no primeiro periodo, a oracao que nao estudam é restritiva,
ou seja, apenas uma parcela dos estudantes, aqueles que ndo estudam, sera
reprovada no vestibular. Ja no segundo periodo, em que a oracao é explicativa,
nenhum estudante estuda, portanto, todos serdo reprovados no vestibular.

f) Certas conjuncgdes
Ex.10: Estudei no interior, mas consegui passar no vestibular.

A conjunc¢do mas implica oposicao em relacdo a idéia anterior, ou seja,
o enunciador acredita que quem estuda no interior, geralmente, ndo passa no
vestibular.

5.2 Subentendidos

A partir da sentenca f, por exemplo, pode-se inferir que o estudo do interior
ndo é de qualidade, ou que nao esta direcionado ao vestibular, entre outras
inferéncias, mas ndo ha marcas linguisticas que garantam essas informacdes.
Nesse caso, teremos subentendido e ndo pressuposto. Vale ressaltar que as
informacdes subentendidas sdo de responsabilidade do leitor, ja as informacdes
pressupostas ficam sob a responsabilidade do enunciador, uma vez que estas
podem ser comprovadas linguisticamente.
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Linguistica II

Maos a obra

» O texto 09 servira de referéncia para as questoes 01
e 02.

Texto 09

Construcao
Composicao: Chico Buarque

Amou daquela vez como se fosse a Ultima

Beijou sua mulher como se fosse a ultima

E cada filho seu como se fosse o Unico

E atravessou a rua com seu passo timido
Subiu a construcao como se fosse maquina
Ergueu no patamar quatro paredes sélidas
Tijolo com tijolo num desenho magico

Seus olhos embotados de cimento e lagrima
Sentou pra descansar como se fosse sabado
Comeu feijdo com arroz como se fosse um principe
Bebeu e solugou como se fosse um naufrago
Dangou e gargalhou como se ouvisse musica

E tropegou no céu como se fosse um bébado

E flutuou no ar como se fosse um passaro

E se acabou no chao feito um pacote flacido
Agonizou no meio do passeio publico

Morreu na contramdo atrapalhando o trafego

Amou daquela vez como se fosse o ultimo
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Beijou sua mulher como se fosse a Unica

E cada filho seu como se fosse o prodigo

E atravessou a rua com seu passo bébado

Subiu a construcao como se fosse sélido

Ergueu no patamar quatro paredes magicas
Tijolo com tijolo num desenho légico

Seus olhos embotados de cimento e trafego
Sentou pra descansar como se fosse um principe
Comeu feijdo com arroz como se fosse o maximo
Bebeu e solugou como se fosse maquina
Dancou e gargalhou como se fosse o préximo

E tropegou no céu como se ouvisse musica

E flutuou no ar como se fosse sabado

E se acabou no chéao feito um pacote timido
Agonizou no meio do passeio naufrago

Morreu na contramao atrapalhando o publico
Amou daquela vez como se fosse maquina
Beijou sua mulher como se fosse logico

Ergueu no patamar quatro paredes flacidas
Sentou pra descansar como se fosse um passaro
E flutuou no ar como se fosse um principe

E se acabou no chéo feito um pacote bébado
Morreu na contra-mao atrapalhando o sabado

Por esse pao pra comer, por esse chao pra dormir
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A certid@o pra nascer e a concessao pra sorrir

Por me deixar respirar, por me deixar existir,

Deus lhe pague

Pela cachaga de graga que a gente tem que engolir
Pela fumaca e a desgraca, que a gente tem que tossir
Pelos andaimes pingentes que a gente tem que cair,
Deus lhe pague

Pela mulher carpideira pra nos louvar e cuspir

E pelas moscas bicheiras a nos beijar e cobrir

E pela paz derradeira que enfim vai nos redimir,

Deus lhe pague

Disponivel em: http://letras.terra.com.br/chico-buarque/45124/

Acesso em: 11/10/2010

1. A letra da cancdo de Chico Buarque esta pautada em que
tipo(s) de relagcdo(des) semantica(s)?

2. Essa(s) relacdo(des) é(sdo) importante(s) para a efetivagdo
de sentido no texto?Argumente.

Aula 12 ) ——
Linguistica II \p_S/



Texto 10

Fig. 11
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3. No texto 10, Mafalda muda de atitude no ultimo
quadrinho. O que provoca essa mudanga?
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Ja sei!

Nesta aula, estudamos cinco tipos de relagdes semanticas: ambiguidade,
anomalia, homonimia, contexto e informacdes implicitas. Vimos como essas
relagbes sao importantes para uma compreensao do sentido de um texto.
Apesar de termos estudado separadamente as relacdes, ndo é assim que elas
ocorrem. A producdo de um texto requer a interagdo dos varios tipos de relacdes
semanticas para a efetivacdo do seu sentido. A nossa escolha em estuda-las
separadamente foi apenas por uma questdo didatica. Espero que a aula tenha
sido bastante proveitosa. Até a proximal!

Leitura complementar

Sugerimos a leitura do 4° capitulo do livro Semantica, de Gennaro Chierchia,
que servira para que vocé possa aprofundar alguns conceitos apresentados
nesta aula.
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Espanhol

O valor semantico-pragmatico das m
interrogacoes 13







( I— )
Apresentacao e Objetivos “

Nesta aula, temos como objetivo estudar o par pergunta-resposta de uma
forma mais profunda. Esse par faz parte da estrutura de muitos géneros orais,
entretanto, nem sempre quando o enunciador utiliza em um enunciado marcas
formais de uma interrogacao (a entonacao interrogativa, por exemplo) ele esta
querendo perguntar. Ele podera estar fazendo um pedido, dando uma ordem,
etc. E sobre isso que trataremos a partir de agora.
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»
s Para comecar

A cronica seguinte é nossa conhecida, pois ja a estudamos na aula 8.
Como a consideramos importante, decidimos retoma-la nesta aula. Dessa
forma, faremos um estudo mais completo a seu respeito, uma vez que, na aula 8,
abordamos apenas o tdpico conversacional, o qual servira de ponto de partida
para a analise feita nesta aula. Vamos 1a?

Crbnica de amor

Luiz Fernando Verissimo

Fig. 01
‘i-i
Um telefone toca num fim de tarde, comeco de noite.*
Fig. 02

Al6?* Pronto.

Ele: — Ih, que voz estranha... ta gripada?

Ela: — Faringite.

Ele: — Deve ser o sereno. No minimo ta saindo todas as
noites pra badalar.

Ela: - E se estivesse? Algum problema?
Ele: - N3o, imagina! Agora, vocé é uma mulher livre.

Ela: - E vocé? Sua voz também esta diferente. Faringite?

Ele: — Constipado.

Ela: — Constipado? Vocé nunca usou essa palavra na

vida.

Ele: — A gente aprende.

Ela: — T4 vendo? A separacao serviu para alguma coisa.

Ele: - Viver sozinho € bom. A gente cresce.

Ela: - Vocé sempre viveu sozinho. Ate quando casado sé fez o que quis.

Ele: — Maldade sua, pois deixei de lado varias coisas quando a gente se
casou.

Ela: — Evidente! So faltava vocé continuar rebolando nas discotecas com
as amigas.

Ele: — J4 vocé nao abriu mao de nada. Nao deixou de ver novela, passear no
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shopping, comprar joias, conversar ao telefone com as amigas durante horas...

Ela: — Comprar joias? De onde vocé tirou essa idéia? A Unica coisa que
comprei em quinze anos de casamento foi um par de brincos.

Ele: — Quinze anos? Pensei que fosse bem menos.

Ela: — A memoria dos homens é um caso de policial

Ele: - Mas conversar com as amigas no telefone...

Ela: — Solidao, meu caro, cansaco... Trabalhar fora, cuidar das criancas e
ainda preparar o jantar para o HEROI que chega a noite... Convenhamos, ndo
chega a ser uma roda-gigante de mogdes...

Ele: — Vocé nunca reclamou disso.

Ela: — E vocé me perguntou alguma vez?

Ele: — L4 vem vocé de novo... As poucas coisas que eu achava que estavam
certas... Isso também era errado!?

Ela: - Evidente, a gente ndo conversava nunca...

Ele: — Faltou dialogo, é isso? Na hora, ninguém fala nada. Aparece um
impasse e as mulheres nao reclamam. Depois, dizem que faltou didlogo. As
mulheres sdo de Marte.

Ela: — E vocés sao de Saturno!

Silencio...

Ele: — Mas e ai, como vai a vida?

Ela: — Nunca estive tdo bem. Livre para pensar, ninguém pra me dizer o
que devo fazer...

Ele: - E isso é bom?

Ela: — Pense o que quiser, mas quinze anos de jornada sao de enlouquecer
qualquer uma.

Ele: - Eu nunca fui autoritario!
Ela: — Também nunca foi compreensivo!

Ele: — Jamais dei a entender que era perfeito. Tenho minhas limitacoes
como qualquer mortal...

Ela: — Limitado e omisso como qualquer mortal.

Ele: — Vocé nunca foi irdnica.
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Ela: - Isso a gente aprende também.

Ele: — Eu sempre te apoiei.

Ela: — Logico. Se ndo me engano foi no segundo més de casamento que
voceé lavou a Unica louca da tua vida. Um apoio inestimavel... Sinceramente, eu
ndo sei o que faria sem vocé!!l... Ou vocé acha que fazer vinte caipirinhas numa

tarde para um bando de marmanjos que assistem ao jogo da Copa do Mundo
era realmente o meu grande objetivo na vida?

Ele: — Do que vocé esta falando?
Ela: — Ah, ndo lembra?
Ele: — Débora, eu detesto futebol.

Ela: — Débora!? Esqueceu meu nome também? Alexandre, vocé ficou
louco?

Ele: — Alexandre? Meu nome é Ronaldo!

Silencio...

Ele: - De onde esta falando?

Ela: — 578 9922

Ele: - Ndo é 0 579 92227

Ela: — Nado.

Ele: — Ah, desculpe, foi engano.Os dois caem na gargalhada.

Ele: - Quer dizer que vocé faz uma 6tima caipirinha, hein?

Ela: — Modéstia a parte... Mas nao gosto, prefiro vinho tinto.

Ele: — Mesmo? Vinho é a minha bebida preferida!

Ela: - E detesta futebol?

Ele: — Deus me livre... 22 caras correndo atras de uma bola... Acho ridiculo!
Ela: — Bem, vocé me da licenga, mas eu vou preparar o jantar.

Ele: — Que pena... O meu ja esta pronto. Risoto, minha especialidade!
Ela: — Mentira! E o meu prato predileto...

Ele: — Mesmo!?!... Bem, a porcao da pra dois, e estou abrindo um Chianti
também. Vocé ndo gostaria de...

Ela: — Adoraria!
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Ele: da o endereco.
Ela: — Nossa, tao pertinho! Sao dois quarteirbes daqui.
Ele: — Entao? E pegar ou largar.
Ela: — T6 passando ai, Ronaldo.
Ele: - Combinado, vizinha.
Disponivel em: http://ceciliacastro.multiply.com/reviews/item/67
Acesso em: 18/10/2010

O texto acima se constroi a partir do par pergunta-resposta. A trama vai se
desenvolvendo (ou se complicando), a partir das respostas dadas as perguntas
feitas. O que leva ao equivoco que ocorre entre os personagens é o fato de os
dois terem acabado de se separar.

A crbnica acima, apesar de se apresentar na forma escrita, é representativa
de um género oral, o telefonema. Dessa forma, vamos poder conhecer mais a
respeito dos géneros orais, uma vez que, em nossas aulas, houve um predominio
dos géneros textuais escritos.

Assim é

Assim como o telefonema, outros géneros textuais orais (a conversa, por
exemplo) sdo constituidos pelo par pergunta-resposta ou par adjacente que “é
uma seqliéncia de dois turnos que co-ocorrem e servem para a organizagao
local da conversagao”. (Marchuschi, 1986, p. 34). Sdo exemplos desse tipo de par:
pergunta-resposta, ordem-execucao, convite-aceitacao/recusa, cumprimento-
cumprimento, xingamento-defesa/revide, acusagdo-defesa/justificativa, pedido
de desculpa-perdao, dentre outros.

Segundo Marcuschi (op. cit), esses pares apresentam as seguintes
caracteristicas: realizam-se em dois turnos; possuem posicdo adjacente e
ordenagdo com sequéncia pré-determinada; compdem-se em duas partes e a
producdo é sucessiva por diversos falantes. A primeira parte do par, a pergunta,
seleciona o falante, determina a sua acdo e coloca o ponto relevante para a
transicao de turno.

Favero (1996) acrescenta que, se tomado como unidade dialdgica
minima, o par pergunta-resposta concorrera para a organizacdo local da
conversacdo e ainda poderd constituir-se como elemento proponente do
topico conversacional (rever aula 8), pois o ouvinte, a partir da resposta do
falante, podera aceitar ou mudar o tdpico sugerido por este, mesmo porque,
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apos a pergunta (P), pode seguir-se uma lista de atos de fala, que ndo serdo,
necessariamente, uma resposta (R). (Levinson, 1983). A partir dai, o topico podera
ser ou ndo retomado pelo falante, dependendo da forca do tdpico sugerido,
bem como das estratégias de manutencdo deste, utilizadas pelos interlocutores.
Essa ligacdo entre o par P-R e o topico conversacional coloca o primeiro como
um dos elementos constituidores da coeréncia do texto conversacional, que é
monitorada pelos pontos de vista do falante e do ouvinte. E o que ocorre no
trecho seguinte. Veja que a pergunta “ta gripada?” e "Faringite?” (Também esta
com faringite) desencadeiam o topico discursivo

no texto. Fig. 03

]
Ele: —Ih, que voz estranha... ta gripada?

Ela: — Faringite.

Ele: — Deve ser o sereno. No minimo ta
saindo todas as noites pra badalar.

Ela: — E se estivesse? Algum problema?

Ele: — N&o, imagina! Agora, vocé é uma mulher livre.

Ela: — E vocé? Sua voz também esta diferente. Faringite?
Ele: — Constipado.

Ela: — Constipado? Vocé nunca usou essa palavra na vida.
Ele: — A gente aprende.

A interrogag@o € enunciada com o objetivo de provocar uma resposta.
Marcas formais fazem com que a frase interrogativa seja facilmente reconhecivel
(a entonacdo e a marca interrogativa — o ponto de interrogacao). E extremamente
utilizada por qualquer falante da lingua, dando um tom interessante a
conversacao.

A pergunta pode ser estudada, pelo menos, a partir dos aspectos:
discursivo ou semantico-pragmatico. Nesta aula, vamos enfocar o segundo
aspecto, uma vez que nosso foco é o estudo do significado.

Passeggi (1989) trabalha com os valores pragmaticos da interrogacao.
Para ele, haverd uma intensidade, maior ou menor, na tentativa de o falante
estimular o interlocutor, de forma que este realize uma determinada acao.
Dessa forma, dependendo do significado que o ouvinte atribuir a pergunta do
falante, aquele fara ou ndo a agdo prevista por este. A partir desse ponto, o
autor afirma que existem dois limites: um com intensidade minima (0), e outro
correspondente a intensidade maxima (n). O que visualizaremos a seguir:
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Entre esses dois limites, existe um ndmero indeterminado de valores
pragmaticos da interrogacao e, consequentemente, de significados para cada
um desses valores. O valor (0) é a intensidade minima. Na realidade, ndo é um
pedido de informacao, pois sua fun¢do principal é relangar o discurso do préprio
falante, correspondendo ao que ele denomina de pergunta retdrica, ou seja, ela
nao possui um significado, possui apenas uma funcéo textual.

Esse tipo de pergunta ndo objetiva uma resposta. Em sala de aula, por
exemplo, ao explicar um contetdo novo, o professor geralmente a utiliza como
recurso para dar continuidade ao seu discurso, a fim de ndo torna-lo enfadonho,
0 que poderia ocorrer, caso esse contetdo fosse explicado unicamente a partir
de assertivas. Ao emitir perguntas, o aluno, mesmo sem respondé-las, sente-
se participando do processo interativo. No exemplo 01, abaixo disposto, além
de servirem para relancar o discurso do professor, as perguntas retéricas vao
induzindo os alunos a chegarem a resposta miudos e graudos:

Exemplo 01
L1 bom .. nés ja tinhamos discutido sobre isso
num ja? a questdo da : é .. dos problemas raciais

climaticos nds ja tinhamos discutido isso né? entdo

como é que a gente vai colocar isso .. em forma
de esquema? entdo quais os observadores ingénuos?

L2 miudos e graudos.

(DSAHist/UFAL-1994)

E bom lembrar que nem sempre a pergunta retérica é vista pelo ouvinte
como tal. Um exemplo disso é quando, muitas vezes, cumprimentamos alguém
e perguntamos: “tudo bem?”, apenas para que a pessoa perceba que a vimos,
e essa pessoa comega a hos contar os Ultimos acontecimentos de sua vida.
Nesse caso, a pergunta foi entendida em seu sentido literal: nosso ouvinte
compreendeu que estavamos, realmente, querendo saber como estava a sua
vida.

O valor (n), na demonstracdo dada, constitui a intensidade maxima para
que o interlocutor realize uma acao. Esse valor corresponde a um pedido ou a
uma ordem. Configurar-se-a como ordem ou pedido, dependendo da hierarquia
existente entre os interlocutores. No exemplo 02, exposto a seguir, a professora
solicita um calendario aos alunos, por meio de uma pergunta: alguém tem um
calenddrio ai, s6 pra eu ver uma coisa?

Exemplo 02

L1 é dependendo do contexto ndo é o caso ndo é o caso de
simples ou simplista aqui realmente ha uma diferenca maior entre o
concreto e o abstrato mas nesse caso aqui com excecdo do
obsoleto num é? ha um jogo de significado que vai depender do
texto ... vai depender da frase do contexto geral onde a frase esta
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colocada num é? ... bom ... ((ruidos)) alguém tem um calendario
s6 pra eu ver uma coisa?

Quando a professora pergunta: “alguém tem um calendario s6 para eu
ver uma coisa?”, na realidade, ela esta querendo dizer: “alguém poderia me
emprestar um calendario sé pra eu ver uma coisa?”. Apesar de o enunciado ter
caracteristicas formais de pergunta com a polidez de um pedido é, na realidade,
uma ordem, imposta pela hierarquia social existente entre professor e aluno.
Por outro lado, se o aluno dirige-se ao professor, dizendo: A senhora tem um
diciondrio pra me emprestar? Teremos, nesse caso, um pedido, pelas razdes ja
descritas acima. Passeggi observa, ainda, que, no caso de um pedido de um
subalterno para um superior, teremos mais uma solicitacao (intensidade menor)
que um pedido, o que é corroborado quando diz:

“Ostatus profissional, familiar; institucional, especificard se trata-se de
um pedido ou de uma ordem. Entre interlocutores hierarquicamente
fguais, a forca da interrogacdo serd normalmente de pedido e de
superior para subalterno, de ordem.” (Passeggi, 1989, p.2).

A interrogacdo tipica esta situada numa posicdo mediana entre (o) e
(n) correspondendo, pois, a uma intensidade média. Essa posicdo que esta
codificada como (i) € o tipo de pergunta que se caracteriza realmente pelo apelo
da informacao, no sentido de quem pergunta realmente para saber, ou seja, ela
expressa o significado pretendido literalmente, conforme veremos a seqguir:

(0) (i) (n)

Abaixo, no exemplo 03, se o aluno quisesse responder literalmente a
pergunta feita pela professora, poderia responder apenas sim ou nao, ja que
a pergunta é fechada: vocés lembram da definicGo do conceito de sinbnimo? O
aluno, entretanto, percebe o significado da pergunta, que seria "qual o conceito
de sindbnimo?” e responde de acordo com esse Ultimo significado: “mesmo
sentido”.

Exemplo 03

L1 atencdo atencdo olhe a idéia de sindnimos ... alguém
quer me definir sindbnimo? como é que vocés lembram
vocés lembram da definichio do conceito de sindbnimo?

L4 mesmo sentido
( )
L1 ahn? um so falando pra gente o que é?.... o que é sinbnimo?
L2 mesmo sentido ndo?

(DSAHist/UFAL-1994)
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Exemplo 04

L4 sdo sindbnimos
L1 ahn?

350 L2 sinénimos
L1 sdo sindbnimos?
L3 sao

(DSAHist/UFAL-1994)

A posicao a direita de (i) é uma interrogagdo com direcionamento de
resposta. Nesse tipo de pergunta, a tentativa do falante é mais forte que na
pergunta literal (i) e mais fraca que na posicao (n). Hd sempre um posicionamento
da resposta para positivo ou negativo, dependendo do desejo ou da suposicao
do falante. No exemplo 05, que segue, a professora espera como resposta
a palavra sinénimo ou a palavra anténimo. Nesse tipo de pergunta, o aluno
nao tem a menor necessidade de raciocinar, pois mesmo que ele nao saiba
do que o professor esta falando, pode simplesmente escolher entre uma das
duas alternativas. Além disso, sentir-se-a pressionado a dar uma das respostas
sugeridas pelo falante. Esse tipo de pergunta é muito frequente em sala de aula
e carrega em si um forte fator persuasivo.

Exemplo 05
L1 ahn? sdo o qué?
L4 adjetivos

L1 adjetivo ... sdo adjetivos () né? ... sdo sindbnimos ou sao
antonimos?

L4 sdo sinbnimos
L1 ahn?
L2 sinbnimos
L1 sdo sinbnimos?
L3 sado
(DSAHist/UFAL-1994)

A partir desse estudo, vimos que as interrogacdes se subdividem em
perguntas de pedido de informacao ou tipica, pedido de confirmacao ou
confirmativas, pedido de esclarecimento, com valor de pedido ou ordem e
retdricas.
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» Tomando por base o texto Cronica de Amor, de Luiz
Fernando Verissimo, responda as questdes 1, 2 e 3

dispostas a seguir.

1. Classifique as interrogacdes, apresentadas na cronica
estudada, em tipicas, confirmativas, pedido de esclarecimento,

retoricas ou com valor de pedido ou ordem.

2. Ainda tomando a cronica como referéncia, escreva,
para cada interrogacdo encontrada (menos para as tipicas), o

significado real expresso por elas.

3. Faca um estudo quantitativo das interrogacdes
encontradas e explique se existe uma relacdo entre o tipo mais
frequente de interrogagdo ocorrido no texto e o desenvolvimento

do tépico conversacional.
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Ja sei!

Nesta aula, vimos que, quanto ao aspecto semantico-pragmatico, existem
cinco tipos de interrogacao: tipicas, confirmativas, pedido de esclarecimento,
retdricas ou com valor de pedido ou ordem. Vimos, também, que as perguntas
sdo muito importantes para o direcionamento do topico conversacional, além
de tornar uma conversacao bem mais interessante, tendo em vista que esse par
adjacente da uma dinamicidade a inUmeros textos.

T
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Pragmatica: a

Apresentacao e Objetivos

Na aula anterior, ndés estudamos a semantica e sua importancia para os
estudos linguisticos. Desse modo, vocé pdde observar que o texto diz mais
do que esta escrito. Ha conteldos discursivos que o falante da lingua percebe
através do que esta implicito, pela ironia, por exemplo, ou outros recursos que o
ajudam a compreender o que o texto diz. Por isso, fala-se que devemos ler ndo
apenas as linhas de um texto, mas também as entrelinhas. Assim, a semantica
observa a relagdo do signo com o seu objeto e interpreta essas nuancas entre o
que é realmente dito.

Agora, passaremos ao estudo da pragmatica, a qual se detém sobre a
relacdo do signo com os seus interpretantes. E importante deixar claro que
tanto a semantica quanto a pragmatica depreendem o significado através da
linguagem. No entanto, se temos uma cena enunciativa em que alguém diz:
"O local vai fechar”, semanticamente falando, o significado dessa sentenca
independe da intencdo, do uso particular que serd dado no momento em que
ela foi proferida; ja do ponto de vista pragmatico, pode ser um aviso, mas
também um convite para ir a outro lugar.

Logo, cabe a pragmatica analisar como os interlocutores preenchem
a estrutura semantica. Por exemplo, vocé estd lendo um texto e encontra o
pronome “ele” em uma frase, normalmente o seu referente serd preenchido a
partir de informagdes contextuais. Por outro lado, n6s fazemos inferéncias que
vao além do significado das expressdes. Se alguém diz: “Eu estou cansada” pode
significar que a pessoa quer ir para casa ou que ndo esta aceitando um convite,
ou que esta informando ao médico sobre algum sintoma, ou mesmo acabando
um relacionamento. O fato é que essa sentenca sé terd o seu significado
depreendido observando o que foi dito e as condi¢des de producgdo dessa fala.

Espera-se que, ao final desta aula, vocé possa compreender onde essa
corrente tedrica esta inserida em relacdo aos estudos linguisticos e qual o viés
defendido pelos estudiosos pragmaticos.
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Inicialmente, convidamos vocé para observar a tira abaixo.
Semanticamente falando, estamos diante de uma pergunta. Faca,
entdo, uma andlise pragmatica e identifique o significado de
cada uma das expressdes utilizadas, levando em consideragado a
situacdo comunicativa.

Fig. 01

VL R B ANTORR, S0, I

PRA GIUE TANTA PRA QUE TANTA FRA QUE TANTA
PRESSAT

. PRESSA?

1° quadrinho:

2° quadrinho:

3° quadrinho:

Para comecar

Iremos estudar, agora, sobre a pragmatica. De acordo com o dicionario
eletronico Houaiss, a pragmatica é “[...] parte da teoria do uso linguistico que
estuda os principios de cooperacdo que atuam no relacionamento linguistico
entre o falante e o ouvinte”. Assim, se alguém pergunta: vocé sabe que horas
sdo? Isso pode ser interpretado como um pedido de informacdo, mas também
poderia ser um convite para que alguém se retire, ou mesmo alguém criticando
a hora em que o outro chegou, etc.

O verdadeiro sentido desse enunciado ndo estd, portanto, nas regras que
regem a lingua, mas no uso que se faz da linguagem em determinada condicao,
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ou seja, a intencao desse enunciado so6 sera percebida na pratica discursiva, por
isso o termo pragmatica.

Em sentido geral, ela teve origem na Filosofia classica,
e é hoje estudada por autores como: Searle, Grice, Pierce,
Austin, Morris entre outros. O primeiro autor a utilizar o
termo pragmatica (pragmatics) foi o americano Charles S.
Peirce, em seu artigo How to make our ideas clear’ , em 1978.
Ele postulava haver uma triade pragmatica, que consistia na
relagdo entre signo, objeto e interpretante. Ja& o uso moderno
do termo esta ligado ao filésofo Charles Morris, o qual se
interessava por estabelecer uma ciéncia dos signos, a qual
chamou de semidtica. Ao seguir os pressupostos teoricos de
Peirce, dividiu a semiotica em trés ramos de investigacdo, a
saber: a sintaxe (relagdo formal entre os signos); a semantica
(relagdo do signo com o objeto) e a pragmatica (relacdo dos
signos com os intérpretes).

1 Como tornar claras as nossas ideias.

Assim é

Os estudos pragmaticos estao inseridos no campo da linguistica que se
detém no uso concreto da linguagem, isto &, a partir da observagdo dos usuarios
de uma lingua durante a sua pratica linguistica, atentando, principalmente, para
as condi¢des que governam essa pratica.

Alguns autores dizem, inclusive, que se trata da “ciéncia do uso linguistico”
(PINTO, 2003, p. 47-48), ou seja, aqueles que estudam por esse viés preocupam-
se em explicar a linguagem (lingua + fala) e ndo apenas a lingua, como fazia
Saussure (1991), por exemplo.

Nao estamos afirmando, com isso, que Saussure estava errado, mas apenas
que ele fez uma escolha para seu objeto de estudo, decidindo por estudar a
lingua, que era um sistema coletivo e social e ndo a fala, a qual, para ele, era
individual e apresentava muitas irregularidades, conforme nés ja vimos no curso
de Linguistica L.

Por outro lado, do ponto de vista pragmatico, ndo se deve olhar apenas
a lingua em detrimento da fala, pois, para essa corrente, a linguagem deve ser
analisada observando-se o contexto social, ndo havendo, portanto, a subtracao
da fala das pessoas e suas diversas motiva¢des, pois a lingua existe para o uso
dos falantes, que usam determinada producdo social em virtude da situacdo de
fala.
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O que acontece na linguistica, hoje, é que essa area de estudo esta divida
em dois grandes pélos: de um lado, os formalistas, como Saussure e Chomsky
(ja estudados anteriormente), os quais ddo énfase a forma linguistica. Saussure
detinha-se sobre a lingua enquanto estrutura, sistema, e Chomsky, por sua vez,
da énfase a competéncia, levando em conta falante e ouvinte ideais, como se
a comunidade linguistica fosse homogénea; do outro, o polo funcionalista,
o qual analisa a lingua sendo usada em situa¢des reais de comunicacdo, ou
seja, como Chomsky, observa a competéncia, mas de falante e ouvinte reais,
numa perspectiva interacional e funcional. Por esse caminho, trilham as escolas
funcionalistas, sociolinguisticas, sociocognitivas, da analise do discurso, entre
outras.

O podlo funcionalista, a partir das situacdes reais de comunicacao, tenta
estudar as motivagdes que levam o falante a produzir tal forma linguistica, pois,
para eles, é a funcao que define a forma e ndo o contrario. Sdo essas motivacdes
gue os pragmaticos tentam depreender a partir do contexto de uso, pois os
falantes tém formas criativas e inovadoras que alteram a linguagem o tempo
todo, pois isso ocorre durante o processo de interagao.

Exatamente por isso, muitos linguistas tem se dedicado a estudar aquilo
que se chamava “excecao” ou licenca poética, pois, na verdade, essa manifestacao
criativa da linguagem é fundamental para a compreensdo das estratégias
presentes na linguagem em uso, principalmente agora, visto que estamos na
era da informatica, com seus hipertextos, com mudancga nos géneros textuais
e alteracdao no modo de escrita. Nesse novo contexto, a linguagem tende a
ter cada vez mais dinamicidade. Assim, a pragmatica dispde-se a explicar a
linguagem em uso e ndo descartar nenhum elemento que foi considerado nao-
convencional, pois leva em consideragdo fatores socioeconémicos, culturais
e afetivos, como também o contexto extralinguistico e o modo como os
participantes estabelecem essa interagao.

Maos a obra \

Agora que vocé comegou a entender o que é pragmatica,
vamos parar um pouco e analisar as seguintes questdes:

a) Por que a linguistica hoje esta dividida em dois pdlos?

b) O que o pdlo funcionalista quer dizer com a afirmacao de
que é "a funcado que define a forma"? O contrario pode acontecer,
isto é, a forma definir a funcdo? Argumente.
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A déixis

A vaguidao especifica

As mulheres tém uma maneira de falar gue  eu
chamo de vago-especifica’

Richard Gehman

- Maria, ponha isso la fora em qualquer parte.
- Junto com as outras?

- Ndo ponha junto com as outras, ndo. Sendo pode vir alguém e querer
fazer coisa com elas. Ponha no lugar do outro dia.

- Sim senhora. Olha, o homem esta ai.

- Aquele de quando choveu?

- Nao, o que a senhora foi |4 e falou com ele no domingo.
- Que é que vocé disse a ele?

- Eu disse pra ele continuar.
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- Ele ja comecou?

- Acho que ja. Eu disse que podia principiar por onde quisesse.
- E bom?

- Mais ou menos. O outro parece mais capaz.

- Vocé trouxe tudo pra cima?

- Ndo senhora, sé trouxe as coisas. O resto ndo trouxe porque a senhora
recomendou para deixar até a véspera.

- Mas traga, traga. Na ocasido ndés descemos tudo de novo. E melhor,
sendo atravanca a entrada e ele reclama como na outra noite.

- Esta bem, vou ver como.
Fonte: http://www2.uol.com.br/millor/aberto/textos/005/011.htm

Acesso em: 05/01/2007

Note que esse texto pode ser compreendido na integra por qualquer
leitor. Todavia, além das pessoas que estao presentes no discurso — Maria e a sua
patroa — as demais nao irdo recuperar todos os referentes presentes no discurso,
tais como: o "isso” que sera colocado fora; as “outras” que ja estdo la fora; o
“lugar do outro dia”, etc. Isso acontece porque, em nosso discurso, geralmente,
partilhamos um conhecimento mutuo entre o nosso ouvinte e isso faz com que
nao precisemos expor todas as informagdes, pois elas se tornam redundantes. A
esse fendmeno chamamos de déixis.

O vocabulo déixis tem sua origem no grego e significa apontar ou indicar.
Neste caso, as palavras ou expressdes serdo utilizadas para apontar um referente
em uma situacao extralinguistica, em determinado contexto situacional. Desse
modo, os déiticos permitem interpretagdes estritas, as quais serdo analisadas e
depreendidas pragmaticamente.

Os textos de sequéncia dialogal predominante (como esse de Mill6r
Fernandes), os quais sdo organizados em turnos, geralmente apresentam
déiticos, ou seja, estdo repletos de termos de sentido vago, indefinidos para o
leitor, mas compreensiveis para os participantes do discurso, pois os referentes

estdo ancorados em dados do contexto e no conhecimento partilhado
entre os interlocutores.
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Releia o texto A vaguiddo especifica, de Millér Fernandes,
para, em seguida, apontar outros déiticos presentes nele.

Agora que vocé ja compreendeu o que é a déixis, vamos falar um pouco
mais sobre as suas caracteristicas principais. Apesar de ter um nome estranho,
ela faz parte da maioria de nossas enunciacdes, ou seja, do ato de produzir
enunciados que as nossas realizacdes linguisticas concretizam. Os déiticos
fazem parte desses enunciados, no entanto sé sdo entendidos em funcdo do
ato de enunciar. Se vocé, no caminho para o seu trabalho, encontra, por acaso,
o seguinte bilhete:

"A partir de hoje, ndo trabalho mais aqui!”

Vocé ndo ira saber quando foi esse "hoje”, nem quem o escreveu e muito
menos para onde esse “aqui” estd remetendo. Isso ocorre porque os déiticos
apontam para o lugar, o tempo e/ou os participantes de determinada cena
enunciativa. Desse modo, as enunciagdes das linguas naturais estdo estritamente
ligadas a aspectos do contexto.

Déixis de pessoa

E na linguagem e por ela que 0 homem se constitui como z
sujeito, pois durante o discurso é que ele se posiciona como
eu, atuando em oposicdo ao tu. Para que a linguagem se torne
discurso, essas categorias devem ser estabelecidas. No entanto,
ndo sdo atribuicbes estanques, pois o eu é a pessoa que fala
(ego) em um determinado espago (hic), que serve de ponto
de referéncia; e tempo (nunc). No momento da enunciagao,
também pode, em determinado momento, tornar-se o tu. Isso
ocorre em um dialogo, principalmente, quando ha alternancia




de turnos, pois ora um ora outro fala, alternando-se o enunciador (eu) e o

enunciatario (tu).

Os termos ego (eu), hic (aqui) e nunc (agora) sao termos latinos utilizados
por Emile Benveniste, linguista francés, para caracterizar os constituintes das
categorias déiticas em qualquer lingua. Em relacdo a deixis de pessoa, ha alguns

tracos caracteristicos, que séo:

12 e 22 pessoas

Sao reversiveis na situacao
de enunciacao;

Sao participantes da enun-
ciacao;

Eu (subjetivo)/ tu (ndo sub-
jetivo);

Pessoas enunciativas;

Nao tém formas especificas
para o masculino e femi-
nino, ou seja, eu e/ou tu
pode ser homem ou mul-
her;

Tém formas distintas para
o singular e plural (eu/nos;
tu/vés).

32 pessoa

Nao é reversivel;

E elemento da enunciacio;

Nao pessoa;

Tem forma especifica para o
masculino e feminino (ele/
ela);

Forma o plural a partir do
acréscimo do morfema —s.

Fonte: Fiorin (2008).

De modo geral, sdo trés grupos de morfemas que expressam a
pessoa: 0s pronomes pessoais do caso reto e obliquo; os pronomes
possessivos e as desinéncias nUmero-pessoais do verbo.

Dizemos que a déixis € uma questdo de pragmatica, pois
depende do contexto extralinguistico para se depreender o
referente. Se vocé |é o enunciado: “D. Leopoldina é a mae de D.
Pedro II", a verdade desse enunciado serd medida consultando os
livros de histdria, mas se o enunciado for: “Eu sou a mae de D. Pedro
II", o que devera ser levado em conta é quem é o falante e, para isso,

serdo necessarios detalhes do contexto, pois o enunciador pode
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ser a propria D. Leopoldina, ou uma atriz durante uma pega, ou
mesmo uma pessoa em um manicomio. Desse modo, o eu nado
pode ser apontado no proprio texto, mas na cena enunciativa.

Ja o possessivo, dependendo do contexto, pode apresentar VOLTO
varios significados. Quando acompanha nome concreto (meu

,
livro), indica posse; com nome de lugar (minha cidade), demonstra JA
o lugar em que nasceu ou se mora; junto a grau de parentesco
(meu cunhado), assinala a relagdo existente e assim por diante.

Fig. 06

Quanto aos verbos, ha uma desinéncia que aponta o
ndmero e a pessoa, conforme podemos observar na placa ao
lado:

Nesse caso, o leitor ndo precisa ter o sujeito apresentado, pois ja
depreende, pela desinéncia do verbo -o que se trata da primeira pessoa do
singular (“eu”). No entanto, o eu sé sera depreendido dependendo do contexto,
pois pode estar na frente de uma loja (tratando-se do lojista), ou
mesmo ser o titulo de uma peca em cartaz ou uma estampa em
uma camiseta.

Déixis de tempo
Veja, abaixo, um trecho de uma noticia:
"Acostumado a fazer piada das histérias contadas por seus

entrevistados, o apresentador J6 Soares chorou com o convidado
Eduardo Marafanti, na semana passada”. |[...]

Fonte:http://www.achanoticias.com.br/noticia.kmf?noticia =88 46580.
Acesso em: 02/11/2010

Deve-se, aqui, considerar a existéncia de dois tempos: o cronolégico (o
do calendario) e o linguistico (o dos acontecimentos). Observando o trecho
citado anteriormente, o leitor pode pensar que o termo em destaque estabelece
relagdo com o momento em que se |€ a noticia (tempo cronoldgico). No entanto,
essa noticia foi veiculada em 31/08/2009. Portanto, o termo em destaque
corresponde a uma determinada semana de agosto de 2009. Sendo assim, é o
tempo linguistico. Esse referente é considerado pragmatico, pois sé pode ser
considerado em uma situagdo extralinguistica, ou seja, observando-se a data de
veiculacao da noticia a partir da data apresentada pelo veiculo de comunicagao.

A mesma coisa acontece com a placa "Volto j&" que, estando na porta de
uma loja, o leitor nunca tera a ideia de quanto tempo ja se passou desde que
a placa foi afixada naquele lugar. Desse modo, o tempo presente, o agora, é
sempre reinventado, pois cada vez que o enunciador produz o seu enunciado,
ele constitui um tempo novo, ainda nao vivido.

Além disso, ha trés momentos que podem ser apresentados a fim de

AM P
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determinar o tempo linguistico: 0 momento da enunciacdo (ME); o momento
da referéncia (MR), que pode ser o passado, presente e futuro; e o momento do
acontecimento (MA), que pode ser igual, anterior ou posterior ao momento de
referéncia. Em outras palavras, o momento de referéncia é um agora. Em relagdo
a ele, 0 momento do acontecimento pode ser anterior ou posterior.

Para compreender melhor, observe as sentencas abaixo:
(1) Ha& um arco-iris no céu. (MR = ME).

(2) Neste ano, ministro um curso de Linguistica para os alunos do IFRN.
(MR é mais longo que ME).

(3) A Terra é redonda. (MR (= MA) é ilimitado e engloba o ME).

(4) Neste ano, Dilma Roussef assumiu a presidéncia da Republica. (MR é
um agora e o ME [assumir] é anterior ao momento em que estou falando).

(5) Dilma Roussef assumiu a presidéncia da Republica em 01 de janeiro
de 2011. (O verbo assumir indica concomitancia em relacdo a um MR pretérito,
01/01/2011).

(6) Depois de passar no posto, irei para casa. (MR futuro é passar no posto,
o verbo ir é futuro correlacionado ao MR).

Os advérbios de tempo também exercem um papel importante no
estabelecimento do tempo enunciativo (que imprime um momento de referéncia
presente) e enuncivo (organiza-se em torno do momento pretérito ou futuro
definido no enunciado).

Anterior Concomitante Posterior

Ha pouco, ontem,

enun- ha duas semanas/  Agora, logo, hoje,  Daqui a pouco,

. . meses/ anos, No neste momento, amanh3g, dentro de
clativo A . o
més/ano passado nesta altura. um dia/més etc.
etc.
, No dia/més/ ano
Na véspera, no . .
o ) . seguinte, um dia/
enun- dia/més anterior, Entdo, no mesmo . ,
. A : A ano depois, dai a
civo um dia/més/ ano dia/més/ano etc.

uma hora/ um dia

antes etc.
etc.

Fonte: Fiorin (2008)
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Déixis de espaco

Um lugar pode ser delimitado a partir de outros objetos
fixos, quando se diz, por exemplo: “A lanchonete fica a 50
metros apds a igreja”. Por outro lado, o espago ou lugar
linguistico é definido a partir dos pontos de ancoragem do
acontecimento discursivo. Sendo assim, o enunciado seria: "A
lanchonete fica a 50 metros daqui”, tendo o ego como ponto
de ancoragem, ou seja, o hic é o lugar do ego. Em geral, o
espaco é definido por pronomes demonstrativos e certos
advérbios de lugar. O pronome demonstrativo pode exercer
funcdo forica ou déitica, conforme veremos a seguir:

(1) Este é o conselho que te dou: estude para a prova (catafora).
(2) Estude para a prova. Esse € o meu conselho (anafora).

(3) Este lapis € meu.

(4) Esse lugar ao seu lado esta ocupado?

(5) Aquela mulher € minha mae.

Em (1) e (2) encontramos o referente dos pronomes no proprio discurso. Os
referentes sdo os mesmos (estude para a prova), entretanto, em (1), o referente é
mostrado apos o pronome “este” (catafora) e, em (2), o pronome “esse” retoma
o referente, que ja foi dito antes (anafora). Ja em (3), (4) e (5) temos a déixis,
pois este (3) e esse (4) apontam para o espaco da cena enunciativa, enquanto
que (5), para um espaco fora dela. A palavra este, por sua vez, marca o espaco
do enunciador, ou seja, préximo do eu; a palavra esse, o do enunciatério, isto
é, esta proximo do tu, embora, no portugués moderno, os dois demonstrativos
tenham se tornado equivalentes, havendo, mesmo assim, um predominio da
forma “esse”.

Ha, ainda, alguns advérbios de lugar que também delimitam espaco,
como aqui, ai, ali, ca, 14. De modo que aqui e ai marcam o espaco da cena
enunciativa, este marca o espaco do tu e aquele, o do eu; e ali indica o espaco
fora da cena enunciativa. Cd marca o espaco da enunciacdo e
|4, o espago fora do lugar da cena enunciativa. Acold também Fig. 09
indica um espaco fora, que se opde a la. (Fiorin, 2008). Vocé esta aqui [ |

Assim, dizemos que os pronomes demonstrativos e
os advérbios de lugar sdo déiticos porque apontam para um
lugar no mundo, fora do contexto linguistico, encaixando-se,

portanto, nos estudos da pragmatica. -
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J Maos a obra

1. Explique se os advérbios ou locu¢des adverbiais em italico
pertencem ao sistema enunciativo ou enuncivo. Justifique sua
resposta.

a) Alguns meses depois, foi demitido do emprego.

b) No més passado, visitamos os pdlos da EAD.

c) Ha trés meses, iniciamos mais uma etapa do curso.

d) Daqui a uma semana, estreia o filme ao qual desejo
assistir.

Um passo a mais

BENVENISTE, E. Problemas de Linguistica Geral II. Campinas (SP): Pontes,
1989.

FIORIN, J. L. As asticias da enunciacdo: as categorias de pessoa, espaco
e tempo. Sdo Paulo: Atica, 1996.

Essas duas obras tratam, de maneira mais aprofundada, as categorias de
pessoa, espago e tempo que constituem a discursivizagao.
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Ja sei!

O déitico é qualquer elemento textual cujo referente seja depreendido em
um contexto extralinguistico, isto é, seja apontado no mundo, nos elementos
que estdo em torno do ato da enunciacdo, fora do contexto linguistico.

Os sistemas déiticos de tempo (nunc), espaco (hic) e pessoa (ego) tém,
como ponto de referéncia ou centro déitico, o momento da enunciagdo: o
momento (tempo), o lugar (espaco) e os interactantes (12 e 22 pessoas). Desse
modo, os referentes dos déiticos, por estarem fora do texto, sé6 podem ser
interpretados caso se conheca a situacao extralinguistica, ou seja, o referente
dos déiticos varia de acordo com quem fala, quando e onde.

A

S ———

Autoavaliacao

Ha, no texto de Millor Fernandes, uma epigrafe que diz: "As mulheres tém
uma maneira de falar que eu chamo de vago-especifica”. (Richard Gehman).
Podemos interpretar, com isso, que apenas as mulheres fazem uso de déiticos?
Comente.

Aula 14 B
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Apresentacao e Objetivos

No&s acabamos de conhecer a pragmatica e as contribuicdes que esses
pressupostos tém trazido para os estudos linguisticos atuais. Através dela é que
se apresenta o estudo das relacSes entre os signos e seus usuarios, ao lado
do estudo da relagdo entre os signos (sintaxe) e do estudo das relagdes entre
os signos e o mundo (semantica). Desse modo, o usuario é observado em sua
relacdo de interlocucdo com outro usuario, dentro de uma determinada situacao
de comunicacao.

Nesta aula, trataremos de uma das vertentes da pragmatica desenvolvida
por pensadores da filosofia analitica (Escola de Oxford), conhecida como a Teoria
dos Atos de Linguagem ou dos Atos de Fala, que tem por base as conferéncias
ministradas pelo filésofo inglés J.L. Austin, postumamente publicadas em 1962.
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»
s Para comecar

No periodo anterior a teoria pragmatica, a linguagem
Fig. 01 era concebida como tendo a finalidade de descrever um
estado das coisas. Nesse contexto, as afirmativas deveriam ser
verdadeiras ou falsas. No entanto, pensando pragmaticamente,
isso nao acontece, pois a lingua nao é so descritiva, € também
acao sobre o mundo.

Quando um juiz diz, por exemplo, “Eu declaro o réu
culpado”, ndo importa se isso é verdadeiro ou falso, mas que o
juiz tem autoridade para condenar tal pessoa e, a partir desse
ato de fala, ele deixa de ser réu e passa a ser culpado, tendo
ou nao culpa.

Por meio desse exemplo, podemos entrelacar a teoria de Austin,
visto que esse tedrico comeca a mostrar que a lingua ndo é apenas
descritiva (constativa), pois ndés ndo a usamos unicamente para
constatacdes das coisas do mundo em frases como “A Terra é redonda”,
mas ha, ainda, outro tipo de afirmacdo, que ele passa a chamar de
performativa, a qual consiste em um ato de fala que nao é verdadeiro,
nem falso, apenas se realiza.

Vejamos a imagem ao lado, a saber, de um rapaz ajoelhado.
Quando ele produz seu enunciado, ndo esta descrevendo nada, pois, nesse
momento, o que importa é que ato de pedir seja realizado ao se pronunciar a
afirmacdo “(Eu peco que vocé) me proteja”, ndo passando pela consideracdo de
ser verdadeiro ou falso, apenas o pedido é feito.

Uma caracteristica importante dos performativos é a condicdo de
enunciacao. Para melhor explicar essa condi¢do, voltaremos ao contexto de um
tribunal de juri. Se, durante um julgamento, o advogado de acusacao declarasse
o réu culpado, o performativo seria nulo, mesmo que ele seja realmente culpado,
pois 0 que importa ndo € que haja o enunciado, mas que esse enunciado seja
proferido em circunstancias adequadas.

Assim, Austin aponta algumas condicOes para que o performativo obtenha
sucesso:

» As circunstancias de enunciacao:

Em um casamento realizado em uma pardquia, por exemplo, é o padre e
nao outra pessoa quem pode proferir “Eu vos declaro marido e mulher”, além
de haver um momento adequado para a realizagdo desse enunciado, ndo sendo
provavelmente no inicio da cerimbnia, nem em outro lugar, como a sacristia,
mas no pulpito, sendo necessario haver, também, testemunhas para que esse
evento seja validado;

» O modo de execugao da enunciagao:
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Se, por acaso, o padre decidir dizer “Eu vos batizo em nome
do Pai”, o casamento ndo sera consolidado;

» A realizagdo integral da enunciagéo pelos participantes:

Caso os noivos ndo digam "Aceito”, quando indagados pelo
padre, também ndo havera casamento, pois um performativo exige
outro para ser realizado. Nessa perspectiva, enunciado e contexto
tém o mesmo peso para o sucesso de um ato, de forma que um
corresponde a uma exigéncia do outro.

Com isso, Austin desenvolve sua teoria, como veremos a seguir, indo
de encontro a teoria da lingua como mera descri¢do da realidade. Para ele, os
enunciados também podem implicar uma agéo.

M&os a obra
1. Para fixar melhor o conteldo visto até agora, observe as
sentencas abaixo e classifique-as em:
(1) Atos constativos ou (2) Atos performativos
a) Aquele rapaz é careca. ( )
b) Aceito a sua proposta de venda desse imovel. ()
¢) Prometo nunca mais brigar com vocé. ( )

d) Minha irméa tem trés filhos. ( )

A partir da segunda metade do século XX, os estudiosos da lingua
passaram a estar mais atentos as relacdes entre linguagem, contexto social e o
interesse dos locutores na producao discursiva.

Dentre as varias teorias que surgiram a partir disso, trataremos dos
pressupostos de Austin, ou seja, a teoria dos atos de fala, a qual tem causado
maior interesse entre os estudiosos, por considerar a linguagem tanto com um
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carater ndo apenas informativo, como também para realizar a¢des.

Desse modo, ele acredita que as palavras nao apenas sao
utilizadas para designar, mas também permitem realizar acdes. Se, em
{ uma assembleia, o presidente diz “Eu declaro aberta a sessao”, ele ndo
esta apenas informando o inicio da reunido, mas ja comeca os trabalhos
‘ que dizem respeito a ela. De modo semelhante, o padre, quando da
realizacao de um casamento, ao dizer “Eu vos declaro marido e mulher”,
imediatamente faz com que o casal passe da condicdo de solteiro para

a de casado.

Fig. 04

A contribuicdo de Austin esta relacionada a articulagdo de alguns
elementos chaves: a hegemonia das sentencgas afirmativas, da funcao referencial
e do valor de verdade como critério de avaliacdo da linguagem em relacao a
realidade. A ideia que havia antes era a de que a linguagem seria um conjunto
de afirmagdes sobre os eventos do mundo real ou possivel, de modo a se
verificar se as afirmagdes poderiam ser verdadeiras ou falsas, tomando como
base a avaliacao, a determinacao ou a referéncia dos enunciados. No entanto,
essa dicotomia limitava muito a linguagem e a deixava muito simplista. Assim,
filésofos como Austin dedicaram seu tempo a estudar essas questoes.

Primeiramente, ele analisou o papel e a natureza das afirmacdes,
descobrindo, assim, os enunciados performativos, que ndo estavam plenamente
dispostos no campo das afirmacdes, pois nao se limitavam a apontar para o
mundo e dizer algo sobre ele, mas consistiam em uma agado do sujeito falante
no mundo. Desse modo, constatou que a linguagem tem um carater ativo e ndo
apenas de conhecimento do mundo.

Nesse contexto, a seguir, as sentencas podem ser consideradas
performativas:
» Eu aceito.
» Declaro o réu culpado.
» Eu te batizo em nome do Pai, do Filho e do Espirito Santo.
» Declaro aberta a sessao.
» Aposto com vocé que meu time ganha hoje.
» Peco desculpas.
» Dou minha palavra.

Podemos observar, entdo, que as sentencas tém caracteristicas em
comum: sdo sentencas ativas, cujos verbos estdo no tempo presente, modo
indicativo, flexionadas em primeira pessoa. Com isso, Austin conseguiu provar,
com exemplos tipicos, a existéncia dos performativos, em uma tentativa de
apresentar critérios gramaticais e/ou vocabulares que pudessem caracteriza-los
formalmente em oposicao aos constativos. No entanto, isso ndo seria tarefa facil,

pois tanto os performativos quanto os constativos sao passiveis de avaliacao de
verdade ou nulidade por ocasido de sua enunciacao.
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Por essa razao, Austin propde a divisao dos enunciados em duas categorias
como uma classificagao artificial e passa, entéo, a elaborar outro conceito, o qual
ele chama de ato ilocucional, a partir do qual caracteriza todos os enunciados.
Desse modo, ele atribui a todos os enunciados um determinado valor, que é
dado a partir do contexto de um discurso, além de um significado que inclui
referéncia, unindo, portanto, os conceitos constativos/ performativos.

Além disso, Austin distingue o ato de linguagem em trés niveis
que correspondem a trés tipos de agao:

» Acao ou ato locucional: (0 que diz alguma coisa) na
medida em que se articulam e se combinam, had uma
producdo de sons, conforme as regras fonologicas e .
sintaticas da lingua, que é dotada de significado em
determinada lingua, tendo, assim, um sentido e uma
referéncia Ex.: Vocé pode me passar o sal?;

» Acdo ou ato ilocucional: (o ato pretendido). Dizemos

alguma coisa na presenca de um ouvinte e essa enunciagao ja
constitui em si prépria um ato: prometer, ordenar, agradecer, pedir,
por exemplo. Todo ato tem um valor ilocucional (explicito ou que se
pode depreender) convencionalmente associado ao seu significado.
Esses atos realizam-se imediata e especificamente pelo exercicio da
fala. Se alguém diz: “Vocé pode me passar o sal?”, esse enunciado
denota um pedido, ndo um questionamento. O interlocutor
percebe isso, caso contrario, ele apenas responderia afirmativa ou
negativamente e continuaria do mesmo jeito, ndo passaria o sal.
Do mesmo modo, se alguém perguntasse: “Vocé tem horas?” O
interlocutor responderia sim ou ndo, mas ndo daria a informacao
solicitada;

» Acdo ou ato perlocucional: (o efeito real/ consequéncia em relacéo
ao que foi dito) corresponde a reagdo, quando um enunciado atinge
um efeito especifico no comportamento, na crenga, nos sentimentos
do ouvinte. Sdo exemplos de atos perlocucionais os enunciados que
amedrontam, ridicularizam, insultam, convencem etc. (Ex.: Através
do enunciado “"Vocé pode me passar o sal?”, o interlocutor, apods
ouvir o enunciado, estende o sal para aquele que Ihe pediu).

Em relacdo ao conceito constativo/performativo, o ato ilocucional pode,
ainda, ser realizado de forma explicita (através dos performativos) ou de
forma implicita (sem o uso do performativo), no entanto, ele sempre pode ser
recuperado. Por exemplo:

A Terra é redonda > (Eu assevero que) a Terra é redonda.
A terra é redonda? - (Eu pergunto se) a Terra é redonda.
Saia! = (Eu ordeno que vocé) saia.

Me proteja... 2 (Eu peco que vocé) me proteja.
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No entanto, nem sempre a forca ilocucionaria poder remeter a determinado
performativo, pois a concepcao ativa da linguagem nao se define por ela mesma,
isoladamente, mas esta intrinsecamente ligada ao social e ao individuo, os quais
compdem o ato de fala, ou seja, todo ato de fala esta inserido em determinada
definicdo social, pois este ndo pode ser pensado fora das relagdes entre os
individuos.

Por exemplo, ao se dizer isoladamente “Vocé sabe que horas sdo?”, é
possivel depreender qual é o significado? E claro que nao! Pois tanto pode
ser um pedido de informagdo de uma pessoa que deseja saber da hora como
uma repreensdo por ter chegado aquela hora ou mesmo um pedido para que a
pessoa va embora, pois ja é tarde. A forca ilocucional, nesse caso, ficaria ambigua.
Contudo, observando-se a entonacdo, os gestos, as expressdes fisionOmicas e
a situacdo em que o enunciado foi produzido, é possivel detectar a verdadeira
forca do enunciado produzido.

Além disso, ndo é toda forca ilocucionaria que possui um performativo
correspondente ou adequado. Quando se faz uso da ironia, por exemplo, no
caso de um aluno que chegou atrasado para a aula, o professor nao diz "eu te
ironizo por chegar atrasado’, ele pode dizer: "Vocé sabe que horas sao?”; ou
“Boa noite”, quando ainda é manha ou tarde; ou “Chegou cedo para a proxima
aula” etc.

aos a obra

2. Para melhor compreensdo da teoria de Austin, leia as
sentencgas abaixo e indique a forga ilocucional depreendido de
cada uma delas:

a) Jodo fuma.

b) Jodo fuma muito?

¢) Vocé fuma muito, Joao!

d) Oxala Jodo ndo fumasse muito.
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3. Observe a charge a baixo e indique o que se pede:
Fig. 07

Publicada originaimente em 23082006

a)Ato locucional:

b) Ato ilocucional:

¢) Ato perlocucional:

Tratemos, agora, do ponto crucial da teoria austiniana. A partir do
entendimento de que ha performativos implicitos, o que dizer dos enunciados
constativos, pois, se ao dizer que “A Terra é redonda” é uma constatacao,
verifica-se também que o falante realiza ai um ato ilocucional “(Eu afirmo que) A
Terra é redonda”. Logo, os enunciados constativos sao também performativos,
desfazendo, assim, a dicotomia. O constativo seria, entdo, um performativo
“mascarado”, por isso Austin pode afirmar, no final de todo o desenvolvimento
de seu pensamento, que todo dizer é um fazer.
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Fig. 08 A teoria austiniana firmou-se na
linguistica pela via de interpretacao de John
Searle, em Speech Acts, de 1969. Searle
contribuiu com a divulgacdo dos atos de
fala quando, de certo modo, retomou o seu
programa e organizou sistematicamente
aquilo que Austin havia pensado,
desenvolvendo uma série de aspectos
dessa teoria. Um deles foi a nogdo de que,
ao se emitir um enunciado, realizam-se um
ato proposicional e um ato ilocucional. O
primeiro corresponde ao conteudo do que
foi comunicado; o segundo seria o ato que se realiza ao dizer um
enunciado, conforme Austin postulava.

Nao se deve, entretanto, confundir os dois, pois uma mesma
proposicdo pode dizer respeito a atos ilocucionais diferentes.
Observe as frases: (1) Ana come muita salada. (2) Ana come muita
salada? (3) Coma muita salada, Ana. (4) Ana, eu exijo que vocé coma
muita salada! Nesse caso, os atos ilocucionais sao, respectivamente,
afirmacdo, interrogacao, conselho, exigéncia, por outro lado, o ato
proposicional € o mesmo: Ana comer salada.

Fig. 09 Searle desenvolve outros aspectos
da teoria austiniana, que nao trataremos
aqui. O importante é perceber que essa
questdo dos atos de fala produziu toda
uma corrente de estudos importantes tanto
para a Pragmatica, como também para a
Linguistica.

Disponivel em: http://commons.wikimedia.org/
wiki/File:John_searle2.jpg

John Searle
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4. Explique a frase "Todo dizer € um fazer”, proposta por
Austin.

5. Diferencie os atos locucional, ilocucional e perlocucional.
Na construcao de sua resposta, utilize exemplos.

Ja seil

Nessa aula, vimos como os atos de fala foram constituidos. Para Austin,
dizer é sempre fazer. Além do simples fenébmeno de se emitir uma fala atraves
de sons bucais, os quais devem ter uma significacao clara e permanente, sendo
coesos e coerentes, ha também uma necessidade para que ocorra a informagao,
na qual se situe a emissao, que se aceite o emissor, percebendo-lhe a intencao,
pelo menos primaria. Desse modo, um ato de fala ja é capaz de mudar uma
situacdo. Quando o professor diz: "Saia da sala, vocé esta suspenso da proxima

aula”, o aluno imediatamente passa a sofrer a punicao.

SS——

Autoavaliacéo

Observe a fala de uma pessoa ao seu redor, registrando-a em um gravador
ou transcrevendo-a. Em seguida, faga uma relacdo dos atos de fala que sao
proferidos por ela. Discuta com os colegas se, realmente, todo dizer € um fazer.
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Apresentacao e Objetivos

Como vimos na aula anterior, Austin ofereceu uma grande contribuicéo
para os estudos pragmaticos, pois mostrou que todo dizer é um fazer. Desse
modo, a lingua ndo faz apenas uma referenciaggéo do mundo, ja que os
enunciados apresentam a inten¢do do locutor e, em geral, geram uma resposta
no interlocutor.

Passaremos, agora, a conhecer uma das ideias mais importantes da
pragmatica, que diz respeito as implicaturas conversacionais. O filésofo
americano Herbert Paul Grice (pronuncie-se Graice), no final da década de 1950,
é quem estabelece as primeiras no¢des dessas implicaturas como também
0s principios que regem a comunica¢do, o que ele denominou de maximas
conversacionais.

Nosso trabalho consistird em distinguir os tipos de implicaturas e conhecer
essas maximas, observando que contribuicdes elas podem trazer para a nossa
reflexdo sobre a lingua.
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Fig. 01
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Nessa tira, o personagem, aparentemente, esta chateado e querendo
ficar sozinho, todavia todo aquele discurso, como ele mesmo confessa, tinha a
intencao de produzir outro comportamento no seu interlocutor. Ao observarmos
essa atitude, percebemos o quanto a nossa lingua esta cheia dessas estratégias.
Muitas vezes, dizemos algo e esse algo tem um sentido e uma intencdo que
ultrapassam o que foi dito.

O filésofo Grice, preocupado com o fato de um falante poder transmitir
algo além do discurso proferido e, por conseguinte, o ouvinte conseguir entender
essa informagdo extra, tentou, entdo, encontrar uma forma para descrever e
explicar esses efeitos de sentido, os quais estdo dispostos no enunciado, mas
vao além do que foi dito.

Desse modo, Grice postulou a existéncia das implicaturas e as classificou
como pertencentes a dois grupos: as convencionais, cujo significado é gerado
dentro do contexto linguistico, ou seja, ligado literalmente ao significado
convencional das palavras; e as conversacionais, que estao ligadas ao contexto

extralinguistico.

Ao observar o cartaz ao lado, percebemos que a conjuncao
“porque” provoca uma relacao de sentido entre uma oracao e outra,
indicando uma explicagao, isto é, o cachorro da foto explica que procura
w um dono de raga por ja ter tido um dono, mas que este ndo cuidou bem
Uﬂ* J dele. Esse entendimento esta ligado a implicatura convencional, a qual
el é depreendida pelas partes que compdem o texto.
PORGUE UM POND

EU JA TWE ..

< T " 5 S
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Agora, vejamos o cartum abaixo:

Fig. 03

A FILHA DO DEPUTADO

Se fossemos observar o contexto natural e convencional das palavras,
irlamos compreender que o pai da menina comecou roubando um beijo assim
como o garoto esta prestes a fazer. A frase teria, entdo, um sentido de comparacao
e encerraria ai 0 assunto e a intengao da mensagem produzida pelo enunciado.
No entanto, como se trata de um cartum, um género que tem a finalidade de
fazer uma critica, esse sentido sera ampliado e o leitor compreendera que o
pai da menina, por ser deputado, comecou roubando um beijo e hoje continua
roubando (essa parte ndo foi, realmente, dita) e, esse sentido sé é recuperado e
entendido dessa forma por causa de nossa vivéncia no mundo e do conhecimento
compartilhado entre o cartunista e o leitor, constituindo, assim, uma implicatura
conversacional, campo de interesse da pragmatica devido ao significado estar
fora da organizagdo da lingua e essa teoria dar uma certa explicagdo de como é
possivel querer dizer mais do que foi dito.

Assim é

Como se pode ver, em nossas relagdes discursivas estdo inseridas
informagdes nao explicitas, as quais nao foram ditas claramente ou mesmo
escritas. Entretanto, nosso interlocutor é capaz de depreender essa informacao,
a partir de um determinado contexto, fazendo uma busca em seu conhecimento
de mundo, levando também em consideracdo o repertorio que existe entre os
falantes. A isso chamamos inferéncia.

Por essa razao, dizemos que as informacdes sdo explicitadas no texto,
apenas em parte, pois nds nunca dizemos tudo em nosso discurso. Quando eu
digo que fui a um restaurante, ndo preciso informar ao meu interlocutor que la
havia mesas, cadeiras, garcom, pratos etc., pois isso ja faz parte do conhecimento
partilhado. Assim, todos esses detalhes sdo inferidos.

Além disso, ha algumas estratégias cognitivas que permitem ao
interlocutor construir novas significagdes ou, ainda, estabelecer uma ponte
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entre as informacdes do texto dado e as de determinado contexto (um sentido
mais amplo).

O locutor, por sua vez, prevé essas inferéncias, pois tem em mente que
seu interlocutor ird preencher as lacunas deixadas por ele no discurso. Desse
modo, as inferéncias sao construidas no discurso, numa atividade cognitiva
de preencher os vazios deixados pelos falantes, a partir do conhecimento de
mundo compartilhado entre eles.

A inferéncia seria, por assim dizer, um conhecimento nao linguistico sobre
o mundo, mas que tem extrema importancia na compreensao do discurso.
Portanto, se ndo existissem as inferéncias, o falante teria de produzir muito
mais discurso para expressar-se e nao haveria ou ndo poderia fazer uso do
conhecimento compartilhado com o seu interlocutor.

Os estudos da linguagem apontam para a existéncia de varios tipos de
inferéncias. Trabalharemos, aqui, apenas as consideradas inferéncias pragmaticas,
que sao: pressuposicao e implicatura conversacional.

Pressuposto

A pressuposicao é parte integrante de mecanismos ldgicos presentes em
agoes discursivas. De modo que, durante o discurso, ha alguns elementos que
nos levam a compreender um contelddo que ndo esta explicito. Quando alguém
afirma que “Maria parou de fumar”, consideramos isso como sendo o posto,
o que foi verdadeiramente dito. Logo, essa informacao traz consigo a ideia de
que ela fumava antes, gerando, nesse caso, o pressuposto, que nao foi dito
explicitamente, mas é inferido pelo ouvinte, desencadeado pela formulagdo do
enunciado.

O que é dito pode ser questionado, mas o pressuposto deve ser verdadeiro,
ou assim considerado, caso contrario, ndo teria necessidade de ser dito. Se, por
exemplo, Maria nunca tivesse fumado, ndo haveria por que dizer que ela parou
de fumar. E importante notar que essas pressuposicdes funcionam no fluxo
conversacional, ou seja, ja estdo na mente como proposicdes verdadeiras e sao
ativadas a partir de algumas palavras que surgem durante o discurso.

Tanto a pressuposicao quanto as implicaturas dependem, em algum grau,
do contexto discursivo. A diferenca basica é que a pressuposicao esta presa ao
significado literal da frase. Ja as implicaturas dependem do contexto discursivo,
embora ndo dispensem o contexto linguistico, que fornece pistas para elas
existirem, em fung¢do da violagdo das maximas, assunto que veremos a seguir.
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1. Vamos ver se vocé entendeu o que é um pressuposto.
Observe as sentencas abaixo e identifique-os:

a) Maria chorou durante a formatura.

b) Maria morreu antes da formatura.

¢) Minha mulher viajara na segunda-feira.

d)

E, COMO ELE
MUDOU! AGORA
PASSA O TEMPO

CRIANDO
POMBIMHOS. /

Implicaturas conversacionais

Para Grice, quando dois ou mais individuos estdo interagindo através do
didlogo, existem leis implicitas que governam o ato comunicativo. Desse modo,
durante ainteracao, eles fazem uso de um jogo de normas comuns e cooperativas,
a fim de que a informacgdo possa ser transmitida e assimilada da forma mais
satisfatéria possivel. Para ele, ndo é possivel que se percam essas regras do jogo,
ou que esse ato comunicativo seja totalmente livre, pois acarretaria uma falta de
compreensao e cooperacao, ferindo as maximas conversacionais estabelecidas
pelo jogo da comunicacao ao qual elas estdao submetidas.

Como exemplo, observe a tirinha abaixo:
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Nesse caso, de acordo com Grice, a personagem fere as regras do jogo e
ndo é cooperativa com o seu interlocutor. O vendedor queria saber se a mae dela
estava. Se ela fosse cooperativa, teria respondido afirmativa ou negativamente.
Entretanto, respondeu de modo evasivo e o seu interlocutor foi embora sem a
resposta que esperava. Claro que, para o leitor, o texto faz sentido, principalmente
quando se percebe que a menina da tira responde a pergunta de forma mais
abstrata, ndo deixando de ser coerente com o seu modo de ser. Com tudo
isso, mesmo assim, ela feriu alguns principios de cooperagdo da comunicacao,
conforme veremos a seguir:

1. Méaxima da quantidade:

» Na&o seja prolixo, sua mensagem deve ser informativa o suficiente
para se estabelecer a conversagao;

» Informe apenas o necessario. Vocé deve informar aquilo que foi
pedido e da forma mais completa possivel.

Quando alguém passa por vocé e diz: “Ola, tudo bem?”, na verdade, esse
falante ndo esta interessado em parar e saber o que esta acontecendo com
vocé, ele quer apenas cumprimenta-lo(a), mas se, por acaso, vocé disser: “Nao,
estou com uma dor de cabeca, pois passei a noite em claro etc.”, vocé estara
ferindo a maxima e causara estranhamento ao seu interlocutor.

2. Maxima da qualidade:
» Nao fale o que julga ser falso ou incerto;

» Nao afirme algo que ndo possa ser comprovado ou para o qual vocé
ndo possa fornecer uma evidéncia adequada.
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Observe, na tirinha abaixo, que a personagem fere essa maxima, por isso
a maioria das pessoas nao confia nas informagdes fornecidas pela internet, pois
nao podem ser comprovadas.

Fig. 06
COMO SIMPLIFICAR AS INFORMACDES PESSOAIS NA NET.,. e, CIEELESANTOS. COM B

PESO 68, MAS ALTURA 1,56, MAS IDADE 36, MAS
VOU *ARREDONDAR™ VOU *ARREDONDAR" VOU *ARREDONDAR”,
FRA &0/ ’ P PRA 301/

3. Maxima da relevancia ou da relacao:

» Informe apenas o que julga importante.

4. Maxima do modo:
» Seja breve (evite falar o desnecessario);
» Proceda de modo ordenado;
» Evite a ambiguidade;

» Seja claro, evite fazer uso de expressGes que obscurecam o
significado.

Fig. 07
F__'Fi":l. ENMCONTRAR A ROUPA PERFEITA... W, CIBELLBANT 05 COM B

ENTAOC! GUERC UMA ROUPA BASICA, GIUE DE
FRA EU TRABALHAR E TAMBEM IR A UMA FESTA
SE FOR PRECISO/ MADA MUITO JUSTO, CLAROY
DEUS ME LIVRE FICAR MOSTRANDO OS5 PHNEUS
POR Al MAS TAMBEM NAQ QUERD NADA MUITO
FOLGADO, PARECENDD UM SACO DE BATATAS!S

TEM GIUE SER UMA ROUPA SOBRLA, AFIMAL
SOU UMA MULHER MADURA, PROFISSIOMAL,
MAS NADA GUE ME FAGA PARECER MUITO
VELHA' TAMBEM NADA GIUE ME DEIXE LIMA

ADOLESCENTE INDO PRA BALADAS UMA COR
BONITA, NEM “CHEGSUEI" NEM *MORTA"® DEMAIS.

Observe que, na tirinha acima, a mulher fere algumas maximas: a da
quantidade, pois informa mais do que deveria; também a da relevancia, pois ndo
se expressou de modo objetivo, fornecendo detalhes que ndo eram importantes
para a vendedora; e, por fim, a do modo, pois acabou deixando a vendedora
confusa e sem saber o que oferecer para ela.

Percebe-se, entdo, que essas maximas especificam o que os participantes
devem fazer para estabelecer a comunicacao da maneira mais eficiente, racional
e cooperativa. Ha quem critique essa teoria, achando que ninguém segue
essas regras o tempo todo, mas ndo se pode negar que esses sdo principios
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norteadores da maioria das conversas. Ha, ainda, algumas regras sobre essas
maximas, que sao:

1. Nenhuma méaxima pode ser violada.
Se alguém diz:

(A) Estou com dor de cabeca.

(B) Conheco uma farmaécia aqui perto.

Podia-se pensar que ele violou o principio da cooperacdo, porém, hd uma
implicatura que indica que ele esta respeitando as regras do dialogo e que, na
farmacia, ele podera encontrar algum remédio que o faga melhorar.

2. Mesmo que alguma maxima seja infringida, deve-se supor que, pelo
menos, o principio de cooperacgao esteja sendo seguido. Uma maxima pode ser
violada para que outra nao seja.

Observe o seguinte dialogo:
(A) Que horas sao?
(B) O trem ja passou.

Esse exemplo mostra que B ndo foi tédo informativo quanto deveria, no
entanto, pode estar seguindo a maxima da qualidade e dando uma informacao
que sera mais relevante a quem esta perguntando, pois essa pessoa podia
estar esperando o trem ou alguém que viria nele, ou ainda nao saber mesmo
a hora exata. Contudo, pelo fato de o trem ja ter passado, tem-se uma ideia
aproximada. Assim, a pergunta nao deixou de ser respondida.

3. Uma maxima é violada para obter uma implicatura conversacional.

Alguém encontra uma modelo e diz: “Menina, vocé é gorda, hein?” Pode-
se pensar que ele estd ferindo a méaxima da qualidade, dizendo algo que néo
é verdadeiro, mas, no caso, ele estd fazendo uso da ironia, querendo dizer,
ao contrario, que ela é muito magra. E, normalmente, o uso das figuras de
linguagem tende a violar as maximas, mesmo que de forma aparente.

Se voltarmos, agora, a leitura da tirinha da menina que
falava sobre a sua mae, veremos que ela ndo seguiu a maxima da
quantidade, falou mais do que |he foi pedido; também nao seguiu
a maxima da relevancia, pois nao falou o que era importante para o
vendedor; de forma semelhante, ndo seguiu a maxima do modo, pois
nao conseguiu ser compreendida pelo vendedor, que foi embora.
Entretanto, para o leitor, ela gerou a implicatura conversacional de
que toda méae tem muitas facetas.

Por fim, as implicaturas conversacionais devem ser:
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a) Calculaveis ou dedutiveis: no caso da pessoa que estava com dor
de cabeca e lhe foi sugerida a farmacia, se ela ndo compreendesse
que a farmacia estava aberta, teria remédio por |& e poderia compra-
lo, isso resolveria o seu problema, por sua vez, a implicatura nao seria
depreendida;

b) Cancelaveis: se alguém dissesse que estava com dor de cabeca e
o outro respondesse “Meu carro esta na oficina”, ele poderia entender
que ndo poderia ir a uma farmacia, ou apenas ignoraria o que o outro
disse, ou mesmo que, por ter um problema mais importante a resolver,
nao poderia ajudar seu interlocutor;

c) Nao-separaveis: para que elas sejam calculadas, é preciso haver entre
os falantes um conhecimento contextual e semantico da expressao, ou
seja, eles devem compreender a inten¢do de determinando enunciado
ou troca-la por um sinbnimo. Se a pessoa responde: “Ha uma drogaria,
uma farmacia aqui perto”, trocou a expressao sem alterar o referente
ou o conteudo semantico.

d) Indeterminaveis: se alguém pergunta: “O que € bom para dor de
cabeca?” e o outro responde: “Arrancar a cabecga”, ele esta ferindo a
maxima da qualidade, porém, pode estar deixando claro que ndo sabe
que medicamento poderia ser tomado, ou ironizando, pois a resposta
é Obvia demais. Desse modo, ha uma lista aberta de significados que
podem ser depreendidos do que foi dito.

e) Nao-convencionais: diz respeito a diferenca entre as implicaturas
convencionais e as conversacionais. Quando a pessoa do exemplo d)
sugeriu que se arrancasse a cabeca, nao estava falando no sentido
literal, convencional, portanto, o sentido sera depreendido pela
implicatura conversacional.

f) N&o veiculada pelo dito: de acordo com Grice (1982), apenas as
condi¢bes de verdade ndao determinam a implicatura. Observe o
dialogo:

(A): Sera que Ana passou no vestibular?

(B): Se passar, passou.

O enunciado de B é verdadeiro, porque evidentemente € tautoldgico e se
alguém passar realmente passou, mas ele pode estar dizendo, ndo se pode mais
fazer nada a esse respeito. Por outro lado, pode ser falso, pois Ana pode nao ter
sido aprovada, mas igualmente ndo se pode fazer nada a respeito.
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Atencao!

Ha alguns discursos que sao construidos violando essas
maximas, como, por exemplo, o discurso poético, o qual apresenta
muitas ambivaléncias; o discurso eufémico ou o irbnico, os quais
ferem a maxima em detrimento da implicatura.

Ao infringir abertamente uma maxima, o falante pode obrigar
o ouvinte a fazer inimeras inferéncias até chegar a um conjunto de
proposicdes possiveis, que ele supde que o falante esta comunicando
para, entdo, compreender o principio cooperativo preservado.

aosS a 0D0ra

1. Defina cada uma das maximas postuladas por Grice dando
um exemplo para cada uma delas.

2. Existe diferenca entre o que é dito e o que é comunicado?

3. Por que a ironia e o eufemismo infringem as maximas
propostas por Grice? Argumente.

4. E possivel, durante um dialogo, ser cooperativo o tempo
todo?
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5. Vocé acha que o quesito género pode interferir na
maxima da quantidade, ou tanto o homem quanto a mulher estao
propensos a falar mais do que o que foi solicitado?

Ja sei!

Nessa aula, estudamos outro filésofo, H. P. Grice, o qual considerava a
linguagem como um instrumento para que o locutor comunicasse ao interlocutor
as suas intengdes. Assim, o sentido seria depreendido a partir dessas intengdes,
fato que também esta de acordo com o pensamento de Austin.

Para dar conta de sua teoria, Grice prevé um conjunto de regras que devem
reger o ato conversacional, o que ele chamou de maximas conversacionais,
analisando o que é dito e o que é comunicado. Com isso, ele postula que os
discursos sé@o regidos por um principio cooperativo entre os interlocutores, ou
seja, eles tém consciéncia de que dividem o seu conhecimento enciclopédico
(conhecimento de mundo) e cada enunciado tem um objetivo ou uma finalidade.

As maximas conversacionais, por sua vez, sdo reunidas no intuito de
estabelecer o Principio da Cooperacdo, cujos integrantes se engajam na
conversa e contribuem de acordo com as exigéncias da troca conversacional.
A partir deste principio, sob as categorias de Quantidade, Qualidade, Relacdo e
Modo, Grice formula as maximas e estabelece as implicaturas conversacionais,
essas Ultima geradas quando ha violacdo das regras.

Essas implicaturas constituem um conjunto de raciocinios que o ouvinte
faria, para deduzir, concluir ou interpretar o sentido do que o locutor disse. O
ouvinte, intuitivamente, procura um sentido para o enunciado que esteja de
acordo com as maximas estabelecidas anteriormente, considerando o que a
informacdo literal pode estar dizendo de cooperativo, verdadeiro, relevante
para uma determinada situacdo discursiva. Caso isso ndo seja possivel e ele ndo
encontre um sentido literal, entdo é preciso encontrar um sentido que responda
tais principios.
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Autoavaliacao

Registre, por escrito, didlogos que vocé possa perceber que infringiram
as maximas conversacionais e indique por que motivo isso ocorreu, tomando
como base os conceitos vistos nessa aula.

—0C —
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Apresentacao e Objetivos \‘

Na aula anterior, nds tratamos dos estudos da pragmatica, os quais
se preocupam com a relagdo entre os signos e os usuarios da lingua. De
modo que vocé pdde perceber que ha situacdes extralinguisticas que
influenciam na relag@o e nos enunciados produzidos pelos interactantes
do discurso.

O nosso objetivo, agora, é voltarmo-nos para uma questdao mais
basica: como nds adquirimos a nossa linguagem? De que modo nds nos
apropriamos de determinada lingua que, posteriormente, sera chamada
de lingua nativa? Em que momento, podemos afirmar que uma pessoa
entrou em processo de aquisicdo da linguagem? Quando podemos
afirmar que esse processo terminou? Qual o papel do adulto nesse
processo? Sao questdes como essas que discutiremos a seguir.
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Atualmente, o termo utilizado por linguistas e psicélogos a respeito
do processo de iniciacdo a linguagem ¢é aquisicdo, pois parece ser
uma terminologia mais neutra em comparacdo com aprendizado, que
era utilizado antes, visto que aprender significa adquirir algo que nao
se tinha antes, indo de encontro ao pensamento de linguistas como
Chomsky, os quais afirmam que a linguagem é uma capacidade inata, ou
seja, vocé nasce com ela, ndo a adquire. Mesmo assim, o termo adotado
foi aquisicao de linguagem por ndo haver um mais adequado até entdo.
(LYONS, 2009). E, de certo modo, a maior parte da estrutura de uma
lingua é realmente adquirida.

Outro fatorimportante é que todas as criancas que estao em processo
normal de aquisicao da linguagem, seja em que lingua for, comecam esse
processo mais ou menos na mesma idade, a partir da lingua que ouvem
a sua volta, sem nenhuma instrucdo especial e atravessam os mesmos
estagios de desenvolvimento linguistico. Além disso, o processo se da
de modo bastante rapido e ocorre independentemente da condicao
sociocultural ou do nivel de inteligéncia que o falante possui. (LYONS,
2009).

Embora tenhamos dito que as criancas comecam a falar mais ou
menos na mesma época, nao é possivel identificar precisamente quando
comecam a falar, pois o falante passa por estagios e estes se dao de
modo gradual e ndo repentinamente de um para outro estagio. Outro
fator que dificulta o estabelecimento do inicio do processo da producao
é a identificagcao de quais critérios devem ser considerados para admitir
esse estagio, isto €, seria o0 uso de palavras isoladas? Ou mais de uma?

Além disso, a maioria dos estudiosos tem concordado que a
compreensao da lingua ocorre antes da producao dos enunciados.
Portanto, os enunciados espontaneos produzidos pelas criangas nao
devem ser equiparados com o nivel de conhecimento linguistico que ela
ja adquiriu e continua aprimorando, pois se acredita que o processo
produtivo esteja aquém do cognitivo.

E claro que se pode estabelecer a ordem geral dos
estagios, que seria: choro, arrulho e balbucio, e mais
interessante é notar que isso ocorre independentemente
do ambiente linguistico em que essa crianca é criada,
tanto é que até as criancas surdas passam pelo mesmo
processo. Inclusive, durante esse Ultimo periodo, que vai
até mais ou menos os 12 primeiros meses de vida, a
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crianga balbucia sons que nem sdo inerentes a sua lingua.

Lyons (2009, p.189) mostra, ainda, que:

Quanto as distingbes segmentais, existe uma sequéncia
razoavelmente bem estabelecida (que confirma parcialmente as
predicoes de Roman Jakobson de quase quarenta anos atras): por
exemplo, para as consoantes, as labiais precedem as dentais/
alveolares e velares; as oclusivas precedem as fricativas; as oclusivas
orais precedem as nasars.

ro-sa
Do mesmo modo, independente da lingua, em K |15 /

geral, as primeiras palavras pronunciadas pela crianca
nao tem grupos consonantais e tendem a ser duplicadas:
papai, bebé, etc.

Ca-sa

Em relacao a producao de enunciados, a crianca -
mais ou menos dos 9 aos 18 meses - produz sentencas
de uma palavra: pede agua ou mingau, por exemplo,
pronunciando algo que a familia entende ser esses
termos. Esse periodo é denominado holofrastico.

Depois disso, vem o periodo telegrafico, em que ela comeca a
produzir duas palavras, até evoluir para estagios mais longos, nos quais
sua fala comeca a se assemelhar a dos adultos. Aos 5 anos, ela ja consegue
a maioria das distingdes fonoldgicas de sua lingua.

Assim é

Hipoteses do processo de aquisicao de linguagem

Em relacdo aos processos ou estagios por que passa a crianca,
durante a aquisicao da linguagem ndo ha muita divergéncia, no entanto,
sobre como o ser humano adquire a linguagem ha inimeras teorias.
Desse modo, apresentaremos as principais delas, conforme mostram
Cezario e Martelotta (2008) e Santos (2009):

« Behaviorismo! : foi nos pressupostos behavioristas que o
estruturalismo americano baseou-se, a fim de explicar o fendbmeno da
linguagem. Essa corrente da psicologia levanta a hipotese de que o

1-Behaviorismo-(Pronuncia-se birreiviorista). Esse é um vocabu-
lo da lingua inglesa (behavior ou behaviour), que significa comportamento.
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aprendizado se da por meio do estimulo-resposta, ou seja, repeticao,
imitacao, pratica, aquisicdo do habito. Como a crianca tinha a capacidade
inata de pronunciar e repetir os sons, com o estimulo do meio em que
vivia, sua articulacdo tornar-se-ia um habito, pois ela associaria os sons
com as coisas a sua volta e, por fim, aprenderia a associar a uma coisa
que esta ausente. Quando a crianca diz "aga” e a mae lhe traz "agua”, ela
tende a associar a sede com esse som e ird sempre repeti-lo para que
possa ter a sua sede sanada.

A caixa de Skinner , desenvolvida por Burrhus Frederic
Skinner, psicdlogo behaviorista americano, possibilita
estudar o comportamento animal. Tal mecanismo funciona,
basicamente, da seguinte maneira: um rato é colocado em
uma caixa fechada que dispde de uma alavanca e de um
fornecedor de alimento. Quando o rato aperta a alavanca,
estimulado por condi¢des promovidas pelo experimentador
(@s vezes eram até choques elétricos), certa quantidade
de alimento é disponibilizada para o rato. Com o tempo,
ele "aprende” como conseguir o alimento. Com o éxito
desse processo, por algum tempo, acreditou-se que essa
aprendizagem programada poderia ser utilizada em todos
o0s organismos, inclusive nas escolas. E por isso que foram
utilizadas técnicas de repeticdo, em uma geracao de estimulo-
resposta-reforco.
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(no original A Clockwork Orange, de 1971)
ilustra bem como funciona a corrente
teorica Behaviorista. Assista ao filme e
faca uma resenha critica, estabelecendo
uma comparacao entre a pelicula e os
pressupostos tedricos desse grupo.

O filme britanico Laranja Mecanica

Assim é

» Inatismo: essa corrente esta mais associada ao que

acredita Chomsky, a respeito da linguagem: que o
ser humano tem uma capacidade inata de aquisicao
da linguagem. Ela se contrapbe ao behaviorismo,
pois este ndo explica como a crianga, mesmo tendo
pouco estimulo, pode produzir um enunciado que
ela nunca ouviu e aprender a falar tdo rapidamente.
Assim, a linguagem ndo seria algo advindo do
ambiente e dos estimulos por ela produzidos, pois
ha uma pobreza de estimulo, visto que, dos 18
aos 24 meses de vida, a crianca é exposta a frases
truncadas ou incompletas, ou seja, uma fala precaria,
no entanto, € capaz de dominar um conjunto
complexo de regras, que ira constituir a gramatica
internalizada do falante.

Maos a obra

Para Chomsky, existe uma gramatica! universal, que funcionaria
como uma matriz bioldgica, pois fazendo uma comparacao entre as
linguas estudadas, percebe-se que ha semelhancas em sua estrutura e
funcionamento.

1-Gramatica, aqui,ndoéumlivroderegrasgramaticais, mas o conhecimento quetemosde
uma lingua. Uma crianca de 5 anos, por exemplo, provavelmente ainda ndo sabe ler ou es-
crever, mas domina o conjunto de regras que definem o funcionamento daquela lingua, ou
seja, tem uma gramatica da lingua internalizada, com sua estrutura, em geral, organizada.
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A maioria das linguas, por exemplo, tem sujeito, possui sentencas
afirmativas, negativas e interrogativas, entre outros aspectos.

Assim, os defensores dessa hipdtese acreditam que a crianca
aprende a falar rapidamente e produz enunciados aos quais nunca foi
exposta porque ja nasceu dotada de um mecanismo que a capacita a
aquisicao da linguagem, por isso fazem analogias, utilizam figuras de
linguagem, produzem frases inéditas, entre outras.

Eles dividem, ainda, o processo de aquisicao de linguagem de
acordo com as seguintes fases: pré-linguistica, ndo havendo qualquer
manifestacdo da lingua, mas apenas balbucios e gestos; acategorial, ha
sentencas com apenas uma palavra, sem as categorias funcionais que
estabelecem ligacao entre as palavras (artigo, pronome, conjuncao etc.);
multivocabular inicial, é a produgdo de uma sentenca curta, ainda sem as
categorias funcionais, com palavras nao pronunciadas plenamente, como
“panta de vovd”; e, por fim, multivocabular tardia.

» Cognitivismo construtivista: é baseado nos estudos de Jean Piaget
(1978; 1990), o qual postula que o aparecimento da linguagem
ocorre por volta dos 18 meses da crianca. E quando ela comeca a se
perceber como individuo e passa a se diferenciar das outras pessoas.
Esse é o estagio cognitivo, posterior ao sensorio-motor, no qual a
crianca passa a interagir com o meio, a armazenar experiéncias e
recupera-las. A linguagem seria, portanto, um conjunto simbdlico
de representacdes, desenvolvido através da relacdo da crianca com
o mundo exterior, e ndo um conhecimento inato.

Na verdade, a linguagem depende do desenvolvimento da
inteligéncia da crianca. Contrapde-se ao modelo elaborado por Chomsky,
pois a aquisicdo € vista como proveniente da interacdo ambiente x
organismo. Isso se da por meio de assimilacdes e acomodacdes, ndo para
ativar um modulo cerebral destinado a linguagem.

» Interacionismo social: essa corrente esta dentro dos parametros de

Vygotsky (1996), de modo que se centra na ideia de que linguagem

e pensamento desenvolvem-se na interagdo entre os individuos.

No entanto, a fala e o pensamento apresentam estagios diferentes,
pois ndao tém a mesma origem genética. As fases
de desenvolvimento cognitivo seriam, assim,
estabelecidas: pré-verbal - ligada a inteligéncia
pratica, a crianca apenas balbucia e chora; em
seguida, fala e pensamento trabalham juntos e
ela fala até mesmo sozinha enquanto brinca (fala
egocéntrica); depois, a medida que cresce, a fala vai
sendo internalizada, através da troca comunicativa
com o adulto. A linguagem seria, entdo, um
passaporte para se viver em sociedade. Sem ela,
o ser humano nao seria social, nem historico, nem
cultural.
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O interacionismo é contemporaneo dos pressupostos teoricos
de Piaget e, por ser um outro modo de tratar do mesmo fenémeno,
apresentou algumas criticas ao trabalho deste. As principais mostravam
que o cognitivismo deu pouco valor ao papel do social e as pessoas
envolvidas no desenvolvimento da crianca, pois, principalmente, nos
primeiros anos de vida, a crianca e seu interlocutor exploram os fenémenos
fisicos e sociais.

» Avisao sociocognitivista: € a unido do social, interacional e cognitiva.
De acordo com essa abordagem, o ser humano nao é o detentor da
faculdade da linguagem. O que ele desenvolveu com exclusividade,
em relacdo as outras espécies, foi a capacidade de transmissdo de
sua cultura. Assim, a crianca comegaria o processo de aquisicao da
linguagem quando comecasse a perceber que, por tras desse ato,
ha uma intencao. Isso ocorre por volta dos 9 meses, quando ela
comeca a ter a compreensao das inten¢des do outro. Para que isso
ocorra, deve haver uma cena de aten¢do compartilhada, em que
crianga e adulto concentram-se em torno de determinado evento
comunicativo, gerando na crianca uma relacdo entre o seu pequeno
mundo linguistico e o grande mundo perceptual, havendo, assim,
uma interagdo entre a crianga, o outro e o objeto. Essa interagdo
irda promover na crianca o estabelecimento da relagdo de sentido
entre o ato e a intencdo que se tem com ele. Desse modo e com
o tempo, ela ird aprender a usar os mesmos instrumentos que as
outras pessoas.

Vimos, aqui, algumas teorias defendidas por linguistas a respeito
de como se da esse processo de aquisicdo de linguagem. Uns apontam
para o componente inato do ser humano; outros mostram a relagao com
o social, o exterior; outros estabelecem o meio termo. Nao ha, portanto,
um consenso, visto que o campo ainda é fértil para pesquisas na area, por
isso ainda ha muito a ser desvendado.
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Existem pesquisas que analisam o funcionamento
e desenvolvimento da lingua, como a desenvolvida pela
Universidade Federal de Campinas, a qual tem apresentado
dados interessantes sobre o desenvolvimento da linguagem.
Daremos, a seguir, dois exemplos de estdgios comuns de
desenvolvimento da linguagem da crianga, a saber (SANTOS,
2008):

» Em relacdo a estrutura silabica, a crianca comeca a
falar a partir de palavras cuja silaba tem a formacao CV
(consoante-vogal): papa, mama etc. Em seguida, ha a
producdo da silaba V iniciando a palavra: esse, aqui.
Proximo aos 2 anos, ela consegue produzir a vogal na
silaba final: papagaio, lua. Na sequéncia, vém as silabas
CVC (porco), CVV (papel) e, por ultimo CCV (estrela,
plastico).

» Nas sentencas que envolvem rela¢des causativas, por
exemplo, em que ha um agente envolvido na acdo e
implica mudanca de estado, a crianca tende a fazer
construgdes como: “Amanha, ele vai terminar de nascer
o nené?” (Assistindo a uma cena da novela em que uma
mulher esta em trabalho de parto); “Nao sei se este
balanco vai te cair” (no lugar de vai te derrubar); “Ela
nao quer me tomar banho” (no lugar de dar banho).

Maos a obra

1 Analise os pontos divergentes entre:
a) Behaviorismo x inatismo
b) Inatismo x cognitivismo
c¢) Cognitivismo x interacionismo

Obs: Como sugestao, vocé pode organizar a sua resposta
em um quadro-sintese que ofereca uma visdo panoramica
dessas correntes.

; Aula 17
\\’p-ll(k Aquisicao de linguagem




Ja sei!

Ha varias correntes tedricas que analisam como se da a aquisicao
da linguagem. Essas correntes ndo sdo unanimes em suas descobertas,
no entanto, ha questdes interessantes sendo discutidas. E, ao olharmos
o desenvolvimento natural de uma crianga, até mesmo os que ndo sao
linguistas admiram-se da rapidez com que se adquire a linguagem e de
como a crianga passa a produzir enunciados, mesmo sem nunca té-los
ouvido.

De qualquer modo, sabemos que, mesmo em meio a inUmeras
teorias, a aquisi¢do da linguagem nao ocorre de forma aleatoria e cadtica.
Ha uma sequéncia que se da de modo mais ou menos frequente, fazendo
com que possamos ter uma nogdo nao de quando se comega o processo,
mas dos passos que serao seguidos pelo individuo, nessa aventura que
é a linguagem.

A

Autoavaliacao

Toda teoria lancada pressupde a existéncia de dados, os quais
foram observados pelo pesquisador. Tente observar alguma (s) crianca
(s) de sua comunidade ou entrevistar os envolvidos no processo de
desenvolvimento dela, observando e registrando alguma(s) acao(des)
que possa(m) servir de fundamento para cada uma das teorias estudadas
nesta aula. Em sua resposta, entrelace fato(s) registrado(s) com a teoria
estudada.
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Na aula anterior, vocé pode ver algumas abordagens tedricas acerca
do processo de aquisicao de linguagem, analisando, principalmente,
uma crianga em sua condicdo interna normal (ou seja,aspectos
cognitivos, fonéticos, intelectuais, dentre outros que proporcionam uma
aprendizagem natural da lingua) e sua relagdo com o ambiente.

Agora, vamos saber o que se tem descoberto sobre a aquisi¢cdo de
uma lingua estrangeira, ja que estamos no curso de Letras, no processo
de aquisicdio de outra lingua, particularmente o Espanhol. Nesse
processo, algumas indagagOes iniciais sdo necessarias: que aspectos
cognitivos estao envolvidos no processo de aquisicao da linguagem? Ha
uma faixa etaria definida para se aprender outra lingua? Quais as maiores
dificuldades para aqueles que se dedicam a falar outro idioma? Essas e
outras questdes serdo abordadas nesta aula.
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“Fl proceso de adquisicion de la segunda lengua se considera un
proceso de aprendizaje de vida ...”

(Anna. I Escalante)

O interesse acerca da aquisicao de uma lingua
estrangeira comecgou a se intensificar a partir da
década de 1970, pois, com o advento da globalizagao
e a popularizacao da internet, diminuiu-se a distancia,
havendo possibilidade de uma maior interacao entre
0S pOVOs.

Lingua materna (L1 ou LM)

Explicar o que é lingua materna parece um tanto 6bvio para nos,
brasileiros, falantes de lingua portuguesa. Entretanto, imagine uma
crianga que nasce aqui no Brasil, filho de japonés com uma alema. Qual
seria a lingua materna dessa crianga? Em casa, ela se comunica com os
pais em suas respectivas linguas e, na comunidade (escola, vizinhos e
amigos), usa o portugués. Essa crianga possui trés linguas maternas, no
caso, o portugués, o japonés e o alemao, sem importar muito a ordem,
nesse caso.

Dessa forma, no sentido estrito da palavra, Tllank AMakale

a caracterizagdo de LM para essa pessoa seria iH’ s
definida por um conjunto de fatores que 0" Tk
envolveriam: a lingua dos pais, a dos familiares, G Toda

a da comunidade, a que ele/a aprendeu primeiro, @ . 1"1 S
aquela com a qual ele/a se sente mais a vontade, ;
a que é falada no dia a dia, a predominante na i
sociedade, a que ele/a melhor domina, dentre Gracias
outros aspectos. (SPINASSE, 2006). Fig. 02

Segunda lingua (L2) x lingua estrangeira (LE)

Digamos que a crianca da qual falamos, brasileira, com pais japonés/
alem3, va morar na Inglaterra. Entdo, o inglés tornar-se-a a sua segunda
lingua.

Assim, Segunda Lingua (L2) ndo quer dizer que é exatamente uma
lingua aprendida pela ordem, vindo depois uma terceira, uma quarta e
assim por diante. Segunda é a denominagao que se da aquela lingua que
nao é a materna, adquirida por meio da socializa¢do e necessidade de
estabelecer comunicacao.
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Ja a Lingua Estrangeira (LE) ndo estabelece
um contato téo intensivo quanto o da L2 e pode
nao servir necessariamente para a comunicacao.
Nas escolas brasileiras, por exemplo, em sua
maioria, ensina-se o inglés, ndo para estabelecer
comunicagao, mas para tomar posse da estrutura e
funcionamento da lingua, com énfase na leitura e
interpretacao de textos.

O que hd em comum entre ambas é que sao desenvolvidas por
individuos que ja possuem habilidades em uma lingua, conhecendo a
gramatica universal, tendo desenvolvido aspectos cognitivos e organizado
0 pensamento sob determinados conceitos de L1. (SPINASSE, 2006).

Um cuidado que se deve ter ao ler sobre esse assunto é que alguns
escritores ndo fazem a distincao entre segunda lingua e lingua estrangeira,
tratando-as por uma so6 terminologia, nesse caso, podendo ser L2 ou LE.
Assim, observe esse detalhe quando for estudar e pesquisar sobre o tema
em tela.

O processo de aquisicao de uma lingua deve ser visto como uma
assimilacdo natural, que ocorre de forma intuitiva, subconsciente, a partir
do contato do ser com o social. Ao tratarmos aqui do social, estamos
levando em consideracao a lingua que aquele individuo adquire, pois
o brasileiro aprende o portugués como lingua nativa, assim como o
peruano aprende o espanhol e assim por diante.

Desse modo, mesmo que haja um modulo que ative a linguagem,
como postula Chomsky, o sujeito desenvolve a linguagem disponivel em
seu meio, ou seja, € por meio da interagdo com a familia e a comunidade
que a crianga desenvolve a familiaridade com a fonética, sua estrutura
e, com o passar do tempo, internaliza a gramatica da lingua e passa a
falar determinado idioma, atuando nela como sujeito ativo, pois é capaz
de produzir enunciados que nunca ouviu ou criar palavras com base em
sua nogao de estrutura da lingua. No entanto, sera que o processo de
aprendizagem de uma lingua estrangeira ocorre do mesmo modo? E o
gue veremos a seguir.
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Assim é

Ja vimos como uma crianga adquire a linguagem e que nds, como
familia e comunidade, somos responsaveis por uma parte desse processo
de aquisicao.

Atualmente, vocés, alunos cursistas dessa especializacao, sao falantes
ativos da lingua portuguesa e dominam sua estrutura e funcionamento.
Mas, estando dispostos a aprender uma lingua estrangeira, sera que
vOCé passara, entdo, pelo mesmo processo quando aprendeu sua lingua
materna?

Alguns estudiosos da lingua acham que sim. E possivel se aprender
por esse mesmo processo, tanto que acreditam que aquelas pessoas que
fazemintercambio, por exemplo, residindo um ano ou mais em um pais que
fala outra lingua, ficam imersas em um processo natural de aquisi¢do de
linguagem, inclusive obtendo um alto = e
nivel de fluéncia na lingua estrangeira é ]—[95[35 t:,gpgnol ?
(doravante LE) que, em muitos casos, 40 You epadk Spanich]

assemelha-se a sua fluéncia na lingua ﬁﬂg]';js d’ Tsuntl ?0]
materna (a qual chamaremos LM). P _Ilﬂﬂ I?ﬂ:!iﬂﬂ! lcﬁm

Outros acham que apenas criangas I [
abaixo de 10 anos conseguem fluéncia Hﬂl’ ]‘M!}gﬂ Wﬂﬂﬂ? ﬁl?fhﬁﬂ
na lingua. Os demais aprendem mais b4

rapido e sdo capazes de se comunicar Qﬁ.g tﬂl’? 5 E-ZZZI Igr“ 1951

g QE': a. 1.,1:1
com sucesso, mas levam tracos de sua pfinital

LM, sobretudo no sotaque e, as vezes, [Vemos! T?J VH! ]bﬂ%f?su
ha dificuldade na escolha da palavra Lap s p! secd B! Vesae
adequada em determinado discurso. Fig. 04

Apresentaremos, a seguir, algumas hipoteses acerca do processo de
aquisicao de LE:

» Existem sequéncias previsiveis na
aquisicao de LE. Semelhante a LM (na
aula passada, mostramos a sequéncia
silabica para pessoa em situagdo normal
de aquisicao de LM), o aprendiz de uma
LE aprende certas estruturas da lingua
passando por estagios. Por sua vez,
estruturas mais complexas, por exigirem
uma maior capacidade de raciocinio, Fig. 05
devem ser aprendidas depois. (HEBERLE,
1997).

— Aula 18
@j Aquisicao de linguagem:

O processo de aprendizagem de uma lingua estrangeira




» Normalmente, o falante de LE comete os mesmos erros de uma
crianca, nativa daquela lingua. E o que chamamos de transferéncia,
pois ele/a comete erros baseado/a nas estruturas e regras da LM.
Acredita-se que a transferéncia esta presente em todo o processo de
aquisicao de LE, pois um aprendiz adulto, inconscientemente, acaba
levando consigo o conhecimento de sua LM. E isso é perceptivel
empiricamente, pois aquilo que um brasileiro produz, fruto da
transferéncia, é diferente do que faz um japonés, por exemplo. No
espanhol, um aprendiz brasileiro pode construir uma expressao de
singular e plural como: “lo hombre/ los hombres”, em lugar de “el
hombre/ los hombres”, ou em um didlogo, alguém pergunta: “Viste
la carta sobre la mesa?”, o brasileiro tende a responder: “Vi", em
lugar de “La vi", pois é assim que ele faria em sua lingua nativa.

» Os estagios iniciais do aprendizado de uma lingua estrangeira séo
marcados pela interlingua, ou seja, por uma grande quantidade
de transferéncia estrutura da LM para a lingua que o falante
estd aprendendo (CORDER, 1981). Ha, ainda, a transferéncia
intralinguistica em que um aprendiz faz construgdes, a partir de
regras da lingua em estudo. Ele pode, assim, escrever “Does John
can sing?” (do/does iniciando frase interrogativa) ou “John writed a
book” (acrescentando o sufixo —ed em verbos no passado), fazendo
uso das regras da propria lingua inglesa; ele escreve do modo como
acha correto.

» O processo de aprendizado envolve tanto habilidades e estratégias
cognitivas, quanto o ambiente social. Em relacdo a cognicao,
o aprendiz parece passar por estagios graduais de constante
reestruturacdo de representacdes internalizadas. J& no contexto
social, até no ensino de LM, tem-se atualmente dado énfase
ao ensino com base no contexto e ndo com frases soltas, ndo
inseridas em uma sequéncia comunicativa. Do mesmo modo, deve
ser o ensino de LE, pautado em uma situagdo de comunicagao.
Nessa perspectiva, o aprendizado parece fluir mais naturalmente,
abrangendo os aspectos social e cognitivo.

» Saber uma regra de LE ndo significa que o aprendiz sabera utilizar
tal regra no processo comunicativo. Do mesmo modo acontece com
o aprendiz de autoescola, por exemplo. Ele treina a baliza e a meia
embreagem nas subidas de ladeira, mas isso ndo garante que sabera
fazer isso no cotidiano do transito. Assim, no estudo de uma lingua,
o fato de vocé aprender uma regra ndo implica saber quando ou
como usa-la. Por isso, é interessante que se treinem algumas regras,
mas que também o aprendiz seja exposto aos contextos de uso,
para que o aprendizado torne-se realmente internalizado.
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» Ha, ainda, diferencas individuais. Nem todos aprendem no mesmo
ritmo. Além disso, o aprendizado envolve atitudes, como: a
ousadia para arriscar, o desenvolvimento de habilidades padrdes
de reconhecimento, a capacidade de reconhecer ambiguidades, o
desenvolvimento da lingua em interacBes sociocomunicativas, a
motivacao e a atitude em relacdo a LE.

Ponto de
$-referéncia

e e akadat|
Seta & direita desde a esquina

Fig. 06

E comum as pessoas adultas
se negarem a aprender uma lingua
estrangeira, dando a desculpa de
que “papagaio velho ndo aprende”.
Vocé ja ouviu esse ditado? Sera que
isso € mesmo verdade?

Dé a sua opiniao a respeito.
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Principais teorias de aquisicao de lingua estrangeira

Faremos, a seguir, um breve resumo das principais

teorias de aquisicdo de LE (Cf VENTURI, 2006). Algumas
delas ja foram vistas na aula anterior, todavia aqui serdo
abordadas no contexto da lingua estrangeira:

2. Ordem natural: ¢é a

» Psicolinguistica Vygostskiana — toma como base a
relacdo entre pensamento e linguagem, de forma
gue um e outro sofrem modificacdes ao longo do
desenvolvimento. Essa teoria foi abordada na aula
anterior e nao tratava da aprendizagem de L2 ou
LM, no entanto, tem se coadunado com estudos e
pesquisas recentes sobre o assunto.

» Modelo do monitor -
desenvolvido pelo americano
Stephen Krashen (1981), de
cunho inatista {conforme
vimos na aula anterior),
estabelece cinco principios
basicos, a saber:

Fig. 08

1. Aquisicao x aprendizado. Para ele, aquisicao diz

respeito ao processo que ocorre no subconsciente,
cujo funcionamento faz parte da necessidade de
comunicagao de cada individuo; ja o aprendizado
implica saber as regras e as formas da LE, através de
um processo consciente de estudo;

hipotese de que a lingua
é absolvida de modo
gradual, obedecendo a
certa ordem de dificuldade
e, mesmo havendo
semelhancas, nao ocorre
do mesmo modo que na Fig. 09
LM;

e
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3. Insumo: o input (quantidade de informacao recebida)

4. Monitor: sistema responsavel pela fluéncia,

5. Filtro afetivo: seria uma barreira imaginaria que

Essas cinco hipoteses dizem respeito aos aprendizes

adultos

N\

\
—

deve ser em nivel mais elevado que o estdgio no qual
se encontra o aprendiz de LE;

julgamentos intuitivos e corre¢des. Assim, o sistema de
aprendizagem seria monitorado, de modo a produzir
pequenas mudancas, lapidando o que o processo
de aprendizagem tenha produzido. Krashen postula
que, no processo de escrita, por exemplo, hd maior
monitoracdo do que na fala, pois a preocupagdo com
a correcao é maior.

impediria os aprendizes de adquirir 0s insumos
disponiveis na lingua, denominado de afetivo, pois
esse filtro pode ser motivado por ansiedade, timidez,
autoconfianca, dentre outros aspectos emocionais e
atitudes daquele que se dispde a estudar a LE.

de LE.

» Teoria dos Universais Linguisticos: tendo como base
os postulados de Chomsky, parte do principio de
gue existem aspectos linguisticos comuns em todas
as linguas, de origem genética e inata. S6 assim, o
individuo seria capaz de ativar o insumo do meio em
que vive, desenvolvendo sua LM e, se for o caso, uma
LE.

» Teoria do discurso: de acordo com 0s pressupostos
dessa teoria, € somente na interacdo comunicativa
que se desenvolve a negociacao do significado. Assim,
seus principios basicos seriam:

a) A sintaxe da LE seria desenvolvida em uma sequéncia
natural, prépria da aprendizagem de linguas;

b) Ha um ajuste entre os falantes de lingua nativa e os
nao nativos a fim de negociarem os significados;

c) As estratégias conversacionais utilizadas para a
negociacdo entre os falantes acabam por proporcionar
ao aprendiz: apreender as constru¢des as quais ele foi
exposto com maior frequéncia; adquirir "férmulas”
comunicativas, que seriam blocos de palavras nao

Aquisicao de linguagem:
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analisados, mas que ocorrem no ambiente linguistico;
construir sentencas provenientes do seu interlocutor e
passar a usa-las em seu discurso.

» Teoria Cognitiva: o aprendizado de uma LE
se da, mediante processos mentais, havendo,
constantemente, reestruturacdo e aspectos linguisticos
necessarios para que se desenvolva a linguagem.

Ensino de lingua estrangeira em sala de aula:
dificuldades e desafios

Durante o processo de aprendizagem de uma LE,
mediante uma situacdo de ensino formal, com sala de
aula e mediacdo do professor, sdo transmitidos alguns
conteudos, tais como: como se da o funcionamento da
gramatica de determinada lingua, qual a sua estrutura geral,
quais as noc¢des de fonética e de fonologia etc. Tudo isso
delimitado em um plano didatico-pedagdgico que consta
de: memorizacdo de vocabuldrio, proposicdo de exercicio
de fixacao, teste, prova (tanto oral quanto escrita), a fim de
gue o aluno obtenha o conhecimento necessario para haver
progresso na aprendizagem.

Essa aprendizagem, em geral, é medida pelo nimero
de acertos nas questdes, em um ambiente de simulacao,
ou seja, um ambiente artificial para o desenvolvimento da
lingua, ausente de praticas que tornariam o aprendizado
mais natural e espontaneo.

Por conseguinte, temos, em muitos casos, alunos
conhecedores da gramatica e estrutura da lingua, mas
que nao tém a fluéncia desejavel na LE. E importante,
pois, atentarmos para esse aspecto, visto que ha inUmeros
graduados em Letras, aptos a ensinar determinado idioma,
mesmo tendo ainda inUmeras dificuldades no uso dessa
lingua na interacao sociocomunicativa. Isso acontece porque
o aluno, em sala de aula, ndo esta motivado a aprender
e falar a lingua por uma questdo de “sobrevivéncia”. Essa
dificuldade pode ser vencida de acordo com a personalidade,
atitude, motivacao e oportunidade.

—_—
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Atencao!

PIDGIN

Outro tipo de linguagem que se deve conhecer é o
Pidgin, um tipo de lingua auxiliar criada por pessoas que
nao tém uma lingua em comum. Na histéria da humanidade,
houve acontecimentos que levaram pessoas de povos de
linguas diferentes a conviver no mesmo lugar. Desse modo,
tornou-se inevitavel a necessidade de comunicacao entre eles.
Assim, ha dois tipos de linguagem que isso pode gerar: um
povo pode aprender a lingua do outro ou palavras das duas
linguas (ou mais de uma, caso sejam mais pessoas envolvidas
falando outras linguas) se unem e permitem que os dois
grupos se comuniquem. O pidgin ndo € uma lingua materna,
mas funciona como um ponto de interseccao entre as linguas
para que haja interacao, atendendo a objetivos simples, sendo
aprendido por todos na area.

Alguns pidgins foram criados, por exemplo, na costa
da Africa, a fim de facilitar o comércio entre os africanos,
arabes e europeus. O pidgin pode tanto desaparecer (como
ocorreu no Hawai, onde o inglés passou a ser a lingua
falada), como permanecer por varios séculos (como alguns
na Africa ocidental). O mais interessante é que ele pode,
sim, virar lingua materna. Isso acontece quando as criancas
que nascem em determinada comunidade que fala o pidgin
passam a falar essa Unica linguagem com outras criancas.
Assim, elas transformam o pidgin em uma lingua de verdade,
com gramatica e vocabulario sendo expandido. E o que se
chama de crioulo. Essas criangas, por sua vez, passam a ser 0s
brimeiros falantes nativos. (TRASK, 2008).
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Maos a obra

Agora que vocé ja adquiriu inUmeros conhecimentos,
conceitue:

a) Lingua materna
b) Segunda lingua

¢) Lingua estrangeira
d) Interlingua

e) Pidgin

Ja sei!

Com esta aula, percebe-se que o aprendizado da LE ndo se da do
mesmo modo que a LM, embora esta interfira no aprendizado daquela,
visto que o aprendiz de uma LE sempre leva consigo a gramatica da
LM, a qual ja esta internalizada. Assim, é impossivel ndo estabelecer
comparacles, realizar trocas de vocabulario, ou mesmo construir
estruturas na lingua que esta aprendendo com base na traducéo literal
de sua propria lingua, o que nem sempre da certo.

Em relacdo a frase “papagaio velho nao aprende”, o que acontece,
na verdade, é que adolescentes e adultos ja tém certa maturidade
cognitiva, nogdo de como se da o funcionamento interno de uma lingua
e conhecimento de mundo, o que facilita o aprendizado. No entanto,
essas pessoas sentem-se mais timidas ao se expressarem por meio de
uma lingua que ndo tém um nivel de proficiéncia adequado. Além disso,
quando do processo de aprendizagem da LE, sdo cobradas para ja falarem
a lingua, enquanto que os mais novos s6 o fazem quando se sentem
preparados, sem serem pressionados.

O importante é perceber que o “papagaio velho” pode até

nao aprender, mas nos, nao sendo papagaios, aprendemos sim, nao
importando a idade.
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Observe, durante algum tempo, as suas construcdes orais e escritas
na lingua espanhola. Sinta-se livre para fazer o mesmo com os seus
colegas de curso. A maioria de vocés esta na fase da interlingua, entdo, é
comum haver constru¢des que misturem a LM e a LE.

Faca, entdo, um levantamento dessas construgdes, pois isso pode
fazer vocé entender um pouco os erros comuns de falantes brasileiros no
aprendizado de Espanhol e isso pode render, também, um bom trabalho
para ser apresentado em eventos futuros.
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Apresentacao e Objetivos

Ja vimos como se da o processo de aquisicao de linguagem, as teorias que
tentam explicar esse fendmeno particularmente humano. Além disso, pudemos
perceber que ha semelhancas e diferengas em relagcdo ao aprendizado de uma
lingua estrangeira.

Agora, vamos estudar alguns conceitos sobre lingua e ensino. Quando
falamos de conceitos, queremos dizer que esse trabalho ndo s6 dependera
da teoria e de seu arcabouco teorico, como também de seu modo de definir
o objeto de estudo. Assim, analisaremos algumas das principais teorias que
abordam a linguagem.
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Para comecar

Poetas niversitario,

Poetas de Cademia,

De rico vocabularo

Cheio de mitologia;

Se a gente canta o que pensa,

Eu quero pedir licenga,

Pois mesmo sem portugués
Neste livrinho apresento
O prazé e o sofrimento

De um poeta camponés.

(Patativa do Assaré)

http://www.releituras.com/patativa_poetclassicos.asp

Um dos objetivos do ensino de linguas em sala de aula € mostrar aos
alunos como funciona a sua estrutura, independente de ser lingua materna
ou ndo. No entanto, tarefa mais importante é ajudar no desenvolvimento da
capacidade de comunicagao, que envolve os processos de comunicagao formal
(ler e escrever), como também as relacdes de interagao (falar e ouvir), pois o
texto ndo tem apenas relaces de sintaxe e é composto de classes gramaticais,
mas, sobretudo, é o resultado de uma operagdo discursiva, que tem a intencao
de construir um sentido, através da conexao entre varios elementos ativados
nos eventos interativos.

As vezes, na rotina escolar, o ensino de Lingua Portuguesa acaba nao
exercendo a fungdo que lhe compete e, alguns professores preocupam-se muito
mais com os conceitos e a metalinguagem da Gramatica Tradicional (GT), que
ja estdo prontos nos livros didaticos, do que propriamente com os objetivos
da expressdo oral e escrita, tornando, muitas vezes, as aulas cansativas e sem
coeréncia para a maioria dos alunos, o que desanima, inclusive, professores.

Sem falar que supervalorizam a norma culta da lingua, deixando de
criar um espaco democratico em que fosse possivel observar a lingua em suas
multiplas variedades linguisticas. Desse modo, poetas como Patativa de Assaré
deixardo de entrar em muitas salas de aula.
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Assim é

Os estudos linguisticos tém tentado, ao longo dos anos, trazer uma
contribuicdo para a sociedade, no sentido de democratizar o conhecimento,
fazendo com que as pesquisas das academias estejam mais préximas a
comunidade, a sala de aula, envolvidas nas questdes de Ensino Fundamental
e Médio, principalmente no que diz respeito ao ensino de lingua materna e
estrangeira. Uma questdo importante que eles tém levantado é: para que os
alunos aprendem o que aprendem em sala de aula?

Para responder a essa questdo, muitos tomaram rumos diversos,
elegendo uma perspectiva de abordagem, aderindo a determinadas praticas
e metodologias, munindo-se de um aparato teorico especifico e de um objeto
relativamente definido.

Assim, faremos um levantamento sécio-histérico do que se concebe como
lingua e que implicagdes essa perspectiva trouxe para o ensino nas escolas. (Cf.
OLIVEIRA; WILSON, 2008).

Formalismo

Muitos linguistas, a fim de analisar a lingua e sua pratica de ensino,
adotaram o viés formalista, ou seja, optaram por tratar a lingua de modo
abstrato, considerando-a de modo abstrato e objeto Unico de investigagdo.
Sob esse enfoque, enquanto sistema, a lingua seria capaz de encerrar e veicular
sentidos por si mesma, isto é, seria possivel, assim, a partir dela, a expressdo
do pensamento. Os formalistas (entenda como estruturalismo saussuriano
e o gerativismo chomskiano) observavam a propria estrutura linguistica, ndo
se detendo nas interferéncias comunicativas que se inserem na produgdo e
recepcao dos eventos linguisticos.

Os meninos sao levados.

N SR Y

Artg. Subs. Verbo Adj.
N__ ¥ N Y
SN. SV.
/X /X
Det. Nom Verbo SN
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Foram os estudos formalistas que constituiram o ensino tradicional,
inserindo na pratica educativa as nocdes de “certo” e “errado”, incluindo o
estudo dos aspectos gramaticais, no nivel da palavra, do sintagma ou da oragao,
privilegiando as formas de prestigio, as quais tém sua producao mais monitorada.
Em relacdo a intepretacdo textual, eles se detém a identificar o “verdadeiro”
sentido, ou seja, 0 que o autor quis dizer com determinado enunciado. Até os
dias atuais, ainda temos muitos professores — principalmente de lingua materna
— adotando em suas aulas o estudo tradicional do ensino da gramatica.

Leitura complementar

Sempre que estiver lendo alguma teoria que trate da gramatica, procure
observar que sentido esta sendo utilizado para a palavra. Nesse sentido, a
escritora e professora Irandé Antunes, no segundo capitulo de seu livro Muito
além da gramatica (2007), elencou os tipos de gramatica existentes, a saber:

1. Conjunto de regras que definem o funcionamento de uma

Fig. 02 lingua. Essas regras abarcam todo o funcionamento de uma lingua e

o nada na lingua, em nenhuma lingua, esta fora dela. Seria equivalente
ao que Chomsky chama de gramatica universal;

Mul)fo a[ém 2. Conjunto de normas que regulam o uso da norma culta.

qaa Restringe-se a tratar do dos usos da lingua prestigiada socialmente,

5F8Tﬁdﬁca apontando o que é certo e errado sob essa ética;

PN SN0 D NGBS, ST PYDARS i AP

2 3. Uma perspectiva de estudo dos fatos da linguagem. A
escolha de uma perspectiva de estudo da lingua: Gramatica gerativa,
gramatica funcionalista, gramatica tradicional etc,;

m

4. Uma disciplina de estudo. Corresponde as famosas aulas de
gramatica que geralmente temos na escola;

5. Um compéndio descritivo-normativo sobre a lingua. E aquele livro que
conhecemos por gramatica, o qual apresenta as regras de funcionamento de
uma lingua, em geral, com uma perspectiva mais descritiva e com abordagem
da forma linguistica de mais prestigio.

Funcionalismo

Outro modo de observar a lingua, que despontou no fim da década de
1970, a partir de trabalhos como os do Circulo de Praga, foi o estudo sob a
perspectiva funcionalista, o qual trata a linguagem como meio de comunicacao
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e expressdo, analisando ndo soé a lingua como estrutura, mas também a relagdo
da linguagem com o mundo. O funcionalismo trouxe, assim, uma grande
contribuicdo para o estudo da linguistica, visto que proporcionou uma nova
maneira de observar a lingua, com novos postulados, metodologia, aparato
teorico, incorporando os fatores extralinguisticos a analise. E, dessa nova
maneira de olhar a lingua, surgiu, por exemplo, as funcdes de linguagem de
Jakobson, as quais ja estudamos no semestre anterior.

Fig. 03
MODELO DE JAKOBSON SOBRE LOS
FACTORES DE LA COMUNICACION Y
LAS FUNCIONES DEL LENGUAIJE
Contexto
[funcion referencial]
Emisor I Mensaje I Receptor
[funcién emeotiva] [funcion poética] [funcion conativa]
Codigo
[funcion metalingiistica]
Canal
[funcion “fatica’]

Funcionalismo + Pragmatica

Nesse arcabouco tedrico, podemos encontrar a Sociolinguistica, o
Funcionalismo norte-americano, a Linguistica Cognitiva, a Linguistica Textual,
dentre outros.

Durante muito tempo, o funcionalismo passou a ser estudado apenas
no que dizia respeito as fun¢des de Jakobson. Todavia, esse suporte tedrico,
sobretudo o de vertente norte-americana, apresenta muitos outros pressupostos,
tais como:

a) A visdo de que a lingua é uma atividade sociocomunicativa;

b) A estrutura linguistica serve para as funcdes cognitivas e comunicativas,
de modo que ela ndo é arbitraria, mas motivada, de forma que mudancas e
variacao estao sempre presentes;
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c) O significado € dependente do contexto e as regras gramaticais, por
sua vez, permitem flexibilidades;

d) A gramatica € uma categoria emergente, ou seja, esta sujeita as pressoes
de uso, vivendo em constante adaptacao. (GIVON, 1995).

;’ i5|aos a oBra

Um exemplo de um estudo de perspectiva funcionalista é o
que foi feito acerca do item gramatical TUDO, o qual veremos em
seguida, através de um exercicio por meio do qual vocé podera
fazer sua analise (Cf. GONCALVES, 2010):

1. O pronome TUDO é visto nas gramaticas normativas
como pronome indefinido. Observe a figura abaixo e indique:

Fig. 04

Feli?
“reee” i

agora, me deixe em paz
ate’ o ano que vem !

a) se é possivel identificar a que elementos o TUDO faz
referéncia.

b) em caso positivo, indique o que levou vocé a identificar
os referentes.
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2. Anossalingua permite o uso de varias estratégias parauma
melhor elaboracao do discurso, a fim de sermos compreendidos
pelo nosso ouvinte. Mostramos, abaixo, exemplos de algumas
dessas estratégias.

A.Déitico — o item tem seu sentido negociado entre os
falantes, apresentando um referente extralinguistico.
B.Inferidor - o item ocorre encerrando uma lista de
elementos e considera que o interlocutor ird com-
preender as acdes inseridas no processo que descreve.
C.Forico — o item aponta para um referente an-
teposto (anaférico) ou posposto (cataférico) a ele.
D.Indefinido - o item exprime  uma
no¢do vaga, Iimprecisa, de seu referente.

Agora que vocé compreendeu essas outras fung¢des, tente
identificar, nos exemplos a seguir, com qual dessas estratégias o
pronome TUDO foi utilizado.

(1) [...] porque ndo é o sacrificio que Deus quer para que
vocé seja bom ... eu acho que Deus quer que vocé realmente
busque ... busque nele TUDO aquilo que vocé precisa [...]

(2) Coloco os legumes ralados na panela com a cebola e o
alho dourado, ponho o arroz e agua até cobrir TUDO.

(3) [...] com os pés no chao comi TUDO que tinha direito ...
doces ... bolos ... salgados ... tangerinas ... sucos ... leite ... muito
leite ... eu tomei muito leite e ... quando eu terminei esse café eu
acho que faltava uns dez minutos pra pegar o 6nibus [...]

(4) Rose... de TUDO isso que a gente gravou... né... eu so...
ndo entendi uma coisa... ai eu queria que vocé me explicasse bem
direitinho...

(5) [...] reuniu a familia todinha e foi todo mundo pra essa
fazenda ... se agruparam todo mundo né ... arrumaram as malas e
TUDO ... e foi todo mundo pra fazenda ... chegando la ... a fazenda
tava ... a casa tava muito suja e TUDO ... e foi todo mundo arrumar
a casa né ... limpar e TUDO mais pra ... se alojarem ... no dia
seguinte ... tomaram café ... foram brincar 1 [...]
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Sociolinguistica variacionaista

A Sociolinguistica Variacionista tem
trazido também importantes contribui¢des
para o ensino de linguas. Assim, quando
na aula de portugués tem-se espago para
discussao a respeito de girias, jargdes, marcas
de oralidade, dialetos regionais, esta se
assumindo uma forma especifica de estudo
funcional da linguagem.

Uma das abordagens dessa vertente
variacionista tem, inclusive, superado o
tratamento estigmatizado de alguns usos
linguisticos, pois parte do principio de
que todo e qualquer fendmeno linguistico é legitimo e teve uma motivagao
justificada nas estratégias dos falantes em busca de interacao social.

Sob esse enfoque, a chamada norma “culta” ou lingua "padrdo” passa a
ser apenas mais uma variante de uso, dentre tantas outras que estdo presentes
na comunidade linguistica e que foi considerada o exemplo do “bom” uso da
lingua por questdes de status social daqueles que a detém.

Em relacdo ao ensino, a sociolinguistica contribuiu com a mudanca de
enfoque na sala de aula. Desse modo, muitos professores comegaram seu
trabalho considerando os usos linguisticos de seus alunos, incorporando e
valorizando esses usos como forma genuina de expressao da lingua, deixando
de impor o “errado” e o “certo”, ou a supervalorizagdo de um registro mais
monitorado, como € o do registro padrdo escrito. E mais importante ainda é a
percepcao de que a lingua ndo é homogénea, nem uniforme.

Quanto a Linguistica Textual, sdo abordados os conceitos de coesao,
coeréncia, intertextualidade, fatores de referenciacao, que devem estar sendo
vistos na disciplina de Lingua Portuguesa, através das obras de autores como
Ingedore Koch e Luis Antonio Marcuschi que orientam essa perspectiva.
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Marcos Bagno, em sua obra Nada
na lingua é por acaso: por uma pedagogia
da variacdo linguistica (2007), mostra
que ha alguns equivocos em relacdo
aos estudos da linguagem, um deles diz
respeito a norma-padrao

Para ele, a norma-padrdo ndo faz
parte da lingua, pois ndo é uma variedade
linguistica que pode ser observada
empiricamente, no uso dos falantes
em uma comunidade. Ninguéem fala
essa lingua, nem as pessoas altamente
escolarizadas em situacdes de interacao
extremamente formais.

Assim, Bagno propde que "o portugués sdo trés". De forma
que se deveriam adotar os seguintes termos: variedades prestigiadas
(em vez de norma culta) e as variedades estigmatizadas (em lugar
de norma popular ou vernacula® ). A norma culta seria um conjunto
de variedades linguisticas empregado pelos falantes urbanos, de
maior status social, mais escolarizados, mas que apresenta usos que
nao sao aceitos pela norma-padrao.

Essas variedades estdo ligadas ao monitoramento estilistico,
que seria uma escala continua de registro linguistico. Desse modo,
vocé podeteralinguaem seuregistro oral mais ou menos monitorado
(uma conversa no bar ndo tem o mesmo monitoramento que uma
pessoa em uma entrevista para um canal de televisao, por exemplo),
tanto quanto no registro escrito (havendo diferenga entre um bate-
papo na internet e uma redacao de vestibular).

1. Vernaculo: o estilo de lingua falado em que o falante monitora o minimo
possivel sua producao verbal.
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Ja sei!

Ha inUmeras teorias linguisticas que influenciam no ensino de lingua
materna. Assim, o modo como o professor conduz a sua aula dependera de
como ele enxerga o funcionamento da lingua, em qual (is) teoria(s) ele/a esta
calcado(a), que conteldos ira discutir com os alunos, como se dara o ensino da
gramatica da lingua, se havera espaco para as variedades estigmatizadas, qual o
parametro de interpretacdo textual a ser identificado.

E importante, entdo, observar o avanco sécio-histérico dos estudos
linguisticos, a fim de que nds, enquanto educadores, possamos estar atentos
as novas concepgoes e abordagens tedricas, pois o professor deve ser, antes
de tudo, um pesquisador, visto que a lingua muda, ndo apresentando um uso
linguistico homogéneo, nem falante algum que conhega e use apenas uma
variedade linguistica. Portanto, estejamos preocupados em analisar a lingua em
todas as suas interfaces e ndo em transmitir uma ideologia linguistica.

/4llll

Autoavaliacao

Para fundamentar o que foi discutido nesta aula, escolha um livro didatico
que vocé achar melhor e analise-o de acordo com os seguintes critérios:

1. Como se da o trabalho com o texto. O livro apresenta questdes de
interpretacdo ou apenas de conteldo gramatical?

2. Em relacdo aos conteddos gramaticais, veja se esse livro traz:
a) Apenas exemplos do registro escrito;
b) H& um misto de registros orais e escritos, com énfase em um deles.

) Que conteudo gramatical ele valoriza? Ha exercicios no nivel da palavra,
trabalhando a ortografia, por exemplo? Ou de nivel oracional? Hatambém,
enfoque nos aspectos de construcdo textual?
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Linguistica II

Apresentacao e Objetivos

Na aula anterior, discutimos como a lingua tem sido abordada nas salas
de aula. Nos ultimos tempos, com a valorizacdo do ensino na modalidade a
distancia, muitos dos conceitos foram ampliados. Nessa perspectiva, ndo s6 o
professor é a fonte de conhecimento para o aluno. Atualmente, da-se énfase ao
tipo de ensino cujo foco é o aluno, visto que ele tem as ferramentas necessarias
para fazer suas escolhas e aprender a partir delas.

Nesta aula, vamos adentrar ao campo da Linguistica Aplicada (LA) que,
apesar de ter o nome “Linguistica”, ndo é uma subarea dela. No entanto,
como professores que somos ou seremos, a LA, dentre outras atribui¢des, tem
pesquisado o que acontece em sala de aula, trazendo inUmeras colaborag¢des
para o ensino de lingua materna e estrangeira, assunto que, particularmente, é
importante para este curso.

Aula 20



' » —8
»
s Para comecar

Como area de investigacao, a Linguistica Aplicada surgiu provavelmente
entre as décadas de 1940-50. Seu principal foco é analisar os problemas do
mundo real em que a linguagem esta envolvida como ponto central. Os estudos
da LA se voltariam, por conseguinte, para a solucao desses problemas.

E por que ndo se consideram os estudos da LA como pertencentes ao
campo da Linguistica? A resposta é simples: porque, para encontrar a solucao
para os problemas que investiga, ela faz uso de conhecimentos presentes nas
mais diversas areas: linguistica, psicologia, sociologia, antropologia, biologia etc.,
estabelecendo a articulagdo entre esses multiplos dominios do conhecimento,
como se fosse um campo aberto em que esses saberes dialogam entre si, na
busca de explicagbes para o que ocorre na linguagem.

Atencao!

A LA ja é uma area de conhecimento consolidada, tanto que
ela ja conta com:

» Associacao de porte nacional, a ALAB, Cursos de Pos-
Graduacao “strictu-sensu” em LA;

» Congresso Brasileiro de Linguistica Aplicada, a cada trés
anos - o ultimo deles, em 2004, contou com cerca de
600 inscritos;

» InPLA -Intercambio de Pesquisas em Linguistica
Aplicada, encontro anual realizado pelo LAEL/PUC-SP.

Fig. 01

IX CONGRESSO BRASILEIRO
DE LINGUISTICA APLICADA

Aplicada e Sociedade

Em relagdo a periodicos relativos a essa area, tem-se:
» Revista Brasileira de Linguistica Aplicada (ALAB);
» Trabalhos em Linguistica Aplicada (UNICAMP);
» D.ELTA. (PUCSP);
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» Linguagem e Ensino (UCPel);

» The ESPecialist (PUCSP);

» Horizontes em Linguistica Aplicada (UnB);
» Intercambio (PUCSP);

» Contexturas (APLIESP), entre os mais destacados.

Com relacao aos Grupos de Trabalho (GT), ha os que integram
os GTs da ANPOLL, entre os quais consta um de Linguistica Aplicada,
atualmente subdividido em trés subgrupos: Ensino-Aprendizagem
de Linguas, Teoria de Género, Formacao de Professores, além de dois
outros desmembramentos do GT-LA original, os quais sdo: Praticas
Discursivas Identitarias na Linguistica Aplicada e Transculturalidade,
Linguagem e Educacdo, além dos Grupos de Pesquisa constituidos
em cada Universidade, no ambito dos programas de P6s-Graduacao.
A Universidade Federal do Rio Grande do Norte também possui um
curso de pds-graduacdo (mestrado e doutorado) em estudos da
linguagem que pode ser desenvolvido nessa area.

Além da UFRN, tem-se PUC/SP, Unicamp, UNB, Unisinos,
Unitau, UFRJ e UECE. Em outras Universidades, como é o caso da
UFPE, UFAL e UFBA, a LA é apenas uma linha de pesquisa.

Assim é

A fim de compreender o que é a Linguistica Aplicada, apresentamos
aspectos pontuais oferecidos pelo professor Moita Lopes (2000, p. 19), através
dos quais o pesquisador mostra que a pesquisa em LA diferencia-se das outras
pelos seguintes aspectos:

a) de natureza aplicada em Ciéncias Sociais;

b) que focaliza a linguagem do ponto de vista processual;

) de natureza interdisciplinar e mediadora;

d) que envolve formulacao teodrica;

e) que utiliza métodos deinvestigacao de base positivista e interpretativista.
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Considera-se que a LA pertence a

Fig. 02 area das Ciéncias sociais a medida que trata
:El espejo refleja dos problemas de uso da lingua, utilizada
tu sobre peso?... em contextos sociais, dentro ou fora do

meio do ensino e aprendizagem de linguas.
| iFLIENS te ofrece la Um problema que poderia interessar a

Wincion periectal um estudioso da LA seria, por exemplo,
hWNlqurI:Jar\"\pmmhnlltr/ as dificuldades encontradas pelos falantes
T de lingua nativa ou mesmo aprendizes de

T2  yma lingua estrangeira de compreender as

propagandas amplamente veiculadas no
Brasil em lingua estrangeira.

Os estudos de LA focalizam a linguagem observando as
competéncias, os procedimentos de interpretacdo e a producao
linguistica presentes no ato de interacao linguistica (escrita e/
ou oral), envolvendo os usuarios ou aprendizes de determinada
lingua. Um dos principais focos de estudo da LA tem sido os
processos de ensino e aprendizagem de linguas situando-se no
contexto de sala de aula. Como, atualmente, tem crescido o
numero de cursos a distancia, esse estudo torna-se ainda mais
importante, visto que ndo se tem mais apenas a sala de aula
formal, mas salas virtuais, com féruns, chats etc. Quando se diz
gue a LA é mediadora, é por causa de sua natureza investigativa,
pois ela trabalha com o conhecimento tedrico advindo de varias
disciplinas. Sendo assim, uma de suas tarefas é mediar esse conhecimento, de
acordo com a problematica da lingua que deseja investigar. No entanto, apesar
de trabalhar com varias disciplinas, a LA possui seus proprios modelos teoricos.

Deveria, ainda, ser positivista, pois, de acordo com Moita Lopes (2000, p.
21):

[..] @ produgcdo do conhecimento nas Ciéncias Sociais deveria se
dar nos moldes das Ciéncias Naturais, isto € sob o controle de
variaveis especificas que garantiriam a validade interna e externa da
investigagao de modo a se poder demonstrar relacbes de causa e
efeito através da aplicagdo de testes de significancia estatistica.

Na verdade, ha uma corrente que defende a insercédo da LA nos marcos
das Ciéncias Humanas, haja vista estabelecer uma relacdo transdisciplinar com
outras areas do conhecimento, que seriam as vertentes criticas das ciéncias
sociais e das teorias da educacao, perpassando pelos Estudos Culturais,
Letramento Critico e Estudos Pds-Colonialistas.

Comrelacao a metodologia da pesquisa, a LA vem, cada vez mais, buscando
realizar seus trabalhos de forma interpretativista, afastando-se das pesquisas
que privilegiam unicamente a descricdo do fend6meno linguistico, apoiadas em
dados quantitativos. Desse modo, tenta compreender as mudancas linguisticas
no plano da prépria lingua, seu uso e suas variantes, a partir de uma perspectiva
transdisciplinar, tomando como ponto de partida uma problematica com as
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quais nos deparamos ao usar a linguagem, em uma determinada situacao
comunicativa. (MOITA LOPES, 2006).

A pesquisa dentro da Linguistica Aplicada interessa-se, particularmente,
pelos seguintes aspectos:
» Problemas de ensino;
» Avaliacao;
» Educacédo bilingue;
» Tecnologia e ensino;
» Formacao de professores;

» Estudos do letramento;

» Relagdes (sociais, subjetivas, educacionais)
na escola etc,;

» Praticas de uso da linguagem em tempos,
lugares, sociedades e culturas especificas, dentre outros.

Assim, a LA afasta-se do terreno que entende a lingua como sistema
fechado em si mesmo, visto que os textos orais escritos sao utilizados para
COmMpor O seu Corpus, ou seja, sdo esses textos que servem de base para a sua
empiria.

Atencao!

Toda pesquisa deve comecar pela delimitacdo de seu objeto
de estudo. A pesquisa em LA contempla problemas ligados a
lingua em uso. No entanto, como ja vimos, esse problema pode
estar ligado a diversos aspectos. O passo seguinte a delimitagdo do
problema é o levantamento de hipoteses, que podem ser ou ndo
confirmadas apos a pesquisa, lembrando que ha uma relacao direta
entre o objeto de pesquisa e a perspectiva tedrica escolhida pelo
pesquisador.

Com esses passos tendo sido efetuados, deve-se agora
observar o que ja foi dito sobre esse objeto. A isto, chama-se estado
da arte!, apresentando o “ja sabido” sobre essa questdo. E, por fim,

1. Estado da arte: pesquisa de carater bibliografico, que apresenta producéo
académica nos mais diversos campos do conhecimento. E uma das partes
mais importantes de um projeto, pois faz referéncia ao que ja foi descobe-
rto sobre o assunto pesquisado. (GIL, 2002).
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para validar a pesquisa, é necessario apresentar novos resultados a
comunidade cientifica.

Outro fator importante é ter um corpus, para, a partir dele,
colher as amostras que irdo sustentar ou invalidar as hipoteses
levantadas no projeto. Para constituir o corpus, o pesquisador pode
escolher determinada obra, gravar entrevistas, fazer anotacdes
da fala das pessoas, ou mesmo optar por fazer uma pesquisa
etnometodoldgica?.

A LA tem, ainda, uma caracteristica hibrida, ou seja, trabalha
com varias areas do conhecimento, por isso serda comum o
pesquisador trabalhar com termos como:

» Interdisciplinaridade — envolve mais de uma disciplina,
utilizando pressupostos tedéricos comuns, havendo
integracdo dos resultados obtidos, preservando os
interesses de cada disciplina.

» Transdisciplinaridade — é uma abordagem cientifica
que trabalha a unidade do conhecimento, entrelacando
saberes, ou seja, articula elementos pertencentes a
varias disciplinas, ndo havendo fronteiras entre uma e
outra. Nessa perspectiva, ndo existe uma disciplina mais
importante que a outra, haja vista que elas conduzem
para a busca de compreensao da complexidade do
problema a ser resolvido.

A LA é, portanto, um campo aberto, hibrido, democratico, a
qual permite que os varios saberes dialoguem, a fim de solucionar
os problemas encontrados no uso da lingua, pois as linguas nao
sdo estanques. Em virtude disso, a nossa gramatica deve buscar
um equilibrio constante entre os usuarios, criando constantemente
novas estratégias de producao discursiva.

2. Pesquisa etnometodoldgica - ligada a pratica em sala de aula, de modo
a compreender e interpretar o discurso produzido pelos interactantes
(nos papéis de professor e alunos). Essa pesquisa pode ser feita através de
anotacdes, gravacdes e posterior analise. E um trabalho eminentemente
empirico, cuja organizacdo sera socialmente construida, estruturando-se
nos gestos e expressdes dos participantes. (GIL, 2002).
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Ja sei!

A LA é uma éarea de pesquisa que investiga a problematica em volta do
uso da lingua nos contextos oral e escrito, formal ou informal, em sala de aula
ou fora dela, pensando a lingua a partir de seu modo e funcionamento e ndo
de sua funcao; de seu uso e ndo da estrutura, observando o contexto social em
que se situam os sujeitos falantes ou escreventes.

Nao pode ser considerada uma subarea da Linguistica, visto que esta €
apenas um viés pelo qual determinado problema pode ser estudado em busca
de solucao. A LA pode, ainda, fazer uso dos pressupostos teoricos da Psicologia,
Biologia, Ciéncias Sociais etc.

Maos a obra

1. De acordo com o que foi visto nesta aula, por que nado se
deve considerar a Linguistica Aplicada como parte da Linguistica?
Argumente.

2. Qual a importancia no ensino etnometodolégico para
analises realizadas em sala de aula?

3.Diferencieumestudointerdisciplinarde umtransdisciplinar.
Para tanto, utilize um exemplo pratico, vivenciado em sala de aula
ou ficticio.
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Autoavaliacao

Como a pesquisa em LA observa a lingua em uso e os problemas que
surgem durante o processo de ensino e aprendizagem, elabore um projeto de
pesquisa voltado para essa area, abordando um problema relacionado ao ensino
de lingua estrangeira a distancia. Visto que estara inserido nesse processo,
ninguém melhor que vocé, aluno de EAD, para pesquisar e tentar encontrar
solucbes para essa modalidade de ensino. Seu projeto deve conter:

a) Introducdo - nela, vocé deve delimitar o seu objeto de estudo,
contemplando objetivos geral e especificos e também desenvolver uma
justificativa;

b) Desenvolvimento — por meio dele, vocé deve apontar possivel(is)
solucao(des) para o problema, a partir de determinada linha tedrica;

c) Conclusdo — para o fechamento do seu trabalho, teca consideracoes
finais sobre o objeto de estudo.

ensino a distancia
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