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[...] é preciso resgatar em diferentes contextos formativos praticas de
escrita e de leitura de qualidade e que permitam o didlogo com a
linguagem quimica. Precisamos retomar, propor e investigar tais
iniciativas em diferentes programas de formacdo de professores e
praticas de ensino. Para assim, a quimica ter mais significado na vida
dos sujeitos e qualificar as suas capacidades cognitivas.

Wenzel e Behm (2021, p.234).



RESUMO

Este estudo investiga as préaticas de leitura e escrita no processo de formacao docente no Curso
de Licenciatura em Quimica. Objetiva-se analisar as concepcdes e praticas de leitura e escrita
na formagdo docente no Curso de Quimica, do Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e
Tecnologia do Rio Grande do Norte (IFRN) - Campus Pau dos Ferros, tendo como referéncia
as diretrizes oficiais de formacéo de professores. Para construcao deste trabalho utilizou-se das
pesquisas: qualitativa, documental e bibliografica. No processo de coleta de dados foram feitas
pesquisas por meio de um questionario com perguntas abertas e fechadas, e os dados obtidos
foram analisados com base na anélise de conteudo e anélise tematica. Através dos resultados
alcancados podemos perceber que todas as discussdes realizadas foram de grande relevancia,
principalmente, para 0 meio académico. Este estudo possibilitou a discusséo das bases tedricas
que fundamentam as concepc¢des e praticas de leituras e escrita no processo de formagdo de
professores sob o ponto de vista de tedricos como: Flores (2010), Flor e Cassiani (2011), Freire
(1996, 2001, 2011), Gatti (2016), Leffa (1996, 2012), Queiroz (2001), Silva e Bastos (2012),
Souza (2012), Wenzel e Maldaner (2016, 2014), entre outros. Podemos, também, entender as
praticas de leitura e escrita presentes nos documentos oficiais, nacionais e locais, que
regulamentam os cursos de formacao de professores. Além disso, conhecemos as concepgdes
de leitura e escrita dos alunos, bem como as préaticas de leitura e escrita experienciadas no Curso
de Quimica, levando-nos a refletirmos sobre as contribuicdes que tais praticas proporcionam

no processo de formacdo docente.

Palavras-chave: Leitura. Escrita. Formagdo Docente. Licenciatura em Quimica.



ABSTRACT

This This study investigates reading and writing practices in the teacher training process in the
Chemistry Degree Course. The objective is to analyze the conceptions and practices of reading
and writing in teacher training in the Chemistry Course at the Federal Institute of Education,
Science and Technology of Rio Grande do Norte (IFRN) - Campus Pau dos Ferros, having as
reference the official guidelines of teacher training. For the construction of this work, research
was used: qualitative, documental and bibliographical. In the data collection process, surveys
were carried out using a questionnaire with open and closed questions, and the data obtained
were analyzed based on content analysis and thematic analysis. Through the results achieved,
we can see that all the discussions held were of great relevance, mainly for the academic
environment. This study enabled the discussion of the theoretical bases that underlie the
concepts and practices of reading and writing in the teacher training process from the point of
view of theorists such as: Flores (2010), FIor and Cassiani (2011), Freire (1996, 2001 , 2011),
Gatti (2016), Leffa (1996, 2012), Queiroz (2001), Silva and Bastos (2012), Souza (2012),
Wenzel and Maldaner (2016, 2014), among others. We can also understand the reading and
writing practices present in official, national and local documents that regulate teacher training
courses. In addition, we know the students' conceptions of reading and writing, as well as the
reading and writing practices experienced in the Chemistry Course, leading us to reflect on the

contributions that such practices provide in the teacher training process.

Keywords: Reading. Writing. Teacher Training. Chemistry graduation.



LISTA DE FIGURAS

Figura 01 — Competéncias das Ciéncias da Natureza na BNCC..............ccccceevernnnnn. 29

Figura 02 — Competéncias das Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias na BNCC. | 30
Figura 03 — Fases de organizagdo da Andlise de Conteldo...........ccocervervrenieincniennns 44

Figura 04 — Matriz Curricular da Licenciatura em Quimica 2012............cccccevrvennnn. 57



LISTA DE GRAFICOS

Grafico 01 — Textos lidos na Licenciatura em QUIMICa..........cccvevvveevveevieicieeieeinens 51
Gréfico 02 — Textos mais lidos pelos alunos no Curso de QUimica...........ccceevvervenenn 52
Gréfico 03 — Tipos de Leituras realizadas pelos licenciandos em Quimica............... 53
Grafico 04 — Leituras realizadas com maior frequéncia pelos licenciandos................ 54
Grafico 05 — Interesse dos alunos nas atividades de Leitura e Escrita............c.c...... 55
Gréafico 06 — Disciplinas que possibilitaram praticas de Leitura.............cccccoevevvvennenne. 58
Gréfico 07 — Disponibilizacdo de materiais de leituras durante a Licenciatura......... 63
Gréfico 08 — Experiéncias vivenciadas pelos licenciandos durante o Curso............. 66

Gréafico 09 — Tempo que os licenciandos dedicam a Leitura por dia..............cccu...... 68



LISTA DE TABELAS

Tabela 01 — Disciplinas que possibilitaram maiores praticas de LEITURA.............. 57
Tabela 02 — Disciplinas que possibilitaram maiores praticas de ESCRITA............... 59
Tabela 03 — Trés disciplinas que mais possibilitaram préaticas de LEITURA............ 60

Tabela 04 — Trés disciplinas que mais possibilitaram praticas de ESCRITA............. 61



LISTAS DE QUADROS

Quadro 01 — Temas e Categorias de ANALISE.........ccccveiiveieiiee i 45

Quadro 02 — Tipos de textos 1idos N0 COtIAIANO..........cccuervieieiieieee e 49

Quadro 03 — Experiéncias de leitura e producédo escrita mais significativas no curso.. 64



LISTA DE ABREVIATURAS E SIGLAS

BNCC — Base Nacional Comum Curricular

BNC-Formacao — Base Nacional Comum para a Formacéo Inicial de Professores da Educacéo
Bésica

CNE — Conselho Nacional de Educacéo

CP — Conselho Pleno

DCN - Diretrizes Curriculares Nacionais

IFRN — Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia do Rio Grande do Norte
LDB — Lei de Diretrizes e Bases

LDBEN — Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo

PCN — Pardmetros Curriculares Nacionais do Ensino Médio

PIBID — Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo & Docéncia

PNE — Plano Nacional de Educacao

PPC — Projeto Pedagdgico do Curso

PPP — Projeto Politico Pedagogico

TCC — Trabalho de Conclusao de Curso

TCLE — Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

TDIC — Tecnologias Digitais da Informacéo e Comunicacao



SUMARIO

1 INTRODUCAO 14
2 LEITURA E ESCRITA NO ENSINO SUPERIOR 17
2.1 CONCEPCOES E PRATICAS DE LEITURA E ESCRITA 17
2.2 CONTRIBUICOES DAS PRATICAS DE LEITURA E ESCRITA NA FORMACAO
DOCENTE 20
3 LEITURA E ESCRITA NO ENSINO DE CIENCIAS NATURAIS NA BNCC 24
3.1 BNCC - ENSINO FUNDAMENTAL E MEDIO 24
4 CURRICULO DOS CURSOS DE FORMAGAO DE PROFESSORES 30

4.1 PRINCIP10S DE FORMACAO DE PROFESSORES DAS CIENCIAS NATURAIS 30
4.2 PROJETO PEDAGOGICO DO CURSO DA LICENCIATURA EM QUIMICA 34

5 METODOLOGIA 37
5.1 CARACTERIZACAO DA PESQUISA 37
5.2 UNIVERSO DE ESTUDO 39
5.3 COLETA E ANALISE DE DADOS 41

6 SIGNIFICACOES DA LEITURA E ESCRITA DOS LICENCIANDOS DO CURSO DE

QUIMICA DO IFRN 44
6.1 CONCEPCOES DE LEITURA E ESCRITA 44
6.2 PRATICAS DE LEITURA E ESCRITA 47
6.3 CONTRIBUICOES DA LEITURA E ESCRITA NA FORMACAO DOCENTE 66

7 CONSIDERACOES FINAIS 71

REFERENCIAS 73

APENDICE A - QUESTIONARIO DE PESQUISA 80

APENDICE B - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO 88

APENDICE C - MATRIZ CURRICULAR DA LICENCIATURA EM QUIMICA 2012
90

ANEXO A — COMPETENCIAS ESPECIFICAS DE CIENCIAS DA NATUREZA NA
BNCC 91

ANEXO B — COMPETENCIAS ESPECIFICAS DE CIENCIAS DA NATUREZA E
SUAS TECNOLOGIAS NA BNCC 92



1 INTRODUCAO

No cotidiano, de maneira formal ou informal, a leitura e a escrita comegam a fazer parte
da nossa vida. Por meio dessas praticas, conseguimos nos comunicar, aprender, argumentar,
explicar, entre outras finalidades. Para isso, existem diversos espacos que possibilitam
desenvolver estas habilidades, de forma geral, 0 espaco primério € o ambiente escolar. Nele, a
leitura e a escrita andam juntos e sdo aspectos importantes no processo de ensino e
aprendizagem. Tais préaticas estdo relacionadas aos conhecimentos das diversas areas de estudo.
Além disso, € importante destacar que existem outros espacos secundarios durante nossa
vivéncia que estimulam a compreensao e pratica de leitura e escrita.

Na busca por compreender o objeto do estudo em questéo, as praticas de leitura e escrita,
¢ fundamental entender seus conceitos, dando énfase nas diferentes concepcdes que se
formaram ao longo do tempo e que, atualmente, tém-se aprimorado com base em pesquisas e
publicacGes que ajudam a entender as bases conceituais.

Essas transformagdes conceituais podem ser observadas a partir do entendimento de que
a leitura ja ndo é mais vista como um processo de decodificar textos. Desse modo, a leitura
refere-se a um processo mais abrangente do que somente a atribuir significado as palavras. A
Base Nacional Comum Curricular (BNCC), publicada em 2018, defende a leitura para além do
texto escrito, incluindo imagens estaticas (foto, pintura, desenho, ilustracdo, infografico etc.)
ou em movimento (filmes, videos etc.) e som (audios e musica), que circulam em meios
impressos ou digitais (BRASIL, 2018). Desse modo, o documento reconhece a leitura como
uma atividade complexa, social, discursiva, interativa e cognitiva.

No caso da escrita, antes vista como um agrupamento de palavras e frases, ensinados
entdo a partir da “correta” utilizacdo das tradicionais regras da gramatica normativa e da
ortografia, passa a ser concebida “como um processo de interlocucdo entre leitor-texto-autor
que se concretiza via géneros textuais em um contexto sOcio-historicamente situado”
(MARCUSCHI, 2010, p. 79). Sobre a escrita, a BNCC propde construir o dominio progressivo
da habilidade de produzir textos em diferentes géneros, sempre tendo em vista a interatividade
e a autoria.

Ao relacionar essa tematica com o processo de formacao de professores, destaca-se que
é uma discussdo que envolve varias perspectivas, entre elas: conhecimento, desenvolvimento,
reflexdo e avaliacdo sobre a pratica docente. Nesse sentido, para Mariani e Carvalho (2009), a
formacdo inicial e continuada dos professores € um fator determinante no processo de

transformacdo da educacao, sobretudo, por oportunizar a reflexdo as concepgdes e praticas
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educativas, levando o professor a ressignificar sua acdo pedagdgica e tornando-se ele proprio
fomentador engajado na proposta de transformacao educacional e social.

Para saber se comunicar bem é imprescindivel, independentemente da area de estudo ou
da profissdo, uma vez que fazemos parte de um convivio social que necessita dessa
comunica¢cdo (MAMAN; BORRAGINI, 2016). Considera-se que estamos em meio as mais
variadas informac0es, codigos, figuras, tabelas, graficos, que precisamos interpreta-los e, para
isso, requer como alternativa o desenvolvimento de habilidades de leitura e escrita. O problema
ndo € apenas o ato de ler e escrever um texto, mas compreender a sua codificacao, expressao,
clareza e a exposicéo das ideias.

Historicamente, observamos algumas areas que tem uma énfase maior no
desenvolvimento dessas habilidades, sendo possivel citar como exemplo as Linguagens e
Ciéncias Humanas, em contrapartida, areas como Matematica e Ciéncias da Natureza, por
alguns anos, fortaleceu-se o paradigma de poucas praticas de leitura e escrita.

Nas perspectivas atuais, as propostas curriculares, buscam superar essa dicotomia
historica, portanto, as Ciéncias da Natureza requerem o fortalecimento de praticas de ensino
gue possam desenvolver competéncias e habilidades de leitura e escrita, para que seja possivel
interpretar o universo de conhecimentos que estas tém a oferecer, assim como entender o mundo
a nossa volta. E quando nos referimos ao processo de formacéo docente, a leitura e a escrita sdo
inerentes a esse processo, merecendo assim um lugar de atencdo quanto as suas praticas.

A base desse estudo tem origem nas vivéncias da Licencianda em Quimica (IFRN,
Campus Pau dos Ferros), sendo possivel identificar a necessidade em debater sobre as praticas
de leitura e escrita, em virtude da grande importancia dessas praticas em todos os niveis de
ensino. E se tratando do nivel superior, na qual, posteriormente, ird refletir no exercicio de
futuros educadores, torna-se notoria a relevancia e a pertinéncia em discutir e inserir tais
praticas neste processo de formacdo docente.

No Brasil, constatou-se por meio de pesquisas e dados estatisticos, que muitos alunos
tém dificuldades nas préaticas de leitura e, consequentemente, de escrita em sala de aula e em
outros espacos sociais. Dados do Ministério da Educacdo apontam para os resultados do
Programa Internacional de Avaliacdo de Estudantes (PISA) — Programme for International
Student Assessment —, da Organizacdo para a Cooperacdo e Desenvolvimento Econémico
(OCDE). Evidenciou-se que o desempenho medio dos estudantes brasileiros na avaliacdo de
leitura foi de 407 pontos, valor abaixo da média dos estudantes dos paises membros da OCDE:
493. (PISA, 2018).
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Em sua pesquisa o Pisa (2018) divulgou que o Brasil apresenta também baixa
proficiéncia em Ciéncias quando comparado a outros 78 paises que fizeram parte da avaliacao.
Os dados revelaram que 55% dos estudantes brasileiros, com 15 anos de idade, ndo possuem
nivel basico de Ciéncias, 0 que é considerado como 0 minimo para o0 exercicio pleno da
cidadania. Em Leitura, o0 nimero de estudantes que ndo possuem nivel basico chega aos 50%,
e esses indices estdo estagnados desde 2009. Tal realidade, esté presente na Educacdo Bésica e
que refletem negativamente quando os alunos chegam ao ensino superior.

Posto isso, Teixeira Junior e Silva (2007) apontam algumas percepcdes que resultam de
pesquisas em diferentes paises que revelam problemas como: (1) baixa compreensao de leitura
dos estudantes; (2) pouca valorizagdo da atividade de leitura no ensino de Ciéncias; (3) 0s
obstaculos de dominio de tarefas metacognitivas relacionadas com a leitura; (4) a desmotivagédo
dos alunos e as dificuldades por eles sentidas quando leem textos cientificos.

Mesmo se tratando de Ensino Superior, o ato de ler e de escrever ainda é desenvolvido
de forma a deixar lacunas na formacdo docente, havendo assim perdas no que se refere a
aprendizagem deles. Perante a situacdo contextualizada, surge a necessidade de entender as
praticas dos estudantes de leitura no Curso de Quimica do Instituto Federal de Educacao,
Ciéncia e Tecnologia do Rio Grande do Norte (IFRN) - Campus Pau dos Ferros. Assim,
adentrar nesse estudo para posterior contribuir no processo de formacao docente dos alunos do
curso de Quimica. Por conseguinte, espera-se poder popularizar o referido estudo para que 0s
discentes de Quimica reflitam acerca de suas formacGes, assim como seus conhecimentos e
aprendizagens.

Visando responder a problemaética deste trabalho, estabelecemos como objetivo geral
analisar as concepcdes e préaticas de leitura e escrita na formacgéo docente no Curso de Quimica
do IFRN - Campus Pau dos Ferros, tendo como referéncia as diretrizes oficiais de formacéo de
professores.

Para tanto, estabelecemos 0s seguintes objetivos especificos:

a) Discutir as bases teoricas que fundamentam as concepc¢des e préaticas de leituras e

escrita no processo de formacéao de professores;

b) Examinar as praticas de leitura e escrita presentes nos documentos oficiais, nacionais

e locais, que regulamentam os cursos de formacao de professores;

¢) Elencar as concepcdes de leitura e escrita dos alunos, bem como as praticas de leitura

e da escrita adotadas no Curso de Quimica do IFRN, Campus Pau dos Ferros.
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Visando organizar os resultados da pesquisa, estruturou-se o trabalho nos respectivos
capitulos, além desta introducdo. No préximo capitulo, serdo abordados aspectos importantes
que estdo relacionados a leitura e escrita no processo de formacéo docente e que ddo base para
atender aos objetivos deste estudo. Para isso, elucidamos logo a seguir, no segundo capitulo,
sobre algumas concepc¢des e praticas de leitura e escrita no &mbito do ensino superior. No
terceiro capitulo, abordamos a leitura e escrita voltada ao ensino de ciéncias naturais
fundamentada no referencial curricular nacional, a BNCC.

Em seguida, no quarto capitulo, discorreremos acerca do curriculo dos cursos de
formacdo de professores, mais especificamente de Ciéncias Naturais, que serdo analisados
tomando como base as diretrizes oficiais de formacdo de professores. No quinto capitulo
discutimos a respeito das significacdes de leitura e escrita dos licenciandos do curso de quimica
do IFRN. Posteriormente, no sexto capitulo, explicamos os processos metodoldgicos da
pesquisa, explanando sua caracterizagdo, seu universo de estudo, e sua coleta e analise de dados.
No sétimo capitulo, reunimos os resultados da pesquisa e discussdes com embasamento

cientifico, e, finalizando, com considerac@es finais e as contribui¢bes da presente pesquisa.

2 LEITURA E ESCRITA NO ENSINO SUPERIOR

Esse capitulo destina-se a discussdo das bases tedricas sobre as concepcdes de leitura e
de escrita, tendo em vista que estes apresentam elementos de grande complexidade processual.
A importéncia de buscar compreender sobre as concepgdes de leitura e escrita, bem como suas
praticas é fundamental para que seja possivel refletir sobre a sua dimensdo e relevancia no

processo de formacéo docente.

2.1 CONCEPCOES E PRATICAS DE LEITURA E ESCRITA

Tomando como base a percepgéo Freiriana, compreendemos a leitura como uma pratica
que antecede a decodificacdo das palavras, pois apresenta caracteristicas amplas e complexas.
Para Freire (2011) a leitura esta associada ao que observamos e entendemos do mundo a nossa
volta, em outras palavras, o0 educador entende a leitura como resultado das nossas vivéncias.
De encontro a isto, Rojo (2009) defende que para ler ndo basta conhecer o alfabeto e decodificar
letras em sons de fala, é preciso também compreender o que se I€, isto &, acionar o conhecimento

de mundo para relaciona-lo com os temas do texto.
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Sob essa perspectiva, Leffa (1996, p. 10) argumenta que "Ler é, portanto, reconhecer o
mundo através de espelhos. Como esses espelhos oferecem imagens fragmentadas do mundo,
a verdadeira leitura s € possivel quando se tem um conhecimento prévio desse mundo.” Ainda
para o autor, a leitura € um meio que deve possibilitar a interacdo entre o leitor e o texto, na
qual os participantes do discurso, estabelecem uma compreensdo por meio das trocas de
conhecimentos e das informagdes.

A leitura é concebida por Kleiman (1989) e Orlandi (1988) como um processo interativo
produzido por meio das relacdes sdcio-historicas e culturais. Deste modo, Orlandi (1988, p.59)
reforca que “quando estamos lendo, estamos participando do processo (socio-historico) de
producédo dos sentidos e o fazemos de um lugar e com uma diregdo histérica determinada”.
Dessa forma, a elaboracédo de entendimentos e percepcdes constitui-se com base nas correlagdes
que se estabelece entre informacGes da mensagem disponibilizada e representacdo sociocultural
dos sujeitos.

Assim, segundo Shutz, Méa e Gongalves (2009, p.57) a leitura é compreendida:

[...] como um processo interativo, porque se acionam e interagem o0s diversos
conhecimentos do leitor a todo 0 momento para chegar-se a compreensédo do que se
1. Além disso, quando o leitor chega ao estagio mais elevado de compreensdo leitora,
a interatividade ocorre plenamente, ou seja, a cada nova leitura o aluno consegue
processar 0s outros textos do mesmo assunto. Ocorrendo o diélogo entre os textos e
as experiéncias do leitor.

O dialogo entre os textos é um processo de interatividade. Para compreender o termo
interatividade, Schutz, Méa e Goncalves (2009) explicam que é um processo no qual o leitor
consegue associar e compreender diferentes conhecimentos, imagens e textos, além disso,
expor seu ponto de vista a respeito do assunto. Os autores, ainda ressaltam que para que esse
processo se efetive, é necessario que o professor propicie a mediacao entre o texto e o aluno a
fim de que desenvolva a autonomia do aprendiz com relacéo a leitura.

Nesta perspectiva, segundo Leffa (1996, p. 24) ler ¢ “um processo extremamente
complexo, composto de inimeros subprocessos que se encadeiam de modo a estabelecer canais
de comunicagao por onde, em via dupla, passam inimeras informagdes entre o leitor e o texto”.
Deste modo, a leitura envolve também a responsabilidade do leitor, uma vez que lemos o
mesmo texto de maneiras diferentes, isto €, fazemos interpretagdes conforme nossos valores e

conhecimentos de mundo.

A leitura é o processo mediante o qual se compreende a linguagem escrita. Nesta
compreensdo intervém tanto o texto, sua forma e conteldo, como o leitor, suas
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expectativas e conhecimentos prévios. Para ler necessitamos, simultaneamente,
manejar com destreza as habilidades de decodificacdo e aportar ao texto nossos
objetivos, ideias e experiéncias prévias. (SOLE, 1998, p.23).

Sendo assim, a autora concebe o ato da leitura como um processo interacional, o qual
envolve varios aspectos, desde o estrutural até o social, além de ser indissociavel do ato de
escrever, ja que ler resulta na compreensdo da linguagem escrita.

A escrita, por sua vez, é definida como uma tarefa cognitiva exigente que requer do
individuo o uso de diversas estratégias durante sua producédo, processo que é longo e oneroso
(ZIMMERMAN; RISEMBERG, 1997). A respeito da escrita, Borges e Malinoski (2020, p. 02)
defendem que "[...] escrever é um processo que esclarece a quem escreve e a quem I€é a respeito
de alguma ideia ou pensamento [...]", ou seja, trata-se de uma tarefa que requer habilidade e
pratica.

Assim, conforme Neubauer e Novaes (2009, p.8108), a escrita pode ser entendida “[...]
como uma forma legitima de autoria do discurso que além de registrar a fala apresenta ideias,
conceitos e concepgdes de mundo e de vida que traduzem as representacGes que 0s sujeitos
fazem seu cotidiano”. Outro aspecto importante evidenciado pelos referidos autores, refere-se
ao entendimento de que a leitura e a escrita sdo processos diferenciados, ambos estdo
interligados e correm simultaneamente.

Nesta perspectiva, enfatizamos a escrita com o processo primordial aliado a leitura,
sobretudo, no processo de escolarizacdo. Desenvolver habilidades de escrita é essencial, no
sentido de que os alunos precisam ser capazes de escrever de forma eficaz, ja que a escrita
contribui para a aprendizagem e compreensao de um novo contetdo, além de ser uma forma
demonstrar o que foi aprendido. Assim, escrever faz parte do processo de aprendizagem,
permitindo gque os alunos pensem e compreendam novos conhecimentos e ideias (RADLOFF;
HARPE, 2000).

Como apontam Almeida, Cassiani e Oliveira (2008), as praticas de escrita ja se
estabelecem como objeto de estudo no campo da Ciéncia, mesmo de forma incipiente. Sabe-se
que, na educacdo escolar, as atividades de escrita as vezes envolvem apenas a execucao
mecénica de ideias sem a elaboracéo e reflexdo prdpria do aluno. E esses problemas se estendem

ao Ensino Superior, em especifico na formacéo inicial dos cursos de Quimica, que:

[...] no caso particular da comunicagdo de ideias através da linguagem escrita verifica-
se um agravamento consideravel no grau destas dificuldades. Como o campo da
quimica é potencialmente quantitativo, os curriculos dos cursos de quimica no ensino
superior, de uma forma geral, enfatizam o desenvolvimento de habilidades
quantitativas, como a efetuacéo de célculos e resolucdo de problemas, em prejuizo do
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desenvolvimento de habilidades qualitativas, como a escrita. (QUEIROZ, 2001, p.
143).

Essas sdo, portanto, evidéncias em que percebemos a necessidade e importancia de
desenvolver préticas de leitura e escrita na formacdo docente nos cursos de Licenciatura em
Quimica, assim como em demais areas. Como enfatizam Massi et al. (2009) que a utilizagdo de
artigos cientificos como material didatico no ensino superior pode desenvolver habilidades
pouco exploradas nos métodos tradicionais de ensino na formacao desses alunos no Curso de
Quimica. Para isto, os autores ressaltam que a leitura de artigos cientificos associada a
abordagem de questdes, apresentacdo de dados conceituais e contextuais, além de discusses

em grupo, pode promover:

[...] o ensino e aprendizagem de contetdos especificos de disciplinas dos cursos de
graduacdo; aperfeicoamento de habilidades de comunicagdo oral e escrita em
linguagem cientifica; familiarizagdo com a literatura primaria (localizacéo,
reconhecimento de caracteristicas, leitura critica e compreensao); entendimento sobre
0 processo de construcdo do conhecimento cientifico e familiarizagdo com as
atividades de pesquisa cientifica. (MASSI et al., 2009, p. 503-504).

O artigo cientifico se apresenta como um dos meios que podem promover as praticas de
leitura e escrita no Ensino de Quimica, porém existem variados meios, metodologias e materiais
didaticos que desenvolvem e potencializam tais praticas. Para Orlandi (1996), o que realmente
gera conhecimento, sdo estratégias de ensino com grande diversidade de atividades e que
incluam leitura e discussdo de artigos cientificos ou de divulgacédo cientifica, por exemplo, além
dos contetdos tradicionais que sdo abordados nos cursos de quimica. Isso pode desenvolver
habilidades que levardo os alunos a construir sua propria expressdo, assim como pode ajuda-
los a reconhecer a quimica como uma construcdo humana.

A autora Queiroz (2001) explica que a estratégia de sugerir a leitura de textos
cientificos, para posterior, produzir material escrito que inclua tanto o contetdo cientifico
quanto o contexto literario apresentado, pode contribuir significativamente para a formacao dos
licenciandos. Dessa forma, o professor conseguird compreender sobre o nivel de assimilacao e
de concepces desses licenciandos com relacdo aos topicos ensinados, e com a utilizagdo da

leitura pode aperfeicoar a linguagem escrita dos alunos no Ensino Superior.

2.2 CONTRIBUICOES DAS PRATICAS DE LEITURA E ESCRITA NA FORMACAO
DOCENTE
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Ao longo da nossa vida a leitura tem fins diferentes, sendo essa pratica modificada nas
diferentes fases de nossa vida estudantil. O cotidiano do discente independentemente de seu
nivel de ensino é permeado por diversos tipos de leitura e escrita.

Na infancia, tem inicio a insercéo de préaticas de leitura que estimulam o processo de
imaginacao e criatividade, é aquela chamada leitura prazerosa, em seguida, vem a cobranca da
escola em relagdo ao aluno saber decifrar signos linguisticos e compreender os sentidos
explicitos presentes no texto. Ja o contexto universitario, requer do discente uma postura de
valorizacgdo e respeito para com escrita interligada a uma visao critica em relacdo a formacéo
escolar e autocritica enquanto leitor universitario, sobretudo, pelo fato de que além de estudante
de nivel superior, este também assume o papel de pesquisador, o qual também exige uma
postura critica, reflexiva e autbnoma enquanto discente, visando o aperfeicoamento da leitura e
da escrita académica.

Sobre esse viés, a leitura é indissocidvel no processo de formacéo docente, uma vez que
essa etapa estudantil exige além da leitura, varios aspectos que estdo intimamente interligados
como: conhecimento e compartilhamento de ideias, reflexfes constantes, experiéncia,
inovacdo, metodologia e dinamismo em relacdo a pratica pedagdgica. Segundo Farias e
Bortolanza (2012, p. 39):

Quando falamos em leitura ndo consideramos a mera decodificacdo de signos
linguisticos, mas a apropriacdo dos significados de um texto, isto é, a producdo de
sentidos pelo leitor. E imprescindivel que a escola e a universidade como instituigdes
de ensino sejam espacos de leitura reflexiva, critica e transformadora, de ensino de
leitura e de formacdo de leitores. No entanto, para isso faz-se necessério que as
instituicGes formadoras de leitores estejam atentas as experiéncias de leitura de seus
alunos, construidas ao longo de sua escolaridade e de sua vida, assim como € preciso
observar o contexto histérico, social e cultural que demarca a vivéncia e singularidade
dos sujeitos envolvidos no processo de ensino-aprendizagem, os professores e 0s
alunos.

Conforme exposto, no ambiente académico, sobretudo de formacéo de professores, é
relevante um diagnoéstico das experiéncias de leitura dos estudantes, considerando que esse
diagndstico permite a formulagdo de propostas de leituras e escritas coerentes com as
experiéncias dos sujeitos envolvidos no processo. Para reforcar as praticas de leitura no
universo académico em consonancia com as experiéncias e vivéncias dos discentes, defende-se

que:
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[...] escrever, no espaco académico, em cada disciplina e/ou componente curricular,
s0 faz sentido se o sujeito puder relacionar texto e mundo, tecendo e destecendo a vida
no texto; se as atividades propostas permitirem que o graduando se movimente em sua
prépria escrita, transitando do papel para o mundo e do mundo para o papel outra vez.
(SILVA; MUNIZ, 2010, p. 8).

Nesse contexto, vale destacar a area do curso, uma vez que alguns tém linguagem
especializada que exigem leituras de diferentes linguagens. Na area de Quimica, a qual é foco

neste trabalho, € uma &rea potencialmente quantitativa, requer do discente:

[...] o desenvolvimento de habilidades quantitativas, como a efetuagdo de célculos e
resolucdo de problemas, em prejuizo do desenvolvimento de habilidades qualitativas,
como a escrita. Além disso, o uso frequente da linguagem matemaética por parte dos
alunos conspira para que esta situagdo se fortaleca. (QUEIROZ, 2001, p. 143).

E importante pensar nos elementos que diferenciam as praticas de leitura e de escrita na
Educacao Basica e no Ensino Superior. A leitura e, sobretudo, a producéo escrita no contexto
universitario aparece como uma atividade que requer um certo rigor cientifico e estrutura

académica para poder ser valida. Com isso, Queiroz (2001, p.143) destaca que:

Indubitavelmente, a capacidade de escrever bem é extremamente importante para uma
carreira de sucesso em ciéncias e em outras profissdes. Assim, esta dificuldade que
alguns alunos de quimica apresentam, em parte como um reflexo da formacéo
recebida na universidade, pode ser limitante para o seu futuro. Tomando-se como
exemplo a carreira de um cientista, que muitos alunos de quimica estdo fadados a
seguir, pode-se dizer que a sua reputacdo, o seu salario e desenvolvimento profissional
sdo fortemente influenciados pelo seu trabalho escrito, que inclui a redacdo de
relatorios, artigos cientificos e de projetos para solicitagdo de recursos a agéncias
financiadoras, etc.

Partindo desta perspectiva, é inegavel o papel da formacéo leitora e das praticas de
leitura nos cursos de Quimica. Assim como reforca Teixeira Janior e Silva (2007), ao
enfatizaram que sdo necessarias essas praticas na formacéo de futuros professores de Quimica,
dado que, a leitura precisa ser reconhecida, essencialmente, nos cursos de formagdo docentes,
buscando desenvolver tanto o professor leitor quanto um mediador de leitura construindo
sentidos e praticas de leitura. Com base nisso, Barbosa et. al (2016, p.176) defendem que “[...]
para que o aluno consiga entender os conceitos cientificos por meio da leitura na escola, é
importante que ocorra a mediagdo do professor durante esse processo”.

A utilizacdo e producdo de artigos cientificos no meio académico, sao exemplos basicos

de préaticas de leitura e escrita no meio académico e que contribuem grandemente para a
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formacdo, desenvolvimento e divulgacdo cientifica. Nota-se, portanto, uma maior demanda
pela escrita no meio académico, pois gera discursos teécnicos em diferentes campos
cientificos."[...] por essa razdo, o individuo inserido na academia necessita eficiéncia em seu
texto, pois, se publicado, havera inimeros possiveis interlocutores que poderdo acessa-lo para
contribuir com o desenvolvimento de outros estudos e areas afins." (LEAL, 2020, p. 17).

Por isso as inumeras contribuicdes da leitura e da escrita no processo de formacéo de
futuros professores, bem como sua atuacdo em sala de aula. No caso especifico do curso de

Quimica, compreende-se que:

[...] O professor de quimica é responsavel em empreender oportunidades para que 0s
alunos exergam a leitura em sala de aula. Devemos entender o educador de quimica
como um leitor capaz de mediar o ato de ler em sala de aula, que busca viabilizar a
utilizacdo dos textos (artigos cientificos) em sala de aula, contudo adaptando o texto
de acordo com as necessidades inerentes a conducdo dos conteldos a serem
discutidos. Infelizmente, alguns professores utilizam textos extensos em sala de aula,
e alguns desses podem apresentar uma linguagem direcionada a professores,
apresentando alguns termos e conceitos especificos, que inicialmente estdo longe da
realidade dos discentes no inicio do curso. (SOUZA; LEITE, 2013, p. 01)

Os referidos citados ressaltam ainda a importancia de criacdo de espacos, dentro das
disciplinas especificas dos cursos de formacdo de docentes de quimica, que proporcione ao
discente o desenvolvimento de habilidades formativas essenciais para sua pratica profissional,
bem como a reflexdo sobre seu processo de formacdo (SOUZA; LEITE, 2013). Dessa forma,
compreendemos que as praticas de leitura e escrita académica devem estar direcionadas a
formacdo docente e a reflexdo no que diz respeito aos aspectos tedricos e praticos. Em

consonancia com o exposto, entende-se que:

[...] Nao basta a leitura, mas também a apreensdo e compreensdo das informagdes ali
Mais uma vez, a estratégia centrada no aluno permite incorrer sobre tais dificuldades.
Dai que uma das tarefas do ensino de Quimica, e de Ciéncias de um modo geral, seja
ndo deslindar o contetido de habilidades como a leitura e a escrita. Na maioria das
vezes, 0s estudantes ndo conseguem resolver problemas ou exercicios de Quimica,
Fisica, Matemética e até mesmo Biologia devido a falta de compreensdo do
enunciado. O trabalho em sala de aula deve, sempre que possivel, privilegiar os
registros escritos em diferentes contextos, bem como a obtencdo de informaces a
partir da leitura. Os professores de Ciéncias ndo devem se ocultar nessa questdo
acreditando que ela é concernente apenas aos professores de lingua portuguesa.
(FRANCISCO JUNIOR; COLS, 2008, p.94)



24

Com base nessa linha de raciocinio, enfatizamos a importancia e a necessidade de ser
proporcionado condigdes para que o aprendizado quimico através da leitura e escrita
possibilitem sentidos novos para os discentes, bem como uma postura protagonista do estudante
no processo de construcdo de conhecimento e formacéao docente.

E preciso, portanto, que este reconheca seu papel no processo e compreenda a
linguagem que perpassa o contexto da sala de aula em relagdo aos procedimentos
metodoldgicos sugeridos pelo docente. Logo, segundo Wenzel e Maldaner (2014) em uma aula
de quimica, os alunos devem entender a especificidade e o significado das palavras dentro da
ciéncia. Isso se refere a importancia da mediagéo, da orientacdo do professor em sala de aula,
do uso consciente de palavras quimicas apropriadas para facilitar a formagdo do pensamento

quimico.

3 LEITURA E ESCRITA NO ENSINO DE CIENCIAS NATURAIS NA BNCC

Ao partir do pressuposto que Ensino Superior e Educacéo Bésica sdo resultados de uma
correlacdo de processos, portanto, as propostas de formacdo inicial e continuada estao atreladas
as propostas curriculares nacionais, neste capitulo, discutimos a representacdo da leitura e a
escrita no Ensino de Ciéncias Naturais, tomamos como base a Base Nacional Comum
Curricular (BNCC). Esse documento é referéncia nacional na proposicdo de curriculos,
portanto, faz-se necessario analisar e discuti-los, haja vista que estamos nos referindo a
formacédo de professores que irdo atuar, além de outros espacos, em algumas etapas da Educacéo

Bésica.

3.1 BNCC - ENSINO FUNDAMENTAL E MEDIO

Com o processo de transformacao e globalizacdo da sociedade, de forma constante, tem
se discutido a necessidade de refletir e redesenhar as propostas de formacao dos sujeitos. Assim,
novas politicas educacionais globais estdo se desenvolvendo em diversos paises do mundo, e
dentre eles, o Brasil. Essas politicas educacionais tratam da ado¢do de normas que
regulamentam os processos de ensino/aprendizagem, alinhando o que os professores devem
ensinar e o que os alunos devem aprender. Como resultado desse processo, em 2018, tem inicio
0 processo de publicizacdo de uma politica curricular que se estruturou por meio de documentos

e praticas da implementacdo da BNCC, apresentando diretrizes curriculares para a Educacéo
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Bésica (Educagdo Infantil, Ensino Fundamental e Ensino Médio) no Brasil, sendo concebida

como:

[...] um documento de carater normativo que define o conjunto organico e progressivo
de aprendizagens essenciais que todos os alunos devem desenvolver ao longo das
etapas e modalidades da Educacéo Béasica, de modo a que tenham assegurados seus
direitos de aprendizagem e desenvolvimento, em conformidade com o que preceitua
o0 Plano Nacional de Educagdo (PNE). (BRASIL, 2018, p.07)

Este documento normativo aplica-se exclusivamente a educacdo escolar, tal como a
define Art. 1°, no inciso primeiro, da Lei de Diretrizes e Bases da Educac¢do Nacional (LDB),
Lei n®9.394/1996, orientado pelos principios éticos, politicos e estéticos que visam a formacéo
humana integral e a constru¢do de uma sociedade justa, democréatica e inclusiva (BRASIL,
2018). Dessa forma a BNCC se dedica em propor competéncias e habilidades que serdo
desenvolvidas pelos alunos, assim conforme Rico (2020, grifos do autor) o foco do documento
consiste em "o que ensinar", e deixa a cargo das redes, escolas e docentes realizarem a revisao
dos curriculos que irdo apresentar a construcdo do "como ensinar".

A BNCC passou por um processo de discussdo que resultou na elaboracdo em que a
primeira versdo foi elaborada em 2015, a segunda em 2016 e, em 2018, aprovagéo da versao
final. Nesse documento, propde que no decorrer da Educacdo Baésica as aprendizagens
essenciais devem assegurar o desenvolvimento de dez competéncias gerais voltadas aos
estudantes. O termo competéncia é concebido na BNCC como "[...] a mobilizacdo de
conhecimentos (conceitos e procedimentos), habilidades (praticas, cognitivas e
socioemocionais), atitudes e valores para resolver demandas complexas da vida cotidiana, do
pleno exercicio da cidadania e do mundo do trabalho™ (BRASIL, 2018, p. 8).

Posto isso, percebemos que a BNCC se apresenta como uma nova proposta de
organizacao curricular para a Educacéo Basica e com sua publicacdo "trouxe novos topicos para
um grande debate, remetendo a toda a histéria do ensino no pais, caracterizando 0 momento
atual como um marco, impactando curriculos, escolas, livros didaticos, exames nacionais etc."
(FUZA; MIRANDA, 2020, p. 03). Na educacdo basica, discutiremos a etapa do Ensino
Fundamental e a do Ensino Médio, mais especificamente, a area das Ciéncias da Natureza, a
fim de relacionar com nosso objeto de estudo. De inicio buscamos compreender qual a
concepcao de leitura defendida pela Base, sendo definido no texto oficial como uma agéo ampla

que envolve:



26

[...] préaticas de linguagem que decorrem da interacdo ativa do
leitor/ouvinte/espectador com os textos escritos, orais e multissemiéticos e de sua
interpretacdo” e que perpassa os textos escritos, tomando como agdo de leitura
“imagens estaticas (foto, pintura, desenho, esquema, grafico, diagrama) ou em
movimento (filmes, videos etc.) e ao som (mdsica), que acompanha e cossignifica em
muitos géneros digitais. (BRASIL, 2018 p. 67-68).

Alguns aspectos merecem atencdo em relacdo a concepgdo citada, sendo possivel
destacar os tipos de textos multissemioticos, que resultam de diferentes linguagens (verbal e
visual). Em sua concepc¢do de Leitura a BNCC entende como uma pratica complexa e
abrangente que € indissociavel da escrita.

Na area das Ciéncias da Natureza, dentro da etapa do ensino fundamental, se propde a
desenvolver o letramento cientifico com o objetivo de que os estudantes interpretem,
compreendam e transformem o mundo social, natural e tecnolégico. Para tanto, a BNCC orienta
para o desenvolvimento do espirito investigativo, a compreensdo de fendmenos e processos
relativos ao mundo natural e tecnolégico, além da compreensao e exploragdo dos cuidados com
0 corpo, com o outro, desenvolvendo compromisso com a sustentabilidade e, ainda,
favorecendo as aprendizagens para o exercicio da cidadania.

Ao longo da BNCC é possivel identificar uma énfase na proposta de letramento
cientifico e o desenvolvimento do espirito investigativo, para isso sdo sugeridas atividades a
serem realizadas com base nas seguintes etapas: definicdo de problemas; levantamento, analise
e representacdo; comunicacao e intervencdo. Essas seriam algumas das formas que os alunos
poderiam trabalhar com o texto escrito e, a0 mesmo tempo, desenvolvendo a linguagem e suas
praticas sociais.

E interessante destacar o que a BNCC traz como etapa do levantamento, anélise e

representacdo nas seguintes etapas:

a) Planejar e realizar atividades de campo (experimentos, observacdes, leituras,
visitas, ambientes virtuais etc.;

b) Desenvolver e utilizar ferramentas, inclusive digitais, para coleta, analise e
representacdo de dados (imagens, esquemas, tabelas, graficos, quadros, diagramas,
mapas, modelos, representacbes de sistemas, fluxogramas, mapas conceituais,
simulac¢6es, aplicativos etc.)

¢) Relatar informacdes de forma oral, escrita ou multimodal” (BRASIL, 2018, p. 323).

Nos pontos citados acima, notamos que apresentam propostas de ensino que englobam
as praticas de leitura e escrita que os alunos precisam desenvolver para realizar as atividades.
Com base nisso, entendemos que a leitura aliada a escrita sdo pegas-chaves no processo de

formacdo docente, mostrando sua grande necessidade e relevancia. Entretanto, reiteramos que
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ler e escrever ndo se restringem em decodificar sons e letras, e sim ir além, compreendendo o
real significado da leitura e escrita nos seus diversos contextos que estdo inseridos, sejam elas
leitura de graficos, tabelas, imagens, assim como a necessidade de utilizar a leitura tanto dentro
da realidade escolar quanto fora do ambito escolar, a fim de que se cumpra o seu papel social.
Essas etapas e pontos mencionados deverdo articular com as competéncias gerais da
Educacédo Bésica, a area de Ciéncias da Natureza, e com o componente curricular de Ciéncias,
com o intuito de garantir aos alunos o desenvolvimento de competéncias especificas. Como

estdo descritas na figura 01 abaixo:

Figura 01 — Competéncias das Ciéncias da Natureza na BNCC

COMPETENCIAS ESPECIFICAS DE CIENCIAS DA NATUREZA
PARA O ENSINO FUNDAMENTAL

1. Compreender as Ciéncias da Natureza como empreendimento humano, e o
conhecimento cientifico como provisorio, cultural e historico.

2. Compreender conceitos fundamentais e estruturas explicativas das Ciéncias
da Natureza, bem como dominar processos, praticas e procedimentos da
investigacédo cientifica, de modo a sentir seguranca no debate de questdes
cientificas, tecnoldgicas, socioambientais e do mundo do trabalho, continuar
aprendendo e colaborar para a construcdo de uma sociedade justa,
democratica e inclusiva.

3. Analisar, compreender e explicar caracteristicas, fendbmenos e processos
relativos ao mundo natural, social e tecnolégico (incluindo o digital),
como também as relacdes que se estabelecem entre eles, exercitando a
curiosidade para fazer perguntas, buscar respostas e criar solucdes (inclusive
tecnoldgicas) com base nos conhecimentos das Ciéncias da Natureza.

4. Avaliar aplicagcées e implicacdes politicas, socioambientais e culturais da
ciéncia e de suas tecnologias para propor alternativas aos desafios do
mundo contemporaneo, incluindo agueles relativos ao mundo do trabalho.

5. Construir argumentos com base em dados, evidéncias e informacodes
confidveis e negociar e defender ideias e pontos de vista que promovam a
consciéncia socioambiental e o respeito a si proprio e ao outro, acolhendo
e valorizando a diversidade de individuos e de grupos sociais, sem
preconceitos de qualquer natureza.

6. Utilizar diferentes linguagens e tecnologias digitais de informacdo e
comunicacao para se comunicar, acessar e disseminar informacodes, produzir
conhecimentos e resolver problemas das Ciéncias da Natureza de forma
critica, significativa, reflexiva e ética.

7. Conhecer, apreciar e cuidar de si, do seu corpo e bem-estar, compreenden-
do-se na diversidade humana, fazendo-se respeitar e respeitando o outro,
recorrendo aos conhecimentos das Ciéncias da Natureza e as suas tecnologias.

8. Agir pessoal e coletivamente com respeito, autonomia, responsabilidade,
flexibilidade, resiliéncia e determinagao, recorrendo aos conhecimentos das
Ciéncias da Natureza para tomar decisdes frente a questdes cientifico-tec-
nologicas e socioambientais e a respeito da saude individual e coletiva,
com base em principios éticos, democraticos, sustentaveis e solidarios.

Fonte: BRASIL (2018)
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Dentre essas competéncias, destacamos a competéncia especifica de nimero seis na
figura acima, a qual aborda a utilizacdo de diferentes tipos de linguagens para comunicacao,
resolucdo de problemas e producdo de conhecimento dentro das ciéncias da natureza. E aqui
entendemos as praticas de leitura e escrita como parte essencial desse processo, uma vez que
sdo praticas que fazem parte desses diferentes tipos de linguagens. De acordo com Mortimer
(2000, p. 99) “a linguagem talvez seja o mais importante instrumento de trabalho que nos,
professores e professoras, utilizamos na pratica cotidiana da sala de aula”.

E importante entendermos que para que sejam desenvolvidas essas competéncias
especificas, é proposto um conjunto de habilidades para cada componente curricular, "Essas
habilidades estéo relacionadas a diferentes objetos de conhecimento — aqui entendidos como
conteddos, conceitos e processos —, que, por sua vez, sao organizados em unidades tematicas.”
(BRASIL, 2018, p. 323).

Na etapa seguinte, do Ensino Médio, a area das Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias
h& uma articulacdo da Biologia, Fisica e Quimica, nessa etapa também apresenta uma proposta
de letramento cientifico, na qual suas competéncias e habilidades sdo progressivamente
potencializadas desde o ensino fundamental. Sobre a proposta de letramento cientifico, Soares
(2001, p.40) explica que "[...] o individuo letrado, o individuo que vive em estado de letramento,
é ndo s aquele que sabe ler e escrever, mas aquele que usa socialmente a leitura e a escrita,
pratica a leitura e a escrita, responde adequadamente as demandas sociais de leitura e de
escrita”.

A seguir veremos as competéncias especificas para o Ensino Médio, as quais estdo
articuladas com as competéncias gerais da Educacdo Basica e com as da area de Ciéncias da
Natureza do Ensino Fundamental. A area de Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias deve,

portanto, garantir que os alunos possam desenvolver essas competéncias especificas a seguir:

Figura 02 — Competéncias das Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias na BNCC

Analisar fendmenos naturais e processos tecnoldgicos, com base nas
interacdes e relacdes entre matéria e energia, para propor acdes individuais

coletivas que aperfeicoem processos produtivos, minimizem impactos
socicambientais e melhorem as condicdes de vida em ambito local,
regional e global

Analisar e utilizar interpretacdes sobre a dinamica da Vida, da Terra e do
Cosmos para elaborar argumentos, realizar previsGes sobre o funcionamento
s vivos e do Universo, e fundamentar e defender

1saveis

INnvestigarsituacoe problemaeavaliaraplicacdes do conhecimento cientifico
e tecnoldgico ¢ as implicacdes nmno Mmundo, utilizando procedimentos e
linguagens proprios das Ciéncias da Natureza, para propor solucdes que
considerem demandas locais, regionais e/ou globais, e comunicar suas
descobertas e conclusdes a publicos variados, em diversos contexto
e por meio de diferentes midias e tecnologias digitais de informacao e
comunicacado (TDIC)

Fonte: BRASIL (2018)
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Cada uma dessas competéncias especificas se relaciona com um conjunto de habilidades
a serem alcancadas nesta etapa. Na competéncia especifica de nimero trés destacamos a seguir
duas habilidades que estdo relacionadas a essa competéncia e que requer do aluno o
desenvolvimento de praticas de Leitura e Escrita, sdo elas:

e (EM13CNT302) Comunicar, para publicos variados, em diversos contextos, resultados
de analises, pesquisas e/ou experimentos, elaborando e/ou interpretando textos,
gréficos, tabelas, simbolos, cddigos, sistemas de classificacdo e equacdes, por meio de
diferentes linguagens, midias, tecnologias digitais de informacdo e comunicacdo
(TDIC), de modo a participar e/ou promover debates em torno de temas cientificos e/ou
tecnoldgicos de relevancia sociocultural e ambiental.

e (EM13CNT303) Interpretar textos de divulgacdo cientifica que tratem de tematicas das
Ciéncias da Natureza, disponiveis em diferentes midias, considerando a apresentacao
dos dados, tanto na forma de textos como em equacles, graficos e/ou tabelas, a
consisténcia dos argumentos e a coeréncia das conclusdes, visando construir estratégias
de selecdo de fontes confiaveis de informacdes.

A BNCC defende que as praticas de linguagem contemporaneas permitem o
envolvimento com diversas formas de leitura e escrita, portanto a internet, o uso de midias,
plataformas digitais e as mais diversas ferramentas das tecnologias digitais nos possibilitam um
mundo de interacdes com a forma dinamica que a linguagem apresenta. Esses meios aproximam
os alunos de outras formas de expressdo da linguagem, além de despertar para outras formas de

leitura e producdo de textos. De acordo com isso, a Base enfatiza que:

[...] Pretende-se, também, que os estudantes aprendam a estruturar discursos
argumentativos que lhes permitam avaliar e comunicar conhecimentos produzidos,
para diversos publicos, em contextos variados, utilizando diferentes midias e
tecnologias digitais de informagdo e comunicacdo (TDIC), e implementar propostas
de intervencdo pautadas em evidéncias, conhecimentos cientificos e principios éticos
e socioambientalmente responsaveis.” (BRASIL 2018, p.552)

De encontro a isso, Moreira (2010) afirma que a linguagem é uma tentativa de perceber
a realidade porque é a principal forma de reflexdo e a principal forma de estruturacdo do
pensamento humano, e é nessa perspectiva que vemos sua importancia no processo de ensino.
Assim, no processo de formacdo de professores, podemos perceber a relevancia da linguagem,
ou mais precisamente, a relevancia da leitura e da escrita, para que futuramente seja refletida

nas salas de aulas, e consequentemente, aos estudantes.
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Porém, 0 que vemos muitas vezes é que a linguagem quimica ndo é trabalhada no
processo de ensino-aprendizagem. O conhecimento quimico é reduzido a aplicacdo de férmulas
matematicas e “regras’” que devem ser exaustivamente treinadas, assumindo a mecanizag¢ao ao
invés de compreenséo da situacdo-problema.

E necessario, portanto, incentivar cada vez mais praticas de leitura e escrita no espago
educativo, e para isso, é imprescindivel mais apoio e propostas de ensino que viabilizem tais
praticas. Precisamos refletir a necessidade de que os alunos precisam desenvolver mais as
habilidades de leitura e escrita em diversos contextos, das mais variadas formas de expressao
da linguagem e comunicacdo para que atinjam as competéncias gerais e especificas da
Educacdo Bésica propostas pela BNCC.

4 CURRICULO DOS CURSOS DE FORMACAO DE PROFESSORES

Neste capitulo discutiremos a formacdo de professores de Ciéncias da Natureza
buscando embasamento nas diretrizes de formacédo de professores para compreender quais 0s
seus principios e como se relaciona com a leitura e escrita. Posteriormente, faremos uma breve
andlise do Projeto Pedagdgico Curricular (PPC) da Licenciatura em Quimica do IFRN, trazendo
também algumas consideracdes das praticas de leitura e escrita no curso e aspectos de formacao

docente no curso.

4.1 PRINCIPIOS DE FORMACAO DE PROFESSORES DAS CIENCIAS NATURAIS

As politicas publicas para a formacéo de professores da Educacdo Béasica tém sido tema
discutido constantemente nas Ultimas décadas. Essas discussdes vém ocorrendo no sentido de
uma busca constante por uma educacdo melhor no Brasil. Como explicam Cintra e Costa (2020)
que devido a relacdo entre qualidade da educacdo e formacédo inicial e continuada dos seus
profissionais, é possivel notar que ocorreram movimentagdes e uma retomada nos debates dos
instrumentos normativos da educacdo basica, dentro das politicas pablicas educacionais,
principalmente das DCN.

As DCN para formacdo de professores foram elaboradas pelo Conselho Nacional de
Educagdo (CNE) respondendo a regulamentagdo da Lei n. 9.394 de Diretrizes e Bases da
Educagdo Nacional (LDBEN) (BRASIL, 1996). As Diretrizes Curriculares Nacionais para
Formac&o de Professores da Educagédo Bésica passaram por modificagfes em suas normativas,

na qual tiveram a construcdo de trés documentos: Resolugdo do Conselho Nacional de
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Educacdo (CNE)/ Conselho Pleno (CP) N 01, de 18 de fevereiro de 2002 (BRASIL, 2002); a
Resolucdo do CNE/CP N 02, de 10 de julho de 2015 (BRASIL, 2015); e a atual Resolucédo do
CNE/CP N° 2, de 20 de dezembro de 2019 (BRASIL, 2019).

Na primeira Resolucao, publicada em 2002, ficou instituido as DCN para Formacéo de
Professores da Educacdo Bésica, em nivel superior, cursos de licenciatura e de graduacao plena
(BRASIL, 2002). Na Resolugdo de 2015, estabeleceu as DCN para a formacéo inicial em nivel
superior (cursos de licenciatura, cursos de formacdo pedagogica para graduados e cursos de
segunda licenciatura) e para a formacao continuada (BRASIL, 2015). Ja em 2019, a Resolucéo
em vigéncia, definiu as DCN para a Formacéo Inicial de Professores para a Educacdo Bésica e
instituiu a Base Nacional Comum para a Formacao Inicial de Professores da Educacdo Bésica
(BNC-Formacéo) (BRASIL, 2002).

No processo de formacao de professores, essas diretrizes sdo formadas por um conjunto
de principios que regem uma reforma do curriculo da educacéo bésica e a orientagdo da relagéo
entre teoria e pratica na formacdo de professores. Além disso, € formada também pela
distribuicdo de carga horaria nos cursos de licenciatura, e concepg¢éo do curriculo, delimitando
a escolha do conteudo e da disciplina.

A Resolugdo CNE/CP n° 2/2019 estd organizada em nove capitulos, abordando as
seguintes questdes: objeto da Resolucdo; fundamentos e da politica da formacdo docente;
organizacdo curricular dos cursos superiores para a formagdo docente; dos cursos de
licenciatura; da formacdo em segunda licenciatura; da formacéo pedagdgica para graduados; da
formacdo para atividades pedagdgicas e de gestdo; do processo avaliativo interno e externo; e
das disposic¢des transitérias e finais.

No primeiro capitulo, que trata do objeto, introduz o documento esclarecendo que as
DCN para a formagcdo inicial em nivel superior de professores para a educacéao basica e a BNC-
Formacdo apresenta como referéncia a BNCC das Resolu¢fes CNE/CP n° 2/2017 e CNE/CP n°
4/2018. Por meio da leitura da resolucdo vigente nota-se que suas perspectivas estdo alinhadas
a concepcao de uma formacéo docente que favoreca o desenvolvimento de competéncias gerais
previstas na BNCC. Além disso, também visa desenvolver as aprendizagens essenciais que

estdo relacionadas aos aspectos intelectual, fisico, cultural, social e emocional. Enfatizando que:

Os professores desenvolvem sua profissionalidade tanto pela sua formagéo basica e
na graduagdo, como nas suas experiéncias com a pratica docente, pelos
relacionamentos inter-pares e com o contexto das redes de ensino. Esse
desenvolvimento profissional parece, nos tempos atuais, configurar-se com condigdes
que vao além das competéncias operativas e técnicas, aspecto muito enfatizado nos
altimos anos, para configurar-se como uma integracdo de modos de agir e pensar,
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implicando num saber que inclui a mobilizacdo de conhecimentos e métodos de
trabalho, como também a mobilizagdo de intencGes, valores individuais e grupais, da
cultura da escola; [...] (GATTI, 2016, p.168)

Como visto acima, muitos séo os fatores que envolvem a formacéo docente, pois retine
diversos aspectos que vao além do contexto de sala de aula. Como exemplifica Gatti (2016,
p.168) “[...] inclui confrontar ideias, crengas, praticas, rotinas, objetivos e papéis, no contexto
do agir cotidiano, com seus alunos, colegas, gestores, na busca de melhor formar as criancgas e
jovens, e a si mesmos”. Dai a importancia que todos esses fatores sejam discutidos durante a
formagéo docente, tornando-se profissionais cientes de seu papel e contribuindo rumo a uma

educacdo de qualidade. Com base nessa compreensao,

No processo de formacdo de professores de ciéncias deve prevalecer um
conhecimento-emancipacdo, possibilitando-lhes refletir  sobre suas préprias
praticas educativas, analisar e interpretar a sua atividade profissional, fazendo
da reflexdo um instrumento de desenvolvimento do pensamento e da acéo critica.
Refletindo criticamente sobre seu papel e sobre as possibilidades educativas do ensino
de ciéncias, os professores poderdo desenvolver uma maior competéncia pedagdgica
e auxiliar os estudantes na construcdo de saberes estratégicos e emancipatorios.
(NASCIMENTO; FERNANDES; MENDONCA, 2010, p.243)

No terceiro capitulo, que trata sobre a organizacao curricular dos cursos superiores, no
Art. 8° menciona que os cursos de formacao inicial de professores para a educacdo basica
devem apresentar como fundamentos pedagdgicos: “o desenvolvimento de competéncia de
leitura e producéo de textos em Lingua Portuguesa e dominio da norma culta” (BRASIL, 2019.
p.5). Tal reconhecimento, na legislacdo, indica uma articulacao entre Educacéo Béasica e Ensino
Superior no que diz respeito as praticas de leitura e escrita tanto na formacdo inicial e
continuada quanto o reconhecimento nas praticas de ensino.

Além do Artigo citado, o Art. 13, que se refere ao aprofundamento de estudos na etapa
e/ou no componente curricular ou area de conhecimento, atribui a formacéo de professores dos
anos finais do Ensino Fundamental e do Ensino Médio o desenvolvimento de algumas
habilidades, dentre elas: “proficiéncia em Lingua Portuguesa falada e escrita, leitura, produgao
e utilizacdo dos diferentes géneros de textos, bem como a préatica de registro e comunicacéo,
levando-se em consideragdo o dominio da norma culta” (BRASIL, 2019, p. 7)

Sobre 0 processo avaliativo interno e externo, o documento esclarece em seu oitavo
capitulo que a avaliag&o dos licenciandos devera ocorrer de forma organizada como um reforco
com relagéo ao aprendizado e ao desenvolvimento das competéncias. No Art. 23, da Resolugéo
CNE/CP n° 2/2019, sugere que:
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O processo avaliativo pode-se dar sob a forma de monografias, exercicios ou provas
dissertativas, apresentagdo de seminarios e trabalhos orais, relatorios, projetos e
atividades praticas, entre outros, que demonstrem o aprendizado e estimulem a
producéo intelectual dos licenciandos, de forma individual ou em equipe. (BRASIL,
2019, p. 11)

Nas DCNs apresentam um maior foco em desenvolver as competéncias gerais e
especificas, com énfase no processo de autonomia na (re)criacao de pratica docente. Como visto
acima, no qual s&o sugeridos alguns meios de avaliacdo, deixando aberto outros meios, desde
que haja o aprendizado. Outro ponto observado é que para o desenvolvimento dessas atividades
avaliativas é imprescindivel a utilizacdo de praticas de Leitura e Escrita em todos eles,
evidenciando a necessidade e importancia dessas praticas, principalmente, na formacéo
docente.

Ao analisar as Resolucgdes que tratam da formacdo de professores, observa-se que a
Resolucdo CNE/CP n° 2/2019 manteve algumas das diretrizes anteriores e fez modificacGes em
seu documento. O documento precisa ser discutido amplamente, pois ainda deixa vago 0s
principios de formacdo docente, um exemplo disso s&o as praticas de leitura e escrita que sdo
pouco mencionadas como parte do fazer docente. Com relagdo a DCN de 2019, Dourado e
Siqueira (2019) se preocupam, pois acreditam que as novas diretrizes podem ndo ter sido
pensadas de forma contextualizada a atender as necessidades de formagdo coerentes com a
realidade brasileira, sem haver didlogo com mais atores, entidades, instituicGes e associacdes

interessadas, assim como foi nas DCN de 2015.

E necesséario (re)pensar/discutir a formacgdo docente para o Ensino de Ciéncias
significa perceber que a valorizagdo do conhecimento cientifico e tecnoldgico pela
sociedade contemporanea exige do professor a realizagdo de um trabalho que rompa
com os conceitos que lidam com as Ciéncias de forma dogmatica, acritica e
descontextualizada da realidade global, a fim de que ele possa contribuir para a
formacdo de cidad@os criticos, alfabetizados cientificamente. (SILVA; BASTOS,
2012, p.152).

A educacdo precisa estar constantemente sendo discutida, principalmente a formacao de
professores, pois de acordo com Pierson e Neves (2011), os cursos de formacdo inicial séo
pontos principais e estratégicos a focar se quisermos obter mudancgas na direcdo desejada. Para
isso, 0s professores precisam analisar esses documentos oficiais e debaté-los para que ndo os
siga cegamente durante sua préatica docente, e usar sua autonomia no sentido de melhorias na

educacdo tornando assim sua prética transformadora.
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4.2 PROJETO PEDAGOGICO DO CURSO DA LICENCIATURA EM QUIMICA

O Projeto Pedagdgico do Curso de Licenciatura em Quimica se configura como um
documento normativo que orienta e define a organizacdo do Curso. Desse modo, considerando
a sua importancia para esse trabalho, apresentaremos aqui uma breve discussdo sobre sua
estrutura, eixos articuladores e os apontamentos relativos a leitura e escrita dispostos no
presente documento.

De inicio, ressaltamos que a estrutura curricular do Curso Superior de Licenciatura
Plena em Quimica foi construida tendo por base a LDBEN n° 9.394/96, o Projeto Politico
Pedagdgico (PPP) do Instituto e os pareceres, resolucdes, e decretos normatizadores dos cursos
de licenciatura no Brasil (PPC, 2012). Além disso, a matriz curricular do curso est4 organizada
mediante disciplinas semestrais, que se distribuem nos eixos especifico, complementar e
didatico pedagdgico.

O documento enfatiza que os cursos de licenciatura do IFRN englobam saberes amplos,
de caréter pedagogico, filosofico e didatico pedagdgicos, que vdo de oposicdo a uma
fragmentacdo de saberes (PPC, 2012). Esse conjunto de saberes torna-se essencial para a
formacéo de um profissional critico e que reflita sobre sua préatica pedagdgica.

Em relacdo a isso, Flores (2010) destaca que um ensino de qualidade necessita de
professores que conhegam e demonstrem diferentes saberes e destrezas para lidar com a
complexidade da atividade docente e que a partir disso busquem estratégias para facilitar a
aprendizagem dos seus estudantes. Nesse sentido, o perfil de profissional que se deseja formar
precisa envolver aspectos diversos, sendo destacado como perfil formativo, no PPC de
licenciatura em Quimica do IFRN, como objetivo geral “formar o profissional docente em
Quimica para atuar na educacdo basica, bem como em areas afins permitidas em legislacéo,
com um saber plural, constituido pela internalizacao de saberes da area especifica, pedagdgicos
e experienciais” (PPC, 2012, p.9).

Desse modo, o documento prevé a formagdo ampla constituida de saberes de diferentes
esferas, que englobam ndo somente saberes referentes a pratica profissional, mas aqueles
advindos da experiéncia. Tais saberes sdo essenciais para a construgdo de uma identidade
profissional docente. Gatti (2016) destaca que a formacdo deve promover modos de agir e
pensar, que envolvem conhecimentos relativos a valores individuais, sociais, da cultura escolar,
crencas, rotinas que venham a ser aplicados no contexto educativo.

Para alcancar tal perfil, o documento elenca algumas competéncias e habilidades dentre

elas, considerando o objetivo dessa pesquisa, discutiremos as que tém relagdo com o dominio
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da leitura e escrita, uma vez que tais processos sao essenciais para a formagdo docente. Com
relagdo ao perfil profissional do licenciando em Quimica ao final do curso, necessitam de um
bom dominio da leitura e escrita para que possam ser desenvolvidas de maneira plena, como

por exemplo:

a) Possuir capacidade critica para analisar de maneira conveniente 0s seus proprios
conhecimentos;

b) Ter habilidades que o capacitem para a preparacdo e desenvolvimento de recursos
didaticos e instrucionais relativos a sua préatica e avaliagdo da qualidade do material
disponivel no mercado;

c) Estabelecer relagbes entre os conhecimentos da Quimica e a realidade local, de
modo a produzir um conhecimento contextualizado e aplicado ao cotidiano dos alunos
(PPC, 2012, p. 11-12).

Tais atributos sdo importantes para a formacdo de um professor capaz de analisar o
processo de ensino aprendizagem de modo critico e intervir diante dos problemas enfrentados
no contexto de sala de aula. Essa intervencao, pautada na reconstrucao de estratégias de ensino,
deve estimular a motivacdo, criatividade, problematizacdo, posicionamento critico e
participacdo social (NASCIMENTO; FERNANDES; MENDONCA, 2010).

Aliado a isso, o documento também apresenta competéncias relativas a formacéao
pessoal que estdo intimamente relacionadas as préaticas de leitura e escrita, como por exemplo,
a formacdo de um profissional capacitado para o desenvolvimento de pesquisas no ensino de
Quimica para a inovacdo educativa nesta area do conhecimento. E também destacado a
necessidade de “Acompanhar e compreender os avangos cientifico-tecnoldgicos da quimica em
seus diferentes campos de atuacdo” (PPC 2012, p.12). Compreendemos que o efetivo
desenvolvimento dessas competéncias requer pesquisa e reflexdo, o que se efetiva a partir do
habito da leitura e escrita frequentes, bem como, habilidades de relativas a busca de informacéo
e expresséo.

Dentre tais habilidades o documento apresenta:

e Saber identificar e fazer busca nas fontes de informacdes relevantes para o ensino da

Quimica;

e Ler, compreender e interpretar os textos cientifico-tecnologicos em idioma patrio e
estrangeiro (especialmente inglés e/ou espanhol);

e Saber interpretar e utilizar as diferentes formas de representacdo (tabelas, graficos,
simbolos, expressdes etc.);

e Saber escrever e avaliar criticamente os materiais didaticos, como livros, apostilas,

"kits", modelos, programas computacionais e materiais alternativos;
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e Demonstrar bom relacionamento interpessoal e saber comunicar corretamente 0s

projetos e resultados de pesquisa na linguagem educacional, oral e escrita (PPC 2012).

Consideramos que tais habilidades sdo essenciais, uma vez que o professor necessita
filtrar fontes confidveis de conhecimento, analisar criticamente os materiais didaticos
disponiveis, bem como, dominar o conteldo que ensina, e para isso, torna-se necessario
compreender que a quimica, como uma ciéncia, apresenta linguagens proprias de representacéo.

Desse modo, o professor precisa conhecer além dos conhecimentos especificos,
conhecimentos pedagdgicos que auxiliem sua pratica em sala de aula. Quanto a isso o0 PPC do
curso elenca a necessidade de mobilizar as teorias psicopedagdgicas e do campo da didatica das
ciéncias naturais, assim como planejar, desenvolver e avaliar de forma critica atividades,
projetos e propostas curriculares para o ensino de Quimica (IFRN, 2012).

Tais acOes sdo necessérias para a atividade docente e para que se concretizem é
importante que os licenciandos busquem refletir e problematizar as situa¢des de ensino e, assim,
consigam adaptar e articular os conhecimentos a serem transpostos levando em consideracéo o
contexto local, faixa etaria, interesses e necessidades formativas (SILVA; BASTOS; 2012).

A vista disso, estudos académicos discutem cada vez mais a relevancia da criacio de
espacos nos cursos de formacdo de professores de quimica que possibilitem que o estudante
possa refletir sobre seu processo formativo (SOUZA; LEITE, 2013). Assim sendo, entendemos
que as praticas de leitura e escrita, podem contribuir substancialmente para a formacdo de
profissionais reflexivos sobre suas praticas pedagogicas. Principalmente quando tais praticas se
encontram atreladas a discussGes sobre a didatica, a formacdo, os processos de ensino
aprendizagem, bem como outros temas que possam vir a ampliar o conhecimento do
licenciando.

Partindo para um olhar acerca do curriculo do curso, a partir da analise do PPC, é
possivel identificar duas disciplinas obrigatérias voltadas a pratica de leituras e escrita de
maneira mais especifica: Leitura e producdo de textos académicos e a disciplina de Lingua
Portuguesa. Essas disciplinas abrangem aspectos gramaticais, leitura e producgéo de textos.

Ressaltamos, porém, que outras disciplinas utilizam leitura e escrita em diversos
contextos, mesmo que ndo sejam o foco das disciplinas. Nos procedimentos metodoldgicos
dispostos nas ementas das disciplinas do curso, a leitura € mencionada de modo frequente. Em
relacdo a escrita, mediante a analise das ementas, ha uma maior predominancia em algumas

disciplinas como aquelas direcionadas a escrita académica propriamente dita como 0s
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seminarios de orientacdo ao projeto integrador, seminarios de orientacdo de pesquisa,
fundamentos de pesquisa em educacgdo quimica, dentre outras.

Por conseguinte, diante da analise do PPC da licenciatura e do curriculo das disciplinas
ofertadas é possivel afirmar que existe o estimulo a pratica de leitura e escrita. Porém, para
entender se esse estimulo é efetivado no contexto prético seria necessario conhecer e
aprofundar-se nas praticas pedagogicas dos professores formadores, uma vez que eles séo
essenciais nesse processo. E importante, ainda, esclarecer que analisamos o projeto aprovado
pela Resolugdo n° 08/2012 - CONSUP/IFRN, de 01/03/2012, por ter sido o documento
normatizador da turma do semestre letivo de 2016.2, a qual foi entrevistada neste estudo e que
passou por adequacéo pela deliberagdo n° 23/2018-CONSEPEX/IFRN, de 10/09/2018.

A partir do exposto, enfatizamos a importancia das praticas de leitura e escrita no ensino
superior de modo a favorecer uma formacdo mais critica e que conduza a uma reflexdo da
pratica pedagogica, aspectos fundamentais para a constitui¢do do profissional docente. conduzir
a efetividade dessas praticas na formacdo de professores pode contribuir para melhorias no

processo de ensino-aprendizagem.

5 METODOLOGIA

A delimitacdo de um objeto de estudo requer do pesquisador a delimitacdo de percursos
que possibilitem compreender a imersdo do objeto na dialética do cotidiano, sendo necessario
a definicdo de procedimentos e técnicas. O procedimento metodolédgico da pesquisa compde
uma etapa muito séria e relevante para o pesquisador, assim como o processo de escolha e
definicdo metodolégica mostra-se como ponto chave para conseguir atingir o objetivo da
pesquisa. Além disso, é importante que o pesquisador aponte quais caminhos foram percorridos

durante sua pesquisa.

5.1 CARACTERIZACAO DA PESQUISA

E fundamental saber identificar qual abordagem pode ser utilizada corretamente. Com
base nisso, esta pesquisa se configura como uma abordagem qualitativa, assim como afirma
Godoy (1995, p. 58) ao definir que:

[...] a pesquisa qualitativa ndo procura enumerar e/ou medir 0s eventos estudados, nem
emprega instrumental estatistico na analise dos dados. Parte de questdes ou focos de
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interesses amplos, que vao se definindo a medida que o estudo se desenvolve. Envolve
a obtencéo de dados descritivos sobre pessoas, lugares e processos interativos pelo
contato direto do pesquisador com a situagdo estudada, procurando compreender 0s
fendmenos segundo a perspectiva dos sujeitos, ou seja, dos participantes da situacdo
em estudo.

Em consonancia a essa definicdo, Creswell (2010, p. 43) afirma que a pesquisa
qualitativa ¢ “um meio para explorar e para entender o significado que os individuos ou os
grupos atribuem a um problema social ou humano”. Posto isto, € perceptivel que tais defini¢cdes
estdo diretamente ligadas com as caracteristicas desta pesquisa, uma vez que, ela analisara um
contexto social especifico com base nos relatos de individuos inseridos neste contexto, com a
finalidade de compreender aspectos da realidade desse grupo social.

Esta abordagem qualitativa vem ganhando espago nas diversas areas do conhecimento,
pois, segundo Godoy (1995), este tipo de pesquisa tem como caracteristica um empenho
cuidadoso na aquisicdo de novas informacGes ou relacdes, assim como para a constatacdo e

expansdo do conhecimento que ja existe. Outras caracteristicas da pesquisa qualitativa séo:

[...]Jobjetivacio do fendmeno; hierarquizacio das acBes de descrever, compreender,
explicar, preciséo das relagdes entre o global e o local em determinado fendmeno;
observancia das diferengas entre 0 mundo social € 0 mundo natural; respeito ao carater
interativo entre 0s objetivos buscados pelos investigadores, suas orientagdes tedricas
e seus dados empiricos; busca de resultados os mais fidedignos possiveis; oposi¢ao ao
pressuposto que defende um modelo Gnico de pesquisa para todas as ciéncias.
(SILVEIRA; CORDOVA, 2009, p. 32)

Dessa maneira, a pesquisa qualitativa investiga questdes reais que nédo se podem calcular
ou mensurar, por isso seu foco consiste em compreender e explicar como ocorre 0S processos
sociaveis. E para que essa abordagem seja eficaz, devemos ser cuidadosos, pois algumas acdes
podem ter riscos, como por exemplo: “[...] falta de observancia de aspectos diferentes sob
enfoques diferentes; certeza do proprio pesquisador com relacdo a seus dados; [...]
envolvimento do pesquisador na situagio pesquisada.” (SILVEIRA; CORDOVA, 2009, p. 32).

A abordagem qualitativa oferece diversas possibilidades para o desenvolvimento de
diferentes tipos de pesquisas. E para este estudo utilizamos a pesquisa de campo, que de acordo
com Marconi e Lakatos (2003, p.186) “[...] € utilizada com o objetivo de conseguir informacdes
e/ou conhecimentos acerca de um problema, para o qual se procura uma resposta, ou de uma
hipotese, que se queira comprovar, ou, ainda, descobrir novos fendbmenos ou as relag@es entre

eles”. Portanto, para as autoras a pesquisa de campo consiste em observar os fatos e fendmenos
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do mesmo modo que ocorrem espontaneamente, na coleta de dados e no registro de variaveis
que sdo considerados relevantes, para analisa-los. (MARCONI; LAKATOS, 2003)

Dentro dessas possibilidades, outro tipo de pesquisa foi explorado durante este estudo,
a pesquisa documental, que € um dos meios utilizados para esta pesquisa, ela trata-se de analisar
fontes documentais que ainda ndo passaram pelo tratamento analitico, ou podendo até mesmo
sofrer reformulagdes. Portanto, para realizar uma pesquisa documental Gil (2008, p.51) explica

detalhadamente que:

[...] o primeiro passo consiste na exploragdo das fontes documentais, que sdo em
grande nUmero. Existem, de um lado, 0os documentos de primeira mao, que néao
receberam qualquer tratamento analitico, tais como: documentos oficiais, reportagens
de jornal, cartas, contratos, diarios, filmes, fotografias, gravacdes etc. De outro lado,
existem os documentos de segunda mao, que de alguma forma ja foram analisados,
tais como: relatérios de pesquisa, relatorios de empresas, tabelas estatisticas etc.

Além da pesquisa documental, outra também com grandes contribuicdes para este
estudo é a pesquisa bibliografica. E importante destacar que a pesquisa documental apresenta
caracteristicas muito parecidas com relacdo a pesquisa bibliografica, o que difere as duas
pesquisas é a natureza de suas fontes. A pesquisa bibliografica vale-se dos aportes tedricos dos
autores sobre um assunto especifico, e as etapas da pesquisa documental sdo semelhantes a da
bibliografica.

O desenvolvimento da pesquisa bibliografica ocorre por meio da utilizacdo de artigos e
livros cientificos. Além disso, a pesquisa bibliografica torna viavel o acesso a inimeras e
variadas fontes de conhecimento, contudo, é interessante ser cauteloso ao avaliar e selecionar
estas fontes, pois o estudo pode estar embasado em informacdes equivocadas. Pensando nessa
possibilidade, Gil (2008, p.51) alerta afirmando que “[...] convém aos pesquisadores assegurar-
se das condicBes em que os dados foram obtidos, analisar em profundidade cada informacao

para descobrir possiveis incoeréncias ou contradi¢des e utilizar fontes diversas [...]".

5.2 UNIVERSO DE ESTUDO

O universo de estudo dessa pesquisa pertence ao IFRN campus pau dos Ferros que de
acordo com o PPP, por meio da Lei 11.892 de 29 de dezembro de 2008, o IFRN passou a
pertencer a Rede Federal de Educacéo Profissional e Tecnologica que se vincula ao Ministério

da Educacdo (MEC). Nessa instituicdo de ensino, séo ofertados cursos de Ensino Superior,
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Técnico integrado ao Ensino Médio, Técnico subsequente, P6s-graduacéo, e, além disso, cursos
de formagé&o continuada.

O IFRN é composto por 21 campi, dentre os campi que constitui, temos o Campus Pau
dos Ferros com sua inauguracdo em 2009, esta localizado no Bairro Chico Caja, BR 405,
possuindo area total de 28.820 m? cedidos pela prefeitura (IFRN, 2012). O IFRN possui
natureza juridica de autarquia e detém autonomia administrativa, patrimonial, financeira,
didatico-pedagdgica e disciplinar. O campus Pau dos Ferros, com base em IFRN (2012), faz
parte da expansdo da rede federal de educacdo profissional e tecnoldgica, na qual prioriza a
interiorizacdo da educacdo profissional, proporcionando um melhor desenvolvimento do pais,
sendo fruto de uma Politica publica permanente do estado.

A implementacdo do campus surgiu por meio da necessidade de ampliacdo da educacéo
profissional e tecnoldgica da regido. Por meio dessa interiorizacao, se faz um caminho possivel
para combater e enfrentar as desigualdades, promovendo o desenvolvimento econémico, social,
além de proporcionar uma formagdo humana, social e intelectual ao publico atendido. Trata-se
de uma instituicdo especializada na oferta de educacao profissional e tecnoldgica nas diferentes
modalidades de ensino, conjugando conhecimentos cientificos, técnicos e tecnologicos a ideais
pedagogicos de fundamentacdo historico-critica.

Para o desenvolvimento desta pesquisa, escolnemos o Curso Superior de Licenciatura
em Quimica do IFRN — Campus Pau dos Ferros como universo de estudo, que foi criado por
meio da Resolucdo n° 08/2012 - CONSUP/IFRN, de 01/03/2012, com adequacdo pela
Deliberacdo n° 23/2018 - CONSEPEX/IFRN, de 10/09/2018. Desde a sua criacdo, ja foram
ofertadas treze turmas e, até o momento, noventa e oito alunos concluiram o Curso.
Normalmente a cada ano ingressa uma turma, ou no primeiro ou no segundo semestre, com um
total de quarenta vagas ofertadas.

Este Curso se propde a formar profissionais habilitados ao exercicio do magistério na
educacao basica. Além disso, esses profissionais também sdo habilitados a atuarem na area de
analises quimicas e controle de qualidade, tanto no desenvolvimento de novos métodos
analiticos, quanto na operacdo de equipamentos. Podendo, ainda, se dedicar & pesquisa
académica, visando a construcdo de novos conhecimentos, materiais didaticos e metodologias.
O curso possui uma carga horaria: 3.404 (trés mil quatrocentos e quatro) horas, com duracao
de quatro anos.

Os participantes da pesquisa sdo os discentes do Curso de Licenciatura em Quimica do
IFRN — Campus Pau dos Ferros, para isso a pesquisa foi realizada na turma concluinte desta

instituicdo. A escolha dessa turma para fins de estudos foi pensada por se tratar de alunos que
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vivenciaram todos os periodos do curso, possuindo uma maior bagagem de experiéncias ao
longo do curso, podendo, dessa forma, contribuir para este estudo por apresentar uma maior
abrangéncia de informacg0@es. Participaram da pesquisa nove alunos concluintes do curso de

Quimica, e dentre eles, foram pesquisados seis do sexo feminino e trés do sexo masculino.

5.3 COLETA E ANALISE DE DADOS

Para a coleta de dados foi adotado o Questionario (Apéndice A), este método de
obtencdo é definido por Gil (2008) como uma técnica investigativa formada por um
agrupamento de questdes que sdo submetidas aos individuos pesquisados com o objetivo de
coletar informacdes sobre conhecimentos, sentimentos, valores, crencas, expectativas, temores,
temores, interesses, comportamento presente ou passado. a construcdo de um questionario de
pesquisa, para obtencdo dos dados, é necessario planejamento e ter alguns cuidados durante o
processo para que tenha uma boa execucdo e resultados satisfatérios. Desse modo, para a

construcdo de um questionario, Gil (2008) afirma que:

[...] consiste basicamente em traduzir objetivos da pesquisa em questdes especificas.
[...] Assim, a construcdo de um questiondrio precisa ser reconhecida como um
procedimento técnico cuja elaboragdo requer uma série de cuidados, tais como:
constatacdo de sua eficcia para verificacdo dos objetivos; determinacéo da forma e
do contetdo das questdes; quantidade e ordenacdo das questdes; construgdo das
alternativas; apresentacdo do questionario e pré-teste do questionario. (GIL, 2008, p.
121)

Em relacdo a forma e quantidade das questdes, foram criadas onze questdes fechadas e
doze abertas, somando ao todo vinte e trés perguntas. Nas perguntas abertas sdo destinados
espacos para que os pesquisados facam suas proprias respostas, possibilitando ampla liberdade
de resposta. Ja nas perguntas fechadas os pesquisados devem escolher uma ou mais respostas
dentre as alternativas que sdo apresentadas.

Para a construcdo do questionario de pesquisa optou-se por utilizar uma ferramenta em
formato eletrénico: o Google forms, 0 mesmo p6de ser acessado por meio de um link
previamente disponibilizado. Diante do cenario remoto de aulas, em razdo da pandemia,
escolheu-se essa forma de aplicagdo online, na qual o aluno pesquisado pode optar em escolher
um momento e lugar que julgue mais apropriado.

Apos a elaboragéo do questionario, realizou-se um pré-teste antes de ser aplicado com

a populacao escolhida. Como expdem Marconi e Lakatos (2003) ao defenderem que esta pratica
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evidencia as falhas que possam existir na obtencdo dos dados, e afirmam, ainda, que ao serem
constatadas as falhas, o questionario deve passar por uma reformulacdo, na qual pode-se
conservar, modificar, ampliar ou limitar itens das questdes.

O pre-teste serve também para verificar se 0 questionario apresenta trés importantes
elementos: "a) Fidedignidade. Qualquer pessoa que o aplique obtera sempre 0s mesmos
resultados. b) Validade. Os dados recolhidos sdo necessarios a pesquisa. ¢) Operatividade.
Vocabulario acessivel e significado claro.” (MARCONI; LAKATOS, 2003, p. 203)

Nesta pesquisa seguimos as recomendacfes das resolucdes éticas brasileiras, em
especifico da Resolugdo n. 466, de 12 de dezembro de 2012, que dispde sobre diretrizes e
normas de pesquisas envolvendo seres humanos. Em cumprimento disso, para a aplicacdo do
questionario foi elaborado e disponibilizado o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido
(TCLE) (ver apéndice B) que trata-se de um documento no qual é explicitado o consentimento
livre e esclarecido do participante e/ou de seu responsavel legal, de forma escrita, devendo
conter todas as informacdes necessarias, em linguagem clara e objetiva, de facil entendimento,
para 0 mais completo esclarecimento sobre a pesquisa a qual se propde participar; (item Il. 23,
Resolucdo Conselho Nacional de Saude n. 466 de 2012)

O meétodo utilizado para a andlise dos dados esta baseado na anélise de conteldo de
Bardin, que visa descrever e interpretar o conteddo que esta nos documentos e textos, fazendo
sobressair aspectos qualitativos. De acordo com Bardin (2016), a analise de contetdo trata-se
de um conjunto de técnicas de analise das comunicacdes que, por meio de procedimentos
sistematicos e objetivos, pretende descrever os conteldos das mensagens indicadores
(quantitativos ou qualitativos) possibilitando a inferéncia de conhecimentos relacionados as
circunstancias de producao/recepcao (variaveis inferidas) das mensagens.

Figura 03: Fases de organizacao da anéalise de conteido

Analise de contetido

-

Pré-analise ===

-

Exploracéio do material ----

- H
Tratamento dos resultados

obtidos e interpretacio

Fonte: Elaborado pela autora (2021)
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Na primeira fase da analise de conteudo, a pré andlise € a fase que compreende a
organizacdo do material a ser analisado com vistas a torna-lo operacional, sistematizando as
ideias iniciais. Compreende a realizac¢do de quatro processos: (i) a leitura flutuante (estabelecer
os documentos de coleta de dados, o pesquisador toma conhecimento do texto, transcreve
entrevistas); (ii) escolha dos documentos (selecdo do que sera analisado); (iii) formulacdo de
hipoteses e objetivos (afirmagfes provisorias, que o pesquisador se propde a verificar); (iv)
elaboracdo de indicadores (através de recortes de textos nos documentos analisados, 0s temas
gue mais se repetem podem constituir os indices).

Ja na segunda fase, definida como Exploracdo do material refere-se a codificacdo do
material e na definicdo de categorias de analise (rubricas ou classes, as quais reinem um grupo
de elementos, sob um titulo genérico, agrupamento esse efetuado em razdo dos caracteres
comuns destes elementos) e a identificacdo das unidades de registro (corresponde ao segmento
de contelido, temas, palavras ou frases) e das unidades de contexto nos documentos (unidade
de compreensdo para codificar a unidade de registro que corresponde ao segmento da
mensagem).

A terceira, e Ultima fase, é o Tratamento dos resultados obtidos e interpretacdo consiste
no tratamento dos resultados, inferéncia e interpretacdo. Nesta etapa ocorre a condensacgéo e o
destague das informacGes para analise, culminando nas interpretacdes inferenciais; é o
momento da intui¢do, da anélise reflexiva e critica.

Dentre as técnicas de andlise de conteldo, a técnica escolhida foi a analise tematica que
seleciona os nucleos de sentido que constituem a comunicacdo em que a expressdo revela algo
de maior relevancia para o objeto estudado. Por meio das perguntas propostas no questionario
foram estabelecidas categorias de analise de acordo com os temas, conforme podemos

visualizar no quadro abaixo:

Quadro 01 — Temas e categorias de analise
TEMAS CATEGORIAS

Concepcoes de Leitura e Escrita a. Compreenséo de leitura e escrita

b. Tipos de textos e leituras na Licenciatura

c. Interesse nas atividades de leitura e escrita
no curso

d. Disciplinas que favorecem as préaticas de
leituras e escritas
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Préaticas de Leitura e Escrita e. Materiais de leitura (Slides, livros, revistas,
artigos, apostilas, trabalhos académicos,
sites entre outros) disponibilizados pelas
disciplinas e experiéncias com leitura e
escrita no Curso de Quimica

f. Tempo destinado a leitura

g. Tipos de producdes escritas e suas
ContribuicGes da Leitura e Escrita na contribuigdes na formacgéo docente
Formacao Docente h. Principais desafios de Leitura e producdo
escrita na licenciatura em Quimica
i. Indicacbes de mudancas na proposta de
formacéo

Fonte: Elaborado pela autora (2021)

Por meio desses trés temas subdividiram-se onze categorias, cada uma das categorias
sera analisada posteriormente com base nos dados obtidos através das respostas do questionario
e trazendo discusses da literatura sobre o assunto. Além disso, a fim de seguirmos as
recomendacdes éticas, utilizamos nomes ficticios para o0s entrevistados, para isso, 0 critério
adotado foi escolher alguns nomes de autores de livros didaticos da Quimica, tais como:
Mortimer, Canto, Patricia Proti, Paula Bruice, Vera Novais, Martha Reis, Catherine Murphy,

Ricardo Feltre e Andréa Horta.

6 SIGNIFICACOES DA LEITURA E ESCRITA DOS LICENCIANDOS DO CURSO DE
QUIMICA DO IFRN

6.1 CONCEPCOES DE LEITURA E ESCRITA

Ao compreender que o processo de significacdo é subjetivo e complexo, buscamos,
nesta secdo, discutir a categoria “Concepgdes de Leitura e Escrita” a Para isso analisamos as
respostas obtidas por meio de um questionario e tomando como base alguns autores da area

para entendermos sobre suas concepg¢des de Leitura e Escrita.
a) Compreenséao de leitura e escrita
Partimos do principio de que as concepcfes ndo sdo imutaveis, mas conceitos e

concepgdes que se transformam ao longo das préticas sociais que os sujeitos ficam imersos. De

inicio tentamos entender o que os estudantes compreendem a respeito do conceito Leitura. Em
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suas respostas, definem Leitura como um ato de absorver informag0es, interpretar, refletir,
criticar, gerar conhecimento, compreender informagdes escritas.

Essas definicbes podem ser vistas nas falas de alguns alunos, como na de Eduardo
Mortimer, na qual acredita que Leitura é "[...] todo o material que possa me informar, refletir
e criticar.". J& para Patricia Proti, a Leitura "[...] é 0 ato de ndo somente ler, mas de se apropriar
de conceitos lidos e de aplica-los em diferentes situagdes e contextos". A compreensdo dos

estudantes corrobora com a literatura ao definir que:

[...] basicamente, o ato de perceber e atribuir significados através de uma conjuncéo
de fatores pessoais com 0 momento e o lugar, com as circunstancias. Ler é interpretar
uma percepgao sob as influéncias de um determinado contexto. Esse processo leva o
individuo a uma compreensdo particular da realidade (SOUZA, 1992, p. 22).

Assim, a formac&o de uma determinada percepcao sobre o significado esta mediada por
diferentes fatores como questdes econémicas que interferem no acesso a determinados espacos
que estimulam e ampliam a concepcéo e pratica de leitura.

Para o estudante Tito Peruzzo, a Leitura seria o "[...] ato de absorver informacdes
atraves das palavras", quanto a essa definicdo, € importante destacar a explicacdo do autor
Demo (2005), que ao realizarmos a leitura de um texto somente reproduzindo-o ou copiando-
0, ndao ha raciocinio, questionamento e o saber pensar. Porém quando na leitura ha a
interpretacdo do texto, pode-se se dizer que o sujeito participa da leitura buscando compreender
0 sentido desse texto. Na compreensdo do sentido de um texto é possivel estabelecer relaces
entre o texto e o significado, assim como questionar outras formas de compreensao, perceber e
dar sentidos, entre outros.

Desse modo, 0 ato da leitura apresenta-se como um processo que engloba variados
contextos e conexdes. De encontro a essa explicagdo sobre Leitura, Menegassi (2010) defende
gue o ponto central da leitura € o leitor, e que 0 mesmo, através de seus conhecimentos prévios
de sua vivéncia (dentro e fora da escola), consegue atribuir significado ao que ler. E justamente
esses conhecimentos prévios de cada leitor que contribuem para a compreenséo do que o texto
apresenta.

Portanto, conforme defende a estudante Martha Reis “[...]a leitura vai além de decifrar
codigos (letras), é preciso interpreta-los. Assim, a leitura se configura como a compreensao do
que esta exposto, seja simbolos, figuras, gestos”. Tal compreenséo, refor¢a que a pratica social
da leitura ndo se configura um exercicio mecanico que Se repete sempre com 0S MesMos

padrées comportamentais, mas como destaca os PCN's (1998):
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[...] aleitura é um processo de construcédo de sentidos, onde o leitor realiza um trabalho
para construir sentidos a partir dos seus objetivos, de seu conhecimento sobre o
assunto [...] ndo se trata simplesmente de extrair informac&o da escrita, decodificando-
a letra por letra, palavra por palavra. Trata-se de uma atividade que implica,
necessariamente, compreensdo. (BRASIL, 1998, p. 41).

A acdo de realizar a leitura requer do sujeito a mobilizacdo de habilidades como saber
compreender e interpretar. Sobre esses dois conceitos, Leffa (2012) nos convida a refletir
quanto as suas defini¢des, uma vez que eles sdo tratados como sindnimos tanto nos Livros
Didéaticos como pelos professores, no entanto, ndo se trata da mesma acéo na leitura. O autor

explica que:

[...] h& uma diferenca irreconciliavel entre eles, ndo permitindo que se use
indiscriminadamente um no lugar do outro sem comprometer a comunicagéo. Posso
dizer, por exemplo, que sei interpretar um texto, mas fica estranho afirmar que sei
compreender um texto. Do mesmo modo, posso afirmar com naturalidade que
ninguém me compreende, mas sdo rarissimas as situagdes em que caberia uma frase
como ‘ninguém me interpreta’. (LEFFA, 2012, p. 253)

A interpretacdo, portanto, compde a compreensdo, na interpretacdo de um texto ocorre
de forma mais explicita e para a compreensdo de um texto, que se da de forma mais
subentendida, necessita de mais conhecimentos de mundo do leitor. Em relag¢do ao conceito
compreender, Jean Piaget (1977) define compreensdo como segundo estagio do conhecimento,
que acontece quando o individuo se apropria da informacdo para, posteriormente, engajar-se
num comprometimento. Como argumenta Solé (2008) que o ato de ler trata-se de compreender,
e esse processo de compreensdo se da quando construimos significados do que buscamos
compreender.

Além da busca por conhecer o conceito de leitura, buscamos, junto aos estudantes,
levantar indicios do entendimento sobre como representam a escrita. De forma geral, os alunos
trazem concepcdes de escrita como forma de expressdo, informacéo, reflexdo, transmisséo,
critica, reproducdo de ideias, producdo, comunicacdo, registros e representacdo do
conhecimento.

Podemos identificar, de forma mais individualizada, por meio da estudante Martha Reis
ao definir "[...] a escrita como uma forma de expressar o que pensamos, sentimos. Uma forma

de comunicagao, expressao."
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E possivel estabelecer um dialogo entre a percepcdo da estudante e a abordagem de
Wenzel e Maldaner (2016), que aponta a Escrita como um recurso relevante na estruturagéo do
pensamento e da logica argumentativa, em razéo de requerer uma organizagdo cognitiva maior
qguando comparada a fala. Em outras palavras, a Escrita ndo é uma tarefa facil, ja que exige uma
complexidade légica, entretanto é uma tarefa necesséaria no &mbito social e escolar.

Em seguida, apresentamos a definigéo sobre Escrita da aluna Paula Bruice:

A escrita consiste na apresentagéo em papel branco com caneta, em word através da
digitagdo ou em qualquer outro tipo de instrumento que permitam a expressdo de
ideias através da simbologia das letras formando palavras, frases, textos curtos,
longos etc. Essa escrita ndo é proveniente somente das ideias do individuo, como
também da reproducgdo da escrita de outros. (PAULA BRUICE)

Na fala citada, podemos identificar um avanco em relagcdo ao recurso da escrita, antes
predominantemente manuscrita, agora, com o avan¢o da tecnologia, mediada por recursos que
podem potencializar sua pratica. Ao citar como exemplo o word estamos falando de um
processador de texto produzido pela Microsoft Office que dispde de recursos que potencializam
a pratica da escrita, ao dispor, dentre outros, de recursos como dicionarios de sinébnimos,
contagem de palavras e revisdo da ortografia das palavras.

Em direcdo a isso, Koch e Elias (2009) esclarecem que a escrita vem se estabelecendo
como uma ferramenta sécio-historico-cultural. Em algumas situacdes, a escrita também € vista
como expressdo do pensamento e dominio das regras gramaticais. Ha uma diversidade de
conceitos, e isso nos mostra que os tipos de compreensdo da escrita estdo relacionados a
diferentes aspectos, e eles podem ser de natureza: “linguistica, cognitiva, pragmatica, socio-

historica e cultural” (KOCH; ELIAS, 2009, p. 31).

6.2 PRATICAS DE LEITURA E ESCRITA

Neste segundo tema que trata das Praticas de Leitura e Escrita englobou sete categorias
que se relacionam com o tema, dando énfase: Tipos de textos lidos na Licenciatura; Tipos de
leitura dos materiais; Interesse nas atividades de leitura e escrita no curso; Disciplinas que
favorecem as préticas de leituras e escritas; Materiais de leitura (Slides, livros, revistas, artigos,
apostilas, trabalhos académicos, sites entre outros) disponibilizados pelas disciplinas no curso;

Experiéncias com leitura e escrita no Curso de Quimica; Tempo destinado a leitura.

b) Tipos de textos e leituras na Licenciatura
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Nesta categoria procuramos saber quais o0s tipos de textos que os licenciandos costumam
ler no cotidiano, para entender um pouco do perfil de leitura desses alunos. Também
perguntamos sobre os tipos de textos lidos por eles durante a realizacdo da Licenciatura em
Quimica, para isso, elencamos possiveis tipos de textos para que eles selecionassem 0s que
costumavam ler. Em seguida, dentre os textos elencados pedimos para que eles citassem trés
tipos que foram mais lidos durante o curso.

Abaixo, no Quadro 02, podemos ver as respostas sobre os tipos de textos que os alunos

pesquisados leem no cotidiano.

Quadro 02 — Tipos de textos lidos no cotidiano

RECORTES DISCURSIVOS ALUNOS
“Artigos, reportagens e textos que complementam a minha VERA NOVAIS
formagdo.”
“Artigos cientificos, livros teoricos, sites e textos no instagram.” PAULA BRUICE

“Durante a graduagdo lia os artigos que os professores

passavam e algumas leituras de espiritualidade e doutrina CANTO
catolica. Atualmente detenho as leituras dos artigos cientificos,

somente.”

“Noticias, artigos cientificos, livros, sites.” MARTHA REIS
“Académicos.” MORTIMER
“Blogs dos mais variados assuntos.” CATHERINE MURPHY
“Reportagens” RICARDO FELTRE
“Sempre leio mais nos sites de Internet.” ANDREA HORTA

“Textos de cunho religioso voltados a espiritualidade cristd e PATRICIA PROTI
textos académicos sobre ensino de ciéncias naturais.”

Fonte: Elaborado pela autora (2021)

Como podemos verificar alguns tipos de textos sdo mais citados em detrimento de
outros. Os textos como Artigos Cientificos e Sites foram 0s mais mencionados pelos alunos
como os tipos de textos mais lidos no cotidiano. Sobre os Artigos Cientificos, Massi et al.
(2008) destaca que esse tipo de texto vem sendo muito utilizado como uma ferramenta didatica

pelas disciplinas dos cursos superiores da area de ciéncias. Essa crescente utilizacdo de Artigos
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Cientificos estd associada ao maior e facil acesso desses textos, principalmente pela
disponibilizacdo de forma livre (gratuita) e por meio da Internet em Sites.

Grafico 01 — Textos lidos na Licenciatura em Quimica

Slides 7 (77,8%)

Livros 9(100%)
Revistas
Artigos Cientificos 9 (100%)
Apostilas
Trabalhos académicos (teses, d.. —8(88,9%)
Blogs/Sites de internet/Platafor.. -7 (77,8%)
0 2 4 6 8 10

Fonte: Elaborado pela autora (2021)

Apos investigar os tipos de textos que os licenciandos leem no cotidiano, questionamos
quais tipos de textos foram lidos durante o curso. Com base nas respostas obtidas, no Quadro
02, a, fizemos uma comparagao e notamos que os tipos de textos lidos pelos licenciandos tanto
no cotidiano quanto durante o curso eram, na maioria das vezes, 0S mesmos tipos de textos.
Isso apresenta-se como um ponto positivo, pois pode indicar que as praticas vivenciadas na
licenciatura estdo fazendo parte também do cotidiano desses estudantes, demonstrando assim
um maior interesse dos alunos pelos textos académicos, além disso despertando um habito de
leitura que contribui grandemente na formag&o docente deles.

Todos os pesquisados afirmaram terem lido, durante o curso, os géneros textuais: Livros
e Artigos cientificos. Outro género, os Trabalhos académicos (teses, dissertacdes e
monografias), foi bastante citado pelos estudantes, somando 88,9%. Com o percentual de
77,8%, grande parte dos estudantes afirmaram, ainda, terem lido outros géneros como: Slides,

Apostilas, Blogs/Sites de internet e plataformas digitais/Aplicativos.

Portanto, a internet tem muito a contribuir na formagdo intelectual e lingiistica dos
seus usuarios, pois tende a fazer deles vorazes leitores e autores de textos sejam
verbais, visuais, sonoros ou hipertextuais, habilidades que a escola e suas milenares
ferramentas pedagdgicas tém conseguido com muita dificuldade. (XAVIER, 2005,
p.13)
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A Internet, dessa forma, tem mostrado suas inimeras ferramentas que favorecem as
praticas de Leituras. Além disso, quando se faz um bom uso dos recursos que a Internet dispde,
ela pode ser uma peca fundamental no processo de formacgédo docente. Um outro dado obtido
foi da leitura em revistas, que se mostrou pouco explorada durante o curso, apresentando o

menor percentual, com apenas 33,3%.

Gréafico 02 — Textos mais lidos pelos alunos no Curso de Quimica

@ Slides

® Livros
Revistas

@ Artigos Cientificos

@ Apostilas

@ Trabalhos académicos (teses,
dissertagao e monografias)

@ Blogs/Sites/Plataformas digitais/
Aplicativos

Fonte: Elaborado pela autora (2021)

Dentre os tipos de textos que elencamos, como podemos ver no Grafico 02, acima, 0
mais lido pelos licenciandos durante o curso de Quimica foi o Artigo cientifico, totalizando
44,4% dos respondentes. Um aspecto que chama a atencdo nos resultados obtidos refere-se a
porcentagem de leitura de slides e livros. Em seguida, outro fato que chamou atencéo foi que
a leitura de textos na Internet (Blogs/ Sites/ Plataformas digitais/ Aplicativos), assim como a
leitura de Trabalhos académicos (teses, dissertacdes e monografias), foram escolhidos como os
mais lidos com 22,2%. A leitura de materiais na internet deve ser mediada pela habilidade de
selecionar informacdes em sites confiaveis, tendo o estudante que estabelecer critérios para
filtrar suas pesquisas e utilizar as informacdes no seu processo formativo.

Em direcdo a isso, Marques Neto (2016, p.64) argumenta que “os leitores tendem a
incorporar tecnologias e fazem uso de todas elas no seu habito de ler e de viver”. Com apenas
11,1%, o género textual apostila foi escolhido dentre os mais lidos durante o curso. E
interessante ressaltar que os slides, livros e revistas ndo foram escolhidos por nenhum aluno.

A auséncia dos livros como uma das alternativas, pode ser interpretada como uma busca
por uma sintese das questfes abordadas, isso decorre, sobretudo, em virtude da quantidade de
informacdes e atividades compartilhadas nos componentes curriculares. Assim, os estudantes
tendem a realizar leituras de materiais mais com discussbes mais breves. E importante

reconhecer a relevancia da leitura de livros na formacdo dos académicos, por ser um tipo de
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material que apresenta discussdes mais contextualizadas e ampliadas em relacdo aos objetos de
estudos.

A fim de identificar os tipos de leituras que eram realizadas pelos estudantes de Quimica
na graduacao, elencamos quatro tipos de leituras, tais como: leitura de informacéo, consulta,
reflexdo e rapida. Esses quatro tipos de leitura que elencamos séo definidas por Barbosa (1994)

como:

a. Leitura de informacdo — na qual destina-se basicamente no conhecimento de
determinado contetdo por parte do leitor, sem uma preocupagdo com a retencdo da
informacé&o;

b. Leitura de consulta — aquela dirigida para situagdes emergentes e imediatas, como
por exemplo, a consulta de diciondrios, enciclopédias, guias e enderecos;

c. Leitura de reparacdo e agdo — caracteriza-se por ser uma leitura rapida, seletiva, em
que o leitor a realiza de forma esponténea, esta realiza-se por exemplo, nas placas de
sinalizacéo, cartazes, manuais de instrucéo;

d. Leitura de reflexdo — destina-se a apreensdo de conteidos diversos, esta envolve o
trabalho intelectual, realizada em teses, ensaios, obras literarias, revistas cientificas;
(BARBOSA, 1994, p.121)

E importante destacar que para cada um dos quatro tipos de leituras, foram
disponibilizadas uma breve defini¢do no questionario a fim de que os alunos compreendessem

de que se tratava cada leitura, podemos constatar isso por meio do grafico 03 a seguir:

Gréafico 03 — Tipos de Leituras realizadas pelos licenciandos em Quimica

Leitura de informacdo: destina-se
basicamente no conhecimento
de determinado conteldo por p..
Leitura de consulta: aquela
dirigida para situagoes que
demanda os tipos de conhecim..
Leitura de reflexdo: leitura de
anélise e avaliagéo das
informagdes e das intengdes do..
Leitura répida: busca as ideias
mais importantes de um texto,
obtendo as ideias principais em..

6 (66,7%)

0 1 2 3 4 5 b
Fonte: Elaborado pela autora (2021)

Dentre os tipos de leituras elencadas no questionario, mais da metade dos estudantes
(66,7%) responderam que realizaram a leitura de consulta. Este tipo de leitura, como esta
descrito na alternativa do questionario, é realizada em situa¢cdes que demandam os tipos de
conhecimento disponibilizado no material. A leitura rapida também foi uma das mais citadas,
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com 55,6% das respostas, ela busca as ideias mais importantes de um texto, obtendo as ideias
principais em pouco tempo. Apés investigarmos quais os tipos de leituras eram realizados pelos
alunos de Quimica, buscamos compreender quais leituras dessas eram realizadas com maior

frequéncia, o grafico com as respostas obtidas esta exposto abaixo:

Gréfico 04 — Leituras realizadas com maior frequéncia pelos licenciandos
Leitura de informagao
Leitura de consulta 6 (66,7%)

Leitura de reflexao

Leitura rapida

0 1 2 3 4 5 6
Fonte: Elaborado pela autora (2021)

Para essa questdo, a leitura de consulta também foi a mais escolhida como a leitura que
eles realizam com maior recorréncia, apresentando a mesma porcentagem da pergunta anterior
(66,7%). As demais leituras (de informacdo, reflexdo e a rapida), como podemos visualizar no
gréfico, apresentaram a mesma porcentagem 33,3%, sendo, portanto, as leituras realizadas com
menor frequéncia pelos alunos de Quimica.

E importante problematizar esses resultados em relagéo ao processo de formacéo inicial
de professores. Tal processo, requer que o estudante ultrapasse as praticas de leituras do tipo
consulta e informacdo para um estagio mais ampliado. Ou seja, os licenciandos precisam
realizar leituras do tipo reflexdo, por compreender que esse tipo leitura permite 0 acesso a
teorias que orientam as praticas docentes. Reconhecendo assim o papel das teorias.

papel das teorias é o de iluminar e oferecer instrumentos e esquemas para analise e
investigacdo, que permitam questionar as praticas institucionalizadas e as a¢des dos
sujeitos e, a0 mesmo tempo, se colocar elas préprias em questionamento, uma vez que
as teorias sdo explicagdes sempre provisorias da realidade (PIMENTA; LIMA, 2006,
p.12).

Portanto, a compreensdo de determinadas teorias requer uma leitura reflexiva e

problematizadora, superando a fragmentacéo do conhecimento no processo formativo.
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c) Interesse nas atividades de leitura e escrita no curso

Procuramos investigar a respeito do interesse dos alunos de Quimica nas atividades de
leitura e escrita no curso. As respostas dos alunos foram, na maioria positivas, na qual 66,7%
dos licenciandos classificaram como bom o interesse em ler e escrever e 22,2% consideraram
como regular. Esses dados, como veremos no grafico 05 em seguida, apesar de apresentarem
resultados na maior parte satisfatorios, também tiveram alguns resultados que carecem de uma
maior atencao.

Gréfico 05 — Interesse dos alunos nas atividades de Leitura e Escrita
@ Pouco
@ Regular

Bom
@® Otimo
@ Nem todos assuntos eu gostava, mas

me obrigava a ler pois sabia da
importancia. Porem quando gostava do
assunto lia e escrevia alem do solicitado
pelos professores.

Fonte: Elaborado pela autora (2021)

Nesta pergunta sobre o interesse nas atividades de Leitura no curso, evidenciou-se um
fato preocupante de nenhum dos entrevistados terem escolhido a opgao “6timo”, escolhendo as
opcdes bom e regular, o que demonstra a falta de entusiasmo e, consequentemente, um menor
desenvolvimento de habilidades nas leituras.

Esses dados evidenciam um problema maior, € 0 que mostra os dados da pesquisa
Retratos da Leitura no Brasil, entre 2015 e 2019, houve uma diminui¢cdo na porcentagem de
leitores no Brasil, de 56% para 52%. Os brasileiros com mais de 5 anos que n&o leram nenhum
livro, nem mesmo em parte, nos ultimos trés meses, representam 48% da populacdo, o que
equivale a cerca de 93 milhdes de um total de 193 milhdes de brasileiros.” (TOKARNIA, 2020).
Ainda segundo a mesma pesquisa, as maiores quedas no percentual de leitores trata-se de
pessoas com ensino superior, com queda de 82% em 2015 para 68% em 20109.

Tais dados corroboram para o que expdem Machado e Frison (2012, p. 169), “[...] ao
pensar sobre a formacao académica de nossos universitarios, tem-se a impressdo de que hd uma
defasagem muito grande nas competéncias desejaveis para a leitura e a escrita [...]”. Frente a
iSs0, é necessario urgentemente repensar metodologias de ensino a fim de reverter e despertar
0 interesse desses alunos, assim como sensibiliza-los quanto a importancia da leitura.

Como um estudante especificou na opg¢éo "Outro", como vimos no grafico 05 acima, o

seguinte relato: "Nem todos os assuntos eu gostava, mas me obrigava a ler pois sabia da
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importancia. Porém quando gostava do assunto lia e escrevia além do solicitado pelos
professores.” Com essa fala, 0 estudante demonstra que seu interesse em ler e escrever estava
relacionado com sua identificacdo com o assunto, todavia, ela ressalta que mesmo quando o
assunto ndo despertava seu interesse ela ndo deixava de ler e escrever, uma vez que compreende

a importancia deles.

Um dos fatores que contribuem para o interesse da leitura é que o material ofereca
certos desafios ao aluno. Deve-se levar em conta o conhecimento prévio do aluno em
relacéo ao tema ou contelido do texto a ser trabalhado e oferecer a ajuda necessaria
para que consiga construir significado adequado sobre. SituagOes reais de leitura
também séo motivadoras. (RAUEN, 2010, p.24).

Partindo desse pensamento, entendemos que o interesse dos alunos nas atividades de
Leitura pode estar relacionado com o tipo de material que é oferecido a eles. Para a escolha do
material de leitura deve-se atentar a alguns fatores para que além de despertar o interesse, 0S

alunos consigam também construir significado por meio do texto.

d) Disciplinas que favorecem as praticas de leituras e escritas

Nesta nova categoria, pesquisamos as disciplinas que favorecem as praticas de leituras
e escritas. Para tal, foi elaborado um esquema com todas as disciplinas que compdem a matriz
curricular do Curso de Licenciatura em Quimica (2012), essas disciplinas sdo divididas em
grupos de acordo a matriz curricular, as disciplinas e suas divisdes podem ser vistas na figura

04 abaixo:

Figura 04 — Matriz Curricular da Licenciatura em Quimica 2012
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Quimica Geral [ Psicologia da educagio LIBRASII
Quimica Geral I Diditia Fundamentos da Educagdo de Jovens ¢ Adultos
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Quimica Inorganica Deseritiva Organizagdo ¢ Gestio da Educagio Brasileira s
Quitmica Inorginica de Coordenagio Midias Educacionais Kl
Quimica Organica Fundamental Filosofia da Ciencia
g = Educagio Inclusiva
Mecanismo de Reagdes Organicas Togles Teieo
Quimica Analitica Qualitativa LIBRAS =
Quimica Analitica Quantitativa Dy i v
Fisico-Quimica I Quimica do Estado Solido
Fisico-Quimica [T troscopia dos Compostos de Coordenagio
Biomimca Fundamentos Historicos ¢ Filosoficos da Educagio Rty o "
e — Termodinamica do Equilibrio de Fases
Quimica Ambiental Fundamentos Sociopoliticos ¢ Econémicos da Educagio
Fundamentos da Pesquisa ém Educagdo Quimica —— Métodos Instrumentais de Caracterizagio de Compostos Orgénicos
Caleulo Diferencial ¢ Integral I : : Meétodos Cromatogrificos
- - - Metodologia do Trabalho Cientifico
Céleulo Diferencial e Integral II Qiies 300 Biocontbutives
Estatistica Aplicada a Quimica Metodologia do Ensino de Quimica I
wm Mineralogia
Fisica Metodologia do Ensino de Quimica IT
Fisica Il
Lingua Portuguesa Sehindrio de degracho Acadbmics Desenvolvimento de Projetos Integradores
Leitura ¢ Producio de Textos Académicos Semindrio de Orientago de Projeto Integrador Atividades de Metodologia do Ensino de Quimica
ot PRy ey Desenvolvimento de Pesquisa Académico-Cientifica
Vatemitioa Baven e Atividades Académico-Cientifico-Culturais
Sas e s e Estagio Curricular Supervisionado (Estigio Docente)

Fonte: Elaborado pela autora (2021)

Essa figura foi disponibilizada dentro do questionario para que os alunos pudessem
visualizar todas as disciplinas estudadas durante o curso. Com base nessa
imagem, questionamos aos alunos quais disciplinas Ihes possibilitaram maiores préaticas de
Leituras, o resultado pode ser visualizado a seguir, considerando a frequéncia que se repete nas

falas dos sujeitos.

Tabela 01 — Disciplinas que possibilitaram maiores praticas de LEITURA

DISCIPLINAS DA MATRIZ CURRICULAR FREQUENCIA
Disciplinas dos Seminarios Curriculares 6
Disciplinas do Nucleo Didatico-Pedagégico 6

Disciplinas da Pratica Profissional 5
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Disciplinas do Nucleo Especifico 5
Disciplinas do Nucleo Epistemoldgico 4
Disciplinas do Nucleo Fundamental 3
Disciplinas Optativas 0

Fonte: Elaborado pela autora (2021)

De acordo com os resultados da pesquisa, 66,7% dos estudantes, 0s componentes

curriculares de Seminarios Curriculares e do Ndcleo Didatico-Pedagogico foram as que

proporcionaram maiores praticas de leituras. Freitag et al (2014) realizou uma pesquisa com

alunos que cursam Quimica licenciatura, na qual se efetivou a existéncia de um déficit com

relacdo a proficiéncia em leitura, esse presente em 100% dos sujeitos observados. Em se

tratando de alunos de um curso da area de exatas, existe um estigma de que as dificuldades

leitoras sdo concernentes aqueles que optam por trabalhar com célculos e ndo com

as

humanidades. Enquanto docentes, precisamos superar este estigma no processo de formacéo e

nas praticas de ensino, considerando que o ato de ler nos permite ter acesso a informacdes e

conhecimentos que caracterizam a realidade.

Gréfico 06 — Disciplinas que possibilitaram préaticas de Leitura

Disciplinas do Nucleo Fundame..

Disciplinas do Ntcleo Didatico-P.. 6 (66,7%)
Disciplinas do Nucleo Epistemol...

Disciplinas do Nucleo Especifico

Disciplinas dos Semindrios Curr.. 6 (66,7%)

Disciplinas da Pratica Profissio...

Disciplinas Optativas{—0 (0%)

0 1 2 3 4 5 6
Fonte: Elaborado pela autora (2021)

Logo em seguida, 55,6% dos estudantes afirmaram que as disciplinas do Ndcleo

Especifico e da Prética Profissional também lhes permitiram grandes préaticas de leitura durante
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0 curso. Quanto a isso, na visdo dos alunos, as disciplinas que ndo praticaram muitas leituras
foram as do Nucleo Epistemoldgico (44,4% das respostas) e Disciplinas do Ndcleo
Fundamental (33,3% dos estudantes), e, por ultimo, as Disciplinas Optativas que ndo foi
escolhida por nenhum aluno.

Ainda com base na figura 04, mencionada anteriormente, os alunos pesquisados

selecionaram as disciplinas que lhes possibilitaram maiores praticas de escrita.

Tabela 02 — Disciplinas que possibilitaram maiores praticas de ESCRITA

DISCIPLINAS DA MATRIZ CURRICULAR FREQUENCIA
Disciplinas da Pratica Profissional 6
Disciplinas dos Seminéarios Curriculares 5
Disciplinas do Nucleo Especifico 4
Disciplinas do Ndcleo Epistemoldgico 4
Disciplinas do Ndcleo Didatico-Pedagogico 3
Disciplinas do Nucleo Fundamental 1
Disciplinas Optativas 1

Fonte: Elaborado pela autora (2021)

Dentre elas, as mais citadas foram, as disciplinas/componente da Pratica Profissional -
66,7% e dos Seminarios Curriculares - 55,6%. Disciplinas do Nucleo Epistemoldgico e do
Nucleo Especifico, somando 44,4% ambas. Disciplinas do Nucleo Didatico-Pedagdgico -
33,3%, Disciplinas do Nucleo Fundamental e Disciplinas Optativas - 11,1%. Podemos concluir
que a Pratica Profissional é citada como disciplinas/componentes com maior frequéncia da
escrita devido aos produtos de conclusdo que resultam dos estagios docentes. Ao término do
estagio docente supervisionado, os estudantes precisam elaborar portfolios e relatorios que
requerem habilidades como: atencdo, memoria, linguagem, fungcbes executivas e
conhecimentos de ortografia e gramatica.

Posteriormente, solicitamos que os estudantes que elencassem trés disciplinas que
possibilitem mais préaticas de Leituras. Ao analisar as respostas, percebemos que 0s alunos

mencionaram diferentes disciplinas, entretanto algumas disciplinas foram citadas varias vezes
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por alunos diferentes. Um exemplo disso foram as disciplinas: TCC, Organizacdo e Gestdo da
Educacéo Brasileira e Projeto Integrador.

Para a disciplina de Organizacdo e Gestdo da Educacdo Brasileira, na ementa da
disciplina a metodologia apresentada utiliza-se dos principios da dialogicidade que € constituida
na relacdo professor-alunos “[...Jcom o encaminhamento dos seguintes procedimentos: aulas
expositivas dialogadas, discussoes e debates em sala, estudos de texto, leitura dirigida, projecéo

de videos e filmes, seminarios, painel integrador e estudos em grupo.” (IFRN, 2012, p. 59).

Tabela 03 — Disciplinas que mais possibilitaram praticas de LEITURA

DISCIPLINAS CITADAS PELOS LICENCIANDOS FREQUENCIA
Desenvolvimento de Pesquisa Académico-cientifica (TCC) 4
Organizacdo e Gestdo da Educacéo Brasileira 4
Projeto Integrador 3
Metodologia do Ensino de Quimica 3
Didatica 2
Estagio Curricular Supervisionado 2
Quimica inorganica descritiva 2
Epistemologia da ciéncia 1
Teoria e organizacdo curricular 1
Quimica inorganica de coordenacao 1
Metodologia do trabalho cientifico 1
Educacéo inclusiva 1
Quimica Analitica 1
Quimica organica 1
Leitura e produgdo de textos académicos 1

Fonte: Elaborado pela autora (2021)
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Do mesmo modo, na questdo seguinte, pedimos para os alunos elencar trés disciplinas
que Ihes possibilitaram maiores préticas de escrita. Ao analisarmos as respostas, notamos que
algumas disciplinas foram citadas vérias vezes pelos alunos. Com base nas metodologias das
ementas das disciplinas, verificamos alguns referenciais tedricos indicados.

Tem referenciais complementares. Assim como podemos visualizar na tabela abaixo:

Tabela 04 — Disciplinas que possibilitaram maiores praticas de ESCRITA

DISCIPLINAS CITADAS PELOS LICENCIANDOS FREQUENCIA
Projeto Integrador 9
Desenvolvimento de Pesquisa Académico-cientifica (TCC) 8
Estagio Curricular supervisionado 5
Metodologia do ensino de quimica 3
Metodologia do trabalho cientifico 1
Educacdo Ambiental 1
Didatica 1

Fonte: Elaborado pela autora (2021)

A disciplina de Projeto Integrador foi citada 9 vezes, o que ressalta a sua importancia
para o estimulo a praticas de escrita no curso e para o desenvolvimento do profissional docente.
Isso pode ser justificado ao considerar o objetivo da disciplina, que estd voltado ao
favorecimento da articulacdo da teoria e préatica, possibilitando um espaco de aprendizagem
interdisciplinar ao integrar diferentes disciplinas, bem como, por intermédio da valorizagdo da
pesquisa individual e coletiva (IFRN, 2012).

A aluna Andréa Horta além de mencionar as disciplinas ela ressalta que "TCC, na
ocasido tanto precisei ler, tal como, escrever”. Com relacgao a essa disciplina, no PPC do curso
define como: "[...] uma producdo académica que expressa as competéncias e habilidades
desenvolvidas (ou os conhecimentos adquiridos) pelos estudantes durante o periodo de
formagéo." (IFRN, 2012, p.31)

O Estagio Curricular Supervisionado também foi amplamente mencionado pelos
licenciandos. O PPC do curso prevé que o estagio supervisionado tenha inicio a partir do 5°
periodo do curso, com carga horaria de 400 (quatrocentas) horas, divididas em quatro etapas de
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100 horas cada. Ao final de cada etapa do estagio docente, o estudante entrega um portfolio das
atividades desenvolvidas e por fim, na ultima etapa do estagio docente, o aluno entrega um
relatorio final que contempla os quatro portfélios (IFRN, 2012, p.29).

Pimenta (2012, p.100) destacam que o estagio se configura como um ambiente no qual,
professores, alunos, universidade e comunidade escolar trabalham questdes basilares para a
formagao como “o sentido da profissdo, o que ¢ ser professor na sociedade em que vivemos,
como ser professor, a escola concreta, a realidade dos alunos nas escolas de ensino fundamental
e médio, a realidade dos professores nessas escolas, entre outras”. Nessa perspectiva, a
disciplina de estagio é essencial para refletir sobre a pratica e os desafios inerentes a atividade
docente.

Em relacdo a disciplina de Metodologia do ensino de Quimica, a ementa contempla em
seus procedimentos metodoldgicos a "Exposicdo dialogada; Leitura e discussdo de textos
pertinentes a diferentes abordagens no ensino de quimica; Leitura e discussao dos parametros
curriculares nacionais; Treinamento das habilidades de ensino em aulas teéricas e préaticas de
Quimica." (IFRN, 2012, p.73)

Essas disciplinas, segundo a maioria dos alunos, foram as que mais lhes proporcionaram
praticas de Escrita. No caso da disciplina de estagio docente ha a escrita de quatro portfélios e
um relatério, o que deve proporcionar uma experiéncia de escrita muito significativa. Por
conseguinte, essa etapa tem fundamental importancia por contribuir para a consolidacdo dos
conhecimentos da pratica docente. Isso efetiva-se ao proporcionar o “aprofundamento nas
reflexdes tanto sobre o processo de ensino e aprendizagem quanto sobre as relacbes e
implicacOes pedagogico-administrativas do ambiente escolar.” (IFRN, 2012, p.29). Além do
estagio, outras 3 disciplinas foram citadas apenas uma vez, como: Metodologia do trabalho
Cientifico, Educacdo Ambiental e Didatica.

Além de disciplinas, uma forma possivel de abordar a leitura e a escrita académica se
da por meio de atividades de extensdo, uma vez que, segundo portaria do MEC, sdo préaticas
académicas que interligam a universidade e a comunidade nas suas atividades de ensino e de
pesquisa, proporcionando a formagdo do profissional cidaddo atraves da busca constante do

equilibrio entre as demandas sociais e as inovagdes que surgem do trabalho académico

e) Materiais de leitura (Slides, livros, revistas, artigos, apostilas, trabalhos académicos,
sites entre outros) e as experiéncias com leitura e escrita no Curso de Quimica
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Essa categoria trata-se da disponibilizacdo de materiais de leituras pelas disciplinas.
Grande parte dos respondentes, 66,7%, informaram que foram disponibilizados materiais
suficientes para leitura. Ja 22,2% acreditam que foram disponibilizados muitos materiais para
leitura. Em oposicéo a isso, 11,1% afirmam que foram disponibilizados poucos materiais para

leitura.

Gréafico 07 — Disponibilizacdo de materiais de leituras durante a Licenciatura

@ Foram disponibilizados muitos
materiais para leitura.

@ Foram disponibilizados materiais
sufucientes para leitura.
Foram disponibilizados poucos
materiais para leitura.

@ Nao foram disponibilizados materiais
para estudo.

@ Foram disponibilizados poucos
materiais, muito técnicos, havia, quase...

Fonte: Elaborado pela autora (2021)

O papel dos docentes € crucial na organizacao da disposic¢ao de materiais que estimulem
a leitura dos estudantes, definindo materiais com critérios como: a) Contetido de acordo com o
perfil do curso; b) producdo académica com resultados de pesquisas atualizadas; e c) materiais
coerentes com o0s contetdos. Dentre os materiais de leitura disponibilizados, 77,8% dos
pesquisados afirmaram que os conteldos desses materiais foram muito Uteis para a sua
formacdo docente. Apenas 11,1% acreditam que o0s conteddos dos materiais foram
extremamente Uteis, em contrapartida, 11,1% disse serem mais ou menos Uteis.

Nesse sentido, infere-se que o curso oferece materiais que contribuem para a formagéo
do licenciando, o que representa algo positivo, tendo em vista que de acordo com Rauen (2010)
0 primeiro passo para conduzir ao habito da leitura é a selecdo de materiais adequados, assim
como, o incentivo do professor por meio de indicagOes de leituras.

Tais agdes podem contribuir com o aprofundamento do conhecimento sobre as tematicas
e conteudos estudados, bem como incentivar e instigar os estudantes a, inclusive, buscarem
outros materiais de estudo. Em virtude disso, o incentivo da leitura deve ser uma acédo frequente
nos cursos de licenciatura, a ser realizada através dos mais diversos formatos, seja por meio de
textos impressos ou em ambientes virtuais.

Foram coletados relatos de experiéncias de leitura e escrita vivenciadas pelos

licenciandos durante o curso de Quimica, e por meio desses relatos podemos compreender
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aspectos importantes relacionados a essas praticas. Com base nisso, queriamos saber quais
experiéncias de leitura e producdo escrita no curso que eles consideravam mais significativas.

Para isso, analisamos as respostas dos estudantes, e foi possivel observar que todos 0s
alunos citaram o TCC como uma das experiéncias de leitura e producdo escrita mais
significativas das que vivenciaram. Conforme os estudantes, além do TCC, outras praticas
também foram bastante significativas, tal como: Projeto integrador, PIBID, trabalhos para

eventos académicos, portfélios, dentre outros, conforme veremos nas seguintes afirmacdes:

Quadro 03 — Experiéncias de leitura e producdo escrita mais significativas no curso

RECORTES DISCURSIVOS

ALUNOS

Com certeza na construcéo do projeto integrador e o TCC.

ANDREA HORTA

A escrita do TCC.

TITO PERUZZO

As experiéncias de leitura e escrita mais significativas que vivenciei
foram durante o PIBID, Residéncia Pedagogica, projetos integradores
e trabalho de conclusdo de curso. Considero que tais experiéncias
foram muito significativas para minha formacéao e a partir delas pude
me desafiar a tentar ir mais longe, me aventurar na escrita académica,
que de inicio assusta. Escrever é uma atividade continua e
desafiadora, ndo € algo trivial, por isso exige muita leitura.

MARTHA REIS

A pratica de escrita mais significativa para mim foi o desenvolvimento
do Trabalho de Conclusdo do Curso (TCC), ndo somente pela
dimenséo do trabalho, mas sobretudo pelo fato de ter sido uma escrita
que me permitiu uma grande autonomia e liberdade quanto a defini¢éo
e leitura do aporte tedrico e organizacdo estrutural das discussdes
realizadas. 1sso ndo implica, necessariamente, na pouca significancia
das demais producdes académicas realizadas ao longo do curso, mas
considero estas como um conjunto de praticas que possibilitaram esta
autonomia durante a escrita do TCC, conforme mencionei
anteriormente.

PATRICIA PROTI

Producdo de Papers, resumos de artigos, escrita de resumos, | VERA NOVAIS

elaboracao de projetos, pesquisas, relatorios e elaboracéo do TCC.

Projeto Integrador e TCC pois li bastante, escrevia e refletia sobre as | CATHERINE

ideias escritas. MURPHY

Todas relacionadas ao TCC. EDUARDO
MORTIMER

Foram varias experiéncias de leitura e producdo escrita, no inicio do
curso nao existe tanto essa exigéncia da escrita e leitura, porém
guando vai passando um tempo € necessario realizar essas tarefas em
algumas disciplinas que exigem mais, na participacdo do PIBID e

PAULA BRUICE
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Residéncia Pedagdgica, no projeto integrador | e Il, na escrita dos
portfélios de estagio docente e do trabalho de conclusdo de curso.
Enfim, as experiéncias de leitura e producdo escrita mais
significativas foram o TCC e a escrita dos trabalhos para serem
submetidos nos eventos académicos.

A escrita de um resumo expandido para evento cientifico e a escrita de
um artigo completo para o CONEDU, tive que realizar diversas
leituras para escrever um material de qualidade. Assim como a grande
vivéncia de leitura para escrita do TCC.

RICARDO FELTRE

Fonte: Elaborado pela autora (2021)

Percebe-se que as praticas mencionadas pelos estudantes se referem, mais

especificamente, a trabalhos que demandaram mais tempo e exigiam mais escrita e leitura, isso

pode ter sido um fator que eles levaram em consideracdo ao definirem como experiéncias mais

significativas. Em alguns trechos das falas € possivel observar, como em:

Continuando o estudo dentro da mesma categoria, com base na vivéncia dos alunos

dentro do curso de Quimica do IFRN, Campus Pau dos Ferros, propomos que eles definissem

as praticas de leituras e escritas. Obtivemos defini¢des nas quais alguns alunos defendiam que

essas praticas foram muito satisfatorias, enquanto na visdo de outros alunos elas deveriam ser

mais estimuladas, como veremos a seguir:

° Pouco estimuladas, deveriam destinar mais tempo para essa pratica.

(CATHERINE MURPHY)

) Acredito que essas praticas estdo presentes no contexto das disciplinas, em
algumas mais que em outras. O curso apresenta disciplinas que exigem um contato
com a escrita académica [...]. Considero tais disciplinas muito relevantes pois elas
abrem caminhos e possibilidades para que o licenciando se capacite para o
desenvolvimento de trabalhos académicos futuros [...]. Em relacéo as préaticas de
leitura, elas também ocorrem, mas percebo menos estimulo. Acredito que esse € um
ponto que precisa ser aprimorado, uma vez que a maioria dos licenciandos ndo
percebem a importancia de tais praticas para sua formacdo, e acabam

negligenciando tais aspectos. (MARTHA REIS)

° Contudo, a maioria das respostas foram positivas, expressando maior
satisfagdo por grande parte dos alunos. Algumas dessas definigdes feitas pelos

estudantes foram:

) Excelente! Foi atraves do IFRN que eu pude conhecer sobre a leitura. Néo s6
ler, mas entender o que realmente aquele texto nos traz. (ANDREA HORTA)

° As praticas de leitura foram intensas nas disciplinas de cunho didéatico, pois
era preciso escrever resenhas, resumos, artigos. Nas disciplinas especificas havia a
leitura de apostilas e de livros que tratavam do contetdo. Considero que a vivéncia
de leitura foi boa, foi possivel adquirir conhecimento através das leituras. (RICARDO

FELTRE)

° Com relacéo as propostas de leitura, considero que estdo adequadas e
suficientes ao que se propde o curso. [...]. (PATRICIA PROTI)
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° Por se tratar de curso de Ciéncias da Natureza, que busca o conhecimento do
aluno, o seu senso critico, todas as praticas fortaleceram e aprimoraram as
possibilidades de aplicar esses métodos em outras atividades. (VERA NOVAIS)

Sabemos que em um curso de graduagdo, os alunos podem participar das mesmas

experiéncias assim como de experiéncias diferentes. Posto isso, elencamos possiveis
experiéncias que os estudantes podem ter vivenciado no curso para que eles selecionassem de
quais participaram e, posteriormente, destacar quais leituras foram realizadas durante as
experiéncias mencionadas.
Todos citaram projeto integrador, acreditamos que por se tratar de uma disciplina obrigatoria,
e como os pesquisados sdo concluintes, ja cursaram a mesma. Mesmo assim, durante a pesquisa
€ notdrio que muitos alunos citam essa experiéncia com o projeto integrador como uma pratica
bastante proveitosa e positiva. Segundo umas das alunas, “/...J no projeto integrador foi onde
tive maior habito de leitura, teses, dissertacdes e artigos. (CATHERINE MURPHY).

Grafico 08 — Experiéncias vivenciadas pelos licenciandos durante o curso
PIBID 8 (88,9%)

Projeto integrador 9 (100%)
Residéncia Pedagdgica
Monitoria
Publicagao de artigos cientificos
Apresentagao de trabalhos em... 1(11,1%)
Participagdo em projeto de exte... 1(11,1%)
TCC 1(11,1%)
0 2 4 6 8 10

Fonte: Elaboragdo propria (2021)

Mesmo ndo sendo um componente obrigatério, o PIBID foi uma das experiéncias mais
citadas, com 88,9%, além disso, outras experiéncias também foram marcadas como: Monitoria
com 55,6%, Residéncia Pedagdgica e Publicacéo de artigos cientificos, ambas com 44,4% dos
respondentes. Como mencionado, houve uma expressiva participacdo dos Licenciandos no
PIBID e essa experiéncia traz contribui¢fes enriquecedoras na formacdo docente, e sobre essas

contribuigdes Silva (2018) esclarece que:

O PIBID ao possibilitar que os alunos entrem na escola precocemente, de forma
coletiva e colaborativa, garante que esse primeiro contato ndo sera solitario e
desorientado. Permite que a escola e seus professores “apresentem” a realidade docente
para os bolsistas, confrontando saberes ja adquiridos e essa realidade. Nesse formato
possibilita que os alunos aprendam a viver na escola, com suas regras, valores e rotinas,
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contribuindo para que saberes sejam consolidados, reestruturados e novos sejam
gerados. (SILVA, 2018, p.18)

Por isso a importancia de participar de diferentes experiéncias que sdo oportunizadas
aos graduandos durante um curso, pois estas vao revelar um pouco da vivéncia e do contexto
de como acontece a préatica profissional. A partir dessa e de outras experiéncias que foram
elencadas, os licenciandos também destacaram os tipos de leituras praticadas, vejamos alguns

relatos:

° Leitura de artigos cientificos, de sites, de livros didaticos e tedricos, de slides
e apostilas. (PAULA BRUICE)

° Leitura de artigos, livros, sites e plataformas digitais, apostilas. (MARTHA
REIS)

° Artigos, teses, resumos, trabalho de conclusdo de curso, pesquisas e
reportagens. (VERA NOVAIS)

° Livros didaticos, textos técnicos relacionados a disciplina de quimica e
artigos cientificos. (PATRICIA PROTI).

De acordo com os relatos acima, durante as experiéncias com Projeto integrador, PIBID,
Residéncia Pedagdgica, Monitoria e Publicacdo de Artigos Cientificos, notamos que 0s tipos
de leituras realizadas foram, em sua maioria, leituras de artigos, livros didaticos, teses, sites e

apostilas.

Tempo destinado a leitura

Nesta categoria, investigamos quanto tempo por dia os pesquisados destinavam a
leitura. De acordo com o grafico 11, a maioria dos alunos (44,47) responderam que destinam
até uma hora por dia a Leitura. Em seguida, 22,2% confirmam que leem de uma até duas horas
por dia. Entre os respondentes, o tempo maximo dedicado a leitura foi de duas horas até trés

horas, porém com apenas 11,1%.

Gréfico 09 — Tempo que os licenciandos dedicam a leitura por dia
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@ Até 1 hora por dia

@ Mais de 1 hora até 2 horas por dia
Mais de 2 hora até 3 horas por dia

@ Mais de 3 horas até 4 horas por dia

@ Mais de 4 horas até 5 horas por dia

@ Mais de 5 horas até 6 horas por dia
@ Mais de 6 horas por dia

@ Nao destino tempo especifico por dia, 0
tempo é de acordo com meu nivel de c...

@ Estou inconstante na prética da leitura,...

Fonte: Elaboracéo propria (2021)

Grande parte menciona lerem até uma hora por dia, 0 que necessitaria de mais tempo
para quem esta cursando uma licenciatura, pois durante o curso varias atividades sdo realizadas
em diversas disciplinas, o que precisa muitas vezes se aprofundar em variados contedidos. Um
outro fato preocupante, coletado nas respostas, foi na opg¢ao “outro” que ficava aberta para os

alunos citarem algo diferente do apresentado.

Ler é uma operacéo inteligente, dificil, exigente, mas gratificante. Ninguém 1é ou
estuda autenticamente se ndo assume, diante do texto ou do objeto da curiosidade a
forma critica de ser ou de estar sendo sujeito da curiosidade, sujeito da leitura, sujeito
do processo de conhecer em que se acha. Ler é procurar buscar criar a compreensao
do lido; dai, entre outros pontos fundamentais, a importancia do ensino correto da
leitura e da escrita. E que ensinar a ler é engajar-se numa experiéncia criativa em torno
da compreenséo. Da compreensdo e da comunicacéo (FREIRE, 2001, p. 261).

Por meio desses relatos, entendemos algumas das dificuldades que eles tém para ler,
uma se refere ao tempo destinado a leitura e a outra a falta de habito para ler. Sobre o tempo
dedicado a leitura, os autores Marquesin et al. (2011), mencionam que o ato de ler necessita ter
tempo além de um texto escrito. E isso muitas vezes esta relacionado ao fato desses alunos
trabalharem, sobrando pouco tempo para a leitura, mesmo que eles saibam da importancia da
leitura para seu desenvolvimento e aprendizagem. Consequentemente, esse pouco tempo ou

muitas vezes nao destinar um tempo por dia para a leitura resulta na falta de habito em ler.

6.3 CONTRIBUICOES DA LEITURA E ESCRITA NA FORMACAO DOCENTE

Dentro deste tema que aborda as contribui¢des da leitura e escrita na formagédo docente,

elencamos trés categorias: Tipos de producles escritas e suas contribuicdes na formacéao
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docente; principais desafios de Leitura e produgdo escrita na licenciatura em Quimica; e
Indicagdes de mudangas na proposta de formagéo.

a) Tipos de producdes escritas e suas contribuicdes na formacao docente

Nessa categoria, além de pesquisar quais os tipos de leituras e producgdes escritas na
Licenciatura em Quimica, investigamos também as contribui¢bes na formacdo docente
advindas dessas producgdes. Os tipos de producGes escritas mais mencionados pelos
licenciandos foram: Projeto integrador, Trabalho de Conclusdo de Curso (TCC), artigos e
outros trabalhos académicos. Ao citar os tipos de escritas, os licenciandos foram elencando as

suas respectivas contribuicdes, como podemos ver nas falas a seguir:

) Artigos, Projetos e TCC: As maiores contribuicbes foram de
reflexbes sobre minha préatica docente e do cendrio de educagdo que
vivenciamos. (CATHERINE MURPHY)

) Projetos de extensdo, produgdo de artigos, projeto integrador,
TCC: Foram importantes para o desenvolvimento de escrita e leitura.
(EDUARDO MORTIMER)

) Projeto Integrador: a escrita desse trabalho em grupo contribuiu para
o0 desenvolvimento do espirito colaborativo e o entendimento de que os alunos
também conseguem discutir entre eles assuntos importantes sobre 0s assuntos
e chegarem a conclusfes sem a interferéncia direta do professor e isso é de
grande relevancia para a minha formagéo docente.

° Trabalhos para eventos: contribuigdo no aspecto da oralidade, da
prépria apresentacdo em publico.
° Portfdlios de estagio: esses escritos tiveram uma contribuicéo bastante

relevante para a minha formacdo, pois foi a partir daqui que comecei a
perceber o contexto real da sala de aula e das praticas metodoldgicas e 0s
escritos ajudaram a consolidar esses momentos de vivéncia.

A partir desses importantes relatos percebemos contribuicdes que fazem a diferenca na
formacdo docente, tornando-a melhor. Sdo praticas transformadoras, nas quais segundo 0s
pesquisados levam a reflexdo do contexto educacional e da pratica profissional,
desenvolvimento da escrita e leitura, novos conhecimentos e aprendizados.

Em todas as respostas, os licenciandos mencionaram o TCC como producéo escrita que
contribui para formacéo docente. Sobre o TCC Oliveira (2003) O fundamental que se busca
com o desenvolvimento da TCC, no caso particular da formacéo de professores, é torna-la uma
atividade, através da posse e uso do conhecimento académico/cientifico. Aliando teoria e
pratica na formacdo inicial, entendendo que apenas o conhecimento cientifico ndo fornece

diretamente uma solucdo para a préatica educativa.



68

Os relatos descritos pelos alunos conduzem principalmente a relevancia da pesquisa.
acerca disso, Molina e Garrido (2010) ressaltam que a pesquisa é uma atividade intrinseca ao
trabalho docente, pois qualifica o ensino, contribui para a autonomia e produz conhecimentos
sobre 0s processos de ensino aprendizagem. Desse modo, ndo ha ensino sem pesquisa e
pesquisa sem ensino, tais agcdes encontram-se relacionadas diretamente. Freire (1996) evidencia
essa ideia ao defender que:

Enquanto ensino continuo reprocurando.  Ensino  porque  busco,  porque
indaguei, porque indago e me indago. Pesquiso para constatar, constatando,
intervenho, intervindo educo e me educo. Pesquiso para conhecer o que ainda ndo
conhego e comunicar ou anunciar a novidade. (FREIRE, 1996, p.32).

Com base nas respostas obtidas, os estudantes de Quimica relataram que as Leituras
complementares que eles costumam realizar no cotidiano, também, contribuem na formacao

docente. Podemos verificar nas respostas abaixo as leituras complementares citadas por eles:

° Leitura de artigos cientificos e de livros teoricos. (PAULA BRUICE)

° Alguns textos que sdo noticias sobre a area de quimica que encontro na
plataforma do Instagram. (ANDREA HORTA)

° Leituras relacionadas a areas que pretendo me especializar. (EDUARDO
MORTIMER)

Ao realizarem essas leituras, de forma independente, no cotidiano, nos faz pensar o
guanto € interessante e necessario, pois leva-os a buscarem outras fontes de conhecimentos,
tornando-se mais autbnomos e pesquisadores. Podemos verificar nas respostas abaixo as

leituras complementares citadas por eles:

b) Principais desafios de Leitura e producdo escrita na licenciatura em Quimica

Alguns desafios podem ser encontrados quando lidamos com a leitura e a producéo
escrita, quanto a isto, pedimos aos estudantes para apontar os principais desafios relacionados
a estas praticas. Diante dos apontamentos, constatamos que os desafios dos alunos estavam
relacionados ao contexto de praticas de leitura e escrita de cada um, ou seja, estavam ligados as

suas experiéncias de modo individual. Isso fica evidenciado nas falas dos alunos, vejamos:

° No meu caso o tempo necessario para dedicar-me a leitura e producao, pois,
tenho que organizar o tempo devido ao trabalho. (VERA NOVAIS)
° No meu caso o pouco conhecimento técnico sobre a produgdo de textos

académicos. (PATRICIA PROTI)
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° De leitura foi o vocabulario, que dificultava a compreenséo, e as vezes, 0
tornava incompreensivel para leigos. De escrita foi a falta de falta de prética, o que
dificultava interligar as ideias que eu ja conhecia. (CATHERINE MURPHY)

° O principal desafio de leitura era de artigos e livros que utilizavam de uma
linguagem de mais dificil entendimento, principalmente os da area da didéatica e o
principal desafio de producéo escrita foi do TCC. (PAULA BRUICE)

Os relatos por mais que sejam bem particulares, ainda sim retratam situacdes parecidas
e alguns aspectos em comum. Um desses aspectos refere-se a dificuldades de compreensao de
termos, o que interfere no entendimento do que foi lido. Ao analisar todos os desafios descritos,
um fator relevante pode ter grande influéncia na existéncia dos desafios citados, trata-se da falta
de pratica, seja ela na escrita ou na leitura, pois quando ndo nos habituamos a este exercicio,
surgem as dificuldades em compreender seu processo. “para que 0 aluno consiga entender 0s
conceitos cientificos por meio da leitura na escola, é importante que ocorra a mediacdo
do professor durante esse processo” (BARBOSA et al., p. 176, 2016).

Dai que uma das tarefas do ensino de Quimica, e de Ciéncias de um modo geral, seja
ndo deslindar o conteddo de habilidades como a leitura e aescrita. Na
maioria das vezes, 0s estudantes ndo conseguem resolver problemas ou exercicios
de Quimica, Fisica, Matematica e até mesmo Biologia devido a
falta de compreenséo do enunciado. O trabalho em sala de aula deve, sempre que
possivel, privilegiar os registros escritos em diferentes contextos, bem como a
obtencdo de informac0es a partir da leitura. Os professores de Ciéncias ndo devem se
ocultar nessa questao acreditando que ela
é concernente apenas aos professores de lingua portuguesa.” (Francisco Junior e
cols., 2008, p.94).

Se referindo a Escrita, Moraes, Galiazzi e Ramos (2002) apontam que 0 ato de
escrever possibilitaao aluno um avanco no sentido do dominio de entendimentos mais
abstratos, o que implica na apropriacao mais qualificada do discurso, ja que quanto mais o
estudante torna a escrita como algo habitual do seu dia a dia, ele passa a se apropriar e

dominar essa pratica.

¢) IndicagOes de mudancgas na proposta de formacao

Ao final do questionario, deixamos um espago para que 0s pesquisados pudessem
sugerir mudancas para melhoria das praticas de leitura e escrita na formacdo docente em

Quimica. Algumas das sugestfes deixadas pelos alunos podemos ver a seguir:
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° "Iniciar essas praticas de leitura e escrita desde o inicio do curso.” (PAULA
BRUICE)
° "Destinar um tempo maior para estimulo a leitura, mas como muitos

estudantes ndo tém esse habito, a sugestao seria de leituras menos técnicas, o que
tornaria mais atraente."” (CATHERINE MURPHY)

° Acredito que seria necessario mais incentivo, discutir a importancia que tais
préaticas tém para a formacdo profissional e para quem deseja ingressar na pos-
graduacdo. Além disso, seria interessante, de acordo com a disponibilidade dos
professores, a criacdo de grupos de pesquisa para incentivar a leitura e escritas
académicas, no que tange assuntos de interesse dos discentes. (MARTHA REIS)

° Incentivar a producéo de escrita e publicacéo de artigos cientificos tanto nas
disciplinas especificas como nas disciplinas pedagdgicas. (PATRICIA PROTI)

° Proposicdo de artigos desde o comeco do curso e projetos de leitura
compartilhada para construcéo do conhecimento. (RICARDO FELTRE)

° Leituras mais dindmicas e textos mais dindmicos (TITO PERUZZO)

Nestas falas acima, € perceptivel que os respondentes enfatizam que deveria haver mais
incentivo as praticas de leitura e escrita no curso de Quimica, em diferentes disciplinas e de
forma a contemplar todos os periodos do curso, assim como alertar aos alunos sobre a

importancia que estas praticas possuem.

Textos ndo didaticos (divulgagdo cientifica, jornalistico, artigo  cientifico)
podem funcionar como elementos motivadores ou estruturadores de uma aula,
organizadores de explicagfes, desencadeadores de debates e contextos para
a aquisicdo de novas praticas de leitura. (FLOR, 2015, p.55)

Assim,  reiteramos a  importancia  da ampliacdo de préticas de leitura e de
escrita, bem como um dialogo sobre elas, no decorrer da formagéao inicial de professores, a fim
de que sua atuacdo em sala de aula possa possibilitar que essas praticas sejam mais
prazerosas e significativas, além  disso, que ndo se torne uma leitura técnica,
répida e sem dialogo e de uma escrita limitada a uma simples copia (KUNST E WENZEL,
2018). De encontro a isso, Flor e Cassiani (2011, p. 75) reforga que “[...] é preciso trabalhar na
formacdo, inicial ou continuada, para que os professores possam ampliar seu olhar para além

da leitura enquanto ferramenta de ensino e busca de informagdes em um texto”.

O professor possui um papel fundamental como mediador na constru¢do do
conhecimento pelo aluno e isto compreende uma triangulacdo inseparavel:
aluno/conhecimento/professor. A utilizacdo de praticas pedagdgicas que instiguem 0s
estudantes a participarem ativamente na construcéo do seu proprio conhecimento, tem
se mostrado eficaz em relagdo a um aprendizado mais contextualizado com a realidade
e, consequentemente, mais consistente no que diz respeito a apropriagdo, por parte
dos alunos, dos conteldos necessarios para sua formacgao académica. Em relagéo aos
saberes necessarios para a atividade docente é importante ressaltar que os professores
necessitam, inicialmente, saber problematizar as situacfes de ensino, para que
estejam, de fato, preparados para exercerem sua tarefa de articular os conhecimentos
disponiveis e pertinentes de serem ensinados aos estudantes em cada contexto,
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considerando o local, a faixa etaria, os interesses e as necessidades identificadas.
(SILVA; BASTOS, 2012, p.164)

Por meio da reflexdo precisamos entender que é importante valorizar a pratica como
fonte e local de aprendizagem por meio da reflex&o e da investigagdo, promovendo as condi¢oes
para a aprendizagem (recursos, tempo e oportunidades para aprender) para que os alunos futuros
professores possam refletir sobre o processo de tornar-se professor. Outro ponto a ser
mencionado é que precisamos criar e manter parcerias entre escolas e universidades, de maneira
eficaz, construindo comunidades de aprendizagem, reconhecendo as potencialidades das
instituicdes e (re)construir o conhecimento profissional (FLORES, 2010).

Por fim, concordamos com Flores (2010), ao afirmar que um ensino de qualidade exige
professores também de qualidade, que estejam preparados para enfrentar a complexidade do
ensino e das inimeras atribuicdes associadas ao fazer docente, estando comprometidos com o

processo de ensino e aprendizagem ao longo da sua carreira.

7 CONSIDERACOES FINAIS

A leitura é uma pratica norteadora de conhecimentos, isso vale para nos lembrar que o
ato de ler nos direciona a perspectivas ampliadas sobre os mais diversos meios e campos do

saber. Assim, ler ndo se resume a decodificacdo, mas permite compreender o que 0s textos
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podem mostrar diante das diferentes linguagens, considerando ndo apenas os escritos, mas
também a diversidade comunicativa que nos cercam. Desse modo, entende-se que a leitura
condiciona a escrita, que juntas contribuem para melhores percepcdes, o que € fundamental,
pois a todo momento estamos diante de situagcdes confrontadoras, exigindo assim, que saibamos
tomar posicionamentos criticos.

Durante a pesquisa tentamos instigar o olhar dos discentes para suas concepcoes e
praticas de leitura e escrita no seu processo de formacao docente, assim como para 0 exercicio
da sua profissdo. Além disso, levar os licenciandos a refletirem e repensarem suas concepgoes
e préaticas de leitura e escrita, de modo que eles possam ressignificar a importancia delas. Outro
ponto, é desconstruir a visdo de que o ato de ler e a escrever tem um papel a parte no curso de
Licenciatura em Quimica, e levar a entender como essas p um dos principais contribuintes no
entendimento e desenvolvimento de habilidades dele.

Para isso, é imprescindivel discutir os desafios da leitura e escrita dos académicos da
licenciatura em quimica e suas relacdes com as disciplinas previstas no PPC para que eles
possam compreender as bases da alfabetizacao e letramento cientifico no ensino de Ciéncias, e
entendermos quais as concepg¢des dos licenciandos sobre a importancia da leitura e da escrita
no processo de formacao e da préatica docente contextualizadas.

Todas as discussdes feitas neste estudo foram de grande relevancia, assim como por
meio delas foi possivel alcancar os objetivos delimitados nesta pesquisa. Ademais, defende-se
aqui a integracao da leitura e da escrita, como forma de fomentar ndo somente a aprendizagem,
mas o desenvolvimento de competéncias imprescindiveis na atual conjuntura social, econémica
e politica. Para isso, se faz necessario discutir os curriculos dos cursos, e principalmente, as
diretrizes que os norteiam como a BNCC e os DCNs.

Precisamos refletir quanto ao desenvolvimento das préaticas de Leitura e Escrita no
ensino de Quimica, partindo do entendimento da importancia da sua dimensdo e dos reflexos
positivos que tais préaticas proporcionam ao ensino. Quando o professor desenvolve diferentes
metodologias do ensino em suas aulas, esta desenvolvendo também a competéncia leitora e
escritora dos alunos, tornando a leitura e a escrita como objeto de ensino e ferramenta de
aprendizagem.

Este estudo possibilitou, portanto, a discusséo das bases teoricas que fundamentam as
concepcdes e praticas de leituras e escrita no processo de formacdo de professores, podemos
também entendermos as praticas de leitura e escrita presentes nos documentos oficiais,
nacionais e locais, que regulamentam os cursos de formacdo de professores. Além disso,

conhecemos as concepcdes de leitura e escrita dos alunos, bem como as praticas de leitura e da
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escrita adotadas no Curso de Quimica, levando-nos a refletirmos sobre as contribuicGes que tais
praticas proporcionam no processo de formacéo docente.

Durante a construcdo desse estudo, por meio das pesquisas sobre a tematica do mesmo,
inimeras ideias de novas pesquisas sobre o tema foram surgindo, dentre eles: Analisar as
praticas e concepcOes de leitura e escrita na visdo dos professores dos cursos de Quimica do
IFRN; Investigar as contribuicdes da Leitura e Escrita na formagdo docente; Identificar as
praticas de leitura e escrita em diferentes metodologias de ensino; Para tanto, o presente estudo
pode ser explorado sob novas perspectivas, a fim de novos aprofundamentos e contribuicéo de

melhorias para a formagédo docente.
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APENDICE A - QUESTIONARIO DE PESQUISA

QUESTIONARIO DE PESQUISA

Este € um convite para vocé participar da pesquisa intitulada “Concepgoes e
Praticas de leitura e escrita no processo de formagéao docente na Licenciatura
em Quimica do IFRN, Campus Pau dos Ferros.

Visando responder a problematica da pesquisa em desenvolvimento,
estabelecemos como objetivo geral analisar as concepg¢oes e praticas de leitura
e escrita dos alunos no Curso de Quimica, do Instituto Federal de Educacao,
Ciéncia e Tecnologia do Rio Grande do Norte (IFRN) - Campus Pau dos Ferros,
tendo como referéncia as diretrizes oficiais de formagéo de professores.

Para tanto, estabelecemos os seguintes objetivos especificos:

a) Discutir as bases tedricas que fundamentam as concepgdes de leitura e
escrita no processo de formagéo de professores; b) Examinar as concepgdes de
leitura e escrita presentes nos documentos oficiais, nacionais e locais, que
regulamentam os cursos de formagao de professores e c) Elencar as
concepgoes de leitura dos alunos, bem como as praticas de leitura e da escrita
adotadas no Curso de Quimica do IFRN, Campus Pau dos Ferros.

Para participar, vocé devera concordar com o Termo de Consentimento, descrito
a seguir.

Assim, solicitamos a sua colaboracao respondendo a esse questionario como
também sua autorizagdo para apresentar os resultados deste estudo em
eventos académicos, revistas cientificas e livros. Destacamos, caso as
publicagdes dos resultados venham a acontecer, seu nome sera mantido em
sigilo. Em caso de duvidas sobre a pesquisa, vocé podera entrar em contato
com a pesquisadora responsavel Miriane Katiane Costa Macedo por meio do
telefone (84)99635-3812 ou por E-mail miriane. katiane@gmail.com

Por favor, antes de responder reserve um tempo e espaco tranquilo para ajudar
na concentracdo. Desde j&, agradeco sua colaboragdo no desenvolvimento da
pesquisa.

*Obrigatorio

E-mail *

Seu e-mail

Préoxima

Nunca envie senhas pelo Formularios Google.

Este contetido nao foi criado nem aprovado pelo Google. Denunciar abuso - Termos de Servigo -
Politica de Privacidade

Google Formularios



& N

QUESTIONARIO DE PESQUISA

*Obrigatério

Prezado discente, vocé esta sendo convidado (a) como voluntario (a) a participar da
pesquisa: “CONCEPGOES E PRATICAS DE LEITURA E ESCRITA NO PROCESSO DE FORMAGAO
DOCENTE NA LICENCIATURA EM QUIMICA DO IFRN CAMPUS PAU DOS FERROS”, de
responsabilidade da pesquisadora MIRIANE KATIANE COSTA MACEDO, aluna da Licenciatura
em Quimica do INSTITUTO FEDERAL DE EDUCAGAOQ, CIENCIA E TECNOLOGIA DO RIO
GRANDE DO NORTE Campus Pau dos Ferros, sob a orientagao da Prof2 Francisca Natalia da
Silva, Mestre em Educacgao, e coorientacac da Prof2 Maria Josevania Dantas, Mestre em
Educacao.

Por gentileza, leia com atengao este termo e se houver perguntas antes ou mesmo depois de
seu aceite, voce podera esclarece-las com a pesquisadora responsavel. Se voce nao quiser
participar ou retirar sua autorizagao, a quaiquer momento, nao havera nenhum tipo de
prejuizo. A pesquisa e considerada relevante, pois traz discussoes/questoes sobre a
formacao de professores no contexto do Rio grande do Norte, tendo como objetivo geral
analisar as concepgoes e praticas de leitura e escrita dos alunos no Curso de Quimica, do
Instituto Federal de Educacao, Ciéncia e Tecnologia do Rio Grande do Norte (IFRN) - Campus
Pau dos Ferros, tendo como referéncia as diretrizes oficiais de formacao de professores.

Assim, solicitamos a sua colaboragao respondendo a esse questionario como tambem sua
autorizacao para apresentar os resultados deste estudo em eventos academicos, revistas
cientificas e livros. Quanto ao sigilo e privacidade, as informagoes fornecidas por vocé terao
sua privacidade garantida pela pesquisadora responsavel. Os sujeitos da pesquisa nao serao
identificados em nenhum momento, mesmo quando os resultados desta pesquisa forem
divulgados em qualquer forma, garantindo o procedimento ético que deve orientar uma
pesquisa cientifica. Sera garantido o anonimato da identificagao (utilizaremos nomes
ficticios). A qualquer momento, sem qualquer 6nus ou prejuizo pessoal, vocé podera desistir
de participar cu mesmo solicitar que suas respostas sejam descartadas, bastando entrar em
contato com a pesquisadora responsavel.

Em caso de duvidas sobre a pesquisa, vocé podera entrar em contato com a pesquisadora
responsavel MIRIANE KATIANE COSTA MACEDO por meio do telefone (84) 9 9635-3812 ou
por E-mail miriane katiane@gmail.com

Desse modo, sentindo-se esclarecido(a) em relagao a proposta e concordando em participar
voluntariamente desta pesquisa, pego-lhe a gentileza aceitar c TERMO DE CONSENTIMENTO
LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE). Vocé podera guardar a segunda via deste documento, que é
sua por direito. Basta clicar no link e realizar o download do decumento

https://drive.google com/file/d/1xwlUQZEK35VDg9gdOikm88wvB7KOPIN&/view?
usp=drivesdk

Em havendo sua concordancia com relagcao aos objetivos mencionados, convidamos o(a)
senhor(a) a preencher a autorizagac abaixo.

Eu confirmo que a pcsquis;u‘lom Miriane Kariane Costa Macedo deixou claro os
nlecri\-'ns desta pesquisa, bem como a forma de participagio. Eulie cnmprccndi este
Termo de Consentimento. ¢, portanto. concordo em participar como voluntario(a) desta

pesquisa e autorizo sua puhlic:\q:’to. -

O Aceito

(O Nao Aceito

Voltar Proxima
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QUESTIONARIO DE PESQUISA

*QObrigatoério

1. Quais os principais tipos de texro que vocé costuma ler no seu cotidiano? *

Sua resposta

o » % . Ay
2. l)LII'Llnl\.‘ O Curso qu:ns SCIICI'U.\' textuals voce ’L‘Ll.’

(] stides
D Livros
D Revistas

D Artigos Cientificos

D Apostilas

D Trabalhos académicos (teses, dissertacoes e monografias)

D Blogs/Sites de internet/Plataformas digitais/Aplicativos

D Outro:

3. (Dllll] (&) SCHCI'O lk‘X!LI‘.lI voce mais I('ll L‘lll'ilnlk' () \'lll',\'(‘? "

Slides

Livros

Revistas

Artigos Cientificos

Apostilas

Trabalhos académicos (teses, dissertacao e monografias)
Blogs/Sites/Plataformas digitais/Aplicativos

Qutro:

Q0000000
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4. Qual o tempo vocé destina a LEITURA? *

O

Até 1 hora por dia

Mais de 1 hora até 2 horas por dia
Mais de 2 hora até 3 horas por dia
Mais de 3 horas até 4 horas por dia
Mais de 4 horas até 5 horas por dia
Mais de 5 horas até 6 horas por dia

Mais de 6 horas por dia

Outro:

5. Quais os tipos de leitura dos materiais citados: *

O

Leitura de informacgao: destina-se basicamente no conhecimento de determinado
contetido por parte do leitor, sem uma preocupagao com a retencao da informacao;

Leitura de consulta: aquela dirigida para situagoes que demanda os tipos de
conhecimento disponibilizado no material;

Leitura de reflexao: leitura de analise e avaliacao das informagdes e das intengdes do

‘autor. A reflexao se da por meio da analise, comparacao e julgamento das ideias

contidas no texto;

Leitura rapida: busca as ideias mais importantes de um texto, obtendo as ideias
principais em pouco tempo.

Outro:

6. Das leituras citadas, quais os tipos realizados com maior recorréncia: *

Leitura de informacao
Leitura de consulta
Leitura de reflexao
Leitura rapida

Outro:

7. Como vocé classifica o seu interesse nas atividades de leitura ¢ escrita no curso: *

Pouco
Regular

Bom

Otimo

Outro:
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8. Quais foram as disciplinas que possibilitaram maiores praticas de LEITURA? *

MATRIZ CURRICULAR DO CURSO DE LICENCIATURA EM QUIMICA

Inglés Técnico
Fundamentos de Quimica Quintica
Quimica do Estado Solido

3 ) e Ot

do Equilibrio de Fases
Métodos de C
Métodos ¢ aficos
Quimica dos Biocombustives

Seminirio de Integragio Académica

PPy de Prok

Semindrio de Orientagdo de Pesquisa

Seminirio de Orientagdo de Estigio Docente

Disciplinas do Nucleo Fundamental
Disciplinas do Nucleo Didético-Pedagdgico
Disciplinas do Nucleo Epistemoldgico
Disciplinas do Nucleo Especifico
Disciplinas dos Seminarios Curriculares
Disciplinas da Pratica Profissional

Disciplinas Optativas

84




85

9. Quais foram as disciplinas que possibilitaram maiores praticas de ESCRITA? *

Oesenvoivimentc de Projetos ietegradores.
Atvitater 30 Metodoioga 6o Fnano de Quimica

Disciplinas do Nucleo Fundamental
Disciplinas do Nucleo Didatico-Pedagégico
Disciplinas do Nucleo Epistemolégico
Disciplinas do Nucleo Especifico
Disciplinas dos Seminarios Curriculares

Disciplinas da Pratica Profissional

O
O
O
O
O
O
O

Disciplinas Optativas

10. Elenque trés disciplinas que mais possibilitaram praticas de LEITURA: *

Sua resposta

11. Elenque trés disciplinas que mais possibilitaram praticas de ESCRITA: *

Sua resposta

12. Em relagdo aos materiais de leitura (Slides. livros, revistas. artigos, apostilas, trabalhos
academicos, sites entre outros) disponibilizados pelas disciplinas durante o curso, vocé
considera que: *

Foram disponibilizados muitos materiais para leitura.
Foram disponibilizados materiais sufucientes para leitura.
Foram disponibilizados poucos materiais para leitura.
Nao foram disponibilizados materiais para estudo.

Qutro:
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13. Quais foram as utilidades dos contetidos apresentados nesses materiais de leitura para a
sua formagio dacente? *

Extremamente Gteis
Muito uteis

Mais ou menos Uteis
Pouco uteis

Nem um pouco uteis

14. Quais foram as experiéncias de leitura ¢ produgcao escrita mais significativas que vivenciou

durante o curso? *

Sua resposta

15. Quais foram os principais desafios de leitura ¢ de produgio escrita na licenciatura em
Quimica? *

Sua resposta

16. O que vocé compreende por leitura? *

Sua resposta

17. O que vocé compreende por escrita? *

Sua resposta

18. Como base em sua vivéncia, como vocé define is pravicas de leituras ¢ eseritas no Curso
de Quimica do IFRN., Campus Pau dos Ferros? *

Sua resposta

19. Vocé vivenciou algumas dessas experiéncias no curso? *
PIBID
Projeto integrador
Residéncia Pedagogica
Moenitoria
Publicacao de artigos cientificos

Outro:
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20. Destaque quais os tipos de leituras que foram realizadas durante estas experiencias citadas

acima? *

Sua resposta

21. Quais foram os tipos de produgdes escritas ¢ suas contribuicdes para a sua formagio
docente? *

Sua resposta

22. Quais sdo as leituras complementares que vocé faz em seu cotidiano que acrescentam a sua

formagao docente? *

Sua resposta

23. Quais sugestoes voce deixaria‘para melhorar as préticas de leitura e escrita no curso de

licenciatura em Quimica? *

Sua resposta
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APENDICE B - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

INSTITUTO FEDERAL DE EDUCACAO, CIENCIA E TECNOLOGIA DO
R10 GRANDE DO NORTE - Campus Pau dos Ferros

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO E USO DAS
INFORMACOES COLETADAS PARA FINS ACADEMICOS

O Sr. (a) estd sendo convidado (a) como voluntario (a) a participar da pesquisa:
“CONCEPCOES E PRATICAS DE LEITURA E ESCRITA NO PROCESSO DE
FORMACAO DOCENTE NA LICENCIATURA EM QUIMICA DO IFRN CAMPUS
PAU DOS FERROS”, de responsabilidade da pesquisadora MIRIANE KATIANE COSTA
MACEDO, aluna da Licenciatura em Quimica do INSTITUTO FEDERAL DE EDUCACAO,
CIENCIA E TECNOLOGIA DO RIO GRANDE DO NORTE Campus Pau dos Ferros, sob a
orientacdo da Prof® Francisca Natalia da Silva, mestre em Educacdo, e coorientacdo da Prof?
Maria Josevania Dantas, Mestre em Educacéo.

Por gentileza, leia com atencéo este termo e se houver perguntas antes ou mesmo depois
de seu aceite, vocé podera esclarecé-las com a pesquisadora responsavel. Se vocé nao quiser
participar ou retirar sua autorizacdo, a qualquer momento, ndo havera nenhum tipo de prejuizo.

A pesquisa é considerada relevante, pois traz discussdes/questbes sobre a formacéao de
professores no contexto do Rio grande do Norte, tendo como objetivo geral analisar as
concepcdes e praticas de leitura e escrita dos alunos no Curso de Quimica, do Instituto Federal
de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia do Rio Grande do Norte (IFRN) - Campus Pau dos Ferros,
tendo como referéncia as diretrizes oficiais de formacg&o de professores.

Ao participar deste estudo, vocé esta sendo convidado (a) a participar de um
questionario de pesquisa, concedendo respostas a pesquisadora responsavel pelo
desenvolvimento do estudo. Assim, solicitamos a sua colaboragcdo respondendo a esse
questionario como também sua autorizacdo para apresentar os resultados deste estudo em

eventos académicos, revistas cientificas e livros.
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Quanto ao sigilo e privacidade, as informagfes fornecidas por vocé terdo sua
privacidade garantida pela pesquisadora responsavel. Os sujeitos da pesquisa ndo serdo
identificados em nenhum momento, mesmo quando os resultados desta pesquisa forem
divulgados em qualquer forma, garantindo o procedimento ético que deve orientar uma
pesquisa cientifica. Sera garantido o anonimato da identificacdo (utilizaremos nomes ficticios).
A qualquer momento, sem qualquer dnus ou prejuizo pessoal, vocé podera desistir de participar
ou mesmo solicitar que suas respostas sejam descartadas, bastando entrar em contato com a
pesquisadora responsavel.

Em caso de dividas sobre a pesquisa, vocé poderd entrar em contato com a pesquisadora
responsavel MIRIANE KATIANE COSTA MACEDO por meio do telefone (84) 9 9635-3812

ou por E-mail miriane.katiane@gmail.com

CONSENTIMENTO LIVRE

Declaro que li e entendi todas as informacdes presentes neste Termo, redigido em conformidade
com a Resolucdo CNS 466/2012, e tive a oportunidade de discutir as informagdes do mesmo.
Ciente e de acordo com o que foi anteriormente exposto pela pesquisadora,

eu

CPF estou de acordo em participar desta pesquisa, assinando este

consentimento em 02 (duas) vias, ficando com a posse de uma delas.

Pau dos Ferros-RN, / /

Assinatura do Participante Assinatura do (a) Pesquisador (a)


mailto:katiapereira_costa@hotmail.com
mailto:katiapereira_costa@hotmail.com
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APENDICE C - MATRIZ CURRICULAR DA LICENCIATURA EM QUIMICA 2012

LIBRASTI

Fundamentos da Educagdo de Jovens e Adultos

Teoria e organizagdo curricular
Educagio Ambiental

Filosofia da Ciéncia

Inglés Técnico

Fundamentos de Quimica Quéntica

Quimica do Estado Solido
Espectroscopia dos Compostos de Coordenagio
Termodinimica do Equilibrio de Fases

Métad:

Instrumentais de Caracterizagio de Compostos Organicos

Métnd:

Cromatograficos

Quimica Geral I Psicologia da educagio
Quimica Geral IT
ialbcing Didifica
Quimica Experimental
Quimica Inorganica Descritiva Organizagdo e Gestio da Educagdo Brasileira
Quimica Inorganica de Coordenagdo Midias Educacionais
Quimica Orgénica Fundamental i
Hecatinng de Tescter Ogaich Educagio Inclusiva
Quimica Analitica Qualitativa LIBRAS
Quimica Analitica Quantitativa
Fisico-Quimica
Fisico-Quimica IT
Bioauin: Fundamentos Historicos ¢ Filosoficos da Educagio
ioquimica
Quimica Ambiental Fundamentos Sociopoliticos ¢ Econdmicos da Educagio
Fundamentos da Pesquisa em Educagdo Quimica Epistemologia da Ciéaca
Calculo Diferencial e Integral I
- - - Metodologia do Trabalho Cientifico
Calculo Diferencial ¢ Integral IT
Estatistica Aplicada a Quimica Metodologia do Ensino de Quimica I
Fisical Metodologia do Ensino de Quimica II
Fisica I
Lingua Portuguesa Seminirio de Integragio Académica
Leitura e Produgéo de Textos Académicos Seminario de Orientacao de Projeto Integrador
ko Seminério de Orientacdo de Pesquisa
Matemética Basica = = -
Semindrio de Orientagio de Estagio Docente

Quimica dos Biocombustiveis
Mineralogia

Desenvolvimento de Projetos Integradores

Atividades de Metodologia do Ensino de Quimica

Desenvolvimento de Pesquisa Académico-Cientifica

Atividades Académico-Cientifico-Culturais

Estagio Curricular Supervisionado (Estagio Docente)
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ANEXO A - COMPETENCIAS ESPECIFICAS DE CIENCIAS DA NATUREZA NA
BNCC

COMPETENCIAS ESPECIFICAS DE CIENCIAS DA NATUREZA
PARA O ENSINO FUNDAMENTAL

1. Compreender as Ciéncias da Natureza como empreendimento humano, e o
conhecimento cientifico como provisorio, cultural e historico.

2. Compreender conceitos fundamentais e estruturas explicativas das Ciéncias
da Natureza, bem como dominar processos, praticas e procedimentos da
investigacéo cientifica, de modo a sentir seguranca no debate de questdes
cientificas, tecnoldgicas, socioambientais e do mundo do trabalho, continuar
aprendendo e colaborar para a construcdo de uma sociedade justa,
democratica e inclusiva.

3. Analisar, compreender e explicar caracteristicas, fenédmenos e processos
relativos ao mundo natural, social e tecnolégico (incluindo o digital),
como também as relacdes que se estabelecem entre eles, exercitando a
curiosidade para fazer perguntas, buscar respostas e criar solucdes (inclusive
tecnoldgicas) com base nos conhecimentos das Ciéncias da Natureza.

4. Avaliar aplicagcdes e implicagdes politicas, socioambientais e culturais da
ciéncia e de suas tecnologias para propor alternativas aos desafios do
mundo contemporaneo, incluindo agueles relativos ao mundo do trabalho.

5. Construir argumentos com base em dados, evidéncias e informacdes
confidveis e negociar e defender ideias e pontos de vista que promovam a
consciéncia socioambiental e o respeito a si proprio e ao outro, acolhendo
e valorizando a diversidade de individuos e de grupos sociais, sem
preconceitos de qualquer natureza.

6. Utilizar diferentes linguagens e tecnologias digitais de informacdo e
comunicac¢ao para se comunicar, acessar e disseminar informacgoes, produzir
conhecimentos e resolver problemas das Ciéncias da Natureza de forma
critica, significativa, reflexiva e ética.

7. Conhecer, apreciar e cuidar de si, do seu corpo e bem-estar, compreenden-
do-se na diversidade humana, fazendo-se respeitar e respeitando o outro,
recorrendo aos conhecimentos das Ciéncias da Natureza e as suas tecnologias.

8. Agir pessoal e coletivamente com respeito, autonomia, responsabilidade,
flexibilidade, resiliéncia e determinacao, recorrendo aos conhecimentos das
Ciéncias da Natureza para tomar decisdes frente a questdes cientifico-tec-
noldgicas e socioambientais e a respeito da saude individual e coletiva,
com base em principios éticos, democraticos, sustentaveis e solidarios.



ANEXO B - COMPETENCIAS ESPECIFICAS DE CIENCIAS DA NATUREZA E
SUAS TECNOLOGIAS NA BNCC

COMPETENCIAS ESPECIFICAS DE CIENCI'AS DA NATUREZA E
SUAS TECNOLOGIAS PARA O ENSINO MEDIO

1. Analisar fendbmenos naturais e processos tecnoldgicos, com base nas
interacoes e relacdes entre matéria e energia, para propor acdes individuais
e coletivas que aperfeicoem processos produtivos, minimizem impactos
socioambientais e melhorem as condicdes de vida em ambito local,
regional e global.

2. Analisar e utilizar interpretacdes sobre a dindmica da Vida, da Terra e do
Cosmos para elaborar argumentos, realizar previsdes sobre o funcionamento
e a evolucdo dos seres vivos e do Universo, e fundamentar e defender
decisdes éticas e responsaveis.

3. Investigarsituacdes-problemaeavaliaraplicacdes do conhecimento cientifico
e tecnoldgico e suas implicacdes no mundo, utilizando procedimentos e
linguagens proprios das Ciéncias da Natureza, para propor solucdes que
considerem demandas locais, regionais e/ou globais, e comunicar suas
descobertas e conclusdes a publicos variados, em diversos contextos
e por meio de diferentes midias e tecnologias digitais de informacéao e
comunicacao (TDIC).



