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RESUMO

O principal objetivo deste trabalho de conclusdo de curso € discutir o papel e a
importancia da cultura, trazidos nos livros didaticos para alunos do Ensino Médio da
rede basica de ensino brasileiro. Para tanto, utilizaremos como corpus de nossa
pesquisa o livro didatico Confluencia, volume 1, escolhido pelo Programa Nacional do
Livro Didatico (PNLD) de 2018. A fundamentacao tedrica deste trabalho, é baseada
em estudos de lingua e cultura ALMEIDA FILHO (2002); BROWN (2001); CORTAZZI
E JIN (1999); KRAMSCH (1998). A abordagem metodoldgica da investigagéo consiste
na pesquisa qualitativa CHIZZOTTI (2006); DENZIN e LINCOLN (2006); MOURA
FILHO (2000), de carater interpretativo CELANI (2005); MOITA LOPES (1994).
Partindo da concepcao, defendida por Brown (1994 apud CARMONA, 2006),
Serragiotto (2008 apud BATISTA, 2010) e Laraia (2008), que lingua e cultura estao
intrinsecamente conectadas e que aprender uma lingua estrangeira, mais que
dominar estruturas linguisticas, deve promover a interacdo com o outro e com sua
cultura, investigamos se esse material inclui conteddos que valorizam aspectos
linguistico-culturais dos paises de lingua espanhola. A sele¢céo e categorizacdo dos
dados seguiram o modelo proposto por Byram (1993 apud BATISTA, 2010) para
avaliacdo de conteudos culturais em manuais de ensino de linguas estrangeiras. A
analise permitiu concluir que o livro destina espaco consideravel para varios aspectos
da cultura, entretanto, constatou-se desigualdade no espaco destinado a conteudos
de diversas categorias culturais, a auséncia e o tratamento superficial de outras, além
de uma abordagem intercultural pouco significativa, como também ndo ha uma
proposta de reflexdo aprofundada sobre aspectos culturais que seja capaz de
provocar no aluno uma consciéncia reflexiva a respeito da lingua e cultura do outro.

Palavras-chave: Cultura e Linguagem. Livro Didatico. Aspectos Culturais.



RESUMEN

El presente trabajo de conclusion de curso tiene como objetivo principal discutir el
papel y la importancia de la cultura, traidos en los libros didacticos destinados a los
alumnos de la Ensefianza Media de la red bésica de ensefianza brasilefia. Para eso,
vamos a utilizar como corpus de nuestra investigacion el libro didactico Confluencia,
volumen 1, elegido por el Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD) de 2018. La
fundamentacion tedrica de este trabajo esta basada en los estudios sobre el lenguaje
y la cultura ALMEIDA FILHO (2002); BROWN (2001); CORTAZZI E JIN (1999);
KRAMSCH (1998). El abordaje metodologico de la investigacion consiste en la
investigacion cualitativa CHIZZOTTI (2006); DENZIN y LINCOLN (2006); MOURA
FILHO (2000), de carécter interpretativo CELANI (2005); MOITA LOPES (1994).
Partiendo de la concepcion, defendida por Brown (1994 apud CARMONA, 2006),
Serragiotto (2008 apud BATISTA, 2010) y Laraia (2008), de que la lengua y la cultura
estan intrinsecamente conectadas y de que aprender una lengua extranjera, mas que
dominar estructuras linguisticas, debe promover la interaccion con el otro y con su
cultura, investigamos si dicho material incluye contenidos que valoran aspectos
linguistico-culturales de los paises hispanohablantes. La seleccién y categorizacion
de los datos sigui6é el modelo propuesto por Byram (1993 apud BATISTA, 2010) para
evaluacion de contenidos culturales en manuales de ensefianza de lenguas
extranjeras. El analisis permitié concluir que el libro destina espacio considerable a
diversos aspectos de la cultura, sin embargo, hubo desigualdad en el espacio
destinado a contenidos de diferentes categorias culturales, la ausencia y el
tratamiento superficial de los deméas, ademas de un enfoque intercultural no
significativo, asi como no hay una propuesta para una reflexion profunda sobre
aspectos culturales, que sea capaz de provocar en el alumno una conciencia reflexiva
sobre el idioma y la cultura del otro.

Palabras-clave: Cultura y Lengua. Libro Didactico. Aspectos Culturales.
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1 LA INVESTIGACION

“Aprender un nuevo idioma es un proceso que requiere asimilaciéon inconsciente, es decir, no es
suficiente ver una palabra una vez y conocer su significado, debe estar conectada con el mundo real,
con su accion, su objeto.”

Teixeira Santos

1.1 INTRODUCCION

A partir del siglo XX, el interés y la preocupacion por aspectos culturales
siempre estuvieron en pauta cuando se trata de estudios relacionados con el proceso
de ensefar y aprender lenguas extranjeras, aunque tuvieran propositos y
justificaciones distintas; y de ser determinados por diversas concepciones de
ensefianza, de lengua, asi como de cultura.

En tiempos de globalizacidon, el estrechamiento y la intensificacion de las
interacciones entre las culturas son, entre muchos, algunos de los efectos de las
transformaciones en la posmodernidad (Giddens, 1991; Harvey, 1989; Laclau, 1990),
estas transformaciones, a su vez, son provocadas por el redimensionamiento de las
miradas lanzadas a los conceptos antes considerados congelados por la tradicion.

En nuestra area de investigacion, la Linguistica Aplicada (LA), esto puede ser
observado en la reflexién sobre la naturaleza de la lengua, de la cultura, de los sujetos
(profesor y alumno), por ejemplo.

En el mundo contemporaneo, en un contexto socio-histérico en que inserciones
tecnologicas y el acceso a la informacion y los productos estan al alcance de un
namero cada vez mayor de personas, y que las fronteras del saber van siendo
transpuestas, el papel de la ensefianza y el aprendizaje de una lengua extranjera (LE)
se hace més evidente.

Esto se debe, no solo por la importancia de la LE para la integracion economica
del mundo contemporaneo, asi como por su papel social integrativo, que a su vez esta
constituido en los vinculos de la cultura. Es por reconocer esto, que diversas areas de
investigacién, como la Sociologia, la Antropologia y la LA, por ejemplo, asumen que
los elementos culturales protagonizan la construccion del conocimiento y en los
altimos afios han convertido mayor atencion a la tematica.

En lo que se refiere, especificamente a la subarea en LA que trata de la
ensefianza y aprendizaje de lenguas, destaco la atencion a los estudios del libro

didactico (LD) de LE, mi foco de investigacion en este estudio.



Varias miradas se lanzan sobre el LD, un registro impreso, un documento que
lleva una serie de valores y actitudes diseminadas en la sociedad y que puede reforzar
o incluso madificar opiniones y patrones de pensamiento, que tiene su esencia, sobre
todo, construida frente a las relaciones de representacion, ideologia, poder que se
diseminan en el contexto en que se instala.

Sin embargo, es necesario reflexionar sobre el proceso de ensefianza y
aprendizaje de lenguas en Brasil a partir de una perspectiva mucho mas amplia que
s6lo como reflejo del contexto de la posmodernidad, a medida que lo que se tiene hoy
es también resultado de un largo camino basado en las tradiciones y memorias
tedrico-cientificas que organizaron durante muchos siglos este proceso de ensefiar y
aprender una LE y que dejaron resquicios sustanciales para el escenario que se
presenta hoy.

Para ilustrar la situacién citada, me remito a un discurso recurrente, que se dice
consciente del momento que vivimos y de sus implicaciones para el ambiente de
aprendizaje, sin embargo que no se aplica efectivamente en la accion pedagogica
cotidiana. Para explicar esto, tomo como ejemplo, el aula de LE. Hay en ese espacio,
una tradicién en la ensefianza de idiomas pautado en las estructuras gramaticales y
en el vocabulario. Esta tradicion se refleja en todas las dimensiones de la ensefianza
y el aprendizaje de lenguas, incluso en el LD, en que esta reservado a los
componentes culturales un espacio de ilustracién, curiosidad, un telén de fondo en la
clase de LE (ALMEIDA FILHO, 1998). Tal aspecto en nada remite el atravesamiento
de fronteras, la integracion entre comunidades y sus culturas que constituyen "el
momento contemporaneo”.

Lo que se ha sefalado, entre lo que se dice y lo que se hace, sin embargo, me
parece un descompaso, por dos motivos, primero por un aspecto mas general del
entendimiento que tenemos de la naturaleza del lenguaje, en el cual comprendemos
gue son en el profundo de una lengua que estan arraigadas todas sus manifestaciones
culturales, comportamientos, costumbres y creencias, que en su totalidad reflejan la
esencia de un pueblo.

Y el segundo motivo es que, con el advenimiento de los presupuestos que
defienden "Que la comunicacion, sea oral o escrita, es el foco central en la ensefianza
y aprendizaje de lenguas "(MENDES, 2002, p. 192), cabe, pues, una atencion que
supere las estructuras linguisticas de la LE, para el modo en que el aprendiz puede

apropiarse de ellas para comprender y para interactuar en un contexto social. Coracini
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(1999, p. 106) explica que

Aprender una lengua extranjera implicaria no sélo retener estructuras verbales
para repetirlas automaticamente, en el momento oportuno, pero sobre todo,
actuar sobre el objeto de ensefianza para (...) interactuar con el objeto y con el

decir del otro, con la cultura del otro.

Es, pues, en esta perspectiva que conduciré este trabajo, analizando que
contenidos culturales se proponen en el LD de espafiol y cudles representaciones
estos contenidos culturales traen. A partir de eso, espero observar también como
estas cuestiones contribuyen a que sea posible esa interaccion con el otro, con la
cultura del otro.

Siendo asi, con esta investigacion pretendo tan soélo contribuir a la reflexion de
las posibilidades de las representaciones traidas en los contenidos culturales del LD
responsables por la construccion de un papel social de los pares implicados en el
proceso de ensefianza y aprendizaje.

Entiendo que estudiar una lengua extranjera requiere mucho mas que listar
reglas gramaticales y ensefianza de vocabulario, esta accion requiere, sobre todo, una
atencion profundizada de las manifestaciones culturales del pueblo en el que se habla
la LE, con el fin de desvelar mas profundamente la identidad de la lengua objeto.

En este trabajo, pretendo investigar y contribuir a las discusiones en el campo
de las representaciones culturales, enfocando la cultura en que se muestra en el LD.
Mi eleccién se dio, primero, por considerar que al ensefiar una LE, se ensefia también
valores culturales, pues las palabras adquieren sentido sélo cuando se dictan dentro
de determinado contexto social regido por normas culturales (ALMEIDA FILHO, 2002;
KRAMSCH, 1993).

La eleccion del LD como corpus de investigacién se dio pues lo considero un
"universo inmenso y productivo”, un importante espacio de difusion de ideas. Es
también donde los mas diversos tipos de conocimientos son tratados, del sentido
comun al conocimiento cientifico y tecnolégico, conocimientos relacionados con la
difusién y la perpetuacién de valores, ideales y costumbres, favoreciendo asi la
observacién de aspectos culturales. Otro motivo para la investigacion del LD, se refiere
a su tradicional importancia en la ensefianza de LE. Numerosos investigadores que

ya se han profundizado en el estudio del LD, atestiguan su lugar central en el proceso
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de ensefar y aprender LE, Bolognini (1991); Consolo (1992); Coracini (2011);
Hutchinson y Torres (1994); Pereira (2005); Tilio (2006, 2012).

Esta centralidad del LD en el aula de LE se debe a diversos factores, como el
hecho de que entre los mas diversos tipos de material didactico, el LD es a menudo
el "tnico material de acceso al conocimiento tanto por parte de los alumnos, cuanto
por parte de los profesores" (CORACINI, 2011, p. 11). Ademéas de eso, aunque otros
materiales didacticos (MD) estan disponibles, el LD todavia se presenta como “la
fuente de saber institucionalizado ganando por ello mas aliento en el sistema
educativo” (CARMAGNANI, 1992).

Tan importante como los aspectos que he citado, se puede resaltar el hecho
de que gran parte de los MD, en nuestro caso el LD, tiene una prelacién que pone
énfasis en el desarrollo de ciertos componentes culturales en detrimento de otros. Este
aspecto a veces causa un efecto fragmentado y reduccionista de la dimensién cultural
de los pueblos que hablan la lengua, en realidad, lo que es explotado generalmente
son patrones culturales fijos y de grupos especificos, como siendo los aspectos a ser
reproducidos por el aprendiz.

Al realizar el analisis del LD destinado a la ensefianza de lengua espafiola para
brasilefios e investigar como las representaciones acerca de los componentes
culturales en este material traen la cultura de un pueblo, nuestro intento es
comprender cuales implicaciones de lo que se dice y no se dice para el aprendizaje
de LE. Lo mas adecuado es que, a partir de ese movimiento, sea posible desplazarnos
hacia otros espacios y reflexionar sobre nuestra propia cultura, aumentar nuestra
capacidad de analizar el entorno social y establecer vinculos, semejanzas y contrastes
con otros pueblos.

Explico que en el proceso de ensefiar y aprender una LE se presupone la
importancia de constatar rasgos culturales de la lengua objetivo y su cultura, sin
embargo, es necesario prestar atencion a la comprension de cdmo y por qué estas
percepciones, las atribuciones, las actitudes y las expectativas se construyen y se
mantienen, recurriendo a los sistemas de significacion socialmente arraigados y
compartidos que las orientan y justifican.

Por lo tanto, las representaciones son una manera de interpretar y comunicar,
como también de producir y elaborar conocimientos. En vista de ello, la manera en
gue la cultura se representa en el LD puede llevar una idea de homogeneizacién o

silenciamiento de rasgos culturales de cultivos considerados menos importantes.
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En el caso especifico de lengua espafiola, hay que tener una atencién singular
para tratar la cuestion, mientras que son distintos y diversos los paises que tienen esta
lengua como oficial. No obstante, los LD se escriben generalmente en la perspectiva
de una cultura oficial y hegemaénica, mientras que las demas son tratadas como siendo
secundarias o periféricas.

Se sabe que la lengua es la principal forma de expresién de un pueblo y que
esta es la propia cultura, pues una lengua lleva consigo las tradiciones, la historia, 0
sea, trae implicitamente caracteristicas culturales de la sociedad donde se originé. Sin
embargo, a medida que presentamos los aspectos culturales constituyentes de una
lengua de manera lineal y parcial, como se ve de modo recurrente en el escenario de
ensefianza y aprendizaje de idiomas, estamos contribuyendo a reducir la dimension
cultural a un aspecto ilustrativo, un lugar secundario en el proceso de aprendizaje de
una LE, en la que los componentes culturales mas recurrentes son aquellos cargados
de estereotipos de la cultura del otro.

A partir de eso, esta investigacion tiene el propésito de promover la reflexion
sobre la importancia del componente cultural en las clases de Lengua Espafiola, de
forma asociada a la ensefianza de la lengua y no de manera aislada o independiente.
Por lo tanto, decidimos investigar los aspectos culturales que se presentan en el libro
Confluencia volumen 1, dispuesto como la principal herramienta de ensefianza para
las clases de secundaria en la “Escola Municipal Professor Otto de Brito Guerra”
ubicada en el municipio de Ceara-Mirim/RN, asi como fue uno de los tres libros
seleccionados por el Programa Nacional del Libro Didactico (PNLD), en su edicién del
afo 2018. Elegimos este libro porque ademas de ser uno de los libros sugeridos por
el PNLD, también es el libro utilizado en la escuela secundaria mencionada, que tuve
la oportunidad de experimentar algunos momentos de clase de espafiol en la
ensefianza media.

Las preguntas orientadoras de la investigacion son: 1. ¢ Qué representaciones
culturales (de lengua espafiola) se presentan en el estudio de los contenidos culturales
traidos por el libro didactico de espafiol Confluencia (Vol.1)?; y 2. ¢ Qué componentes
culturales se explicitan o son eliminados en el libro didactico de espafiol Confluencia
(Vol.1)?

El objetivo general de este estudio es analizar cuales son las representaciones
y contenidos culturales dispuestos en el LD de E/LE, del libro titulado Confluencia

(volumen 1) el cual fue puesto a disposicion por el PNLD para las escuelas publicas
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de ensefianza media.

Nuestros objetivos especificos son: identificar y analizar qué representaciones
culturales (en espafiol) se presentan en el estudio de los contenidos culturales
presentados por el libro didactico de espafiol — Confluencia (Volumen 1) y presentar
los contenidos culturales qué son explicitos o excluidos en el LD de espafiol como
lengua extranjera, Confluencia (Vol. 1).

Esta investigacion busca responder las preguntas de investigacion para
alcanzar los objetivos ya mencionados con el apoyo de la investigacion cualitativa
(CHIZZOTTI, 2006; DENZIN y LINCOLN, 2006; MOURA FILHO, 2000), de caracter
interpretativo (CELANI, 2005; MOITA LOPES, 1994). También observamos supuestos
de la investigacion documental (CELLARD, 2008; GIL, 2002; GODOY, 1995; LUDKE
y ANDRE, 1986; OLIVEIRA, 2007), ya que para responder a la pregunta de
investigacién requiere informacion proporcionada por un documento, en este caso el
LD. Para la investigacion, el corpus elegido para el andlisis fue el libro Confluencia,

volumen 1.

2 REFERENCIAL TEORICO

En este capitulo dedico mi atencion a la presentacién de las suposiciones
tedricas consideradas mas relevantes en este esfuerzo por analizar el LD y responder
las preguntas planteadas al comienzo de este trabajo.

Entiendo que las concepciones que orbitan el proceso de ensefiar y aprender
una LE difieren en sus interpretaciones, correspondiendo, por lo tanto, a las corrientes
epistemologicas que las sustentan. Asi, aclaro en las discusiones construidas a lo
largo de este capitulo, el lenguaje como practica social, constituido dialdgicamente en
el contexto social.

Con esta perspectiva, espero respaldar la vision que sustento del lenguaje y
cultura como amalgamados, defendiendo asi su reflexion en las practicas
pedagogicas que componen el entorno de ensefianza y aprendizaje de LE.

Por lo tanto, comenzaré por la comprension del proceso historico de ensefianza
y aprendizaje de idiomas en Brasil, creo que de esta manera, sera posible delinear
mas claramente el espacio ocupado por el idioma espafiol en este proceso.

2.1 LA ENSENANZA Y EL APRENDIZAJE DE IDIOMAS
Entre las muchas cuestiones que pueden ser pensadas sobre el proceso de

ensefianza y aprendizaje de LE, es necesario reflexionar sobre como se da tal proceso
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en un contexto politico-cultural. La coyuntura que tenemos, esta también integrada en
las tradiciones y memorias tedrico-cientificas que vivimos y compartimos al largo de
los afos.

El siglo XX fue marcado por la revolucion en lo que se refiere a las perspectivas
tedricas, tales como las del behaviorismo, del estructuralismo, del cognitivismo y mas
tarde del movimiento comunicativista, que surgen para respaldar, explicar y
redimensionar los principios de la naturaleza de la lengua o lenguaje.

En general, el behaviorismo considera que la lengua es un tipo simple de
comportamiento, un habito manipulable. El aprendizaje es sinénimo de formacién de
los habitos forjados a través del acondicionamiento, cuanto mayor sea el estimulo,
mas facil y rdpidamente un individuo aprende la lengua. Segun esta concepcion, el
alumno aprende la LE a través del condicionamiento y la formacion de habitos
linguisticos. Para ello, el profesor es quien organiza y controla el aprendizaje, luego el
alumno aprende desde que su instructor ensefie bien. El objetivo principal es
desarrollar la correccién o precision y no la fluencia. EIl método audio lingual, que
enfatiza la repeticion y la memorizacion, es un buen ejemplo de esta perspectiva
tedrica. Entre los nombres mas expresivos de esta teoria estan Watson (1924) y
Skinner (1957).

En cuanto a la corriente de pensamiento de principios del siglo XX, el
estructuralismo, el nombre mas representativo es Ferdinand de Saussure. Para este
tedrico "la lengua no es un conglomerado de elementos heterogéneos; es un sistema
articulado, donde todo esta ligado, donde todo es solidario y donde cada elemento
saca su valor de su posicion estructural" (SAUSSURE apud LEROY 1971, p.109).

El movimiento comunicativista, por su parte, surgié en la década de 1970. Fue
resultado de una convergencia de teorias linglisticas, pragmaticas, filoséficas y
sociolégicas que proponian una vision mas humanista que se interesara por los
aspectos sociales del lenguaje.

De manera general, pueden ser destacados dos grandes "ciclos" de enseflanza
y aprendizaje de lenguas en el pais, el gramatical, entre el periodo del
"Descubrimiento” en 1500 hasta fines de los afios 1970, y el periodo del
comunicativismo, que surgio con fuerza a principios de los afios 1980.

Este segundo ciclo ha sido intensificado en los ultimos afios por el movimiento
de la globalizacion que, a su vez, acarred una interconexion entre culturas del mundo.

Este fendmeno provoco diversos cambios en el proceso de ensefianza y aprendizaje,
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luego la busqueda de nuevos saberes y practicas se torno premisa basica, y el foco
en el significado y la interaccion entre los sujetos que estan aprendiendo una LE gané
destaque.

En esta perspectiva, considero que el aspecto mas concreto en LA, en la
contemporaneidad, trata de entender la ensefianza de una LE como un proceso que
requiere mucho mas que reforzar normas, incrementar el vocabulario o repetir
ejercicios.

La constatacion anterior me hace inferir que uno de los efectos del intento de
rompimiento con la tradicién de la ensefianza de la forma en LE es la dualidad entre
lo que es hablado y lo que es hecho en el proceso de ensefanza de idiomas. Si
consideramos el LD, por ejemplo, vemos que es generalmente forjado bajo una
promesa de éxito en la interaccion, en la ampliacién de los conocimientos de las
manifestaciones culturales de otros pueblos, formacion humana y ciudadana, entre
otros aspectos.

Sin embargo, de manera general, cuando abrimos y hojeamos las paginas del
LD, se nota la dificultad en la sustentacion de la idea de ruptura, luego lo que de hecho
se encuentran: textos que se utilizan como pretexto para la ensefianza de estructuras
gramaticales, lista de palabras, modelos de dialogos para ser oidos y después
repetidos, ademas de imagenes de lugares y personajes tipicos de la cultura objetivo.

Antes de discutir la cuestién del LD de LE, retomaré el camino que orienté y
culminé en la actual coyuntura de la ensefianza de lenguas. Creo que al revisar este
recorrido, es posible contribuir a la comprensién de las concepciones que configuran

la ensefianza de lengua espafiola en Brasil en los dias actuales.

2.1.1 La configuracion del espacio de ensefianza de LE en Brasil

El escenario linguistico en el pais se inicio a partir de 1549 por los jesuitas, que
utilizaban la Ratio Studiorum, que por medio del uso de la musica, la danza y el teatro
desarrollaba sus lecciones. Durante este periodo, ademas de portugués y de las
lenguas indigenas, se utilizaba principalmente la lengua general. Este, el primer
contexto de ensefianza y el aprendizaje de LE en Brasil, como sefiala Celani (2000,
p. 225) "si consideramos la ensefianza del portugués a los indios (...) junto con el tupi,
probablemente ensefiada a los portugueses”.

Segun Oliveira (2003, p. 157), los discipulos de Ignacio de Loiola fueron

responsables de la "instruccion de niflos o muchachos blancos y de indios" por mas
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de 200 afios, hasta el afio 1759, cuando fueron expulsados por el gobierno portugués.

En la Reforma Pombalina, entre los objetivos previstos, estaban recuperandose
el retraso de la educacion hecha en los moldes jesuiticos y la recuperacion econémica,
politica, literaria del pais (OLIVEIRA, 2010). Tal reforma tuvo éxito en cuanto a la
expulsion jesuitas, ademas, el documento que preveia muchas otras acciones tuvo
éxito también con la prohibicion del uso de la lengua general y la determinacion del
uso de la lengua portuguesa como lengua oficial, lo que excluye todos los idiomas
indigenas existentes en el territorio, tal cual tenemos hoy.

Sin embargo, lo que ocurri6 en la practica es que el objetivo inicial de
innovacion de la reforma no fue alcanzada y el modelo jesuitico de ensefianza se
mantuvo en las escuelas del pais hasta principios del siglo XIX. Sobre la ensefianza
en ese periodo, Azevedo (1971) menciona que "la organizacién educativa era literaria,
basada en los estudios de gramatica, retérica y latin y en cuyos planos no figuraban
ni las ciencias naturales ni las lenguas y las literaturas modernas "(AZEVEDO, 1971,
p. 556).

En el siglo XIX, periodo de grandes transformaciones en el escenario
socioeconémico y cultural mundial, como la revolucion industrial, la expansiéon del
imperio napolednico y el cambio de la familia real hacia Brasil, nuevos vientos traen
cambios significativos que influenciaron directamente la organizacion educativa
brasilefia.

Por consiguiente, en 1809 vemos la mencion, en un decreto, a la oferta de las
lenguas extranjeras modernas, el inglés y el francés, en el pais. Sin embargo, fue
solamente en 1837, con la implantacion del Colegio Pedro Il, creado para atender a la
elite del pais, que el proceso de insercién de la ensefianza de lenguas extranjeras
modernas (LEM) en el sistema educativo brasilefio se hizo oficial. EI Colegio Pedro Il
fue "concebido para ser el centro difusor de las ideas educativas por el pais, relativas
a la ensefanza secundaria” (VECHIA, 2003). Hasta los afios 50 del siglo XX, era
considerado el Colegio estandar de Brasil, ya que su programa servia como modelo
de educacion de calidad para los colegios de la red privada que solicitaba al Ministerio
de Educacion brasilefia el reconocimiento de sus titulos justificando la semejanza de
sus planes de estudios con los del colegio Pedro Il (MARTINEZ-CACHERO LASECA,
2008).

En 1857 las LEM se convierten en parte del programa curricular de la escuela,

siendo obligatorio, ademas de la ensefianza de latin y griego, la ensefianza de frances,
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inglés y alemén, el italiano llego a ser ofrecido, pero luego fue retirado del programa;
sin embargo, eso no fue suficiente para impulsar las transformaciones, perdié fuerza
y al inicio de la primera Republica en 1889, la ensefianza de LE ya habia perdido, para
otras disciplinas, el espacio antes logrado, y asi permanecio en su lugar timido hasta
los afios 1930.

Como puede ser notado, después de cuatro siglos, no hay ni siquiera mencion
a la ensefianza de lengua espafiola en el contexto educativo. La primera vez que se
tiene noticia de la inclusion del espafol en el sistema educativo brasilefio, es en el afio
1919. Segun Oliveira (2011, p.2), en "reciprocidad al Gobierno uruguayo que cre6 una
asignatura de portugués, fue puesto una asignatura de espariol en el colegio Pedro Il,
el cargo fue ocupado por Antenor Nascentes", que, entre muchas otras obras, fue
responsable de la primera gramatica de espafiol publicada en Brasil, A Gramatica de
la Lengua Espafiola, de 1920.

A partir de este periodo se hace un poco mas frecuente la referencia a esta
lengua en los documentos que orientan la ensefianza de idiomas en el pais. En 1925
la Ley Rocha Vaz, instituida por el Decreto 16.782-A, de 13 de enero de 1925, modifica
el curriculo de los estudios secundarios y el espafiol y el italiano aparecen como
opcional. Ademas, dicho documento organizaba en seis afios la ensefianza
secundaria y permitia que la asignatura de espafiol pudiera ser extinguida y el profesor
transferidos a una segunda asignatura de portugués, lo que realmente ocurrio,
asumiendo entonces el profesor Antenor Nascentes, esta segunda asignatura. De
esta forma la ensefianza de espafiol no duré mucho tiempo en esta primera fase. Mas
tarde, en Decreto publicado en el afio 1929, el programa del Colegio Pedro Il sufre
nueva enmienda y trae una desvinculacion entre lengua vy literatura, en lugar de
ensefianza de lengua espafiola, el programa propone la ensefianza de la literatura

espafola.

2.1.2 Laensefianzay el aprendizaje de lengua espafola

A mediados de 1980, las discusiones sobre la redemocratizacion de Brasil crea
un escenario apropiado para la organizacion de profesores de LE en busca de la
recuperacion de la pluralidad de la oferta de lenguas extranjeras en las escuelas
publicas, asi como explican Salvador y Santos (2007). A partir de ahi, la ensefianza
de lengua espafiola empieza un proceso de lenta reaparicibn con las primeras

asociaciones de profesores brasilefios de espafiol y entra en una etapa de expresivo
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crecimiento con la creacion del MERCOSUR en 1989, el cual consolida el libre
comercio entre algunos paises latinoamericanos.

La lengua espafiola empieza, entonces, a destacarse por su valor econémico
y, a partir de ese momento, es prestigiosa en el ambito escolar y académico
(GUIMARAES, 2011).

Se puede decir también, que las escuelas privadas dieron gran parte de la
contribucion a la expansion del espafiol en Brasil. Ellas acompafiaban los cambios en
el contexto socio-politico del pais y vieron en la ensefianza del espafiol una forma de
promover un diferencial frente a las competidoras, y valiéndose de la LDB 9.694, que
permitia la oferta de una segunda lengua, comenzaron a implantar la ensefianza de
la lengua en sus curriculos escolares.

Como se puede deducir de lo que se discutio en la seccidn anterior, a lo largo
de la historia de la ensefianza de idiomas en Brasil, la eleccion de la ensefianza de
una LE en el sistema educativo brasilefio estuvo relacionado con factores econémicos
y politicos.

En este sentido, Guimaraes (op. Cit) aclara que las relaciones comerciales con
Espafia y los paises hispanoamericanos, la creacion del MERCOSUR vy la presion de
asociaciones de profesores de espafol, son algunos de los aspectos que
contribuyeron a iniciar un cambio de posicién del gobierno brasilefio en relacién a la
ensefianza del espafiol a finales del siglo XX e inicio del XXI.

Segun explica Martinez-Cachero Laseca (2008), un levantamiento hecho en la
Céamara de Diputados de Brasil muestra que entre 1958 hasta 2001 fueron tramitados
17 proyectos de ley que trataban de la ensefianza del espaiiol en el sistema educativo
Brasilefio. A partir de dicha informacion, se infiere el interés politico en incluir la lengua
espafiola en el curriculo, asi como indica una inquietud por la ensefianza de apenas
una lengua en el pais.

Aunque la importancia de la integracion econémica, social, politica y cultural de
los pueblos de América Latina fuera reconocida, el lugar ocupado por la lengua
espafiola se definié solamente cuando fue sancionada la Ley n° 11.161 de 2005,
también conocida como la "Ley del Espafol". La lengua espafiola finalmente
reaparece oficialmente en el sistema educativo brasilefio.

Ante este nuevo escenario, se inician innumerables discusiones que buscan
comprender los diversos desdoblamientos provenientes de la implantacion de la

referida ley, esas discusiones consisten desde la elaboracion de orientaciones
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curriculares, pasando por el plan de accion para la formacion de docentes y por la
creacion de Centros Interescolares de Lenguas.

En el afio 2006, la publicacion de las orientaciones curriculares para la
ensefianza media (OCEM) surge con el objetivo de contribuir para la discusion del
profesor y de la escuela sobre los variados aspectos relacionados a la ensefianza de
LE y auxiliar en la organizacion del proceso de ensefanza.

Es interesante notar que en el documento, dos capitulos abordan sobre la
ensefianza de LE, uno de ellos nombrado "Conocimiento de Lenguas Extranjeras” y
el otro es dedicado exclusivamente a la lengua espafiola, titulado "Conocimientos de
Espafiol". Este ultimo texto, trata de promover un analisis mas detallado sobre el papel
de la lengua espafiola en la ensefianza regular. Entre las discusiones propuestas por
las OCEM, destaco algunas que sugieren la reflexién de ideas difundidas sobre la
ensefianza de LE, tales como: la defensa del éxito del aprendizaje de una LE también
en la escuela regular, no sélo en cursos de idiomas, y la contribucion del aprendizaje
de la LE para una "formacion social integrativa”, capaz de preparar al aprendiz mucho
mas que para utilizar la LE para fines comunicativos, asi como para su formacion

ciudadana.

2.2 EL LIBRO DIDACTICO DE LENGUA EXTRANJERA

Un vivido interés ha sido dispensado al LD en las ultimas décadas. Para
Choppin (2004), los libros didacticos suscitan interés entre los investigadores,
evidenciando de ese modo, un campo de investigacion que se ha ampliado y
fortalecido. Este hecho resulta en investigaciones con enfoques innumerables, entre
los cuales se destacan los aspectos culturales, representaciones, ideologia, discurso,
géneros textuales, la evaluacion de tareas, actividades y técnicas de ensefianza
(CORACINI, 1999; CRISTOVAO, 2001; TOMLINSON, [1998] 2004; LEFFA, 2003;
LEITE, 2003; TILIO, 2006 y 2008; TORTATO, 2008; FREITAS, 2008 ARANTES,
2008).

En cuanto al LD, la Guia del libro didactico explica que este material "debe ser
entendido como una produccién que esta vinculada a valores, posiciones ideolégicas,
visiones de lengua, de ensefianza de lengua, de alumno, de profesor, y de papel de
las lenguas extranjeras en la escuela”™ (BRASIL, 2011). En ese sentido, afirmo la
necesidad de investigaciones gque lo tengan como objeto y que permitan la reflexion y

entendimiento mas profundo de todas las variables que lo componen.
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Entre las justificaciones para las investigaciones que discuten sobre el LD esta
el hecho de ocupar un lugar central en la clase de LE. La recurrencia de esto se
observa en diversos estudios. Para Araudjo (2012, p. 647), el LD se constituye "un
relevante instrumento didactico-pedagogico para muchos profesores de la educacion
bésica [...], en la mayoria de las veces, la Unica fuente de material para profesores y
alumnos". Coracini (2011, p.11) explica que los LD se constituyen muchas veces en
el inico material de acceso al conocimiento tanto por parte de alumnos como por parte
de profesores que en ellos buscan legitimacion y apoyo para sus clases.

Tilio, (2012, p. 123), a su vez, dice que el libro "es una herramienta, un
instrumento facilitador del proceso de ensefianza y aprendizaje, constituyéndose
como parte de un 'andamio' que media la construccién del conocimiento [...]". La
predileccion por el LD, Tilio (2006, p. 112) llama "dictadura del libro didactico".

Para Cortazzi y Jin (1999), el LD no es s6lo una guia o un recurso, pero puede
ser visto también como autoridad, cuyo contenido es asimilado sin cuestionamientos,
especialmente cuando en manos de profesores menos experientes. Segun explica
Tilio (op. Cit.), "La autoridad [...] esté legitimada por el contexto institucional y las
reglas sociales. Hay una jerarquia en la que la escuela se encuentra como la mas
importante, seguida por el profesor (cuando no hay un coordinador entre los dos),
viniendo abajo el libro didactico, y por dltimo el alumno".

Sabemos, sin embargo, que otros materiales didacticos figuran en el aula,
"Resumenes, tareas, CD-Roms, videos, CDs, ejercicios fotocopiados elaborados por
el profesor, entre otras posibilidades, son [...] formas o modalidades de realizacion y
el empleo de materiales didacticos "(VILLACA, 2009, p.5).

En la préactica, el uso de estos otros MD ocurre ocasionalmente en la clase de
LE, en por lo que estoy de acuerdo con el supuesto de que el LD es el principal
instrumento mediador del proceso de ensefianza-aprendizaje de lengua. Ademas de
lo que se ha dicho, otras situaciones pueden ser observadas en la clase de LE en
cuanto al uso del LD. De entre ellas, es posible notar que a veces el profesor opta por
no adoptar en su totalidad el LD, adn asi, "el LD sera uno de los materiales mas
consultados para que los profesores preparen sus clases, los elementos presentes en
los LD componen gran parte de las referencias en las cuales el profesor se basa en
organizar la ensefianza "(CASCONE y SFORNI, 2009).

Otro escenario posible es el abandono del LD en las clases y su sustitucion por

apostillas. En este sentido, Souza (1995) comenta que aunque algunos profesores
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prefieren preparar su propio material, se apoyan en el LD indirectamente, usandolo
como base para elaborar ejercicios y apostillas, luego, el "nuevo material" es un
recorte y collage de fotocopias de diversos LD.

En suma, entre los MD disponibles para la ensefianza y el aprendizaje de LE,
el LD todavia es el més usado, y por este motivo hay la necesidad de hacer reflexiones

a respeto de lo que estd expuesto en sus contenidos

2.2.1 El libro didéactico para la ensefianza de espafiol

Con relacion a las publicaciones del LD en Brasil, un marco para la ensefianza
de lengua espafola es la primera Gramética de Lengua Espafiola, de Antenor
Nascentes, en 1920. Sobre el LD de espafiol, Guimaraes (2003, p.4), comenta que
"en el comienzo del siglo XX, no habia grandes producciones de LD de espafiol en
Brasil". Delante del nimero timido de publicaciones brasilefias, "el profesor de espafiol
deberia preparar materiales y ejercicios utilizando los libros importados de Espafa,
Portugal, Argentina, entre otros paises "(GUIMARAES, 2003, p.4). Estos materiales
eran basicamente la graméatica y obras clasicas de la literatura hispanoamericanay el
método de ensefianza era el de la gramética y la traduccion.

Mas tarde, en 1945, el Estado consolido la legislacién sobre las condiciones de
produccion, importacién y utilizacion del libro didactico. Ademas, “determind los
programas de ensefianza, un conjunto mas grande de contenidos, que deberia
seguirse por los autores "(GUIMARAES, 2003). Cabe mencionar que la aprobacion y
la eleccion del libro a ser utilizado por los alumnos eran reservadas al profesor
(FREITAS E RODRIGUES, 2007, [s.p)).

Es importante destacar que en este periodo hubo un nimero expresivo de
publicaciones de materiales didacticos de lengua espafiola para la época. Guimaraes
(2003, p. 4) explica que se publicaron en Brasil, para "la ensefianza de la lengua
espafola, gramatica, libros de lectura, diccionarios, antologias, literaturas y libros de
historia de las literaturas espafola e hispanoamericanas”.

Segun Vilhena (2008, p. 33), en la década de los 60, como consecuencia de la
politica de gobierno adoptada por la dictadura, se firmo un acuerdo entre MEC / SNEL
/ USAID que posibilitd la distribucion gratuita de millones de LD en Brasil.

Sin embargo, los LD's de LE no estaban incluidos en esta accion. Por lo
contrario, como dice la LDB de 1961, las LE's dejan de ser obligatorias y pasan a la

categoria de materias optativas o complementarias. De ese modo, "la lengua
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extranjera [...] tiene valor como contenido necesario para la formacion general del
estudiante, pasando a ser identificada sélo con relacién a su valor instrumental”
(RODRIGUES, 2012, p. 25).

Un aspecto determinante para la produccion y uso del LD de espafiol en ese
periodo es que, como sefiala Rajagopalan (1999), el caricter multilinglie del sistema
educativo brasilefio desaparece, para dar lugar al privilegio hegeménico del inglés.
Siendo asi, la publicacion de LD's de espariol en Brasil es debilitada. En ese periodo,
"los estudios de Nascentes instauran y fundan una interpretacion sobre la lengua
espafiola que el manual de Becker consolida y consagra" (CELADA Y GONZALEZ,
2000, p.50).

Asi, vemos que los libros siguen presentando las reglas prescriptivas de la
lengua, ademas, refuerzan la idea del éxito en la LE a través de la memorizacion del
vocabulario, de las clases gramaticales y de las conjugaciones verbales.

Sobre la influencia de la gramatica de Nascentes y del manual de Becker para

el contexto de ensefianza y aprendizaje de E / LE, Camargo (2004) afirma que

A pesar de pioneros, ayudaron a imponer y legitimar una creencia ingenua,
sobre todo entre estudiantes y muchos profesores brasilefios de espafol
como LE, de que estudiar esa lengua es facil y se limita al conocimiento de
las reglas gramaticales y al estudio comparativo del Iéxico por medio de
semejanzas, diferencias y falsos cognadas. (CAMARGO, 2004, p. 140)

Se puede constatar que esta representacion sobre la lengua espariola fue tan
diseminada que durante décadas, imper6 en nuestro pais el imaginario que el espafiol
era una lengua facil y de que su estudio, para el brasilefio, no era necesario. De todos
modos, no es dificil encontrar todavia hoy, resquicios de esta vision en el contexto de
la ensefianza de aprendizaje de E/ LE.

Con la publicacion de la LDB de 1971, la supremacia del inglés se torna
evidente, asi como la desvaloracion de las demas lenguas. En ese sentido, hasta la
década de 1990, los LD's de espafiol usados en Brasil, son en su mayoria de
editoriales Espafiol. En esa década también, frente a los cambios en el plano cultural
brasilefio, la formacién de asociacion de profesores, y el MERCOSUR, se nota el
boom de la produccién didactica de lengua espafiola (FERNANDEZ, 2000).

Desde ese periodo hasta los dias de hoy, los LD's que circularon en el sistema
educativo brasileio se han basado en tres diferentes documentos para su
composicién. Los PCN's (2000), EI Marco Comun Europeo para la ensefianza de
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Lenguas (2001) y las OCEM (2006).

Los documentos mencionados son convergentes en algunos aspectos, entre
los cuales se puede citar: el aprendizaje de una lengua extranjera de forma eficiente
para su uso en situaciones comunicativas, la ampliacién de los horizontes culturales,
la observacién de la diversidad cultural a partir del establecimiento de vinculos,
semejanzas y diferencias y contrastes con el otro, la reflexion sobre su propia cultura.

En 2011 el Programa Nacional del Libro Didactico (PNLD) por primera vez se
hizo referencia al componente curricular de LEM. Por lo tanto, el inglés y el espafiol
pasaron a formar parte del programa. En el caso de la lengua espafiola, se analizaron
doce titulos, y al final, tres se seleccionaron sobre la base de los criterios de evaluacion

del programa:

El proceso (de evaluacion) fue orientado por el entendimiento de lenguaje
como actividad social y politica, que implica concepciones, valores e
ideologias inherentes a los grupos sociales; actividad en permanente
construccion, por lo que es heterogénea y histéricamente situada; practica
discursiva, expresada por medio de manifestacion verbal y no verbal y que se
concretiza en diferentes lenguas y culturas. (BRASIL, 2011, p.10)

A partir de los libros seleccionados e indicados por el programa, los profesores,
direccion y coordinadores se encargan de definir cuél sera el libro adoptado en la
escuela, por lo menos este es, inicialmente, el objetivo. En la préactica, la situacion
puede ser definida de otras maneras, o el profesor recibe un libro sin al menos haber
tenido acceso al Guia, o puede tener la oportunidad de optar por un titulo, sin
embargo, recibe otro. Por cierto, es contradictorio observar que el documento hace
recomendaciones al profesor en cuanto a la "responsabilidad en la eleccion del LD, el
cuidado en las discusiones, a fin de que no se trate como homogéneo y simple lo que
es naturalmente heterogéneo y complejo: el proceso de ensefianza y aprendizaje es
dinamico y plural”. (BRASIL, 2011, p. 33).

Para finalizar las discusiones generales sobre el LD, vale la pena mencionar el
aspecto positivo al proporcionar la participacion del profesor en el proceso de eleccion
del LD. Ante esto, el profesor puede elegir el material que mejor se adapte al contexto

de su clase y las necesidades de sus alumnos.

2.2.2 El papel del profesor y el libro didactico

El profesor tiene como instrumento fundamental el LD, de acuerdo con Diniz,
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Stradiotti y Scaramucci, (2009, p. 266) "la adopcion de un LD no es, por principio, ni
ventajosa ni perjudicial’. En esa perspectiva, comprendemos las palabras de Lajolo
(1996, p. 7) cuando explica que el uso de cualquier libro didactico, bueno o malo,
voluntariamente escogido o autoritariamente impuesto, debe ser precedido por la
lectura integra y atenta del libro, de capa a capa, de la cara a la Ultima pagina. Con
relacion a esta afirmacion, destaco un movimiento que independe de estos aspectos
y que considero como mas importante en el proceso de aprendizaje: la mirada
analitica, reflexiva y critica, en relacién a lo que nos es presentado en el contexto de
ensefianza y aprendizaje. Digo esto, porque aunque el uso de LD sea bastante comdn
en las escuelas y, en muchos casos, facilite la vida del profesor, asumiendo un papel
central en el proceso de ensefianza-aprendizaje, no estoy de acuerdo que el trabajo
del LD pueda desconsiderar del profesor.

Asi también, el profesor debe pensar que el proceso de ensefiar una LE no se
constituye en la ensefianza de las estructuras y vocabulario del LD. En efecto, en
primer lugar, se constituye en un espacio de complejidad de elementos: el aprendiz,
su lengua y cultura, la lengua y la cultura del otro, ademas ese espacio esta
impregnado por diversos atravesamientos, tales como las ideologias, las
representaciones y los estereotipos, por ejemplo. Siendo asi, todo el uso del lenguaje
esta vinculado a la cultura, y toda cultura esta en las manifestaciones explicitas e

implicitas en la lengua. No hay, por lo tanto, como desvincularlos.

2.3 LAS CONCEPCIONES DE CULTURA

En la literatura, hay innumerables intentos de explicar lo que es cultura. Varios
investigadores de diferentes areas, como la sociologia, la antropologia, los estudios
culturales, historia, entre otras, se centran en el tema para intentar crear una
definicion, entre los cuales podemos citar: Thompson (2011), Laraia (2009, Eagleton
(2005) y Geertz (1978).

Sin embargo, se sabe que la esencia de la cultura es muy compleja y definirla
Nno es una tarea simple, ya que, por su caracter transversal, que atraviesa diferentes
campos de la vida cotidiana, remite a intereses multidisciplinares. Se puede decir que
tanta complejidad relacionada con su conexion a la vida social, al arte, a la forma de
pensar, a la politica y a varios otros aspectos que implican la vida del ser humano,
constituye la naturaleza dindmica del término, que se presenta en un cambio continuo.

Segun Marconi y Presotto (1989), por presentar este caracter dinamico, la
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cultura varia en el tiempo, el espacio y la esencia. En este sentido, se puede analizar

observando diferentes enfoques

Ideas (conocimiento y filosofia); creencias (religién y supersticion); valores
(ideologia y moral); normas (costumbres y leyes); actitudes (prejuicio y
respeto por los demas); normas de conducta (monogamia, tabu); abstracciéon
del comportamiento (simbolos y compromisos); instituciones (sistemas
familiares y econdmicos); técnicas (artes y habilidades) y artefactos.
(MARCONI y PRESOTTO, 1989, p. 44).

Thompson (2011) se dedic6 a la trayectoria del término cultura y, a partir de las
definiciones que encontrd, elabord tres concepciones de la cultura: la concepcion
clasica, la descriptiva y la simbdlica. Mas tarde formula su propia concepcion, que él
llama la concepcidn estructural de la cultura.

La concepcidn clasica se remonta a los siglos XVIII y XIX, cuando comenzaron
las primeras discusiones sobre cultura entre filésofos e historiadores alemanes. A
finales del siglo XVIII y principios del siglo XX, surge la nocién de cultura, vinculada al
término kultur y civilization. Mientras que el término germanico Kultur se usé para
simbolizar todos los aspectos espirituales de una comunidad, la palabra francesa
civilization se referia principalmente a las producciones materiales de un pueblo
(LARAIA, 2008).

Con respecto al término civilizaciéon, Thompson (2011, p. 162) aclara que fue
empleado para indicar “un proceso progresivo de desarrollo humano, un movimiento
hacia el refinamiento y el orden en oposicion a la barbarie y el salvajismo”. A fines del
siglo XVIII, en Francia e Inglaterra hubo una convergencia en el uso de los términos
Kultur y civilization, las palabras se usaron como sinGnimos, y se asociaron con un
proceso de desarrollo humano de volverse "culto” o "civilizado" (THOMPSON, 2011,
p. 160).

En Alemania, por el contrario, el significado de las palabras alemanes se

dividieron, mientras que

“zivilisation adquiri6 un caracter negativo al asociarse con la cortesia y los
buenos modales, el concepto de Kultur adquirié un caracter positivo por
relacionarse con el desarrollo intelectual, artistico y espiritual, en los que se
expresaban la individualidad y la creatividad de las personas” (THOMPSON,
2011, p. 168).



26

Al revisar tales perspectivas sobre la cultura, tratamos de dilucidar que incluso
hoy en dia experimentamos restos muy fuertes de caracteristicas politicas y
etnocéntricas con las cuales el término cultura estaba vinculado. Para ejemplificar
esto, uno puede considerar la forma de ver el mundo y su organizacién en clases.

Esto nos parece ser una de las razones para tratar la cultura como algo que se
puede medir, y por qué a menudo se piensa dicotomicamente. Mientras que algunos
son “"cultos"”, por lo tanto, "modelos a seguir", otros seran "no cultos"; mientras que
algunos son "ricos”, luego superiores, otros seran "pobres" e "inferiores".

Las consecuencias de esta vision superficial para el proceso de ensefianza y
aprendizaje de LE son muy negativas, pues refuerzan la exclusion o marginacion, el
prejuicio, el silenciamiento y el mantenimiento de los estereotipos culturales.

Volviendo a las concepciones de Thompson (2011), el autor también presenta
la cultura en la concepcion descriptiva, y para ello consider6 los estudios de tres
historiadores, Klemm (1843; 1852), Tylor (1871) y Malinowski (1930; 1940). Klemm
consider6 el desarrollo gradual de la especie humana al examinar las costumbres,
habilidades, artes, herramientas, practicas religiosas, etc. de pueblos y tribus.

Tylor (1871), a su vez, al acufiar la primera definicion sistematica de cultura,
para €l el estudio de la cultura tenia como objetivo la reconstruccion del desarrollo
humano. En este momento, la cultura estaba relacionada con el proceso de desarrollo
intelectual y espiritual, "un proceso que diferia en algunos aspectos de la civilizacion"
(THOMPSON, 2011, p. 167).

En su estudio titulado Primitive Culture (1871), él unifica y explica que la cultura
o civilizacién "es todo ese complejo que incluye conocimiento, creencia, arte, moral,
ley, costumbre y todas las demas capacidades y habitos adquiridos por el hombre
como miembro de una sociedad".

Malinowski, a su vez, creia que los fendmenos culturales analizados en
términos de satisfacer las necesidades humanas deberian hacer todo lo posible para
tratar de formular etapas de desarrollo social y esquemas evolutivos.

En este sentido, la concepcion descriptiva es el "conjunto de creencias,
costumbres, ideas y valores, asi como los artefactos, objetos e instrumentos
materiales que adquieren los individuos como miembros de un grupo o sociedad".
(THOMPSON, 2011, p. 73).

La tercera concepcién de Thompson es la simbdlica, que entiende cultura
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el patron de significados encarnados en formas simbdlicas, que incluye
acciones, manifestaciones verbales y objetos significativos de diversos tipos,
en virtud de los cuales los individuos se comunican entre si y comparten sus
experiencias, concepciones y creencias (THOMPSON, 2009, p. 176).

Para dilucidar esta concepcion, el autor utiliza principalmente las definiciones
elaboradas por Clifford Geertz (1989) en "La interpretacion de las culturas”.

Geertz (1989) propone una vision semiética de la cultura, afirmando que el
hombre estd suspendido en redes de significados que €l mismo ha tejido. El
antropologo explica aun que las actividades humanas no estdn genéticamente
constituidas sino aprendidas y, por lo tanto, inestables.

Por lo tanto, su nocion de cultura enfatiza la constante construccion y
reconstruccién de la cultura en las interacciones humanas. Esta nocion de movimiento
no ve la cultura como algo simplemente natural, sino como algo nacido de

interacciones.

2.4 CULTURA'Y LENGUA

Partiendo de la concepcidén de cultura como producto colectivo de la vida
humana, que "dice respeto a todos los aspectos de la vida social "(SANTOS, 2009, p.
77), concordamos con la teoria de la indisociabilidad entre lengua y cultura (BROWN,
1994 apud CARMONA, 2006; KRAMSCH, 1998 apud KRAVISKI, 2007; LARAIA,
2005; SERRAGIOTTO, 2008 apud BATISTA, 2010), que nos lleva a la concepcion de
qgue los procesos de ensefianza y aprendizaje de una lengua extranjera (LE) no
deberia centrarse simplemente en la transmisién de conocimientos sobre estructuras
gramaticales y el desarrollo de habilidades linglisticas, pero también sensibilizar a los
alumnos para el respeto a las diversidades culturales del otro.

El lenguaje tiene un papel decisivo en el proceso de construccion del
conocimiento, la medida que sirve de instrumento de mediacién, proporcionado por la
cultura, entre el sujeto y el objeto del conocimiento, ademas de ser indispensable para
la formacion de conceptos. Kramsch (1993) define lengua como un sistema de signos
gue posee en él mismo un valor cultural, y complementa afirmando que" la lengua es
un instrumento social que promueve la interaccion e insercion del individuo en el
mundo”. (KRAMSCH, 1993, P. 87)

Es a través del lenguaje que nos expresamos, es, sobre todo, el mecanismo
por el cual compartimos a nuestros semejantes las ideas que tenemos al respeto del

mundo que nos rodea. Siendo asi, el lenguaje es, comunicacion. Por eso,
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concordamos con Godoy (2001), cuando él explica que el objetivo principal de la
ensefianza de LE se relaciona con el acto de comunicarse. Esto significa que el
lenguaje no debe, por lo tanto, ser considerado como un codigo logico separado de
acciones sociales y culturales. En este caso, el lenguaje, la sociedad y la cultura se
interrelacionan.

En sintesis, la lengua o el lenguaje, es comprension del mundo. Es
manifestacion de una cultura, siendo la propia lengua sustentacion de esa cultura.

La lengua es el principal medio por el cual la cultura se expresa. Y es a partir
de eso, que reconozco la relaciéon de indisociabilidad existente entre lengua y cultura
Kramsch (1993); Byram (1970); Barbosa (2009); Almeida Filho (2011) y Mendes
(2004).

Al reflexionar sobre el contacto con otra cultura, Silva (2008) aclara que

el contacto con otra cultura no implica abandonar la suya y adoptar la otra,
sino promover reflexiones y condiciones para entender determinadas
situaciones que ocurren en otras sociedades, sin crear estereotipos, sin hacer
un prejuicio de la cultura en cuestién Es decir, una costumbre y / o tradicién
puede ser extrafia a una cultura y en contrapartida tener un significado
importante para otra, pues cada pueblo tiene una cultura diferente, que no es
inferior ni superior en la relacién de las demas. (SILVA, 2008, p.15).

Habiendo considerado la relacidn entre lengua y cultura, en la siguiente seccion

discuto representaciones y estereotipos.

2.5 REPRESENTACIONES Y ESTEREOTIPOS

Los estudios de Moore (2008) destacan la importancia del concepto de
representaciones en la ensefianza y el aprendizaje de idiomas. Esto esta justificado
porque las imagenes y concepciones que los actores sociales hacen del idioma objeto
de aprendizaje pueden influir en los procedimientos y estrategias que desarrollan para
aprender y usar el lenguaje.

El concepto de representaciones sociales fue propuesto por Moscovici en 1961,
en el campo de la psicologia social y ha migrado a antropologia, sociologia y

linglistica. Para Moscovici (1978), las representaciones

son conjuntos dindmicos, su estado es el de una produccion de
comportamientos y relaciones con el medio ambiente, de una accién que
modifica aquellos y estos y no una reproduccion de estos comportamientos o
relaciones; una reaccion a un estimulo externo dado. (Moscovici, 1978, p. 25)
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Para la ensefianza y el aprendizaje de idiomas, esta nocion se acerca estudios
relacionados con actitudes, estrategias y estereotipos, ya que son aspectos colectivos,

individuales y compartidos. Ademas, segun Hall (1997),

Damos sentido a las cosas por la forma en que las representamos, las
palabras que usamos sobre ellas, las historias que contamos a su respeto,
las imagenes que producimos de ellas, las emociones que le asociamos, las
formas en que las clasificamos y conceptualizamos, los valores que les
atribuimos (Hall, 1997, p. 103.)

Ademas, como explica Hall (2000), a medida que se pueden plantear preguntas
sobre el poder de la representacién y sobre como y por qué algunos significados se
prefieren sobre otros. Las practicas sociales que producen significados involucran
relaciones de poder, incluido el poder de definir quién es incluido y quién esta excluido
en este proceso.

En cuanto a los estereotipos, uno de los aspectos definitorios de su aparicion
es el etnocentrismo. En general, se puede decir que el estereotipo es una imagen
mental simplificada del otro, a medida que miramos el otro a partir de nuestra propia
cultura tendemos a categorizar y clasificar.

De hecho, dada la diversidad, diferencia y efimeridad del mundo, el estereotipo
se convierte en una forma conveniente de minimizar el extraflamiento.

Segun Brown (1980), los estereotipos no siempre son malos o negativos, el
autor explica que, ciertas imagenes estereotipicas pueden contribuir para que una
persona pueda entender una cultura en general e identificar las diferencias entre esta
cultura y la suya.

En cuanto al concepto de estereotipo, adoptaremos la propuesta de Légal

(2005). Para él los estereotipos son

Creencias, representaciones mentales, que constituyen conocimiento (a
veces erréneo) sobre caracteristicas de grupos sociales que nos rodean (...)
en la mayoria de los casos sirven para guiar nuestros juicios, pero al mismo
tiempo, distorsionan nuestros juicios y percepciones del dia a dia. (LEGAL,
2005, p. 2 apud ALMEIDA, 2005)

Para examinar las practicas de representacion, Hall (1997) recuerda
inmediatamente que la representacion vincula el significado y el lenguaje a la cultura.
Para él, representar es usar el lenguaje para decir algo significativo o representar el

mundo de forma significativa para los demas.
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La representacion es una parte esencial del proceso por el cual el significado
es producido e intercambiado entre miembros de una cultura. O mas sucintamente,
representar es producir significados a través del lenguaje.

Describir o retratar, junto con simbolizar y significar. En este sentido, la
aproximacion entre representaciones y estereotipos es un recurso importante para el

andlisis y discusion del LD elegido para este trabajo.

3 REFERENCIAL METODOLOGICO

Este estudio es una investigacién cualitativa, con énfasis en el andlisis de las
representaciones de aspectos culturales presentes en el LD de E/LE y que tiene por
herramienta la investigacion documental. En este capitulo, objetivo aclarar el camino
recorrido para realizar la investigacion.

Siendo asi, presento en las siguientes secciones la naturaleza de este estudio
y los presupuestos tedéricos que fundamentan el estudio, con el fin de responder a las

siguientes preguntas que orientan la investigacion:

a) ¢qué contenidos culturales se detallan y / o eliminan en el libro de texto en
espafol Confluencia Vol.1?
b) ¢qué representaciones de la cultura (de habla hispana) aparecen en el LD

Confluencia Vol.1?

Para fines organizativos, este capitulo se ha organizado en tres etapas
principales: en la primera, expongo sobre el enfoque de investigacion cualitativa
(CHIZZOTTI, 2006; DENZIN y LINCOLN, 2006; MOURA FILHO, 2000), asi como
presento el método que guia el analisis y discusion de los datos: el método
interpretativo (CELANI, 2005; MOITA LOPES, 1994).

En la segunda etapa, aclaro los fundamentos metodologicos de la investigacion
documental (CELLARD, 2008; GIL, 2002; GODOY, 1995; LUDKE y ANDRE, 1986;
OLIVEIRA, 2007), a saber, el andlisis de LD. En la tercera y Ultima etapa presento la

descripcion del corpus y de los criterios para recopilar y analizar la investigacion.

3.1 LA NATURALEZA DE LA INVESTIGACION CUALITATIVA
Como mencioné, la motivacion que impulsa este estudio se refiere a la

preocupacion por las representaciones de aspectos culturales revelados en el libro
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didactico de E / LE.

Segun Moita Lopes (1994), después de la década de 1970, comenzd a surgir
MAas investigacion cualitativa en el campo de la linguistica aplicada, antes de eso, la
investigacion estuvo marcada predominantemente por investigaciones cuantitativas.

Se sabe que el paradigma positivista estuvo presente como la Unica forma de
hacer investigacion durante mucho tiempo, y continta siendo parte de la investigacion
en muchas areas, pero ya no tiene el monopolio de la verdad cientifica en las ciencias
humanas y sociales.

Con respecto a la investigacion cuantitativa, Chizzotti (2006) aclara que hay
una apreciacion de los objetos materiales y enfatiza la necesidad de buscar la
frecuencia y la constancia de las ocurrencias. Por lo tanto, el énfasis esta en el control
de las variables y se minimiza la influencia del investigador.

Debido a esto, "lo particular y Unico se abandona en favor de la informacién
generalizada", explica Duff (2002, p.17). A partir de las incidencias comprobadas, se
formulan las leyes y se propone una teoria explicativa, es decir, la realidad puede
reducirse a una causa que sera observable a través de la estandarizacion de esta
realidad en estudio.

En el area de LA, asi como en otras areas de Ciencias Sociales y en las
humanidades, se producira la distincion entre los dos enfoques mencionados, que a
Su vez se basan en concepciones ontoldgicas y epistemoldgicas bastante distintas.

Mientras que el "hilo cualitativo enfatiza la realidad social y el enfoque dado es
descriptivo y dinamico, el aspecto cuantitativo se basa en una légica positivista y es
esencialmente objetivo”, como aclara Moura Filho (2000, p. 6).

Al analizar la naturaleza de la investigacion cualitativa, Flick (2009) aclara que

ella también debe tener algunas caracteristicas, que se basan basicamente en:

[...] en la eleccion apropiada de métodos y teorias adecuados; en el
reconocimiento y analisis de diferentes perspectivas; en las reflexiones de los
investigadores sobre sus investigaciones como parte del proceso de
produccion de conocimiento; y en la variedad de enfoques y métodos. (FLICK,
2009, p.23).

El paradigma cualitativo surge de una propuesta interpretativa para
investigaciones en el area de las ciencias humanas y sociales, en la cual se inserta la
LA, que segun Almeida Filho (2007, p. 31) es “una de las ciencias del lenguaje, el que
se centra especificamente cuestiones de lenguaje integradas en la practica social real
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". Este aspecto respalda nuestra eleccién metodoldgica, ya que el enfoque cualitativo
implica la comprension de un problema social, que en nuestro caso es un recorte
hecho para el estudio de representaciones sobre aspectos traidos por el LD,
instrumento protagonista en el contexto de ensefianza y aprendizaje tanto para

profesores como para alumnos.

3.2 EL METODO INTERPRETATIVO

Es necesario recordar que este trabajo se centra en la cultura en el LD,
especificamente en el caso del espafiol, dado que el objetivo general de la
investigacion, a saber, es identificar las representaciones de la cultura observadas a
partir de los contenidos culturales presentes en el LD. Vuelvo a los objetivos, para
aclarar que ellos fueron los que me hicieron seguir este camino de investigacion.

En la investigacion cualitativa, un aspecto importante al discutir la investigacion
interpretativa es la subjetividad. Su importancia se refiere al hecho de que la
confiabilidad y validez de la investigacion cualitativa dependera de como se lleve a
cabo esta subjetividad.

Segun Moita Lopes (1994), desde el punto de vista interpretativo, el hombre
comienza a construir los significados que caracterizan el mundo social, para €l "el
mundo social se considera como existente en la dependencia del hombre" (MOITA
LOPES, 1994, p. 331).

En esta misma perspectiva, Chizzotti (2006, p. 27) enfatiza que "el mundo
deriva de la comprensién que las personas construyen en contacto con la realidad en
diferentes interacciones humanas y sociales".

Sin embargo, la realizacion de investigaciones cualitativas depende de tres
principios basicos, como explica Holliday (2010). Segun el autor, estos principios se
relacionan con la transparencia, la sumision y las afirmaciones correctas.

La transparencia describe coémo la investigacion fue realizada por el
investigador; la sumision se remonta al hecho de que el investigador debe prestar
atencion al hecho de que conduce el proceso y, por lo tanto, debe someterse al
proceso, asumiendo lo inesperado e incluso cambiando el curso de su investigacion
si es necesario; y finalmente las afirmaciones correctas, que se relacionan con el
hecho de que el propdsito de la investigacion cualitativa no es probar algo, sino
generar ideas que permitan la reflexion sobre un tema.

Al abordar el tema, Celani (2005) usa el término intersubjetividad, aclara que la
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intersubjetividad emerge cuando se remonta a los significados construidos en la
interaccion de los hombres, en este momento, construyen, destruyen y reconstruyen
significados.

En nuestro caso, en el desarrollo especifico de esta investigacion, la
intersubjetividad esta vinculada a una interrelacion entre el sujeto observador, el
investigador y su objeto de investigacion, el libro didactico. Creemos que, como
investigadores, construiremos solo una interpretacion, entre varias que podrian
hacerse para validar los objetivos inicialmente definidos para resolver nuestro
problema.

En resumen, el interpretativismo se entiende aqui como un camino importante
gue podemos seguir para comprender un problema, que a su vez se dara a conocer
en funcion de las elecciones, analisis e interpretaciones realizadas por el investigador.

Discutiendo las constantes preguntas de interpretativismo, en la siguiente
seccién dirijo mi atencion a los aspectos relacionados a la investigacion documental.
Como comentaremos sobre la pesquisa documental (PD), es un medio de
investigacion y también de generacion de datos, inherente a la investigacion
cualitativa, y que nos sirve de apoyo para determinar los objetos de investigacion que

se consideran documentos.

3.3 LA INVESTIGACION DOCUMENTAL

La investigacion de naturaleza cualitativa cuenta con distintas perspectivas
para la organizacién, analisis e interpretacion de datos, tales como: el estudio de caso
y la investigacion documental, por ejemplo.

En esta investigacion, he recorrido a los presupuestos de la investigacion
documental (CELLARD, 2008; GIL, 2002; GODOY, 1995; LUDKE y ANDRE, 1986;
OLIVEIRA, 2007), mientras que, para responder a la cuestion de la investigacion, se
necesita informaciones proporcionadas por un documento, en este caso el Libro
didactico.

En cuanto forma de produccion de la modalidad escrita, Tilio (2006, p. 130)
afirma que el LD puede ser considerado un documento pedagogico, pues se
constituye parte integrante de las practicas educativas. En nuestra investigacion, el
LD se trata de un documento técnico/instructivo de fuente primaria (FLICK, 2009).

La investigacion documental, segun explican Ludke y André (2012, p.38),

“‘puede ser utilizada de acuerdo con dos perspectivas, pudiendo constituirse en una
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técnica importante de abordaje de datos cualitativos, ademas de complementar las
informaciones obtenidas por otras técnicas de recoleccion”.

Para desarrollar este estudio, la investigacidon documental tiene valor central y
no secundario, ya que nuestro estudio se basa en el analisis sistematico del LD
Confluencia — volumen 1, que proporciona datos relativos a las representaciones
culturales que emergen de los contenidos culturales tratados en este documento.

Godoy (1995, p. 23) destaca tres factores que el investigador debe considerar
al realizar una investigacion documental: “la eleccion de los documentos, el acceso a
ellos y su andlisis”. La seleccion de los documentos debe ser hecha observando de
forma coherente la idea de investigacion, siendo asi, no puede ocurrir de manera
incierta.

En consecuencia, la eleccidn en esta investigacion se baso en las preguntas
de investigacion establecidas inicialmente, con el objetivo a comprender las
representaciones de cultura que emergen de los contenidos tratados en el LD de
espafiol. Fue a partir de esas mismas preguntas de investigacion que hicimos la
delimitacion del corpus de analisis, el cual abarco los textos en cada una de las
unidades analizadas del LD.

Con respecto al andlisis dentro de un PD, Lidke y André (1986) sugieren que
el enfoque analitico se realice a través del analisis de contenido (AC), "una técnica
para producir inferencias de un texto focal para su contexto social de manera
subjetiva" (BAUER, 2002, p.191).

Para realizar este trabajo, se consideré la adecuacion de la AC para el
desarrollo de la investigacion, porque segun Bardin (1977, p. 41), la AC:

Es un instrumento que puede aplicarse a diversos discursos y a todas las
formas de comunicacion, cualquiera sea la naturaleza de su fundamentacion
(...) cualquier comunicacion que transmita un conjunto de significados del
remitente al receptor puede, en principio, ser descifrada mediante técnicas de
AC. Ella parte de la suposicion de que detras de lo aparente, simbdlico y
polisémico, hay un significado que debe ser revelado. (BARDIN, 1977, p. 41)

En vista de la definicidn, nuestra eleccion de AC esta justificada, ya que en el
LD muchos aspectos inexplicables merecen atencién y son tan relevantes como el
contenido manifestado en este documento.

Como explica Godoy (1995, p.25), un objeto de analisis puede ser abordado de

diferentes maneras por la AC. El llama a estas diferentes formas "unidades de
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analisis”, que a su vez pueden variar, ya que el investigador puede elegir enfatizar
palabras, oraciones, parrafos e incluso el texto.

Para el analisis al que me refiero anteriormente, Lidke y André (1986) aclaran
gue hay dos tipos de unidades, la unidad de registro y la unidad de contexto.

En general, la unidad de registro se relaciona con la frecuencia de aparicion de
una palabra, frase o tema que emerge del texto; en cambio, si el investigador lo
considera necesario, puede explorar el contexto en el que se produce una unidad
determinada y no solo la frecuencia.

Por lo tanto, el andlisis que haremos en este trabajo sera apoyado por
categorias analiticas relacionadas con aspectos culturales recurrentes en el LD.

Después de discutir las cuestiones relativas a PD, describo en la siguiente

seccion el corpus de investigacion a analizar.

3.3.1 Descripcion del corpus

Como he mencionado en la seccion anterior, la eleccion de los documentos no
ocurre de modo casual. En esta investigacion el corpus elegido para andlisis fue el
libro Confluencia, Volumen 1. Uno de los aspectos que justifican nuestra eleccién por
este libro como objeto de analisis se debe al hecho de haber sido uno de los tres titulos
indicados por el Ministerio de Educacion y Cultura (MEC) por medio del Programa
Nacional del Libro para la ensefianza media (PNLEM) de 2018.

Otro aspecto que nos hizo decidir por una de las sugerencias del PNLEM es el
hecho de que se trata de libros producidos en Brasil. Hemos especificado esto, porque
durante mucho tiempo los LD's de lengua espafiola, usados en el proceso de
ensefianza y aprendizaje de LE en las escuelas brasilefias, eran producidos
principalmente en Espafia, y distribuidos en nuestro pais.

Confluencia se publicé por primera vez en 2016 por la Editora Moderna,
organizado en una coleccion de volumenes 1, 2, y 3, dirigidos a estudiantes brasilefios
de la enseflanza media. Como se indica en la presentacion al comienzo de cada
volumen, el propdésito del material es apoyar a profesores y estudiantes.

También se destaca en el texto de la presentacién que el trabajo pretende
despertar interés en el mundo diverso y cambiante que se expresa en el idioma
espafol que se considera fundamental en la educacion ciudadana de los estudiantes
brasilefios de la ensefianza media.

Los autores también explican que el aprendizaje de idiomas debe estar
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mediado por producciones artisticas y culturales, y por el uso de diferentes géneros
textuales, como textos literarios, periodisticos, publicitarios, comicos y musicales. Otra
propuesta del titulo en cuestion es la variedad linguistica y cultural de los paises en
los que el espariol es el idioma oficial por medio de actividades que proponen un
didlogo intercultural.

Entre los volumenes disponibles para el andlisis, el elegido para el estudio fue
Confluencia - volumen 1, nuestra eleccion por el primer volumen de la serie se baso
en el hecho de que el volumen en cuestion es, en general, el primer contacto de los
estudiantes de secundaria en el proceso de ensefianza y aprendizaje de la lengua
espafiola, asi como sus aspectos culturales.

En cuanto a su estructura organizativa, todos los volumenes siguen un cierto
patrén. Por lo tanto, el LD Confluencia — volumen 1, 2 y 3 se componen de 4 unidades.
No hay diferencias de presentacion entre los 3 volumenes. Las tablas del glosario
estan presentes en cada libro, sin embargo, no hay tablas de conjugacion verbal.
Ademas, cada volumen va acompafiado de un CD de audio con grabaciones de las
actividades propuestas.

Todas las unidades tienen secciones que se refieren a las cuatro habilidades,

a saber, Lectura, Escrita, Comprension Oral y habla.

4 ANALISIS DE REPRESENTACIONES CULTURALES ENEL LD DE ELE

Este capitulo tiene por finalidad presentar el analisis de los datos seleccionados
para identificar las representaciones culturales presentadas en el estudio de los
contenidos culturales traidos por el libro didactico de espafiol. En el intento de cumplir
con esta tarea, optamos por las categorias de aspectos culturales propuestas por

Byram (1993), estas sirvieron como respaldo para nuestro analisis.

4.1 CATEGORIAS DE ANALISIS
Tabla 4.1 - Aspectos culturales propuestos por Byram (1993 apud MOURA, 2005,
p.22)
Componente cultural Tema
Clase social; identidad regional; minorias

Identidad social y grupos sociales étnicas; Problemas sociales.
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Interaccién social Niveles de lenguaje; variaciones
lingliisticas; interacciones en general.
Creencia y comportamiento Creencias morales y religiosas; rutinas
diarias; comportamiento.
Instituciones politicas y sociales Instituciones federales; servicio social;
salud; justicia, orden; gobiernos locales.

Socializacion y ciclo de vida Familia; escuela; trabajo; ritos de paso.

Historia nacional Acontecimientos histéricos; politica y
manifestaciones populares.
Geografia nacional Turismo; localidades; clima; diversidad
geografica; economia.
Estereotipos e identidad nacional Estereotipos, cocina; folklore; ropa;
expresion artistica; deporte y ocio; trafico.
Fonte: Byram (1993 apud MOURA, 2005, p.22)

Considerando la metodologia adoptada para realizar la recopilacién de datos,
nos respaldamos en el analisis documental. Para realizar la categorizacion de las
informaciones contenidas, consideramos el contexto de la unidad, observando todos
los temas presentes en cada una de las cuatro unidades del LD.

A partir del andlisis de cada uno
de los capitulos, identificamos los componentes culturales tratados en ellos, asi como
identificamos las categorias de analisis que son explotadas a lo largo de cada capitulo.
Sin embargo, por razones de tiempo y fecha limite de presentacion, en la exposicion
del andlisis realizado de las 4 unidades del LD, nos dedicaremos a presentar y explicar
sobre dos componentes culturales, propuestos por Byram, y sus respectivos temas.
Son ellos: “Identidad social y grupos sociales” e “Interaccion social”.

De esta manera, discutiremos sobre estos dos componentes culturales

presentes en el LD - Confluencia a lo largo de sus 4 unidades.

4.1.1 Identidad social y grupos sociales
Esta categoria esta relacionada con los aspectos de clase social y se divide en
cuatro subpuntos: "Problemas sociales”, "Clases sociales", "ldentidad regional” y

"Minorias étnicas”.
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El LD presenta varios temas y actividades para el filtro de "problemas sociales"”
y “minorias étnicas” por medio de afiches que enfatizan la igualdad dentro de las
minorias raciales y de género, y especialmente, en textos que representan casos
reales de problemas sociales con énfasis en temas de género.

En la unidad 1, en el apartado - ¢Como se escribe?, ¢Cuales son sus
principales caracteristicas linguisticas? -, el contenido esta centrado, sobre todo, en
el texto verbal y en una de las caracteristicas fundamentales de los afiches
publicitarios o de propaganda: el slogan. El LD trae como ejemplo dos afiches de la
campafa que tuvieron lugar en Argentina y Ecuador, los cuales representan
problemas sociales como el racismo, discriminacion, xenofobia e intolerancia y luego
una actividad sobre el tema. La propuesta del libro no esta dirigida a la discusion de
problemas sociales, sin embargo, permite al profesor, a partir de los ejemplos de los
afiches, plantear el debate sobre los problemas sociales y la reflexién acerca de ellos,
como se puede ver en la figura 1.

En la unidad 3, en el apartado de Lectura, figura 2, se presenta un poema de
dos representantes del hip-hop cubano, titulado “Mi belleza”. El libro propone al
alumno a través del poema, actividades que buscan reconocer que la belleza esta
relacionada con cualquier etnia y que la afirmacion personal de una belleza alejada
de los patrones eurocéntricos tiene un caracter de reivindicacion social mas amplio.

Aunque el texto no aborda los problemas sociales tampoco la desigualdad
vivenciada por la poblacion negra, el racismo velado, estructural e institucional sufrido
por esta etnia, es posible a partir de la lectura del poema que el profesor discuta estos
temas y lleve a los estudiantes a reflexionar sobre estos problemas sociales
arraigados en la historia de esta "minoria" étnica.

En la Poslectura se propone a los estudiantes que observen, reflexionen y
discutan sobre qué grupos sufren prejuicio en su entorno y de qué manera podrian

afirmarse en nuestra sociedad.



39

FIGURA 1 — Unidad 1 — Confluencia Vol. 1

:Como se escribe? ;:Cu3 - - L b
€ cribe? ;Cudles son sus principales caracteristicas lingiiisticas?

Los afiches que tlgnen como funcidn convencer a alguien de una idea o incitar a que haga alguna
cosa (votar a un partido politico o comprar un determinado producto, por ejemplo), es decir, los que
podemos encuadrar en la categoria de la propaganda, usan una frase impactante y memorable para
transmitir de forma efectiva su mensaje. Es lo que llamamos “eslogan”.

Un eslogan es una frase corta, facil de recordar, utilizada en propaganda comercial, politica, etc.,
para difundir una idea. Normalmente utiliza distintos recursos literarios y estilisticos para conseguir
sufin de perdurar en la memoria. Algunos ejemplos son:

« la aliteracidn [repeticidn de sonidos): “| like Ike” (eslogan de la campafia a la presidencia de los
Estados Unidos del comandante Eisenhower, conocido como “lke”, tras la Segunda Guerra Mundial);

» larima: “El frotar se va a acabar” (de un anuncio de detergente);

« lametéfora: nubes de algodén de azdcar (recurso que trata de hacer que pasen a ser equiva-
lentes cosas originalmente distintas).

Observa estos afiches y responde oralmente a las preguntas planteadas a continuacion.

INADI/MINISTERIO DE JUSTICIAY DERECHOS HUMANOS

inadi==.  2f) A,

Afiche del evento Cuentacuento sobre tolerancia: “Somos Iguales y Di-
ferentes”, organizado por Ecuador-Etxea, Ecuador, 2011. Disponible en
<http://ecuadoretxea.blogspot.com.br/2011/11/cuentacuento-sobre-

Afiche de la campafia “Somos Iguales y Diferen-
tes”, organizada por el Instituto Nacional contra
la Discriminacién, la Xenofobia y el Racismo
(Inadi), Argentina, 2014. Disponible en
<http://inadi.gob.ar/> (acceso el 20 abr. 2016). .

tolerancia-somos.html> (acceso el 20 abr. 2016).

Fonte: Confluencia. S&o Paulo: Editora Moderna, 2016, p. 25.

ASOCIACION ECUADOR ETXEA




FIGURA 2 — Unidad 3 - Confluencia Vol. 1

Lee ahora este oAl
Poema de Magia L6 i : : .
Cuestiones en ty cuaderno. gla Lopez y Alexei Rodriguez Mola, titulado “Mi belleza”, y contest, las

-Magia L(S‘ﬁéz es una
poeta y cant iD-
con Alexei Rodr( § cantante de hip-hop cubana. Integra

guez Mola el duo Obsesion. Es también directora
b?na de Rap. En sus composiciones predomina la
ntirracista y de la mujer afrocubana.

de la Agencia Cu
reivindicacién a

g
E
Z
3

Alexei Rodriguez Mola es considerado uno de los mayores repre-
Sentantes del hip-hop cubano, Ademas de autor e intérprete es
productor musical. Fundg también, con otro grupo de rap, Doble

Filo, la Fabri K, para desarrollar en su pais acciones comunitarias
de caracter sociocultural,

Mi belleza

Mi belleza es punto de partida para cada hazafia.

Es limpia, no se disfraza, no se engafia.

Comienza desde mi centro y me crea un aura de luz,

De la que muchos se asustan y ponen los dedos en cruz.

Yo soy bella y eso conserva mi espiritu, guia mis pasos,
Encausa mis azares...

Me da clases de solfeo.

Mi belleza afronta mis desafios, ahuyenta mis titubeos.

No es la de revista, no es la que estas imaginando.

No es la clésica belleza eurocéntricamente hablando.

Mi belleza no escandaliza a los ojos.

Ella elige las miradas y las maneja a su antojo.

Es tierna y brutal, asi como el mar, de las que da que hablar,
De armas tomar.

Mi belleza no necesita patrocinio para su proyecto.

Ella cuenta con suficiente presupuesto.

Habla su propio lenguaje no se desvaloriza.

Yo soy bella, no me niegues que eso te alfabetiza.

Mi belleza no se desarma en piezas,

es un todo apabullante que sale a divertirse y regresa.

Es tierna y brutal, asi como el mar, de las que da que hablar,
De armas tomar.

Disponible en <http://negracubanateniaqueser.com/somos-negras-cubanas/mi-belleza-de-magia-lopez/>. Acceso el 29 en. 2016.

| GLOSARIO

hazafia accién heréica digna de ser destacada.

disfrazarse en el texto, disimular; encubrir.

encausar conducir, encaminar.

azar casualidad, desasosiego repentino.

solfeo lectura y entonacién de la nota musical.

ahuyentar hacer huir, apartar persona o sentimiento que afecte o moleste.
manejar en el texto, gobernar, dirigir, controlar.

al antojo de uno de acuerdo con el deseo caprichoso de alguien.
desvalorizar quitar valor, prestigio o consideracién.

apabullante que produce asombro o admiracién.

i
Fonte: Confluencia. Sdo Paulo: Editora Moderna, 2016, p. 84.
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En el LD, no hay contenido centrado en las subcategorias de clase social e
identidad regional.

Con respecto a la representacion de las minorias étnicas, en la unidad 3 —
Cuerpos, el LD proporciona un espacio para tratar sobre los pueblos indigenas en
Brasil, los Matis y los Matsés. En la Poslectura, figura 3, las preguntas con relacion a
las etnias matis y matsés tienen el objetivo de hacer ver que los adornos corporales
de cada una de ellas son distintos y que no todo indigena del territorio brasilefio se
ornamenta de manera idéntica. Aungue la actividad sobre el tema trata sobre adornos
y modificaciones corporales y el texto no detalla los aspectos de las culturas de estos
pueblos y su contribucién para la formacién del pueblo brasilefio, la presencia del
contenido en el material abre espacio para el reconocimiento de estas minorias asi
como reflexionar sobre los prejuicios y la devaluacion vivenciados por estos, 0 sea,
permite la expansion del tema por parte del profesor, asi como para deconstruir los
tabues y estereotipos existentes en la sociedad con relaciéon a fisonomia (piercings,

tatuajes, etc.).
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FIGURA 3 — Unidad 3 — Confluencia Vol. 1

AMYAATINSTOC!

CHRISTOPHER PiLL

|ndigenas matsés.

De acuerdo con el mismo instituto, los matsés habitan un

y constaban, en 2007, de 1592 individugs en territorio brasila W e ale ool ey

efoy 1724 en territorio peruano.

2 Con IOS téllllinOS que aplend'ste Pue r fi f nes
1 y & deS desC ibil i i r
4 las dl ere i i
l i l i ncias de ado nosy modl icacio

i VAL kit artaina oY los matsés, de acuerdo con las fotos?

b 5 Los matis presentan narigueras
y bezote. anz y aros o expansores de I6bulos. Los matsés presentan t & . ;

atuajes, perforacicnes en la nariz

3 Observa ahora la siguiente foto, descriptiva, también de los matis.

BARBARA ARISI

El articulo 26-A de la Ley
11.645 de 2008 instituye
la obligatoriedad del
estudio de la historia y
la cultura afrobrasilena e
indigena en las escuelas
publicas y particulares
del Ensino Fundamental
y Medio. En esta seccion
estudiamos los adornos
y las modificaciones
corporales carateristicos
de la cultura de los
pueblos indigenas matis
y matsés. También
las vestimentas y la
costumbre de andar
desnudos representan
la relacion que es0s
pueblos tienen con su
cuerpo, y que forma
parte de su cultura.

. atis tienen
visitantes. En el conjunto de imagenes anlteror parece que todos los hombr:sol:;’; prc:cnmn —
les. En la foto que se presenta en esta cuestion se ve que solo los hombres mor’;( o i
los hombres, la mujer y los ninos no tienen ninguna modificacion corp <

nstruye en el conjunto de imagenes anteriory que sedecons-

Indigenas matis con
modificacionas corporales
medificaciones. La mayoria de

{Qué representacién de los matis se co £
triiye en esta, en lo que se refiere a las modificaciones corporales?
b

sesentaynueve 69

Fonte: Confluencia. Sdo Paulo: Editora Moderna, 2016, p. 69.
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4.1.2 Interaccion social

Esta categoria se relaciona con los diferentes niveles de formalidad empleados
en diversas situaciones cotidianas. Entre los temas que podemos encontrar en este
componente cultural se encuentran los niveles de lenguaje, las variaciones linguisticas
y las interacciones cotidianas.

Esta es, sin duda, la categoria mas frecuente en el LD. Es facilmente posible
percibirlo en el curso de las cuatro unidades entre textos y actividades de prelectura,
lectura, poslectura, preaudicion, audicion y posaudicion.

Con respecto al subcomponente "niveles de lenguaje”, el LD presenta una serie
de géneros textuales, son ellos: afiches, periddicos, pie de foto, cuestionarios y
didlogos teatrales presentes a lo largo de las unidades. Para investigar los diversos
géneros, el autor, en cada uno de estos describe como se define, como se estructura,
como se escribe, cuales son sus principales caracteristicas linguisticas y como
circulan socialmente — Figura 4 y 5. Y, para cada variedad textual, una actividad
relacionada a los géneros que emplea tres competencias: lectora, escrita y
comprension auditiva.

Aunque esta categoria sea la mas predominante y esté presente en las 4
unidades del LD, no hay la presencia de contenido que brinde estructuras de lenguaje
simples, como las que se usan para saludar a las personas y hacer una presentacion
personal. Asi, los saludos, los verbos “ser”, “llamar”, “vivir’ y “estar” no aparecen en
los contenidos propuestos. Sefalo esta falta de contenido, ya que se utiliza para
preparar al alumno para actuar habilmente en una situacibn comunicativa. La
comunicacién y la cultura estan interconectadas, las personas se socializan y se
forman a partir de los codigos culturales de la sociedad, que establecen valores,
principios morales, ética, creencias, leyes y costumbres. Los participantes traen
consigo diversos conocimientos, tales como: lingiisticos, ideologicos, culturales y
sociales que van a componer la situacién comunicativa.

Ademas, podemos notar que la mayoria de los textos, noticias, poemas,
carteles, etc. para la presentacion del contenido se refiere a la variedad peninsular,
como es posible percibir en la figura 6. Esta opcion me parecio un signo del prestigio
de la variedad espafiola que prevalece en el contexto de ensefianza y aprendizaje de
LE.
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FIGURA 4 — Unidad 1 — Confluencia Vol. 1
PARA INVESTIGAR EL GENgRg AFICHE

ZQué es? ;:Como ciri_misocialmente?

En nuestra.vljdadcouduana Nos deparamgg Constantemente con afiches o carteles fijados sobre
muros en las cI::u ades, c9lgados de las paredes en tiendas, organismos oficiales, estaciones de ser-
vicio... Un afiche es una lamina de papel o de otrq Material, como plastico, cartén o metal. con figuras
ytextos. Puede cumplir diversas funciones Informar o divulgar (como uno que anuncie un concierto)
advertir (como un afiche destina 4 que anuncie un ;

doala preven
. cién de enfermedades) o intentar convencer (como
sucede con los afiches de Propaganda politica o de publicidad comercial].

atencién por ese medio.

1 Observa los ejemplos de afiches a continuacién y clasifica la accién correspondiente en tu cuader-
no, de acuerdo con el efecto que se espera. Te ofrecemos tres posibilidades, con su definicién al
lado, que te ayudaran en el momento de decidir.

Difundir.

Persuadir: conseguir, con razo- o que ol rumd3 ta caml B

nesy argumentos, que una per- .ytu podras cambiar el mundo.
sona actlie o piense de un modo ;
determinado.

REPRODUCCION

*Advertir: llamar la atencién de
alguien sobre una cosa de la

que se del’iva una consecuen- 'ynogmaggsonppgggsm‘;
Cla negativa.

DIARIOS pe
MOT@®CICLETA

UNA PELICULA DE WALTER SALLES

*Difundir: hacer que un hecho,
Una noticia, una lengua, un
conjunto de informaciones,
etc., llegue al conocimiento de
Muchas personas.

Basada en NOTAS DE VIAJE
de ERNESTO “CHE™ GUEVARA.

e —

Afi(he de|

a €1 pelicula Diarios de motocicleta, una produccién ‘
’8@nt|na

de 2004 con direccion de Walter Salles. e )

[UPN S S

Fonte: Confluencia. S&o Paulo: Editora Moderna, 2016, p. 21.
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- ibe? :Cua P s o G
;Cémo se escribe? ;Cuales son sus principales caracteristicas lingiiisticas?

El pie de foto es normalmente un texto breve, de una sola linea, condensado en una Gnica oracién. Como
se trata de un texto descriptivo, prevalecen en €l los sustantivos para referirse a las realidades descritas,
sean personas, animales, objetos o lugares. También presenta adjetivos calificativos, para expresar las ca-
racteristicas de esas realidades, y adverbios de tiempo, que se refieren al momento en que sucede laaccién
descrita. En la oracién del pie de foto, al ser un texto extremadamente sintético, se puede incluso omitir el
verbo,como en el ejemplo de la actividad anterior, que dice “Ségoléne Royal, ayer en Madrid”. Los verbos que
serefierena las acciones descritas suelen aparecer en Presente de Indicativo o en Pretérito Indefinido.

1 Mira la foto a continuacién, que compone una noticia publicada en el periédico espafiol El Pais en
2006. Luego identifica en el pie de foto y escribe en tu cuaderno las siguientes caracteristicas lingisti-
cas: los sustantivos comunes, los susta ntivos propios y el tiempo verbal. Los sustantivos comunes son: nino,

ceramica, Museo, universidad; los sustantivos propios son: Machu Picchu, Yale, EE. UU.; y el tiempo verbal es el Presente de Indicativo: “ob-
cerva” (“observar’).

REPRODUCCION

i.ln nifio observa una ceramica del Machu Picchu en el Museo de la Universidad de Yale (EE UU). /AP

Pert reclama su tesoro

Exige a la Universidad de Yale que devuelva joyas
arqueoldgicas halladas en ¢l Machu Picchu

Disponible en <http.//mhousendnomas.blogspot.com.br/2009/03/
con-que-frecuencia-tu-lees-el-periodico.html>. Acceso el 13 oct. 2015.

PARA PENSAR Y DEBATIR

[EPR——Y

Texto 1

Prelectura

Cont o 5
esta las siguientes cuestiones en tu cuaderno.

At . , . % . o .
: (;a"es de qué medio prefieres enterarte de las cosas que suceden en el mundo: ;television, internet,
adj i s ;
10, periddico xmpreso? ¢Por que? Respuesta personal.

" cuarenta y nueve

Fonte: Confluencia. Séo Paulo: Editora Moderna, 2016, p. 49.
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Continuando en niveles de lenguaje, el libro trae aun, a partir de la version
electronica del Diccionario de la lengua espafola de la Real Academia Espafiola
(RAE), la diferencia entre "t0" y "usted”, para que el alumno comprenda las variantes.
En la siguiente seccion, figura 6, trae un fragmento destacado sobre los pronombres
personales de la Gramatica esencial del espafiol, de Manuel Seco, denotando la
diferencia entre estos dos pronombres y como usar cada uno de ellos, asi como la
relacion de estas formas de tratamiento formal e informal de acuerdo con la confianza
0 camaraderia segun se dirja a alguien. Cabe sefalar que no se menciond la
estructura "vos", lo que refuerza aliin mas el prestigio de la variacion espafiola.

En continuacion, en la figura 7, el texto oral “Tu y usted: el lenguaje clasista”,
presentado en la subseccién Comprension oral 1, ofrece un ejemplo de reflexion de
hablantes de espariol sobre sus propios usos de los pronombres de tratamiento formal
e informal, que permite al estudiante a pensar también sobre cémo €l mismo usa los
pronombres en portugués. Este ejemplo dialoga con las preguntas planteadas sobre
el uso de los pronombres personales explicados, percibidas en la figura 6.

La Poslectura busca llevar ese debate sobre la expresion de la
formalidad/informalidad al terreno de la lengua portuguesa, tal y como la usan los
estudiantes en su vida cotidiana.

Asi, nos damos cuenta de que las actividades propuestas dentro de los niveles
de lenguaje, a través de la conducta del profesor, permiten reflexionar sobre su propia
cultura, para comprender mas profundamente su entorno social. Esto, por medio del
movimiento en el que se establecen vinculos, similitudes y contrastes con otras

personas.

FIGURA 7 — Unidad 4 — Confluencia Vol. 1

Audicion

s Ahora vas a oir la grabacién extraida del video
titulado “TG y usted: el lenguaje clasista”, en
que dos jévenes espaiioles discuten sobre el
uso de “ti” y de “usted” en la sociedad. Lue-
go realiza las siguientes actividades en tu
cuaderno.

REPRODUCCION

1 ¢Qué proponen los jévenes al principio de la

grabaciéon? ;Por qué? Proponen a los espectadores

que se acerquen a los demas
empleando el “tu” en vez de "usted”, porque creen que el pronombre
“usted” aleja a las personas al ser un tratamiento formal.

2 De acut_erdo con los jovenes, ;“ta” siempre es un Fragmento de =www.youtube.com/watch?v=Vt8Lauw10S0>.
tratamiento informal y “usted” siempre es for- Accesoel 18 en. 2016. (3min35s —amin1ce)
mal y de respeto? Explicalo en tu cuaderno.

No, c;s idllo!\c(s r{;[)’nar\ que depende de la manera como trates a la persona, pues se puede ser respetuoso usando el “lG" o también irrespetuoso
usando el “usted"”. E
Fi

Fonte: Confluencia. Sao Paulo: Editora Moderna, 2016, p. 101.



FIGURA 6 — Unidad 4 — Confluencia Vol. 1

1 ¢Qué palabra se consulté en el diccionario? {Qué recursos graficos permiten identificarla?
Se consultd la palabra “usted”, que esta escrita en otro color, en negrits y con fuente mas grande.

cuanda el hablante quiere referirse a su interlocutor con cortesla, respeto o distanciamiento.

3

gramatical y ejemplos de expresiones coloquiales que contienen la palabra mencionada.

' Texto 2

Lectura

Lee ahora el fragmento destacado sobre los pronombres personales de la Gramadtica esencial del espq.
fiol, de Manuel Seco*, y contesta las siguientes cuestiones en tu cuaderno.

11.2.2. Pronombres personales.

Hemos dicho antes que un pronombre sciiala al ser de una manera pro-
visional a través de una circunstancia. En algunos pronombres, esta circuns-

158 LAS FRASES Y LAS PALABRAS

tancia es el papel que el ser designado desempeia en .la conversacién: el
papel de «el que habla» —que los graméticos llaman primera persona—, el
papel de «aquel a quien se habla» —segunda persona— o el papel de «aquel
de quien se habla» —fercera persona—. Este grupo de p.ronombres son l9s
pronombres personales (v. § 7.2.4), que tienen formas distintas no solo segin
el «nimero» y el «género», como los nombres, sino también segin la «per-
sona» (primera, segunda o tercera) y segiin la funcién que la palabra desem-
peiie en la frase. ) .

Hay que observar que, en cuanto al género, no existe la diferencia mas-
culino / femenino en el singular de las personas primera y segunda, mientras
que la tercera persona ofrece, ademds de formas masculinas y femepinas,
otras formas, llamadas neutras, que d cosas indeterminadas, conjuntos
de cosas, o hechos; asf, son ejemplos de pronombres personales neutros ello
y lo en las frases No hay noticias, pero no te preocupes por ELLO; Me he
equivocado, LO siento. Desde el punto de vista de la concordancia, las for-
mas «neutras» son siempre singulares (esto es, los adjetivos que se refieren
a ellas irdn en singular, y cuando estas formas actien como sujeto, también
el verbo ird en singular) y masculinas (es decir, van en forma masculina los
adjetivos que a ellos se reficren). Por eso no es muy acertado hablar de
«género» neutro, ya que el género de un sustantivo es su exigencia de forma -o

(masculina) o de forma -a (femenina) en los adjetivos del tipo alto / alta.

Por otra parte, para la segunda persona hay dos series distintas de for-
mas, que el que habla utiliza segin se dirija a alguien con quien tenga cierta
confianza o camaraderia (14, te, ti, vosotros, elc.) o a alguien con quien no
las tenga (usted, le, la, ustedes, etc.). Las formas usadas en este segundo
caso, llamadas de cortesla, se caracterizan porque, a pesar de pertenecer a
la segunda persona, llevan, cuando hacen de sujeto, el verbo en la forma de
tercera persona: usted DIRA, ustedes SABEN.

* Puede ocurrir que el pronombre personal sea utilizado para designar, en |

funcién de complemento, al mismo ser que se presenta como sujeto de la
oracién: Yo ya ME he baiado; Lo he comprado para mi; La llevaréis con
VOSOTROS. Cuando este caso se da para la segunda persona de cortesfa o
para la tercera persona, se recurre a formas especiales (que las gramdticas
llaman «reflexivas»): Ella ya SE ha bariado; El lo ha comprado para si;
Ustedes la llevarén consiGo. No obstante, en la lengua hablada hay tenden-
cia a sustituir sf, consigo por las formas no «reflexivas»: Lo ha comprado
para EL mismo, La pueden llevar con USTEDES.

Como sustantivos que son, los pronombres personales tienen las mismas
funciones que los nombres, excepto la de aposicién. Estas funciones se de-
tallan, para cada una de las formas, en la lista de la pdgina siguiente.

Acerca de las particularidades del uso de las formas que funcionan como
complemento directo e indirecto sin preposicion, asi como sobre los diversos
empleos de forma se, ya hemos hablado en el capitulo 8. Alli también nos

Fonte: Confluencia. Sdo Paulo: Editora Moderna, 2016, p. 98.

IMAGENES: REPRODUCCION

¢A qué persona corresponde el pronombre “usted”, segtn el diccionario? ;Qué otro pronombre ¢q.

rresponde a esa persona? ;En qué circunstancia se usa
pues asi es como establecen todas las relaciones de concordancia. Se refiere, sin embargo, a una 2.*

“ysted”? Comesponde, formalments, a la 3.* persang,
persona del discurso. Se usa “usted~

{Qué otras informaciones acerca del vocablo “usted” ofrece el diccionario? Eiorigen etimoitgico, la clase

Por otra parte, para la se-
gunda persona hay dos
series distintas de formas,
que el que habla utiliza
segun se dirija a alguien
con quien tenga cierta
confianza o camaraderia
(ta, te, ti, vosotros, etc.) o
a alguien con quien no las
tenga (usted, le, la, uste-
des, etc.). Las formas usa-
das en este segundo caso,
llamadas de cortesia, se
caracterizan porque, a
pesar de pertenecer a la
segunda persona, llevan,
cuando hacen de sujeto,
el verbo en la forma de
tercera persona: usted

DIRA, ustedes SABEN.

* Seto, adiferencia'de la Real Academia Espariola (RAE), considera “usted” un pronombre de 2.2 persona, y no de 3.2,

r

SECO, Manuel. Gramética esencial del espariol. Madrid: Espasa, 1991. p. 157-8.
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En cuanto al filtro de variacion linguistica, ademas de ser posible notarlo en los
diversos géneros textuales trabajados en las unidades del LD, mencionados en la
categoria anterior, también hay actividades que tratan de modificaciones corporales y
gue en su estructura utiliza la variacion linguistica, como por ejemplo, términos como
"pirsin / pircin / piercing "," bezote y bezonte" encontrados en el ejercicio. Aunque la
actividad no se centra en este aspecto, es posible que el profesor trabaje a partir de
ella las variaciones existentes. Incluso las variaciones linguisticas de esta actividad
pueden ser percibidas por el profesor a través del comentario linglistico sobre la
variacion linglistica comentado al final de la unidad 3, como se muestra en la figura
8.

FIGURA 8 — Unidad 3 — Confluencia Vol. 1

UISTICO

'COMENTARIO LING

| 1 Variacion lingiiistica (1): ‘pirsin’ y “piercing’

En la actividad 1, anterior al texto “Las modificaciones corporales en el México prehispanico”, la palabra
‘pirsin’ aparece escrita de tres maneras: pirsin, pircin y piercing. La dltima es la reproduccién de la forma tal
como se escribe este término en inglés, también adoptado en Brasil. En espariol, sin embargo, hay mucha
variacion en la forma de escribirlo. En el Diccionario panhispénico de dudas aparece con la grafia ‘pirsin’, adap-
tada, por tanto, al espafiol. Se trata de variacion lingiiistica: diferentes grupos de personas que hablan espa-
fiol o cualquier otra lengua pueden escribir una misma palabra de manera distinta. En este caso, la variacion
corresponde a la ortografia. Las decisiones relacionadas a la ortografia muchas veces estan sujetas a critica.s y
a polémicasy, en el caso del término que nos ocupa, hay mucha discusion al respecto, una vez gue hay quien
considera que la grafia ‘pirsin’ no es adecuada. Como muchas veces lo que dictaminan las instituciones no
corresponde a la forma como habla o escribe la gente, presentamos las variantes que se emplean en est? Cfas’o.
Al tratarse de una palabra extranjera, el plural presenta variacién, de manera que hay quien dice ‘los pirsin’y
hay quien dice ‘los pirsins’

| 2 Variacién lingiiistica (2): ‘bezote’y ‘bezonte’

Algunas veces la variacién no corresponde a diferencias en la forma de escrib’ir una palabra, sino E|ule la
palabra que usa la gente para referirse a un objeto puede variar. Asi, en algunos paises que hablan‘ eslpano’, se
le llama ‘banana’ a la fruta que se conoce en portugués como banana'y & ot.r'os se la conoce por plelatano. En
este caso, no hay una manera correcta y otra equivocada. Se trata de Val"I?CIOHZ la lengua ofrece mas.qe una
palabra para nombrar un mismo objeto. Algunos grupos de hablantes utll.izan una palabray ?tros utilizan la
otra. Lo mismo sucede en Brasil, donde una misma fruta se conoce pqr \{arlos nom?res: mexerica, bergamota,
tang.erina e incluso mimosa. Cada palabra es empleada en una zona distinta del pais y todas son correctas.
efiere al adorno de la boca como ‘bezonte’, término que puede ser tipico del habla de

autorser . \
N gErr;SLtzzzci)aell m— forma mas difundida de la palabra es ‘bezote’.

Fonte: Confluencia. Sdo Paulo: Editora Moderna, 2016, p. 91.
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En la unidad 4, intitulada (Des)Cortesias referente a la variacion linguistica,
tenemos en la seccion Lectura, “5 cosas que dicen los mexicanos para evitar decir
‘no’””, figura 9, que permite al estudiante reflexionar sobre los significados que las
palabras “si” y “no” pueden adquirir en el contexto real de la interaccion, retomando
ideas que ya se abordaron anteriormente en la misma unidad, figura 6, con respecto
a los diversos valores pragmaticos de un mismo elemento linguistico, como el uso de
“‘usted” bajo diferentes circunstancias. Concluimos que este tipo de reflexion es
fundamental en un proceso de adquisicion de lengua extranjera atento a sus
condiciones reales de enunciacion, que no se base simplemente en reglas
descontextualizadas de uso descritas por gramaticas y diccionarios. Con la lectura de
este texto, constatamos también que tiene como objetivo fomentar la discusion sobre
los estereotipos, ya que el titulo generaliza el comportamiento de los mexicanos en

las situaciones descritas.

FIGURA 9 — Unidad 4 — Confluencia Vol. 1
s ~

UNO de 1os FECUrSos QUE Presenta ol 1exto original

Lectura como se vata de un nagmento, discutiromos aqui solo

Vas a leer un texto sobre el modo de decir de los mexicanos para evitar dar una respues
Luego contesta en tu cuaderno las preguntas que te planteamos.

ta negay,,

5 COSAS QUE DICEN
LOS MEXICANOS PARA
EVITAR DECIR “NO"™

POR SUSANNAH RIGG
SEPTIEMBRE 26, 2014

pom——
vty W

Los mexicanos son muy amables Yy pueden llegar a ser muy formales,
especialmente si los comparamos con otros hispanopariantes. La gente se
saluda en los elevadores, en los camiones Yy en los taxis compartidos. Cuando un
mexicano entra o sale de un lugar, siempre dice "con permiso” y recibe como
respuesta un “propio”, lo que indica que se puede otorgar su propio permiso, ya
que Nno necesita del permiso del otro. Este aspecto de la cultura mexicana me
encanta y, sin embargo, me costé entender que, por esta misma formalidad, les
es muy dificil a los mexicanos decir “no” Y siempre encuentran las maneras mas
creativas de evitar hacer uso de |la indeseable palabra.

=
Si

- = . . T . . i j 'a '

Es muy comuan que en México el “si signifique "no”. jEn serio! Imaginate salir de una jun o
. T G de o

de negocios con un rotundo “si” de un cliente potencial pero que nunca mas sepas 2|

|

103 viento ocho

Fonte: Confluencia. Sdo Paulo: Editora Moderna, 2016, p. 108.
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Luego en la misma unidad, el texto “Los diminutivos y los tratamientos”, figura
10y 11, ofrece una comparacion de los usos del diminutivo entre Chile y Espafia. En
el apartado de lectura del texto es reproducida una imagen de un blog, cuya lectura
es fundamental. En la presentacion de ese espacio de internet, el autor aclara que es
espafiol y que su mujer es chilena, siendo el blog un medio de abordar los
malentendidos y anécdotas que surgen en sus interacciones entre Espafa y Chile.
Delante eso, percibimos que en las actividades el estudiante tendra que inferir y
localizar informaciones para distinguir los respectivos usos en los paises mencionados
en el texto. Todas esas cuestiones de uso implican diferentes formas de entender la
cortesia y la descortesia verbal. El profesor aun puede retomar el tema de la distincion

entre “t0” y “usted” para tratar a respecto de la formalidad e informalidad.

FIGURA 10 — Unidad 4 — Confluencia Vol. 1

Lectura

Vas a leer un post de blog sobre el uso del diminutivo en el nombre de una persona que, en distin-
tos sitios, puede adquirir diferentes significados. Luego realiza en tu cuaderno las actividades que te

planteamos.

de Nmﬁll@

A A

blogsurge/delosh

ycon nunachilenas Bstel S
) L)lll:{lJJﬁk:llﬂ h. _T_

Jos'd:

JUEVES, 23 DE MAYO DE 2013

Los diminutivos y los tratamientos

Siempre me parecia molesto. Personas a las que acababa de conocer, o familiares
lejanos, que a la mas minima ocasién me llamaban Pedrito. Ni en mi familia cercana me
llaman asl, algtin tfo quiza muy esporadicamente y debido en mayor parte a que mi padre
se llamaba igual que yo, Pedro. No me cabia en la cabeza cémo se atrevian a tomarse
tanta confianza. Con el tiempo me fui acostumbrando, cosas de las diferencias culturales,
si‘me quieren liamar asl es por carifio, aunque a mf me resulte extrafio.

Fonte: Confluencia. Sdo Paulo: Editora Moderna, 2016, p. 110.

HEPRODUCCION

ke Panal o Lot 9 610, do 19 do loverouo do 1951
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FIGURA 11 — Unidad 4 — Confluencia Vol. 1

» | glotrodlale pas6 a mi mujer al contrarjo. £
ylo dijo “¢Cémo estas, Carlita?” g nifia n el parque una nifia Jugaba con nuestra hija,

muy d “
lamo Carla”. Luego lo habladbamos en casa y digna le contesté “No me llamo Carlita, me

REPRODUCCON | ‘

ambio tiene que llevarse la parte mas dificil, no

llamar a los nifios aqul en Espafia con diminutivos

Fragmento de <http.// i
p: palabradeclnle.blogspot.ccm.br/zo13/05/los-diminutivos-y-ios—!raramnenlos.html’. Acceso el 26 oct. 2015.

1 Encada parraf.o el au'tor sitda su narrativa en un sitio distinto. Identifica y escribe a qué lugar se
refiere en el primer parrafo y a qué lu

Enof prinerpAvate hibla de Cosas Guosaid ugar se refiere en el segundo. Fundamenta tu respuesta.
de su vida. En el segundo dice, claramente, ?,5 e"‘Ch"e yen e!'segundo. de cosas sucedidas en Espania. En el primer parrafo habla de episodios
ue son dos sitios distintos y q'ue ol otfo boi aqui, en Espafia” y narra hechos relacionados con su mujer. Se espera que el(la) estudiante infiera
2 qu Siitar da a entender pais es Chlle'. cu.yo noznbre aparece en el titulo del blog, y porque dice que su mujer es chilena.
que usar et diminutivo en el nombre de una persona sigue reglas distintas

en Espaiay en Chile. Lo que en Chile es cortesia, en Espafia, para él, es descortesia. Describe en tu

cuaderno cuales son esas reglas implicitas, de acuerdo con la visién del autor.
Poca gente. En su familia quizé solo algan tio y de Confianza excesiva. —
- W— __| _manera esporadica.

Quién puede Usarlos nombres
en dim‘iinutivo X Ll

T

Pedrito, Carlita, etc. ||

Qué valor tiene

Espana
Chile i

gente que acababa de conocer.

Carifo.»-
3 Al llamar “Carlita” a una nifia espafiola, la mujer de Pedro practicé una descortesia. ;En el lugar
donde vives es descortés tratar a la gente con diminutivos? Discltelo con tus compafieros(as) y

fundamenta tu respuesta. Respuesta personal.

Poslectura

1 sidentro de un mismo idioma como es el espaiiol puede haber problemas de comunicacién y des-
cortesias por desconocimiento de reglas de la interaccion, ;te parece que entre hablantes de portu-
gués y de espafiol puede suceder lo mismo? En parejas, piensen en situaciones que conozcan o que

podrianidarse, considerando los dos textos leidos en esta seccion. Respuesta colectiva. El objetivo de esta
altividad es hacerles ver a los(as) estudiantes que el conocimiento de una cultura supone también conocer las reglas que rigen la interaccion
/e los hablantes, con infiuencia directa en el uso de la lengua.

Fonte: Confluencia. S&o Paulo: Editora Moderna, 2016, p. 111.

Con estas propuestas de lectura y las actividades correspondientes, el LD
presenta algunos ejemplos propicios y provechosos, de dos paises de América Latina
(México y Chile), que muestran las sensaciones de extrafiamiento que los propios
hablantes de espafiol experimentan cuando se comunican entre si. De esta manera,
concluimos sobre la importancia del alumno estar preparado para el reconocimiento
de diferencias pragmaticas fundamentales, tanto en la lengua propia como en otras,

si el objetivo es dialogar con realidades diversas, esto es, con el multiculturalismo.
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5 CONSIDERACIONES FINALES

En esta seccion final, reflexiono sobre el recorte realizado para el andlisis de
esta investigacion. Con este fin, vuelvo a las preguntas de investigacion, a saber,
¢, Qué contenidos culturales se hacen explicitos o se suprimen en el libro didactico de
espafiol Confluencia 1?, ¢Qué representaciones culturales son presentadas en el
estudio de los contenidos culturales traidos por el libro didactico de espafiol
Confluencia 1?

Al observar los textos del libro, vemos que son de diferentes géneros, sin
embargo, observamos que las actividades se basan en preguntas superficiales, que
no estan interesados en promover debates consistentes a respecto de los aspectos
culturales de los paises hispano hablantes.

En contrapartida, algunos textos que aparecen en el libro traen algunos temas
culturales consistentes, sin embargo, las reflexiones solo ocurren si hay una
interferencia directa del profesor, quien a su vez, puede encontrar algunas
instrucciones en la guia didactica al final del libro, que en relacién con algunas
actividades trae orientacion relevante.

En cuanto a la composicion del LD, se organiza en 4 unidades. La primera
titulada "Juntos" tiene como objetivo reflexionar sobre diversas formas de vivir juntos
en variados grupos sociales, sin embargo, la presencia de algunos importantes grupos
sociales no se observa en la unidad, resumiendo solo unas pocas categorias sociales.
En la Unidad 2, llamada "Medios", pretende reflexionar sobre la comunicacién social
y la relacién entre el individuo y lo social. En esta unidad fue posible observar los
diversos estilos de géneros discursivos (como es, cdmo circula socialmente, como
estd estructurado, cémo escribir, cuales son sus principales caracteristicas
linglisticas), correspondientes a los objetivos propuestos por la unidad. La Unidad 3,
llamada "Cuerpos”, tiene como objetivo hablar sobre cuerpos, estereotipos, prejuicios,
reflexionar sobre como se manifiesta la diversidad humana en los cuerpos de las
personas y deconstruir ideas preconcebidas sobre género y etnicidad. A lo largo de
esta unidad, podemos identificar varios textos y actividades que traen los temas
objetivos satisfactoriamente, permitiendo debates para deconstruir prejuicios y valorar
la diversidad. Y, por ultimo, la Unidad 4, llamada "(Des) Cortesias", dispuesta a revelar
la forma en que los usos linguisticos suponen diferentes formas de interactuar
socialmente, entendiendo que los usos y formas de tratamiento pueden reflejarse en

una amplia gama de situaciones. El propdsito de esta unidad se logra efectivamente
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ya que en su construccién, podemos percibir la importancia y distincion de los
pronombres de tratamiento formal e informal, asi como los textos que traen esta
diferenciacion.

Otro aspecto que podemos sefialar es que el encuentro con la cultura lingiistica
del otro no ocurre de manera efectiva. En raros momentos, en algunos textos es
posible encontrar propuestas para debates mas enriquecedores, que permitan al
alumno observar su cultura y también la cultura del otro.

El LD trae la cultura de forma generalizada, no es posible observar las
singularidades de los paises de habla hispana. Cuando hay una referencia especifica
a otro pais, esto siempre ocurre en la perspectiva de la variedad linguistica.

Cuanto la figura del profesor de lengua extranjera parece ser relevante para
gue los momentos de interaccion y reflexion critica ocurran de manera efectiva.

Nuestra investigacion se limitd a analizar las representaciones que surgen de
los contenidos culturales dispuestos por el LD. Sin embargo, es necesario enfatizar
gue otros aspectos no fueron contemplados, como por ejemplo, las contribuciones que
un LD puede traer a los estudiantes.

En resumen, el lugar del LD en la clase LE esta presentado. Trabajar con este
material debe ser pensado en todo el curso de ensefianza y aprendizaje. Por lo tanto,
al notar la ausencia, la homogeneizacion, el estereotipo o las representaciones
distorsionadas, es posible retroceder al mismo camino y mirar con mas atencion hasta

gue puedas ver lo que no es evidente.
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