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Palavras do Professor-autor

Caro estudante, essa disciplina apresenta uma série de conteddos que compreendem os
aspectos ligados a formacao inicial e continuada de docentes, pensando principalmente
nas especificidades da educagao profissional.

A ideia €, além de refletir teoricamente sobre esses conteldos, que eles sirvam também de
reflexao sobre a sua propria formacao e atuagao. Evidentemente, o espaco de um material
didatico é sempre limitado e, portanto, incapaz de dar conta com profundidade de

todos os conteudos. Por isso, a ideia que move este material €, principalmente, oferecer-
Ihe pardmetros e sugestdes de estudo, que podem ser adaptados a suas necessidades
especificas e ao seu contexto.

Procuramos subdividir o nosso conteldo em trés unidades didaticas, cada uma com duas
ou trés aulas, que direcionam a sua leitura e apontam para aspectos especificos de cada
tematica em foco.

Para visualizar a distribuicao dos conteddos ao longo da disciplina, elaboramos um
cronograma, que vocé podera visualizar a seguir. No entanto, € importante observar que,
para a complementacao de seus estudos, ha videos e leituras complementares indicadas
em cada aula, além, é claro, das referéncias finais que foram os textos que embasaram a
producao das aulas.

Sucesso em seu curso!
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Projeto instrucional

Algumas informacgdes sao importantes acerca da disciplina. Sua carga horaria € de 45h.

Sua ementa compreende a formacao, identidade e profissionalizagdo docente; os saberes
docentes; a formacao docente no contexto das politicas publicas para a educacao;

o histdrico da formacgao docente para a EPT no Brasil; a formacgao continuada e o
desenvolvimento profissional de professores.

A disciplina, como dissemos, se divide em trés unidades, cada uma com um objetivo geral.
Cada aula, no entanto, apresenta seus objetivos especificos.

UNIDADE | - IDENTIDADE E SABERES DA DOCENCIA

Objetivo geral da unidade: compreender a formagdo da identidade profissional,
considerando o contexto social em que se insere a profissao docente e a interacao entre o
individuo e suas experiéncias profissionais.

UNIDADE Il - ASPECTOS GERAIS DA FORMAGCAO DOCENTE

Objetivo geral da unidade: compreender a constituicao dos saberes docentes e a
importancia da formacao inicial e continuada para a qualificacao profissional, a legislacao
e a historiografia da formacao de professores no pais.

UNIDADE IIl - DOCENCIA NA EDUCAGCAO PROFISSIONAL E
PROFISSIONALIZAGCAO DOCENTE

Objetivo geral da unidade: compreender os aspectos da formacao para a docéncia na
educacdo profissional, levando em conta os desafios e a profissionalizagcdo docentes.
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Roteiro de estudo

O propdsito dessa disciplina é levar a reflexao acerca dos aspectos que constituem

a docéncia na educacao profissional. Dessa forma, ela discute a formacao inicial e
continuada dos professores, os aspectos histéricos dessa formacgao e sua legislagao, os
saberes e as especificidades da docéncia nessa modalidade.

Para compreender a docéncia na educacao profissional, no entanto, vocé deve ir além dos
conteudos da aula, buscar novas informacgdes e fazer novas leituras. Um ponto de partida
€ a referéncia indicada ao final de cada aula. Faca a leitura da aula e também dos textos
complementares e busque informagdes em outras leituras e midias.

No que tange as atividades propostas, elas foram elaboradas com intuito de vocé refletir
acerca dos conteudos estudados em cada aula e também estabelecer relagdes entre

as aulas, pois os temas de cada uma abordam diferentes perspectivas da docéncia na
educacao profissional.
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Mapa conceitual

FORMAGAO DOCENTE PARA EP

UNIDADE 1 - Identidade
e saberes da docéncia

AULA AULA 2
Identidade Saberes da
e docéncia docéncia

UNIDADE Il - Aspectos
da formagao docente

AULA 3
Ledislacio no AULA 4 AULA 5
gisiac Reflexdes sobre Professor
Brasil sobre . .
. formacao inicial reflexivo/
formacao inicial .
e continuada professor

e continuada

de professores
de professores

pesquisador
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e profissionalizagcdo docente

AULA 6 AULA 7 AULA 8
E docéncia Profissao e A
na educacao  profissionalizagdo  profissionalizagdo
profissional docente docente
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Introducao

Ao longo dessa disciplina, espero que vocé possa compreender e refletir acerca da
formacao inicial e continuada de professores, conhecendo sua legislacao e breve
historiografia, além de atentar para as especificidades da formacao para a atuagao na
educacgao profissional. Também almejo que vocé compreenda a docéncia enquanto
atividade de ensino, de reflexdo e de pesquisa, assim como os aspectos que determinam a
profissionalizacao da docéncia. Nesse sentido, faca a leitura nao apenas das aulas, mas dos
textos complementares e busque informagdes em outras leituras e midias.

\\ Especializacdo em Educacgao Profissional | Formacéo Docente para Educagao Profissional 1 \\
‘ \\
. \\ T e\ A



Curriculo sintético
da Professora-autora

Illane Ferreira Cavalcante

Possui graduacao em Letras pela Universidade Federal do Rio Grande do Norte (1991),
mestrado em Estudos da Linguagem (1996) e doutorado em Educagao (2002) pela mesma
universidade. E professora de Lingua Portuguesa do Instituto Federal de Educacéo,
Ciéncia e Tecnologia do Rio Grande do Norte, atuando no Programa de Pds-graduacao em
Educacao Profissional (PPGEP), especificamente na Linha de Formagdo de Professores
para a Educacao Profissional. E lotada no Campus Avancado Natal Zona Leste, onde

atuou como coordenadora da Universidade Aberta do Brasil no IFRN de 2011 a 2017

e, como tal, participou do Férum Estadual de Formagao Docente. Foi vice-presidente

do Férum Nacional de Coordenadores UAB de 2011 a 2015. Lidera o grupo de Pesquisa
Multirreferencialidade, Educacao e Linguagem (GPMEL) desde 2011. Tem experiéncia na
area de Letras e Educacao, com énfase em literatura e histdria da educagao, atuando
principalmente nos seguintes temas: educagao profissional, educacao a distancia,
formacdo de professores, género e literatura. Publicou, entre outros, O romance da Besta
Fubana: festa, utopia e revolucao no interior do Nordeste (2008), Vestigios (2009) — livro de
poemas — e Mulheres e Letras (2011).
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Aula

Identidade e docéncia

-

Objetivo de aprendizagem
Ao final desta aula, esperamos que vocé possa:
- compreender a construcao da identidade docente em educacgao profissional;

- reconhecer os processos de formacao docente, suas especificidades e contradicdes
produzidas no contexto das mudancas historico-sociais;

- compreender algumas especificidades da docéncia na educagao profissional.
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Conteudos e seus desdobramentos

PARA COMECO DE CONVERSA
Identidade
Preciso de ser outro

Para ser eu mesmo

Sou grao de rocha
Sou o vento que a desgasta

Sou pdlen sem insecto

Sou areia sustentando

3 Fonte da imagem: https://i.correiobraziliense.com.br/rgbTOe-

0 sexo das arvores PXO909AIVY8r4ecaGM7Ng=/675x/smart/imgsapp2.correiobrazi-
liense.com.br/app/noticia_127983242361/2014/04/16/423240/2014041

5172604355216e.JPC

Existo onde me desconheco
aguardando pelo meu passado
ansiando a esperancga do futuro

No mundo que combato
morro
no mundo por que luto
nasco.
Mia Couto
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O poema do mocambicano Mia Couto', em epigrafe, nos leva a refletir sobre a dubiedade
de nossa identidade, mais que isso, sobre as contradi¢cdes que cercam a construgao de
nossa identidade, nos lembrando que nos construimos como sujeitos a partir da paisagem
gue nos cerca, de nossa comunidade, de nosso lugar no mundo e também a partir das
lutas que travamos diariamente para estar e para ser. Essa eterna luta e esse eterno
reconstruir-se é tema de nossa aula, pois também fazem parte da constituicao de nossa
identidade profissional. Vamos refletir sobre identidade e docéncia?

1. A CONSTRUGCAO DA IDENTIDADE

O que ¢é a identidade e como essa identidade é construida em

uma profissao? Bem, para comegarmos nossa reflexao, precisamos
compreender que a identidade ndao € um elemento essencialmente
subjetivo, € muito mais uma construcao social cujas bases repousam na
producao material e simbdlica da diferenca. E a diferenca se estabelece
sempre em relacao ao outro. Explico melhor: a nogao de identidade que
foi construida ao longo dos séculos passou por varias mudancgas e, nesse
processo, gerou o que hoje é conhecido como “crise da identidade”, que
gera uma construcao descentrada, deslocada, fragmentada. Para Hall:

Estas transformacdes estao também mudando nossas
identidades pessoais, abalando a ideia que temos de

Fonte da imagem: http://Aww.luzinfinita.com.br/wp-
-content/uploads/2013/12/1381394_436346796476455
um ‘sentido de si' estavel é chamada, algumas vezes, de _1580319389_n.jpg

Nnds proprios como sujeitos integrados. Esta perda de

deslocamento ou descentragao do sujeito (HALL, 2006, p. 9)

1 Pseuddnimo de Anténio Emilio Leite Couto (1955-) escritor e bidlogo mogambicano, autor, entre outros livros
de prosa e poesia, do romance Terra Sondmbula (1992).
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Um aspecto relevante dessa construcao identitaria € que ela, de acordo com Hall (2006),
também nao é estanque, ou seja, o sujeito assume diferentes identidades em diferentes
momentos. Por isso, ndo se pode dissociar a identidade individual da identidade social, ou
do local e do temypo histérico de onde fala esse individuo.

Hall (2006) indica trés concepcdes bastante distintas de identidade ao longo da histdria:

- 0 sujeito do lluminismo - baseado no conceito de um ser humano totalmente centrado,
unificado, dotado de razao, consciéncia e agao, cujo centro emergia no nascimento e se
desenvolvia ao longo da existéncia do individuo, mantendo-se continuo ou idéntico.

- 0 sujeito sociolégico - reflete a complexidade do mundo e traz a concepgdo de que o
sujeito ndo € autdbnomo ou autossuficiente, mas formado na relacdao com as outras
pessoas, os valores, simbolos e sentidos de sua cultura. Essa nocao interativa da
identidade indica que o sujeito tem um eu interior, sua esséncia, que se modifica a partir
do didlogo continuo com o outro (individuo e mundo).

- 0 sujeito pdés-moderno - nao possui uma identidade fixa, estavel, essencial ou
permanente. Sua identidade € moével e formada e transformada continuamente em
funcdo dos sistemas culturais que o rodeiam. Assim, a identidade vai sendo definida
historicamente, e o sujeito assume diferentes identidades conforme os diferentes
momentos que vive. Assim, convivem dentro de cada sujeito identidades contraditdrias
qgue o empurram em diferentes dire¢cdes e sao continuamente deslocadas.

As trés concepcoes elencadas por Hall (2006) sao simplificagcdes, como ele mesmo
reconhece, de processos mais profundos e complexos tanto dos individuos quanto das
sociedades. A elaboracao da identidade, no entanto, € percebida hoje a partir de relacdes
de conflito, muitas vezes, de poder, que se estabelecem na interacdo entre a busca do eu

Especializacdo em Educacgao Profissional | Formacéo Docente para Educagao Profissional 16



e a busca de uma cultura. As marcas identitarias residem na trajetdria dos sujeitos e em
suas relacdes com o outro. Nessa interacao, nesse dialogo tenso, permeado pela cultura e
pela linguagem, surge o conceito de nagao. Para Bhabha (1998), o conceito de individuo se
articula ao conceito de nacao e este se fixa nos fundamentos da identidade. Isto €, nao se
pode pensar o conceito de identidade do sujeito sem pensar o seu local na cultura.

O deslocamento/descentramento que autores como Bhabha (1998) e Hall (2006) discutem,
apontando a construcao da identidade na pds-modernidade, deixa claro que ndo s6 o
conceito de identidade ainda é pouco preciso, mas, para além disso, a prépria discussao
evidencia que esse conceito esta em crise, uma crise que afeta ndo sé os individuos, mas
as sociedades.

Para Bhabha “Nossa existéncia hoje € marcada por uma tenebrosa sensacao de
sobrevivéncia, de viver nas fronteiras do ‘presente’...” (1998, p.19). Nessa sensacao de
inseguridade, de entre-lugar, cruzam-se espacgo e tempo de forma a produzir complexas
figuras de diferenca e de identidade. Mas, se as identidades sao formadas a partir do
tecido social, e se o tecido social esta esgarcado, as identidades também se acham
fendidas, sdo compostas a partir de grupos minoritarios que tentam se articular em

um corpo coletivo. Bhabha continua: “cada vez mais, as culturas nacionais estao sendo
produzidas a partir da perspectiva de minorias destituidas”(1998, p. 25).

Complementando essa visao, sob a perspectiva da nacao, Hall (2006, p. 51) afirma: “As
culturas nacionais, ao produzir sentidos com os quais podemos nos identificar, constroem
identidades”. Assim é que as identidades nacionais através das quais todos se reconhecem
como membros deste ou daquele pais, donatarios desta ou daquela cultura, sdo formadas
e transformadas no interior das representacdes que se tem daquele pais, daquela cultura.
Se a propria identidade de nagao mudou, imagine a identidade de uma profissao. Vamos
discutir mais sobre isso no préoximo tépico.
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¥ 2. AIDENTIDADE DOCENTE

E U O
PROFESSOR?!?

Ensinar € uma profissao antiga, cujas origens remontam a prépria origem da
humanidade. Entendido em um sentido lato, o ensino é oriundo da prépria formagao

dos grupos humanos, que passavam o conhecimento adquirido de geragao a geragao.
Durante muito tempo, e ainda hoje, eventualmente, o ato de ensinar é tido como vocagao,
apostolado ou sacerddcio. Muito se diz que o professor ensina por amor. No entanto, se
nado pode faltar amor ao que se faz, também nao se pode devotar ao amor a pratica de
nenhuma profissao, pois o amor pressupde doagao e um profissional precisa sobreviver

e, portanto, precisa ter o retorno financeiro e a estrutura adequada para exercer a sua
atividade. Por isso, Lessard e Tardif (2009, p.255) lembram que:

Durante as ultimas décadas, no contexto de generalizagao e de
massificagdo da educacdo, e por extensao no quadro de burocratizagdo dos
sistemas educativos, o sindicalismo docente e as associacdes profissionais
insistiram , com razao, para que o ensino fosse reconhecido como um
oficio e os docentes, na qualidade de trabalhadores qualificados, fossem
convenientemente tratados pelo seu empregador, nos planos material,

social e simbdlico.
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Para alcancgar a profissionalizagao, € preciso, em um primeiro momento, compreender
bem os processos de construcao da identidade docente e, em um segundo momento,
compreender o que constitui essa identidade, ou seja, os saberes que constituem a
profissao de professor. Sobre esse segundo aspecto iremos tratar em outra aula. Nesta,
vamos nos ater a questdo da identidade.

De que se constitui a identidade docente? Como ela tem evoluido ao longo do tempo?

O quanto ela interfere na forma como o professor organiza e desenvolve a sua pratica?
Bem, ndo temos como nos deter apenas nesta aula a cada uma dessas questdes de forma
direta, pois elas dizem respeito ao foco do nosso conteddo ao longo de toda a disciplina,
mas € bom lembrar que “[..] os professores se consolidaram como profissdo num tempo
que pertence definitivamente ao passado e que, portanto, se encontram agora numa
encruzilhada de opgdes” (NOVOA, 1999, p. 11). Ao afirmar isso, o teérico Anténio Névoa
indica que a identidade docente, como todas as demais, na atualidade, encontra-se
cindida, e em busca de novos parametros de constitui¢ao que dialoguem de forma mais
direta com as exigéncias profissionais da atualidade.

Vani Kenski (2006) chama a atencao para alguns papéis do professor a que nem sempre
estamos atentos no dia a dia e que sao fundamentais para a profissao:

- 0 professor como agente da memoria - responsavel pela manutengao da memoria social
de um determinado grupo ou area, pois adquire, reflete e reconstroi os conhecimentos
e realiza interagdes e intercambios entre linguagens, espagos, tempos e conhecimentos
nesse pProcesso.

- 0 professor como agente de valores - influenciando comportamentos e atitudes entre os
estudantes e estimulando a identidade e a sociabilidade de cada um e entre todos.
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- 0 professor agente de inovagdes - por auxiliar na compreensao, utilizagao, aplicagao
e avaliagao critica das inovacdes que ocorrem em cada época e que podem ser
incorporadas ou nao a cultura escolar.

Sob a perspectiva de Kenski, os professores carregam essas identidades e elas sao
intrinsecas a sua profissao, o que leva a um processo complexo e continuo de formacao.
Sem mencionar que o desenvolvimento das sociedades vai exigindo outros papéis, nem
sempre esperados. Moacir Gadotti, por exemplo, afirma que novos papéis criados para o
professor nem sempre estdo presentes em seus processos formativos, mas sao exigidos no
dia a dia das instituicdes de ensino. Para compreendé-los, € fundamental pensar em uma
nova cultura docente:

E uma nova cultura profissional implica uma redefinicao dos sistemas
de ensino e das instituicdes escolares. Mas essa redefinicdo nao vira de
cima, do proéprio sistema. Ele &, por esséncia, conservador. A mudanga do
sistema deve partir do professor e de uma nova concepg¢ao do seu papel.
Dai a importancia estratégica de discutir hoje essa nova concepgdo e a
redefinicao da profissao docente. (GADOTTI, 2008, p. 37)

Para o autor, o professor € responsavel pela mudanca de sua propria metodologia, mas
para mudar, ele precisa de formacao, ele, hoje, € cobrado em fung¢ao de um constante
aprendizado, a formacgao inicial deixa de ser o principal elemento constitutivo da
identidade docente e passa a ser um dos elementos que, somado a pratica e a formagao
continuada levam a um reconstruir nao sé da identidade, mas da pratica, fazendo emergir
uma nova cultura profissional.

Uma nova identidade e uma nova cultura exigem, por sua vez, uma nova estrutura dos
sistemas de ensino e das instituicdes escolares, 0 que nem sempre ocorre, vale dizer.
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Por isso, essa nova pratica precisa ser politica, colaborativa, centrada na escola (mas nao
somente escolar) e seu contexto, baseada no dialogo.

Nesse sentido, temos o direcionamento para multiplas possibilidades de atuacao. O
professor deixa de ser a autoridade maxima na sala de aula e passa a ser um colaborador,
um mediador na construcao do conhecimento. E ndo apenas isso, ele torna-se um
aprendiz continuo e um organizador da aprendizagem.

A sociedade do conhecimento € uma sociedade de multiplas
oportunidades de aprendizagem. As consequéncias para a escola, para
o professor e para a educagdo em geral sdo enormes: ensinar a pensar;
saber comunicar-se; saber pesquisar; ter raciocinio légico; fazer sinteses
e elaboragdes tedricas; saber organizar o seu proprio trabalho; ter
disciplina para o trabalho; ser independente e autdnomo; saber articular
o conhecimento com a pratica; ser aprendiz autdnomo e a distancia.
(GADOQOTTI, 2008, p. 24-25)

Moacir Gadotti reflete sobre as consequéncias que as mudancas na sociedade trazem
para o papel do professor, que passa a ser um mediador e organizador do conhecimento,
como afirmamos anteriormente, mas € cobrado também em aspectos inesperados, como
a autonomia, a aprendizagem a distancia, a capacidade de colaborac¢ao para o trabalho
em equipe, a necessidade de pesquisar e de organizar logicamente as informacdes para
a construcao do conhecimento. Esses aspectos se tornam, muitas vezes, elementos

de opressao no trabalho docente que, em geral, é culpado pela sua falta de formacao
continuada, pelo seu individualismo, pela sua resisténcia a mudanca, entre outros
aspectos. No entanto, reforcamos, nao é apenas o professor que muda, a mudancga no
perfil docente € oriunda das mudancgas na propria sociedade que exigem, também,
mudangas nas estruturas dos ambientes de trabalho e nas relagdes sociais.
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A produgao de uma cultura profissional dos professores € um trabalho
longo, realizado no interior e no exterior da profissdao, que obriga a intensas
interagdes e partilhas. O novo profissionalismo docente tem de basear-

se em regras éticas, nomeadamente no que diz respeito a relagao com

os restantes atores educativos, e na prestacao de servigcos de qualidade.
(NOVOA, 1999, p. 29).

Portanto, mudar o professor € uma consequéncia, mas € inutil se nao houver mudancgas
em toda a estrutura escolar. Nesse terreno instavel de mudancas, € importante repensar a
propria pratica a partir de alguns aspectos, tais como ampliar o didlogo entre os participes
do processo de ensino e aprendizagem, de forma a favorecer uma formacgao de qualidade;
buscar novas formas de construgdo do conhecimento a partir de projetos, pesquisas,
grupos de estudo; lutar por uma transformacao dos parametros de formacgao — dos
proprios professores e dos seus estudantes.

Essas sdo questdes gerais que se aplicam a docéncia em qualquer situacao. No entanto, e
na especificidade da educacao profissional? Existem singularidades que podem surgir no
exercicio da docéncia nessa modalidade? Vamos refletir um pouco sobre isso?

3. ESPECIFICIDADES DA DOCENCIA NA EDUCAGCAO PROFISSIONAL

Por mais 6bvio que parega, a atividade docente dentro do campo da educagao profissional
(EP) tem a finalidade de preparar para o trabalho. No entanto, cabe destacar que isso nao
significa apenas instrumentalizar o educando, pois isso seria apenas funcionar como mero
transmissor de conhecimentos para que o aluno se torne capaz de desenvolver determinadas
atividades profissionais. Ndo, a educacdo profissional, como qualquer outra area de educacao,
tem a funcao de formar o cidaddo critico e capaz de intervir na realidade, para isso, precisa
assumir uma perspectiva de formagdao mais integral e humanizadora.
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Para além disso, € preciso lembrar que na EP existe uma diversidade de cursos, niveis e
modalidades (PROEJA, ensino médio integrado, subsequente, técnico, tecnoldgico), o
gue exige que o professor esteja habilitado para trabalhar com toda essa diversidade. Isso
demanda diferentes formacodes, diferentes saberes e diferentes praticas.

Assim, compreende-se que ndo é possivel pensar na docéncia em geral

e, em particular, no campo da educagdo profissional, sem refletir sobre o
papel da prépria da educagdo em geral g, especificamente, da educagao
profissional, na formacao de adolescentes, jovens e adultos na sociedade
brasileira, cuja condi¢cao de classe dos sujeitos (ou fragmento de classe)
define a trajetéria na educagdo escolar, ou ainda, a exclusao dessa
dimensao educacional. Da mesma forma, é preciso pensar nos motivos
mais profundos que impdem a existéncia de diferentes e desiguais escolas.
(MOURA, 2014, p.13)

Os estudantes, seu nivel, a modalidade, tudo interfere no trabalho do professor e contribui
na constituicao de sua identidade e de seus saberes. Nesse sentido, é preciso que, em
processo continuo de formacao, ele esteja sempre aberto a mudanca e ao aprendizado.
Araujo (2008, p.8), ao discorrer sobre a formacao e os saberes incorporados a pratica
docente na educacao profissional, afirma:

Em relagdo aos saberes didaticos, consideramos que devem ir além da
aquisicao de técnicas didaticas de transmissdo de conteudos para os
professores e de técnicas de gestdo para os dirigentes, a fim de que as
praticas profissionais ultrapassem os limites da educagao bancaria e
assumam um carater cientifico-reflexivo. A definicdo dos saberes didaticos
exige, insistimos, uma opgao em favor de um, entre varios projetos politico

pedagdgicos existentes na nossa sociedade.
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Assumir uma postura docente de formacgao que considere a formagcao humana integral

é considerar o seu estudante um ser capaz de se desenvolver em prol de uma cidadania
plena, ultrapassando os limites dos saberes profissionais para os quais estd sendo formado.
Nesse sentido, entre os saberes do professor da educagao profissional, confluem os
saberes gerais da docéncia: o saber ligado a area especifica de formagao; o saber

didatico, voltado para o ensino e também o saber de pesquisador, capaz de orientar os
educandos no questionamento dos fendbmenos da area de pesquisa € no desenvolvimento
de metodologias em busca de solugdes para problemas identificados, promovendo o

desenvolvimento da autonomia.

Para isso, Araujo (2008, p. 8) defende que os aspectos que estruturam a identidade do
docente da educacgao profissional sao os de:

a) intelectual;

b) problematizador;

c) mediador do processo ensino-aprendizagem;

d) promotor do exercicio da lideranga intelectual;

e) orientador sobre o compromisso social que a idéia de cidadania plena contém;

f) orientador sobre o compromisso técnico dentro de sua area de conhecimento.
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Esses elementos, no entanto, podem se aplicar a qualquer atividade docente, dentro ou
fora da educacao profissional. A questao é que, dentro dessa area, torna-se mais relevante,
pois foge a regra que determina a dualidade estrutural da educacgao (e da sociedade)
brasileira: uma formacao ampla e para o pensar, voltada para as elites; uma formacao
instrumental e para o fazer, voltada para a classe trabalhadora. Assim, entre os saberes
gue constituem a identidade do professor da educacao profissional, a consciéncia acerca
da necessidade da formacao humana integral se constitui ainda mais importante. Vamos
refletir mais acerca dessas questdes em aulas subsequentes.

\\ Especializacdo em Educacgao Profissional | Formacéo Docente para Educagao Profissional
\
\ \‘ w m B \

25



Atividades integradas

Assista ao video que discute e reflete sobre a funcao docente pela problematizagdo e
enfrentamento do dilema: instruir ou educar? O video estd disponivel em https://feaulas.

usp.br/portal/video.action;jsessionid= 36C1421B393D9FEIAEEEFBA924EDBC17?
idPlaylist=6337&currentPlaylistindex=1
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Sintese da aula

Nesta aula fizemos uma breve reflexdo acerca do conceito de identidade, de suas
mudancgas e de sua fluidez no contexto atual, e procuramos compreender como essa
guestado da identidade afeta a identidade profissional do docente, o que implica em
NOVOs papeéis que sao agregados a sua pratica e que precisam, portanto, estar presentes
em sua formacgao. No caso da docéncia na educacgao profissional, o professor, além de
ser um conhecedor do conteldo de sua area, precisa também elaborar estratégias que a
percebam dentro da formagao humana integral, ou seja, com a perspectiva de formar o
individuo capaz de analisar criticamente a realidade e nela interferir.
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Leituras complementares

Leia mais sobre as questdes ligadas a identidade no livro de Stuart Hall que foi uma das
fundamentacgdes tedricas para esta aula.

HALL, Stuart. A identidade cultural na pés-modernidade. Rio de Janeiro: DP&A, 2006.
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Avaliacao da aprendizagem

A partir da leitura da aula:

1. elabore o seu conceito de identidade, sintetizando os processos de transformacao que
esse conceito sofreu ao longo do tempo;

2. reflita sobre a identidade docente e responda: de que se constitui essa identidade?
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Aula 2

Saberes da docéncia

-

Objetivo de aprendizagem

Ao final desta aula, esperamos que vocé possa:
- identificar alguns saberes necessarios a docéncia;

- compreender algumas especificidades dos saberes docentes para atuar na educagao
profissional.
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Conteudos e seus desdobramentos

PARA COMECO DE CONVERSA
Aprendimentos

O filésofo Kierkegaard me ensinou que cultura

€ o caminho que o homem percorre para se conhecer.

Soécrates fez o0 seu caminho de cultura e ao fim

falou que so sabia que nao sabia de nada.

Nao tinha as certezas cientificas. Mas que aprendera coisas
di-menor com a natureza. Aprendeu que as folhas

das arvores servem para Nos ensinar a cair sem

alardes. Disse que fosse ele caracol vegetado

sobre pedras, ele iria gostar. Iria certamente

aprender o idioma que as ras falam com as aguas

e ia conversar com as ras.

E gostasse mais de ensinar que a exuberancia maior esta nos insetos
do que nas paisagens. Seu rosto tinha um lado de

ave. Por isso ele podia conhecer todos os passaros

do mundo pelo coragao de seus cantos. Estudara

nos livros demais. Porém aprendia melhor no ver,

No ouvir, NO pegar, No provar e no cheirar.

Chegou por vezes de alcancar o sotaque das origens.

Se admirava de como um grilo sozinho, um sé pequeno

grilo, podia desmontar os siléncios de uma noite!

Eu vivi antigamente com Sécrates, Platao, Aristételes —

esse pessoal.

Eles falavam nas aulas: Quem se aproxima das origens se renova.
Pindaro falava pra mim que usava todos os fdsseis linguisticos que
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achava para renovar sua poesia. Os mestres pregavam
gue o fascinio poético vem das raizes da fala.

Sécrates falava que as expressdes mais erdticas

sdo donzelas. E que a Beleza se explica melhor

por nao haver razao nenhuma nela. O que mais eu sei
sobre Socrates é que ele viveu uma ascese de mosca.

Manoel de Barros’

O poema trata do aprender e de como ele interfere na vida. E o aprendizado que constitui
nossa cultura e, portanto, os saberes que carregamos ao longo da existéncia. No poema,
Manoel de Barros brinca com as relacdes entre o aprendizado formal, da filosofia, e o
aprendizado da vida. A partir deles, ele constrdi sua poesia, qgue mescla o conhecimento

formal e o conhecimento simples, da experiéncia, incluindo o “falar” do homem do campo.

Sobre aprenderes, saberes e fazeres é que refletiremos também ao longo desta aula. Maos
a obra!

1. OS SABERES DOCENTES EM PAUTA

Ser professor, no contexto atual, pressupde diferentes saberes que compreendem

a disciplina especifica da sua formacao, por exemplo, as especificidades da area de
educacdo e pedagdgica . Os saberes exigidos dos professores se situam em varios campos
que vao desde a cultura geral até conhecimentos da area especifica em que ele atua.
Tardif e Lessard (2009, p. 8-9) dimensionam alguns desses saberes:

1 Manoel Wenceslau Leite de Barros (1916 - 2014) - poeta brasileiro, oriundo do Pantanal matogrossense e autor,
entre outros de O guardador de dguas (1989) e Tratado geral das grandezas do infimo (2001).
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[.] cultura geral e conhecimentos disciplinares; psicopedagogia e didatica;
ambiente familiar e sociocultural; conhecimento das dificuldades de
aprendizagem, do sistema escolar e de suas finalidades; conhecimento

dos alunos, de seu ambiente familiar e sociocultural; conhecimento das
diversas matérias do programa, das novas tecnologias da comunicagado e da

informacao; habilidade na gestao de classe e nas relagbes humanas, etc.

Os autores demonstram que Nao sao PouUCos Os saberes que constituem a docéncia. Apenas
a reflexao sobre o trabalho na sala de aula ndo é suficiente para a compreensao dos diferentes
elementos que condicionam a pratica docente, pois esses elementos condicionadores
extrapolam os muros da escola. Eles estdo nos contextos sociais da comunidade e da
sociedade como um todo e impdem um pensar do professor sobre esses contextos.

A reflexao sobre os saberes docentes emerge, no contexto internacional, das discussdes
gue buscam reformular os aspectos da educacao nas décadas finais do século XX, no
ambito das discussdes ligadas a profissionalizagao do ensino e suas consequéncias

na formacdo e pratica docentes (TARDIF; LESSARD, 2009). Essas discussdes estao
intimamente ligadas a formacgao e a pratica dos professores. Assim, vocé tomara contato,
nessas primeiras aulas da disciplina, com uma série de discussdes que se cruzam e que
discorrem sobre os saberes, a formacao inicial e continuada e a pratica de professores.

No Brasil, € na década de 1990 que se amplia a discussao sobre esses aspectos, buscando
refletir e analisar a formacdo, os saberes e as praticas de professores sob a perspectiva de
sua pluralidade e complexidade.

Tardif e Lessard (2009) afirmam que o saber docente é um saber plural, estratégico

e desvalorizado. Plural porque se constitui dos saberes das disciplinas, dos saberes
curriculares, dos saberes profissionais e dos saberes da experiéncia. Estratégico porque,
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como grupo social e por suas fungdes, os professores ocupam uma posicao especialmente
significativa no interior das relagcdes complexas que unem as sociedades contemporaneas
ao0s saberes que elas produzem e mobilizam com diversos fins. Desvalorizado porque,
mesmo ocupando uma posicao estratégica no interior dos saberes sociais, 0 corpo
docente nao é valorizado em face dos saberes que possui e transmite.

As pesquisas sobre formagao e saberes da docéncia sao desenvolvidas a partir de
abordagens tedrico-metodoldgicas que buscam dar voz aos professores, analisando
trajetérias, memorias, histdrias de vida, entre outros aspectos. Assim, passa-se a perceber
os diferentes aspectos da histdria do professor: sua vida pessoal, sua formacao, sua pratica
profissional, a inter-relagao entre esses elementos.

Os saberes da experiéncia do professor se fundam no dia a dia, ou seja, no cotidiano
profissional e, com ele, nos conhecimentos que adquire acerca de seu meio. Sao saberes
gue brotam da experiéncia e sdo por ela validados. Incorporam-se a vivéncia individual

e coletiva sob a forma de habitus e de habilidades, de saber fazer e de saber ser. Esse
saberes se transformam ao longo do tempo e passam a constituir a identidade do
professor como elementos fundamentais de suas praticas e decisdes pedagdgicas.

E através desses saberes que os professores e professoras julgam a formacao que
adquiriram, a pertinéncia ou o realismo dos planos e das reformas que lhe sdao propostas e
concebem os modelos de exceléncia profissional. Eles constituem, hoje, a cultura docente
em agao e é muito importante que sejamos capazes de percebé-la, e ndo reduzi-la apenas
ao nivel cognitivo.

Para Tardif (2011), da mesma forma gque acontece com as ciéncias, ocorre com os saberes

da experiéncia: quanto mais o saber é desenvolvido, formalizado, sistematizado, mais ele
se revela complexo.
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As profissdes se diferenciam exatamente conforme a natureza do conhecimento
profissional em que se inserem, apresentando saberes de diferentes tipos, mas seguindo
uma perspectiva que leva em consideracao o fato de ser:

a) especializado e formalizado;

b) adquirido na universidade, o que prevé uma certificagao;

c) pragmatico, ou seja, ser voltado para a solugao de problemas;

d) destinado a um grupo que podera fazer uso deles de forma adequada;

e) avaliado e autogerido pelos pares;

f) aberto a improvisacao e adaptagdo a novas situagdes a partir da reflexao;

g) objeto de formagdo continua de forma a acompanhar a evolugao dos conhecimentos;
h) de responsabilidade do préprio profissional.

Todas essas caracteristicas se aplicam ao ensino e a formagao de professores e tém sido
objetivo dos movimentos que tratam da profissionalizagao docente que, nos Ultimos anos,
tém procurado constituir um repertoério de conhecimentos que definem a formagado docente.
Os estudos de Gauthier (2006), por sua vez, fazem levantamento, nos Estados Unidos,

das pesquisas sobre knowledge base, ou seja, base de conhecimento da docéncia. Ele

guestiona: “Se existe um repertério de conhecimentos préprios ao ensino, que repertdrio é
esse? De onde vem e como € construido? Quais sao os seus limites e quais as implicacdes
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inerentes a sua utilizagdo?” (Gauthier, 2006, p.19). Seu estudo aponta para dois grandes
obstaculos na compreensao dos saberes docentes: dada a complexidade dessa atividade
e sua constante transformacao, ela ndo consegue revelar o conjunto de seus saberes, pois
produz constantemente outros saberes que nao condizem com a pratica ja estabelecida.
Além disso, as ciéncias da educagao produzem saberes que nao levam em consideragao
as condi¢cdes concretas do exercicio docente. Pensando nisso, Gauthier identificou trés
categorias gerais que constituem o que, em geral, se pensa sobre as profissdes e, como
tal, sobre a docéncia: oficios sem saberes; saberes sem oficio e oficios feitos de saberes. No
processo de categorizag¢ao, o autor reflete sobre conceitos elaborados sobre a docéncia e
demonstra o quanto eles prejudicam a sua profissionalizagao.

- oficios sem saberes - abrangem saberes sem sistematizacgao, oriundos
da intuigdo e da experiéncia, constituem-se de ideias pré-concebidas
que implicam na docéncia como algo que prescinde da formacao, tal
como: basta saber algo para poder ensina-lo. O autor lembra que quem
ensina deve saber planejar, organizar e avaliar o que ensina, para isso,
necessita de uma formagdo ampla e complexa. Nesse sentido, o autor
também contradiz a ideia de que basta ter talento para ensinar. O talento
& necessario em qualquer profissao, mas também sdo necessarios o
estudo, a pratica e o exercicio de reflexao. Também nao basta apenas
a pratica. O saber experiéncia, diz o autor, € muito importante, mas é

preciso ir além dele.
Também nao basta apenas ter cultura, por mais cultura que se tenha, é preciso saber

transforma-la em contelddo e, para isso, € preciso compreender o processo de ensino e
refletir sobre ele.
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- saberes sem oficio - nesse caso, o autor discorre sobre o esvaziamento
gue se produz acerca do contexto concreto de exercicio da docéncia.
Muitas vezes, os estudos da docéncia se voltam para questdes formais e
tedricas, deixando de lado a experiéncia concreta do professor no coletivo
da sala de aula, ou da escola. Nesse sentido, esses estudos caracterizam-
se pela formalizagao do ensino e acabam se cristalizando, deixando
de condizer com a complexidade e a realidade da pratica em suas

constantes transfo rmagées.

- oficios feitos de saberes - saberes mobilizados pelo professor em sua
pratica, gue abrangem indmeros outros saberes. Nesse sentido, o autor
indica que um conteddo nunca se ensina tal como ele é, pois se faz
necessario mobilizar um conjunto de conhecimentos e metodologias que
orientem o ensino conforme o contexto e os objetivos. Assim, ele elenca

um conjunto de saberes que sao articulados para a pratica docente:

- saberes disciplinares - oriundos dos conteldos a serem ensinados.

- saberes curriculares - relacionados a transformacao dos conteddos em
programas curriculares.

- saberes das ciéncias da educacao - relacionados aos conhecimentos
especificos da area de formacao.

- saberes da tradicao pedagdgica - relacionados a pratica, ou seja, a
docéncia em sala de aula e que podem ser adaptados e transformados
conforme a necessidade ou os saberes da experiéncia.

- saberes da experiéncia - construidos ao longo de tempo por meio da
pratica e da convivéncia com os pares.

- saberes da agao pedagdgica - saberes da experiéncia que foram tornados
publicos e testados.
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A figura 1, a seguir, pode resumir alguns dos aspectos que constituem os saberes da

docéncia a partir da leitura de Gauthier (2006).

A tipologia de Gauthier (2006) denota a complexidade e a diversidade dos saberes
profissionais, mas implica em uma pluralidade de saberes especificos da docéncia, o

que dificulta a constituicdo de um corpus de saberes que identifique a docéncia como
profissdo.

Pimenta (1999), ao analisar os processos de formacao de professores, identifica trés
grandes categorias de saber nesse oficio:

Figura 1- Oficio de saberes

disciplinares

acao

dabei curriculares
pedagégica ‘

’f)l

| ciéncia da
| educacdo

experiéncia

tradicao
pedagdgica

Fonte: Gauthier (2006), elaborado pela autora.
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» saberes da experiéncia - incluem os saberes que antecedem a formagao inicial para a
docéncia, posto que todos foram estudantes e, como tal, compreendem o que é ser
professor, o que inclui os conhecimentos da convivéncia social: a necessidade de atuagao
em multiplas escolas, a desvalorizacao tanto do salario quanto da profissao, os ambientes
precdarios para o ensino, entre outros aspectos. Esses saberes também incluem os que
sdao adquiridos ao longo da pratica e na experiéncia com os colegas, dialogando e
refletindo sobre a pratica.

saberes do conhecimento - incluem o refletir sobre a prépria construgao do
conhecimento, compreender as diferengas entre informacao e conhecimento,
informacao e formagao, instrugdo e educagao, educagao para o trabalho e educacao
para a humanizacao. Sao saberes que levam a reflexdao sobre o mundo, sobre si e sobre
a propria profissao e, a partir da reflexao, levam a pratica como forma de interferir na
realidade. Os saberes do conhecimento constituem o saber lidar com as informacdes
de forma a classifica-las, organiza-las e transforma-las em conhecimento e, com ele,
transformar a si mesmo e aos outros.

saberes pedagdgicos - sao os saberes que, para além da didatica, implicam em pensar o
ensino: o que, quando, como e por que ensinar. Isso implica em compreender as relagdes
entre as diferentes areas; os métodos e sistemas de organizagao do conhecimento, das
instituicdes e dos curriculos; o saber-fazer na agao.

Também podemos resumir, visualmente, os saberes definidos por Pimenta (1999):
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Figura 2: Saberes da docéncia

. oriundos das vivéncias
experiencia cotidianas dentro e fora
da educagao formal.

implicam no reconhecimento
das diferengas entre
informacdo e conhecimento. [elelggl=led(gp (= 3] 0e)
Na reflexao sobre o mundo,
sobre si e sobre a profissao.

. incluem o pensar o ensino:
bl s relacdes entre as areas,
0s métodos e os sistemas.

Fonte: Pimenta (1999), elaborado pela autora.

Entre os autores elencados, chama atencao o fato de que todos afirmam que os saberes
da docéncia nao se constituem em um momento definido, mas em uma trajetéria que
inclui a pratica profissional. Nesse sentido, vale considerar uma breve reflexao sobre a
carreira docente, foco dos estudos de Hubermann? (apud CANDAU, 1989), que, a partir

de uma pesquisa, questionou: Sera que ha fases ou estagios no ensino? Sera que um
grande numero de professores passa pelas mesmas etapas, as mesmas crises, 0s mesmos

2 HUBERMAN, M. La vie des enseignants: evolution et bilan d'ti profession. Paris: Delachaux et Niestlé, 1989.
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acontecimentos-tipo, o mesmo final de carreira, independentemente da geragao a que
pertencem, ou havera percursos diferentes de acordo com o momento histérico da carreira?
Que imagem tém de si como professores, em situagdes de sala, em momentos diferentes
de sua carreira? As pessoas tornam-se mais ou menos competentes com o passar dos anos?
As pessoas estao mais ou menos satisfeitas com a sua carreira em momentos precisos de
suas vidas de professores? O que distingue ao longo da carreira os professores que chegam
ao fim carregados de sofrimentos daqueles que o fazem com serenidade?

Fonte da imagem: https://fencrypted-tbn0.gstatic.com/images?g=tbn:ANd9GcSZTgloR9uX
UxIhrxO6FTCy7uO0rDxUEQoflL6avb_oEEjGtRzU208Q

Especializacdo em Educacgao Profissional | Formacéo Docente para Educagao Profissional
\ \ v
\ ‘ w m B ‘

42



A partir desses questionamentos, Hubermann (apud CANDAU, 1989) identificou cinco
etapas basicas da carreira docente, que devem ser concebidas de modo inter-relacionado:

1. entrada na carreira, etapa de sobrevivéncia e descoberta;
2. fase de estabilizagcao, momento de identificacao profissional e seguranca;

3. fase de diversificagcao, momento de questionamento, de experimentacao, de buscas
plurais;

4. momento de serenidade e distancia afetiva e/ou de conservadorismo e lamentacdes;

5. momento de desinvestimento, de recuo e interiorizagao, caracteristico do final da
carreira profissional.

Essas diferentes fases reforcam o fato de que os saberes se constroem ao longo da
vida profissional docente, ndao nascem da formacgao inicial apenas. Isso significa que
o ser professor, como ja discutimos na aula anterior, € uma identidade em processo,
em constante construcao. Nesse processo, € fundamental compreender os diferentes
aspectos da formacao docente.

Na formacao inicial do docente, Pimenta (1999, p.18) nos lembra que:

Espera-se, pois, que mobilize os saberes da teoria da educagao e da

didatica, necessarios a compreensdo do ensino como realidade social, e que
desenvolva neles a capacidade de investigar a propria atividade para, a partir
dela, construirem e transformarem os seus saberes-fazeres docentes, num

processo continuo de construcao de suas identidades como professores.
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Apds a sua formacao inicial, o professor desenvolve ndo s6 uma formacgao continuada
formal (por meio de cursos de capacitagcao ou de pdés-graduacgao), mas uma formacao
informal, no cotidiano escolar, quando o professor aprende, desaprende, reestrutura o
aprendido, faz descobertas. E na escola, portanto, que, muitas vezes, vai aprimorando a sua
formacgao. Por isso, considerar a escola como locus de formacgao passa a ser uma afirmacgao
fundamental na busca de construir uma nova perspectiva para a formagao continuada de
professores, que nao se limite a oferecer diferentes cursos e capacitagcdes aos docentes.
Essa formacao deve ser analisada sob diferentes enfoques e perspectivas, mas, para isso,

€ preciso que a atuagao do professor seja critico-reflexiva, que ele seja capaz de identificar
as questoes presentes na sala de aula, de buscar compreendé-las e buscar formas de
trabalha-las coletivamente. Discorreremos sobre esses processos de formagao mais
adiante. Por agora, cabe-nos reconhecer que o ciclo profissional € um processo complexo
no qual interferem multiplas variaveis.

No processo de constante aprendizado, compreendemos que as mudancas nos saberes
estao permeadas também pelas mudancas que ocorrem na propria profissao ao longo do
tempo. Ao discorrer sobre isso, Imbernén (2011) lembra que uma mudanga fundamental
estd, em grande parte, nas maos do proprio professor, que é a perspectiva de deixar de
perceber-se como mero transmissor de conhecimentos. No entanto, para isso, ndo basta
gue apenas o professor mude, faz-se necessario que a mudanga também ocorra nas
instituicdes de formacao de professores e nas instituicdes onde esses docentes atuam. A
primeira e fundamental mudanca seria que as instituicdes deixassem de ser lugares de
aprendizado linear e reprodutivo, para ser espacos de dialogo, de reflexao e de producgao
de conhecimento, pensando a vida e a sociedade em toda a sua complexidade; a segunda,
gue as instituicdes se abrissem para o dialogo cultural e comunitario, que permeassem a
formacao permanente do proprio docente.
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A instituicdo educativa precisa que outras instancias sociais se envolvam e a
ajudem no processo de educar. E isso implica que a educagao se torne cada
vez mais complexa, seja muito mais do que esse mero ensino do basico e
elementar, de um ponto de vista académico, a uma minoria homogénea
em uma época em que o conhecimento e sua gestao estavam em poder de
uma minoria que monopolizava o saber (IMBERNON, 2011, p. 8-9).

Fonte da imagem: https:/fencrypted-tbn0.gstatic.com/images?g=tbn:ANd9GCcT2CyT2u
G2ijT9aW2mrk5nUNbG8rSBRVBO4IRhPTHodXsgijMjmEQ

O ponto-chave das mudangas na profissao e na profissionalizagdo docentes reside,
portanto, nao no docente em si (em formacao ou ja em atuacao), mas no seio das
instituicdes educativas: “[...] para ser um profissional é preciso ter autonomia, ou seja,
poder tomar decisdes sobre os problemas profissionais da pratica.” IMBERNON, 2011, p.
13). Para alcancgar isso, € fundamental a capacidade reflexiva em grupo, ndo apenas sobre
0s aspectos técnicos da propria atuagao, mas sobre o mundo que nos cerca, os contextos
sociais e culturais.
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E isso implica, mediante a ruptura de tradi¢des, inércias e ideologias
impostas, formar o professor na mudanca e para a mudanga por meio do
desenvolvimento de capacidades reflexivas em grupo, e abrir caminho
para uma verdadeira autonomia profissional compartilhada, ja que a
profissdo docente deve compartilhar o conhecimento com o contexto
(IMBERNON, 2011, p. 15).

Um aspecto relevante da reflexdo de Imberndn sobre a docéncia estd no fato de perceber
gue as mudancas, para ocorrerem, necessitam de tempo, lembrando que a mudancga
ocorre em nivel objetivo (os conteddos apreendidos) e subjetivos (o préoprio processo

de reflexao). Assim, a mudanca nao pode ser rapida, pois ninguém muda de forma
abrupta, toda mudanca é um processo lento, feito de idas e vindas, que € melhor se feito
em conjunto e a partir de situagdes problematicas e contextualizadas. Sem esquecer,
ainda, que “cada pessoa tem um modo de aprender, um estilo cognitivo de processar a
informacgao que recebe. Assim, aprender para pér em pratica uma inovagao supde um
processo complexo (IMBERNON, 2011, p. 17).

Imbernén assume a ideia de profissdo como processo, que se constitui em uma ideia de
profissdo em constante redefinicdo e transformacao.

A profissdo docente comporta um conhecimento especifico, um
compromisso ético e moral e a necessidade de dividir a responsabilidade
com outros agentes sociais, ja que exerce influéncia sobre outros seres
humanos e, portanto, ndo pode nem deve ser uma profissdo meramente
técnica de ‘especialistas infaliveis’ que transmitem unicamente
conhecimentos académicos. (IMBERNON, 2011, p. 30).

O autor, no entanto, afirma que nao se pode esquecer outros elementos que interferem
na profissao do professor, tais como as condi¢des de ensinar,
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[.] os processos de instabilidade, a falta de gratificagdes morais e o
isolamento que repercute na pratica profissional e no profissionalismo
coletivo: o ambiente de trabalho do professor; a tendéncia a rotina formal
pelo desenvolvimento de um numero limitado de esquemas praticos, a
limitagdo das atribui¢des, seu incentivo profissional, a busca de indicadores
de desempenho, a cultura pedagdgica social, a solidao educativa, sua
formagao inicial muito padronizada, a hierarquizagao e burocratizagao
crescentes, o baixo auto-conceito profissional , a imaturidade do usuario, a
falta de controle inter e intraprofissional e a possivel desvalorizagao da agao
pedagdgica por parte das familias (e da sociedade, portanto) e do préprio
grupo profissional. (IMBERNON, 2011, p. 35).

A esses aspectos ele ainda acrescenta as cobrancas que os professores tém sofrido em
suas multiplas responsabilidades, inclusive quanto a produtividade. Percebida como
uma profissdo que exige autonomia, a docéncia se constitui por meio dos saberes, das
praticas e do pensar sobre a pratica, portanto, da pesquisa. Diante disso, o trabalho
docente torna-se um espaco de construcao tedrico-pratica, um espaco de producao, de
transformacgao e de mobilizacao do conhecimento, que precisa estar presente desde o
momento da formacao.

Essa visdo contradiz a 6tica tradicional de separacao entre teoria e pratica e leva a
perceber a formacao docente voltada ndao apenas para a construgao tedrica dos saberes
especificos do profissional, mas para a reflexdo (ou seja, também para a pesquisa). Dessa
forma, os professores podem reelaborar seus discursos para que suas experiéncias
sejam acessiveis e Uteis a outros professores e atores educacionais, para que possam ser
reformulados e traduzidos em novas experiéncias € na construcao de novos saberes. No
entanto, Tardif e Lessard (2009, p. 243) alertam:
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[.] os professores s6 serdo reconhecidos como sujeitos do conhecimento
guando lhes concedermos, dentro do sistema escolar e dos
estabelecimentos, o status de verdadeiros atores, e ndo o de simples
técnicos ou de executores das reformas da educacao concebidas com base

numa légica burocratica top and down.

Diante desses aspectos conceituais trazidos pelos autores em foco, podemos questionar:
até que ponto a formacao docente se organiza em torno de um curriculo que preconize a
integracao entre os diferentes saberes?

Entendemos que a formacao do professor e a sua experiéncia sao elementos em grande
parte responsaveis pela sua pratica educativa, a qual se constitui no locus de sua acao
docente, na cotidianidade do espaco escolar. Desse modo, compreender os principios
legais orientadores da formacao do professor recai na reflexao de que ser professor € ser
um profissional que trabalha com gente, e que a educacao é um trabalho de formacao,
acima de tudo, humana.

Essa percepcao exige do professor um processo permanente de formacgao, na busca
constante do conhecimento por meio de diferentes processos de aprendizagem que dao
suporte a pratica pedagodgica e social do seu fazer docente. Isso significa que a educacao é
um processo de humanizacao, o ensinar ndo se limita apenas a transferir conhecimentos,
mas € um processo de desenvolvimento da consciéncia de um ser humano inacabado,
gue utiliza-se da educacao para intervir na realidade do mundo social e pessoal. Mas isso
€ assunto para outra aula.
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Atividades integradas

Reflita sobre a sua formacdo e liste os saberes que a constituem. Depois, indique, entre
esses saberes, quais seria fundamentais a docéncia em sua area de formacao. Converse
com seus colegas de profissdo e/ou de curso e veja as semelhancas e diferencas entre o
gue vocé listou e as ideias deles.
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Sintese da aula

Nesta aula procuramos conhecer que saberes constituem a profissdao docente a partir

da perspectiva de varios autores. Observamos que o ciclo profissional docente, além

de ser complexo, englobando saberes diversos, € também um processo heterogéneo.
Assim, é preciso compreender que os saberes, as necessidades, os problemas, as

buscas dos professores nao sao as mesmas nos diferentes momentos do seu exercicio
profissional. Isso deixa evidente que a formacao do professor esta implicada com a ideia
de aprendizagem ao longo da vida, provocando constante inovagao e construgao de novos
conhecimentos que dardo suporte tedrico e metodoldgico ao seu oficio, isto €, ampliarao
seu conjunto de saberes.
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Leituras complementares

Leia mais sobre os saberes da docéncia a partir do texto de Selma Garrido Pimenta que
utilizamos como respaldo para esta aula.

PIMENTA, Selma Garrido. Formacao de professores: identidade e saberes da docéncia. In:

PIMENTA, Selma Garrido (org). Saberes pedagdgicos e atividade docente. S&o Paulo:
Cortez Editora, 1999. (p. 15 a 34)
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Avaliacao da aprendizagem

A partir da leitura da aula, indique:
1. O que sado os saberes profissionais?
2. Que saberes sdo essenciais a docéncia?

3. Que ideias pré-concebidas caracterizam a docéncia e impedem a sua profissionalizagao?
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Aula 3

A legislacio no brasil sobre
formacao inicial e continuada
de professores

n

Objetivo de aprendizagem

Ao final desta aula, esperamos que vocé possa:

« conhecer alguns dos fundamentos legais e os processos formativos que orientam a
formacao profissional e a profissionalizagcao docente;

« compreender o quanto as mudancas institucionais e politicas no pais definiram as
continuidades e rupturas das agdes de formacao docente.
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Conteudos e seus desdobramentos

PARA COMECO DE CONVERSA

Do ponto de vista critico, é tdo impossivel negar a
natureza politica do processo educativo quanto negar
o cardter educativo do ato politico. Isto ndo significa,
porém, que a natureza politica do processo educativo
e o cardter educativo do ato politico esgotem a
compreensdo daquele processo e deste ato. Isto significa
ser impossivel, de um lado, como ja salientei, uma
educagdo neutra, que se diga a servico da humanidade,
dos seres humanos em geral; de outro, uma prdtica
politica esvaziada de significagdo educativa.

Paulo Freire

A reflexao feita por Paulo Freire no fragmento textual acima nos alerta para a nao
neutralidade da educacgao. Nao existe neutralidade, todos somos orientados por valores,
pois fazemos parte de um grupo, de uma sociedade, de um tempo histérico, de um
conjunto cultural. Portanto, se ndo somos neutros, SOMos responsaveis por Nossos valores
e pelos valores de nosso grupo. Sendo assim, nossa pratica nos leva a perpetuar, refletir,
problematizar e até reconstruir esses valores em fung¢ao da transformacao da realidade.
No que tange a formacao docente, ela nos constitui enquanto parte de um grupo, de uma
classe trabalhista. Sim, somos parte de uma classe. E como ela se construiu ao longo do
tempo em nosso pais? Evidentemente, sdo muitas idas e vindas. Nesta aula, vamos refletir
um pouco sobre os aspectos que constituem a formacao inicial e continuada dos docentes
no Brasil a partir de suas perspectivas legais, discorrendo sobre suas continuidades e
rupturas. Vamos a aula?
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1. FORMAGCAO DOCENTE - BREVE RETROSPECTIVA LEGAL
! / \

Fonte da imagem: https://sindicolegal.com/wp-content/uploads/2018/02/Legislac%CC%A7a%C
C%830-sobre-ca%CC%82meras-de-seguranc%CC%A7a-em-condomi%CC%81nio-01.png

A populagao, por meio dos movimentos sociais, tem, ao longo do tempo, se mobilizado

na luta pelo direito a uma educacao voltada para a transformacao social. Os professores
fazem parte desses movimentos de luta, principalmente, a partir de meados do século
XX, por meio dos sindicatos e organizacdes de classe. Esses movimentos tém apresentado
ganhos e perdas que refletem lutas, conquistas e retrocessos.

A primeira Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional n° 4024/61 ja nasceu bem
tarde, em meados do século XX. Em seu capitulo IV, trata da formacao de professores
para o ensino primario e médio, indicando a necessidade de formagao em escola normal
de grau colegial, garantindo-se uma complementag¢ao para a agao pedagdgica. Ja para
a atuacgao no ensino médio e superior, fazia-se necessaria a formagao em faculdades de
filosofia, ciéncias e letras ou em institutos de educagao; no caso de cursos técnicos, em
cursos especiais de educagao técnica. Assim, ao mesmo tempo que exigia a formacgao
para o exercicio da docéncia, também permitia que a docéncia fosse exercida a partir
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da realizagao de cursos especiais no caso de educagao técnica, voltada para uma area
profissional. Essa dualidade se mantém ao longo do tempo e nas diferentes legislacdes.

No capitulo V, a LDB n° 4024/6]1 trata da formacé&o de professores e especialistas e indica,
no artigo 29, que essa formacgao deve ser realizada de forma progressiva, atendendo as
especificidades de cada cultura e regiao do pais e também levando em consideracao as
caracteristicas de cada area de estudo. No entanto, a legislacdo determina, ainda, que haja
uma formacgao minima para o exercicio do magistério voltado para cada nivel de atuacao,
conforme se pode observar no artigo 30:

Art. 30. Exigir-se-a como formagdo minima para o exercicio do magistério:
no ensino de 1° grau, da 1% a 4° séries, habilitagao especifica de 2° grau;
no ensino de 1° grau, da 1° a 82 séries, habilitagdo especifica de grau
superior, ao nivel de graduacao, representada por licenciatura de 1° grau
obtida em curso de curta duragao;
em todo o ensino de 1° e 2° graus, habilitacdo especifica obtida em curso
superior de graduagao correspondente a licenciatura plena.

(BRASIL, 1961)

A lei, no entanto, nao define o tipo de formagao minima, apenas que, para o magistério
em educagao superior, € necessaria a formagdo minima em curso ofertado por instituicao
de formacgao superior, qualquer que seja, Nao necessariamente voltada para a docéncia.
Dessa forma, a lei abre espaco para a atuagao de qualquer profissional.

Em 1971, ja sob a intervengdo do golpe de 1964 e em plena ditadura civil-militar no

Brasil, € promulgada uma reforma na LDB em vigor desde 1961. A lei 5.692/71 atinge
principalmente o ensino secundario, tornando-o profissionalizante, sem abordar, no
entanto, a questao da formacao de professores para atuar nessa reestruturagcao. O que se
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percebe até ai € que ja se constitui no pais um formular e reformular de legislagdes sem
gue se mantenha uma constante, ou se planeje agdes sistematizadas em funcao de uma
politica de formacao de professores.

Apds a ditadura, nova constituinte € eleita e promulga-se a Carta Magna de 1988. O
texto constitucional, procurando atender aos anseios da sociedade brasileira, garantiu a
educagdo como um direito social de todos, conforme explicita seu artigo 205:

A educagao, direito de todos e dever do Estado e da familia, sera promovida
e incentivada com a colaboracdo da sociedade, visando ao pleno
desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e
sua qualificagao para o trabalho. (BRASIL, 1988).

Associada a esse conteudo, também foi debatida a necessidade de a formacao do professor
ser realizada a partir de multiplas dimensoées: pessoal, histdérica, politica e social. Grosso modo,
percebe-se No texto constitucional uma preocupagao com a valorizagao do professor no
inciso V do artigo 201 da Constituicdao Federal de 1988, quando referencia a educagao como
um processo essencial para o exercicio da cidadania e para a qualificagao para o trabalho,
ressaltando a importancia da formacao de professores nesse processo de valorizacao.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (LDB) n° 9.394 de 1996, atendendo a
uma determinac¢ao da Constituicao Federal de 1988, definiu no paragrafo 1° do artigo
87 que “A Uniao, no prazo de um ano a partir da publicagao desta Lei, encaminharg, ao
Congresso Nacional, o Plano Nacional de Educagao, com diretrizes e metas para os dez
anos seguintes em sintonia com a Declaragcdo Mundial sobre a Educagao para todos”.

O primeiro Plano Nacional de Educacao (PNE) foi convertido em lei em 2001, com
vigéncia até janeiro de 2011. Percebe-se, assim, um intervalo de tempo significativo entre
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a promulgacao da LDB n° 9.394 de 1996 e o PNE. O segundo PNE deve vigorar entre

2011 e 2020. Ambos apresentam metas de formacao. No PNE 2011-2020, a meta 15 trata
especificamente sobre a formacao de profissionais de educacao e a meta 17 discorre sobre
a necessidade da valorizagdo do magistério. A meta 15 apresenta o seguinte objetivo:

Apoiar a formacao inicial de professores em exercicio na educacao
do campo e quilombola, assegurando condicdes de acesso aos cursos
de licenciatura destinados a atuacao docente nos anos finais do ensino
fundamental e no ensino médio. (BRASIL, 2014).

Ja a meta 17 discorre sobre a necessidade de criagao de um sistema nacional de educacao,
visando auxiliar as diferentes instancias publicas na construcao de planos de educacao
especificos e na constituicdo de planos de carreira, estimulados a partir da Lei 11.738/2008,
gue institui um piso salarial profissional nacional para os professores. O PNE, no entanto,
ndo chegou a se desenvolver totalmente e sofre, hoje, os retrocessos impostos pelas
mudangas nos rumos do governo federal.

Voltando a LDB n° 9.394/1996, percebe-se que ela criou uma nova estrutura para a
educacao escolar, delimitando a educacao brasileira em apenas dois niveis: a educacao
basica e a educacao superior. Nessa nova configuracao, a formagao de professores passou
a ser prescrita, obrigatoriamente, em nivel superior, e, preferencialmente, nos institutos
superiores de educacao.

A Resolucado n° 2, do Conselho Nacional de Educacgao, publicada em 01 de julho de 2015,
traca as Diretrizes Curriculares Nacionais para a formacao inicial em nivel superior (cursos
de licenciatura, cursos de formacao pedagodgica para graduados e cursos de segunda
licenciatura) e para a formacgao continuada de professores.
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Em seu artigo 2° ela indica que suas diretrizes devem se aplicar a formagao de docentes
para atuacao na educacao infantil, ensino fundamental, ensino médio e suas respectivas
modalidades (Educag¢ao de Jovens e Adultos, Educagao Especial, Educagdo Profissional
e Tecnoldgica, Educacao do Campo, Educacao Escolar Indigena, Educacao a Distancia

e Educacgao Escolar Quilombola) e nas diferentes areas do conhecimento, prevendo,
inclusive a interdisciplinaridade com outras areas.

Essa resolucao estabelece, em seu artigo 5°, os principios para a formacao inicial e
continuada de professores e indica, em seu artigo 8°, o perfil do egresso dos cursos de
formacao inicial:

Art. 8° O(A) egresso(a) dos cursos de formacado inicial em nivel superior
devera, portanto, estar apto a:

| - atuar com ética e compromisso com vistas a constru¢cao de uma
sociedade justa, equanime, igualitaria;

Il - compreender o seu papel na formacao dos estudantes da educagao
basica a partir de concepgdo ampla e contextualizada de ensino e
processos de aprendizagem e desenvolvimento destes, incluindo aqueles
gue nao tiveram oportunidade de escolarizagao na idade propria;

Il - trabalhar na promocdo da aprendizagem e do desenvolvimento de
sujeitos em diferentes fases do desenvolvimento humano nas etapas e
modalidades de educacdo basica;

IV - dominar os conteldos especificos e pedagdgicos e as abordagens
tedrico-metodoldgicas do seu ensino, de forma interdisciplinar e adequada
as diferentes fases do desenvolvimento humano;

V - relacionar a linguagem dos meios de comunicag¢ao a educagao, nos
processos didatico-pedagdgicos, demonstrando dominio das tecnologias
de informacao e comunicacgao para o desenvolvimento da aprendizagem;
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VI - promover e facilitar relagées de cooperagao entre a instituicao
educativa, a familia e a comunidade;

VII - identificar questdes e problemas socioculturais e educacionais, com
postura investigativa, integrativa e propositiva em face de realidades
complexas, a fim de contribuir para a superacao de exclusdes sociais,
étnico-raciais, econdmicas, culturais, religiosas, politicas, de género, sexuais
e outras;

VIl - demonstrar consciéncia da diversidade, respeitando as diferencas
de natureza ambiental-ecoldgica, étnico-racial, de géneros, de faixas
geracionais, de classes sociais, religiosas, de necessidades especiais, de
diversidade sexual, entre outras;

IX - atuar na gestao e organizagdo das instituicdes de educacao basica,
planejando, executando, acompanhando e avaliando politicas, projetos e
programas educacionais;

X - participar da gestao das instituicdes de educagao basica, contribuindo
para a elaboracao, implementagdo, coordenag¢ao, acompanhamento e
avaliagao do projeto pedagodgico;

Xl - realizar pesquisas que proporcionem conhecimento sobre os
estudantes e sua realidade sociocultural, sobre processos de ensinar e de
aprender, em diferentes meios ambiental-ecoldgicos, sobre propostas
curriculares e sobre organizagao do trabalho educativo e praticas
pedagdgicas, entre outros;

XII - utilizar instrumentos de pesquisa adequados para a construgao de
conhecimentos pedagdgicos e cientificos, objetivando a reflexao sobre a
propria pratica e a discussao e disseminagao desses conhecimentos;

Xl - estudar e compreender criticamente as Diretrizes Curriculares
Nacionais, além de outras determinagdes legais, como componentes de
formacao fundamentais para o exercicio do magistério. (BRASIL, 2015)
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O perfil de egresso indicado pela Resolucdo CNE n° 2/2015 demonstra a necessidade de
uma formacao plural, voltada para a compreensao nao s6 da area especifica de formacao,
mas também dos contextos histéricos, educacionais, legais e, acima de tudo, da realidade
em que se inserem esses docentes e seus respectivos estudantes, com a prerrogativa,
inclusive, de sua atuagao na gestao das instituicdes educacionais.

Com um perfil bem abrangente, a Resolucdo CNE n° 2/2015 foi revogada pela Resolucéo
N° 2, de 20 de dezembro de 2019, que define as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Formacao Inicial de Professores para a Educacgado Basica e institui a Base Nacional Comum
para a Formacao Inicial de Professores da Educagao Basica (BNC-Formacao). Essa nova
legislagdo, no bojo dos retrocessos oriundos do desmonte do estado democratico de
direito e do golpe de 2016, se estrutura a partir da teoria das competéncias e define trés
tipos de competéncias necessarios a trés dimensdes da docéncia:

1. as competéncias especificas da dimensao do conhecimento profissional;
2. as competéncias especificas da dimensao da pratica profissional;
3. as competéncias especificas da dimensdo do engajamento profissional.

Fica evidente o reducionismo das diretrizes, a respeito do que se podera refletir de forma
mais fundamentada na segunda secao desta aula, ao tratarmos dos aspectos tedricos
gue constituem a formacao inicial e continuada de professores. O foco mais evidente,

Nna perspectiva dessas novas diretrizes, € a pratica, elas se voltam basicamente para

a experiéncia e para o engajamento profissional. A experiéncia, alids, como aspecto
ligado ao saber-fazer profissional, ou seja, da area especifica de formacgao, pois duas
competéncias estdo evidentemente ligadas: a pratica profissional e o engajamento
profissional, complementando o conhecimento profissional. O retrocesso é evidente
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nessa nova legislagao, que, Nno entanto, esta em conformidade com o desmonte geral da
educacao publica basica e superior, operado pelos governos posteriores a 2015.

Esse breve histérico da legislagdao que tem regido a educacao brasileira ao longo do tempo
demonstra, sem ser extensivo e sem entrar em detalhes, o quanto a formagao docente
tem sofrido ao sabor das mudancas politicas que o pais atravessa. Esse € um aspecto
fundamental, que nos leva a compreender que ndo adianta pensar a formagao docente
sem pensar no contexto em que ela se da. Por isso, é preciso questionar: que rumos tem
tomado a educagao no pais e como isso afeta a formagao de professores?
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Atividades integradas

A partir da leitura da aula, faga uma linha do tempo que aponte nao sé os movimentos

da legislacao de formacgao docente no Brasil, mas as mudancas sociais que se estava
atravessando nesses momentos. Esse exercicio vai levar vocé a perceber o quanto as idas

e vindas da legislagdao no pais estao ligadas as forcas que constituem o poder hegemonico.
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Sintese da aula

Esta aula abriu espaco para a reflexao sobre a formacao inicial e continuada de docentes
a partir dos instrumentos legais mais gerais que determinam essa formacgao, observando
suas principais diretrizes, principios e orientagdes. Também levou a refletir sobre as
continuidades e rupturas que caracterizam as acdes de formacao docente previstas na
legislagdo em cada momento historico.
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Leituras complementares

Reflita mais sobre a formacao de professores assistindo ao video em que o professor
Antonio Novoa discorre sobre o tema. Disponivel em https:/www.youtube.com/
watch?v=sYizAm-j1rM.
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Avaliacao da aprendizagem

A partir da leitura da aula:
1. O que determina a atual legislagao brasileira sobre a formagao de professores?

2. Que mudangas vocé percebe entre a primeira LDB e a LDB atual, no que tange a
formacao docente?

3. Leia a Resolucdo n° 02/2019, que trata das diretrizes de formacado de professores, e indique
0s principais pontos ligados a docéncia na educacgao profissional.
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Aula 4

Reflexdes sobre formacao inicial e
continuada de professores

-

Objetivo de aprendizagem

Ao final desta aula, esperamos que vocé possa:

« compreender aspectos da formacao docente, suas especificidades e contradicdes
produzidas no contexto das mudancas histoérico-sociais.
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Conteudos e seus desdobramentos

PARA COMECO DE CONVERSA

O senhor.. mire, veja: o mais importante e bonito, do
mundo, é isto: que as pessoas ndo estdo sempre iguais,
ainda ndo foram terminadas - mas que elas vao sempre
mudando. Afinam ou desafinam, verdade maior. E o que
a vida me ensinou. Isso que me alegra montéo.
Guimardes Rosa. Grande sertdo: veredas

O fragmento textual de Guimaraes Rosa nos fala da incompletude, do quanto estamos
sempre em processo de formacao, entre idas e vindas, avangos e retrocessos, N0sso
processo de formacao € constante ao longo da vida e isso diz respeito nao sé a nossa
vida pessoal, também nos diz acerca de nossa formacgao profissional,
principalmente se somos professores, formados para atuar e formar outros
seres humanos, formar para uma profissao, mas principalmente, formar
para a vida, para o mundo.

Nesta aula, vamos refletir um pouco sobre os aspectos que constituem a
formacao inicial e continuada dos docentes no Brasil para além de suas
perspectivas legais, discorrendo sobre sua complexidade e sobre suas
possibilidades. Vamos a leitura?

A educacgao formal no Brasil se organizou, desde sua origem, a partir de
uma estrutura dual: uma educacao para as elites, que aborda todas as
areas do conhecimento e permite uma continuidade; outra para as classes
menos favorecidas, mais voltada para a instrumentalizacao e para o
atendimento as necessidades do mercado. A formacgao dos professores ndao

poderia deixar de refletir essa ambivaléncia: de um lado, a histdérica retérica Fonte da imagem: https/Mmww.ufrb.edu.br/
bibliotecacfp/images/forumlicenciatura.jpg
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de que a formacao é fundamental; de outro lado, a falta de investimento na estrutura da
formacao e na carreira. Para Imbernon (2011, p. 60): “ A formacao inicial deve fornecer as
bases para poder construir esse conhecimento pedagdgico especializado”.

Cunha (2013, p. 4) define formacao inicial como “os processos institucionais de formacao

de uma profissdo que geram a licenga para o seu exercicio e o seu reconhecimento legal e
publico”. Os cursos de licenciatura sdo o patamar inicial de formacgao para a docéncia, embora
Nnao sejam apenas licenciados aqueles que atuam na docéncia, conforme percebemos ao
analisarmos as brechas deixadas pela legislacao (que foram observadas em aula anterior).

A formacgao € um preparo profissional basico, que deve promover experiéncias
interdisciplinares, que permitam ao professor em formacao a integracao de
conhecimentos e conteudos, de procedimentos e de reflexdes, confrontando nocdes
estabelecidas, atitudes cristalizadas, realidades diversas.

Nesse processo, a pesquisa é fundamental, pois é ela que permite problematizar a
realidade, vincular teoria e pratica e buscar novas respostas a problemas do cotidiano
educacional.

No processo de formacdo inicial, a integracdo teoria e pratica é fundamental. As praticas
inseridas na estrutura curricular, nao apenas desenvolvidas nos estagios supervisionados,
favorecem um processo de aprendizagem reflexivo que pode se estender para a pratica
profissional.

Nao se trata, pois, de aprender um ‘oficio’ no qual predominam
esteredtipos técnicos, e sim de apreender os fundamentos de uma
profissao, o que significa saber por que se realizam determinadas agdes ou
se adotam algumas atitudes concretas, e quando e por que sera necessario
fazé-lo de outro modo. (IMBERNON, 20711, p. 67-68).
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A formacgao inicial, portanto, deve promover a formagao de um profissional reflexivo,
assunto de que trataremos em outra aula desta disciplina, mas deve, fundamentalmente,
ser um espacgo de construcao da praxis’, aberto a mudanca e a pesquisa. Para Tardif e
Lessard (2014), inclusive, a praxis € elemento cada vez mais importante na formacao e

na atuacao docentes, pois é ela que exprime as possibilidades de intervir no mundo,
tornando-se a categoria central através da qual o individuo realiza a sua real humanidade.
Essa percepcgao faz com que os autores definam o trabalho docente como interativo, ou
seja, sempre em colaboracao com outrem.

A presenca de outrem diante do trabalhador conduz, inevitavelmente,

a um novo modelo de relagao do trabalhador com seu objeto: a
interacdo humana. A tradicional oposicdo sujeito/objeto - e sua derivada
trabalhador/matéria - ndo se torna, por sua vez, inoperante ou, ao Menos,
profundamente redutiva quando o objeto do trabalho é outro sujeito?
(TARDIF; LESSARD, 2014, p. 29).

Para os autores, o trabalho com o coletivo, com outros humanos exige, do profissional
docente, a interatividade como elemento chave de sua formacao e de sua praxis. Para esse
trabalho, a formacao inicial ndo é a Unica ferramenta, nem pode ser a Unica responsavel
pela formacao profissional.

Para Imberndn, “o conhecimento em relacao ao exercicio do ensino em todo docente
encontra-se fragmentado em diversos momentos” (IMBERNON, 2011, p. 60). Esses
momentos, ele define a partir da experiéncia como estudante, onde ja se toma contato
com o que é ser professor; depois com a socializacao na formacao inicial; continuando

1 Praxis € um termo de origem grega que implica na os juncao entre teoria e pratica, ou seja, os saberes em acao.
Na pratica pedagdgica, os saberes em acdo para transformar o ambiente e aqueles que nele se inserem.
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com a vivéncia profissional e a consolidagao das praticas; e com a formacgado permanente,
gue permita ordenar os conhecimentos, fundamenta-los, revisa-los e até combaté-los,
guando necessario.

No que tange a formagao continuada, Gatti e Barreto (2009, p. 200) a compreendem
como “[..] atualizagao e aprofundamento de conhecimentos como requisito natural

do trabalho em face do avango nos conhecimentos, as mudangas nos campos das
tecnologias, 0s rearranjos Nos processos produtivos e suas repercussoes sociais”. A
formacdo continuada, portanto, é elemento permanente e essencial ao trabalho docente.

Acécia Kuenzer (2011) afirma que a formagao docente deve contemplar os seguintes eixos:

« [..] contextual, articulando os conhecimentos sobre educagao, economia,
politica e sociedade, e suas relagdes, tomadas em seu desenvolvimentos
histérico;

« epistemoldgico, integrando as teorias e principios que regem a produgao
social do conhecimento;

« institucional, contemplando as formas de organizagao dos espacos e
processos educativos escolares e ndo escolares;

« pedagogico, integrando os conhecimentos relativos a teorias e praticas
pedagdgicas, gerais e especificas, incluindo cognic¢ao, aprendizagem e
desenvolvimento humano;

« prdxico, de modo a integrar conhecimento cientifico, conhecimento
tacito e préatica social;

« ético, compreendendo as finalidades e responsabilidades sociais e
individuais no campo da educagao, em sua relagdo com a construcao de
relagdes sociais produtivas, segundo os principios da solidariedade, da

democracia e da justica social;

ESpeOa\lzagéo e Educagao Profissional I Fo agéo Docente para Educacgdo Profissiona 74
\ \
A ‘ w m B \



« investigativo, comprometido com o desenvolvimento das competéncias
em pesquisa, tendo em vista o avango conceitual na area do trabalho e da
educacdo (KUENZER, 2011, p. 686-687, grifos da autora).

A proposicdo de Kuenzer deixa evidente ndo s os eixos de formacao de professores
(conhecimentos da area, conhecimentos da experiéncia, conhecimentos da pratica docente,
conhecimentos da pratica profissional da area especifica, pratica em pesquisa, ética, entre
outros), mas a complexidade que constitui a formacao e, portanto, a atuagao docentes.

No caso da educacao profissional, outros aspectos se imiscuem nesse processo. Moura
(2014) indica pelo menos trés grupos de profissionais que atuam na docéncia na educacao
profissional: os nao graduados, que atuam como docentes (muitas vezes chamados

de monitores, instrutores, entre outras nomenclaturas, mas exercendo a docéncia),
geralmente em instituicdes privadas; os tecndlogos e/ou bacharéis, sem formacédo em
licenciatura, que atuam, em geral, nas disciplinas das diferentes areas especificas; e
também os professores licenciados, que ministram as disciplinas propedéuticas: historia,
geografia, lingua portuguesa, lingua estrangeira, filosofia, sociologia. H&, portanto,

uma diversidade de profissionais presentes na formacao profissional que nem sempre
receberam uma formacao apropriada para a atuacao nessa area. Sua diversidade
também dificulta a constituicao de um percurso formativo Unico para a atuagao na
educacdo profissional. Esses sdo professores que fazem parte de diferentes grupos,
alguns deles, muitas vezes, nem mesmo se reconhecem como docentes, pois percebem
a docéncia como um momento no caminho de sua constituicdo como profissionais das
engenharias, das tecnologias, enfim, de outras areas. Se eles nao se reconhecem como
docentes, consequentemente, tém também dificuldades para reconhecer a propria
identidade como professores de educacao profissional. Ocorre que o reconhecimento

da proépria identidade € um passo essencial para a profissionalizacao. Nesse processo de
reconhecimento, € importante retomar Moura (2014) quando afirma que:
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[..] aos docentes da EP importa compreender que a formagdo humana
integral — da qual eles sdo sujeitos formadores -, vai além de proporcionar
0 acesso aos conhecimentos cientificos e tecnoldgicos produzidos e
acumulados pela humanidade, visto que procura promover o pensamento
critico sobre os cédigos de cultura manifestados pelos grupos sociais

ao longo da histdria, como forma de compreender as concepgdes,
problemas, crises e potenciais de uma sociedade e, a partir dai, contribuir
para a construcdo de novos padrdes de produgao de conhecimento, de
ciéncia e de tecnologia, voltados para os interesses sociais e coletivos da
humanidade, ao invés de subordinar-se aos interesses econdmicos que
tém no mercado o seu sustentaculo (MOURA, 2014, p. 103).

Arroyo (2015), por sua vez, reflete sobre o fato de a formacao do professor emergir de uma
tensdo que se instaura a partir da incapacidade de se pensar um modelo fixo, prototipico
de docente, pois esse modelo varia de acordo com as forgas politicas, sociais e culturais e
nem sempre é acessivel ao préprio docente em formacao.

Essa tensa histdria de configurar o protdtipo ideal de docente e de pensar
0s outros estd a merecer aprofundamento. Uma histéria que os docentes
em formacao tém direito de conhecer para se saber objeto dessa tensa
producdo. (ARROYQO, 2015, p. 3)

Assim, para discutir a formacgdo docente é imperioso conhecer a realidade do trabalho

e as mudancas que tém ocorrido nessa realidade. Arroyo (2015) tece uma afiada critica
aos protoétipos de professores que se pretende formar a cada nova perspectiva que
transparece das politicas publicas de formagao e acabam por interferir no processo de
construcao do conhecimento, nas pesquisas sobre a docéncia e sobre a escola. Para o
autor, é preciso deixar de buscar o protétipo ideal de docente para centrar-se no exercicio
real, tenso e complexo do trabalho desenvolvido por esses profissionais.
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Por mais perfeito que seja o padrao idealizado de formagdo nao tem
conseguido neutralizar os processos deformadores a que a condigdo e o

trabalho docente submete os docentes educadores/as, porque nem sequer

os tem destacado nas diretrizes e nos curriculos de formacao. A condigao
docente, o trabalho docente qualificado ou desqualificado ndo sédo mera

consequéncia do protétipo de docente que foi idealizado. Os professores/

as tém direito a conhecer os trabalhos desqualificadores a que serdo
submetidos. (ARROYO, 2015, p. 1)

A proposta do autor é formar dentro e a partir da realidade que também forma e deforma

o professor. Uma realidade multipla e diversa, que precisa ser levada em consideracao

no processo de formacao, permitindo a redefinicao, a critica e a superacao de prototipos,

de padrdes e de diretrizes que nao levam em consideracao as condi¢cdes e os trabalhos
docentes.

Candau (2010, n.p.), ao discorrer sobre a formacgao continuada de professores indica a
escola como um locus dessa formacao, pois € nesse espaco que o professor “aprende,
desaprende, reestrutura o aprendido, faz descobertas e, portanto, € nesse locus que
muitas vezes vai aprimorando a sua formacao”. Mas esse € um processo que nao é
alcancado de forma espontanea: para que ele ocorra, é preciso que haja espacos de
discussao e reflexao coletivas no ambiente escolar.

Analisar a realidade em sua diversidade e em seus conflitos permite constituir e
reconstituir as identidades docentes e, por meio dela, as suas praticas. A reflexdao sobre
a pratica € um objetivo que s6 adquire credibilidade se os programas de formacdo se
estruturarem em torno de problemas e de projetos de acao, e nao apenas em torno de
conteldos académicos.
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E preciso estabelecer um preparo que proporcione um conhecimento
valido e gere uma atitude interativa e dialética que leve a valorizar a
necessidade de uma atualizagdo permanente em fungdo das mudangas
que se produzem; a criar estratégias e métodos de intervencao,
cooperagao, analise, reflexdao; a construir um estilo rigoroso e investigativo.
(IMBERNON, 2011, p. 63).

Nesse sentido, todos os autores mencionados entendem que a formacao docente € algo
gue transcende a formacao inicial e que ndo pode se dar apenas em instituicdes e em
momentos formais de capacitacao. Ela tem de se dar a partir do contexto, a partir da
pratica, a partir da acao pedagdgica.

Nessa inter-relacao, € possivel reconhecer a escola como um lugar de formacao,

o que implica em refletir como o corpo docente de uma determinada instituicao
dialoga e como essa instituicao oferece momentos e processos coletivos de reflexao

e intervencao na pratica pedagdgica concreta, permitindo a existéncia de espagos e
tempos institucionalizados de encontros, criando sistemas de estimulo a sistematizacao
das praticas pedagogicas dos professores e a sua socializagao, ou mesmo ressituando o
trabalho de supervisdo/orientacdo pedagdgica nessa perspectiva.

Para Imberndn (2011), a formacao docente, inicial e continuada, precisa proporcionar, cada
vez mais, um trabalho colaborativo, cuja principal meta seja interpretar a realidade social,
compreendé-la e agir para modifica-la.

Entre as caracteristicas necessarias para promover esse conhecimento
profissional ativo, a formacao permanente nao deve oferecer apenas
novos conhecimentos cientificos, mas principalmente processos relativos

a metodologias de participacao, projetos, observacao e diagndstico dos
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processos, estratégias contextualizadas, comunicag¢ao, tomada de decisdes,
anadlise da interacdo humana. (IMBERNON, 2011, p. 74).

Isso significa que a formacao continuada precisa enfrentar o desafio de romper com
modelos padronizados e criar sistemas flexiveis e diferenciados que permitam aos
professores explorar e trabalhar os diferentes momentos de seu desenvolvimento
profissional, de acordo com suas necessidades especificas.
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Atividades integradas

A partir da leitura da aula, que tal redigir um relato breve acerca de sua formacgao?
Houve professores que influenciaram vocé desde os tempos de educagao basica? O
gue foi relevante nessa influéncia? No seu exercicio profissional, hd espaco para trocas
de experiéncias e para aprendizado? O quanto o dialogo e a reflexao com os seus pares

contribuem para a sua formagao? Componha o seu relato e compartilhe com os seus
colegas.
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Sintese da aula

Esta aula abriu espaco para a reflexao sobre a formacao inicial e continuada de docentes,
com maior foco para os aspectos de reflexao trazidos de autores que se debrucam sobre
esse processo de formagao, que € visto como multiplo, complexo e continuo, tendo espaco
nao apenas em institui¢des formais de educacao, mas também na experiéncia e na
pratica profissional, percebendo, inclusive, a escola como locus fundamental de formacgao
capaz de refletir, compreender e transformar a realidade.
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Leituras complementares

Reflita mais sobre a formacao de professores assistindo ao video da professora Bernadete
Gatti disponivel em https://www.youtube.com/watch?v=WHekulPXkvA.

\ Especializacdo em Educacgao Profissional | Formacéo Docente para Educagao Profissional 82 \\
‘ \\
\ \\ T e\ A



Avaliacao da aprendizagem

A partir da leitura da aula, reflita e responda:
1. O que é formacgao inicial?
2. De que se constitui a formagdo continuada?

3. Que aspectos constituem a identidade do professor?
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Aula 5

Professor reflexivo/professor
pesquisador

-

Objetivo de aprendizagem

Ao final desta aula, esperamos que vocé possa:
« Compreender o conceito de professor critico-reflexivo e de professor pesquisador;

« Compreender, na perspectiva de docéncia reflexiva, a pratica docente na educagao

profissional.
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Conteudos e seus desdobramentos

PARA COMECO DE CONVERSA

Fonte da imagem: https://3.bp.blogspot.com/-E_5GCONGNk/Webhg89wO2I/AAAAAAAASDG/SZTVTWKT j4CEK-
QyLWg28tmcWbIE20rcvgCLcBGAS/s1600/19105937_1453099104756986_7921568463961890863_n.jpg
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[..] Desejo de ir além das aparéncias, tentar descobrir
nas pessoas qualquer coisa imperceptivel aos sentidos
comuns. Compreensdo de que as diferen¢as ndo
constituem razdo para nos afastarmos, nos odiarmos.
Certeza de que ndo estamos certos, aptiddo para
enxergarmos pedacgos de verdades nos absurdos
mais claros. Necessidade de compreender, e se isto é
impossivel, a pura aceitagdo do pensamento alheio. —
Nd&o concordo com as suas ideias, mas respeito-as. [...].
Graciliano Ramos, Memoarias do cdrcere, v. |, capitulo 11

O fragmento textual, retirado do livro Memoadrias do Carcere, de Graciliano
Ramos, € uma reflexdo acerca da compreensdo e da convivéncia. Uma
reflexao acerca da necessidade de compreendermos o outro nas suas
semelhancas e diferengas conosco e na aceitagao, pura e simples, de

que, apesar de diferentes, precisamos nos aceitar. Nesta aula, nossas
consideragcdes também giram em torno da reflexao, mas da atitude reflexiva
do professor, que pode gerar a mudanca em suas praticas e pode, também,
mudar o seu entorno, a comunidade escolar. Essa atitude reflexiva, se
elaborada com base em dados e com rigor metodoldégico, assume a postura
também de investigativa. Vocé se percebe um professor reflexivo? E um
professor pesquisador? Leia a aula e pense sobre isso.

1. CONSIDERAGCOES SOBRE PROFESSOR REFLEXIVO

Durante muito tempo, a docéncia foi vista como um oficio de reproducgao
do conhecimento estabelecido. O professor nada criava, nada investigava,
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nada questionava. Era um transmissor dos conteudos ja estabelecidos pela ciéncia g,
autoridade maxima do mundo de sua sala, situava-se no centro do processo, levando a
luz do conhecimento a seus alumni (seres sem |uz). Essa perspectiva bancaria, como diria
Paulo Freire, foi amplamente discutida e revista ao longo do tempo a partir de diversas
perspectivas. As duas perspectivas que abordamos nesta aula dizem respeito a esse
processo de revisdao da profissao docente.

Os estudos acerca do professor reflexivo podem remontar a década de 30 do século XX,
mas se desenvolvem principalmente a partir da década de 1960, a partir das reflexées

de John Dewey e sua ideia de que o professor € um estudante do ensino. As ideias

de Stenhouse (1975) e de Schon (2000) aprofundam essa perspectiva, apresentando

duas finalidades precipuas no fazer reflexivo do docente: dar evidéncia ao trabalho dos
professores que buscavam estimular a aprendizagem mais autdbnoma de seus estudantes
e embasar teoricamente a ideia do professor como um profissional que fundamenta a sua
pratica a partir da reflexdo e da pesquisa.

Stenhouse chama sua abordagem de desenvolvimento curricular de “ modelo
investigativo”, propondo a ideia de que os professores precisam adotar uma atitude
investigativa ao desenvolver a sua pratica. Ele considera o professor um profissional
investigativo e sua dimensao profissional ampla, com carater nao sé educativo, mas
também politico e social. Isso porque o autor acredita que o professor levanta hipdteses
gue ele mesmo testa ao investigar suas situacdes de trabalho.

Schén (2000, p.25) propde um ensino pratico reflexivo, o que ele chama de epistemologia
da pratica, isto é, “um ensino pratico voltado para ajudarmos estudantes a adquirirem
os tipos de talento artistico essenciais para a competéncia em ‘zonas indeterminadas da
pratica’”. O autor propde uma formacao profissional que evite a perspectiva da ciéncia
a partir da distincao teoria e pratica. Ou seja, que primeiro apresente a ciéncia, depois

m
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sua aplicacao e, por ultimo, uma pratica que se proponha ao treinamento do que foi
aprendido. Para Schon, o profissional com esse tipo de formacao nem sempre consegue
dar resposta a situagdes-problema que surgem no contexto do trabalho. Nesse sentido,
ele propde uma formacgao a partir da “reflexao na agao”, isto €, a pratica que leva a reflexao
e, posteriormente, a nova agao amparada nas solugdes elaboradas a partir da reflexao e,
modo continuo, nova reflexao e nova acao, ad infinitum. Esse movimento, ele denomina
de reflexdo sobre a reflexao na agao.

No Brasil, autores como Pimenta e Ghedin (2012) tém refletido sobre essa perspectiva,
analisando seus limites e possibilidades. Pimenta (2012), alids, nos remete ao fato de que
todo ser humano € capaz de refletir e assim o faz desde sempre, portanto, evidentemente,
o professor também reflete. No entanto, o conceito de professor reflexivo, que toma corpo
no Brasil desde o inicio dos anos 90 do século XX, leva em consideragao o movimento
tedrico de reflexdao realizado pelo professor em sua pratica profissional.

Essas questdes levam em consideragao trés aspectos na formacgao de professores: o
curriculo - e o papel dos docentes na sua construcao; o locus - ou seja, o papel das
instituicdes de formacao de professores; as condi¢cdes do exercicio - isto €, como
interferem na pratica docente o ambiente de trabalho e as condic¢des fisicas e ambientais
em que se da esse trabalho. Para Pimenta (2012, p. 25), essas discussdes puseram
novamente em pauta:

as questdes organizacionais, o projeto pedagdgico das escolas, a
importancia do trabalho coletivo, as questdes referentes a autonomia dos
professores e das escolas; as condi¢cdes de trabalho, de carreira, de salario,
de profissionalizagdo de professores; a identidade epistemoldgica (quais
saberes |hes sdo préprios?); os processos de formagao dessa identidade,
incluindo a vida, a histdria, a trajetdria pessoal e profissional; as novas

(e complexas) necessidades colocadas as escolas (e aos professores)

ESpeOa\lzagéo e Educagao Profissiona I Fo a(;aNO Docente para EduCa@aNO Profissiona 90
\ \
A ‘ w m B \



pela sociedade contemporanea das novas tecnologias, da informacgao e

do conhecimento, do esgarcamento das relagdes sociais e afetivas, da
violéncia, da indisciplina, do desinteresse pelo conhecimento, gerado

pelo reconhecimento das formas de enriquecimento que independem

do trabalho; das novas configuragdes do trabalho e do desemprego,
requerendo que os trabalhadores busquem constantemente requalificagdo
através de cursos de formagao continua etc.

Assim é que a discussao acerca do professor reflexivo e, posteriormente, do professor
pesquisador, diz respeito a varios aspectos que sao intrinsecos e extrinsecos a pratica
docente e a sua formacao inicial e continuada.

Os criticos a perspectiva reflexiva da docéncia apontam limites no conceito, indicando
gue Schén estava mais preocupado com as solugdes dadas a problemas do cotidiano,
problemas da sala de aula, do processo de ensino e aprendizagem em si, por isso,
consideram seu conceito reducionista e limitante, mas, para Pimenta e Ghedin, é

um conceito que, dada a sua plasticidade, pode ser ampliado para uma perspectiva
mais critica, considerando a reflexdo acerca das questdes politicas da educagao e as
esferas sociais mais amplas do processo de ensino e aprendizagem. Para compreender
essa possibilidade ampliada, cabe reconhecer a relevancia da teoria nesse processo e
compreender que a reflexao nao pode ser individual, mas coletiva.

Para Pimenta (2012, p. 31), a teoria precisa estar muito bem articulada com a pratica, pois
ela permite fundamentar a acao docente:

O papel da teoria é oferecer aos professores perspectivas de analise para
compreenderem os contextos histéricos, sociais, culturais, organizacionais
e de si mesmos como profissionais, nos quais se da sua atividade docente,

para neles intervir, transformando-os.
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Quanto a reflexao, ela € importantissima, mas ndo pode se dar na individualidade, pois a
pratica docente nao se faz descolada de um contexto e de suas contingéncias, por isso,

€ preciso que a pratica reflexiva esteja imbuida das condi¢gdes sociais em que ocorre; é
preciso o reconhecimento, por parte dos docentes, de que sua pratica também é politica,
ou seja, pode se direcionar a objetivos emancipatérios; é preciso compreender que ela
deve se dar, portanto, em espacos coletivos, sobre toda a escola e nao apenas sobre sua
sala de aula.

Giroux (1997), ao discorrer sobre a dualidade das perspectivas sobre a escola, que ou a
percebem como instrumentalizadora apenas ou como reprodutora das desigualdades
sociais, aponta uma terceira via: a escola como possibilidade de construgdo de uma
educacao emancipadora. Para isso, ele diz, é preciso perceber o papel da escola
como lugar onde os estudantes podem apreender o conhecimento e desenvolver

as habilidades necessarias para o convivio em uma sociedade democratica. No
entanto, isso sé é possivel se os professores passarem a ser vistos como “intelectuais
transformadores”, ou seja, como profissionais que desenvolvem pedagogias contra-
hegemonicas, fortalecendo os estudantes com conhecimentos e habilidades sociais
necessarios para atuarem de forma mais ampla como agentes criticos e educando
para a agao transformadora (GIROUX, 1997). Essa perspectiva de Giroux ja transcende
a ideia de professor reflexivo para incorporar uma nova possibilidade: a de professor
pesquisador. E a ela que vamos nos dedicar a partir de agora.

2. REFLEXOES SOBRE O PROFESSOR PESQUISADOR

Alarcao (2001, p. 6) afirma que a atividade investigativa é inerente a pratica docente e parte
de dois principios para fazer uma reflexao acerca dessa perspectiva:
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1° principio: todo o professor verdadeiramente merecedor deste nome é, no
seu fundo, um investigador e a sua investigagao tem intima relagao com a
sua fungao de professor.

2° principio: formar para ser professor investigador implica desenvolver
competéncias para investigar na, sobre e para a acgdo educativa e para
partilhar resultados e processos com os outros, nomeadamente com os
colegas.

A perspectiva da autora corrobora com a de Giroux, mencionada no tépico anterior,
defendendo a ideia de que o professor tem, imbricada em sua fungao profissional, uma
perspectiva politica que deve tender a contra-hegemonia e, portanto, a reflexao critica
acerca das condicdes socialmente dadas para a sua pratica e na comunidade em que a
exerce.

O conceito de investigacao € amplo. Para Alarcao (2001, p.8), ele deve ser visto como
“esforco mental e de acg¢ao para aceder a um objecto, a uma informagao ou a um
conhecimento, excluindo da investigacdo aquilo a que se acede por acaso ou por intuicao”.
Nesse sentido, na agao do professor investigador, contribuem nao so os saberes tedricos,
pedagodgicos e especificos da drea desse docente, mas os saberes da experiéncia.

Os saberes da experiéncia se fundem no trabalho cotidiano e no conhecimento de seu
meio. Sao saberes que brotam da experiéncia e sao por ela validados. Incorporam-se a
vivéncia individual e coletiva sob a forma de habitus e de habilidades, de saber fazer e de
saber ser. E através desses saberes que os professores e professoras julgam a formacao
gue adquiriram, a pertinéncia ou o realismo dos planos e das reformas que |he sao
propostas e concebem os modelos de exceléncia profissional.Os saberes da experiéncia
constituem, hoje, a cultura docente em acdo e € muito importante que sejamos capazes
de percebé-la, ndo a reduzindo ao nivel cognitivo.
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Alarcdo (2001) indica que o tipo de pesquisa que os professores fazem de forma mais
recorrente em sua pratica é a empirica, pois recolhem, analisam e interpretam dados
em uma légica de investigagao-agao que os ajuda a reconstruir a sua pratica conforme
as necessidades de cada momento, de cada situagao em que vivem. Nesse processo,
eles visam melhorar a qualidade do seu trabalho; suas praticas sociais ou educacionais;
compreender suas praticas; compreender as situacdes/instituicdes em que suas
praticas tém lugar; por fim, melhorar as condigdes sociais de realizagao de sua pratica

e da comunidade escolar em que atuam. Para a autora, “ser professor-investigador €,
pois, primeiro que tudo ter uma atitude de estar na profissdo como intelectual que
criticamente questiona e se questiona.”(ALARCAO, 2001, p. 6). No entanto, para ter uma
postura investigativa, ndo basta apenas refletir, compreender, analisar e propor solugdes
novas para a pratica, é preciso produzir novos conhecimentos, lidar com a metodologia
de forma rigorosa e tornar suas pesquisas e resultados publicos, de forma que possam ser
apreciados, avaliados e reproduzidos.

Para se desenvolver nesse sentido, diz a autora, € importante que as instituicdes de
formacado de professores formmem para a compreensao e para a analise das situacdes de
ensino; para uma cultura profissional colaborativa; para a avaliagcao e para a agao; para a
reflexdo, que inclui o questionamento, a investigagao, a descricao € a analise.

Defendo a formagao em ambiente de investigagao (era bom que cada
aluno pudesse ter uma vivéncia de integracao num grupo de investigagao
pelo menos durante um semestre), pois sei quanto se aprende em
situacado, no contacto com os outros e na vivéncia das culturas especificas.
(ALARCAOQ, 2001, p. 12)

Essa € uma perspectiva (a reflexdo sobre a pratica) que sé adquire credibilidade se os

programas de formacgao se estruturarem em torno de problemas e de projetos de acao e
nao em torno de conteudos académicos.
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E ndo so as instituicdes de formacgao precisam desenvolver essa pratica, também as
escolas, os locais de atuagao do docente. Reconhecer a escola como um lugar de
formacao, por exemplo, implica em trabalhar com o corpo docente favorecendo processos
coletivos de reflexao e intervencao na pratica pedagdgica concreta; oferecer espacos

e tempos institucionalizados de encontro; criar sistemas de estimulo a sistematizacao

das praticas pedagogicas dos professores e a sua socializagao; (re)situar o trabalho de
supervisado/orientacao pedagdgica nessa perspectiva.

No cotidiano escolar, o professor aprende, desaprende, reestrutura o aprendido, faz
descobertas e, portanto, é nesse locus que muitas vezes vai aprimorando a sua formacao.
Por isso, considerar a escola como locus de formagao continuada passa a ser uma
afirmacao fundamental na busca de construir uma nova perspectiva para a formacao
continuada de professores que nao se limite a oferecer diferentes “cursos” aos docentes.
Essa formacao deve ser analisada sob diferentes enfoques e perspectivas. Mas, para isso, é
preciso que a atuagao do professor seja critico-reflexiva, que ele seja capaz de identificar
as questoes presentes na sala de aula, de buscar compreendé-las e buscar formas de
trabalha-las coletivamente.

Para Fagundes (2016, p.284):

no movimento que motiva a construgcao do conceito de professor
pesquisador que se encontram disposi¢cdes que permitem amplia-lo para
diferentes realidades educacionais. Na (re)configuragao desse conceito,
estdo inseridos prioritariamente os sujeitos para os quais se destinam as
praticas escolares. E nessas praticas precisam ser levadas em consideragdo
a construcgdo sociocultural de tais sujeitos, sua interculturalidade g,

sobretudo, sua demanda por inclusao.
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No sentido apontado pela autora, o conceito de professor pesquisador leva em
consideracao um sujeito que pensa a sua pratica a partir de sua perspectiva politica e
sociocultural, o que implica em estar engajado e consciente da necessidade de construir
uma nova realidade.

Fagundes (2016, p. 292) ainda nos lembra que:

A apropriagcao do conceito de professor reflexivo pode ser percebida tanto

nas Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formagao de Professores da
Educacgdo Basica, em nivel superior (Brasil, 2002), quanto nas Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Formagao de Docentes da Educacao

Infantil e dos anos iniciais do Ensino Fundamental, em nivel médio (Brasil,

1999). Encontram-se nesses documentos, respectivamente, as seguintes
expressdes relacionadas ao trabalho do professor: “acao-reflexdo-agao”
como estratégia didatica privilegiada para resolugao de situagdes-
problema (Brasil, 2002, artigo 50 ), e “uma concepc¢ao de professor
reflexivo” indispensavel ao questionamento e pensamento autbnomo e
ético em relacao as intervengdes no exercicio da profissao que € pratica e
contextualizada (Brasil, 1999, p. 30).

Também se pode perceber essa perspectiva de professor investigador na Resolugao
CNE n° 2/2015, com gue voceé teve contato em aulas anteriores. Infelizmente, o mesmo
ndo pode ser dito da Resolucdo n° 2/2019, que indica as diretrizes de formacé&o inicial
e continuada de professores. No entanto, o que se pode afirmar a partir da citacao de
Fagundes é que os conceitos de professor reflexivo e de professor pesquisador tém
circulado em varios documentos que orientam as praticas docentes brasileiras na
educacdo infantil, na educacao basica e até no ensino superior, se considerarmos as
questdes ligadas a formagao do professor sob essa perspectiva. Neles, se percebe que
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o professor pesquisador ndo € apenas aguele gue ensina por meio da pesquisa, mas
também aquele que recebe formacao (inicial ou continuada) a partir dessa pratica.

Demo (2000) afirma que ensinar por meio da pesquisa é adquirir um posicionamento
critico, reflexivo e inovador. Segundo esse educador, o diferencial da educacao pela
pesquisa “é o questionamento reconstrutivo, que engloba teoria e pratica, qualidade
formal, politica, inovacao e ética.” (DEMO, 2000, p.1).

Nessa mesma diregao, Echeverria (2002) indica que a educacgao pelo fazer cientifico
permite formar comportamentos indagadores, investigativos, que se pautam pela busca
de respostas, que nao se contentam com o estabelecido, mas o estranham e refletem
sobre ele. Para o pesquisador espanhol, € importante educar ndo apenas para o fazer
cientifico, mas para que, em suas vidas profissionais, os sujeitos tenham os valores
epistemolégicos que regem a pesquisa cientifica (verdade, precisao, ponderacao, rigor,
explicitude, coeréncia, responsabilidade, ética profissional, capacidade de generalizacao,
de sintese e de analise, criatividade, habilidade para trabalhar em grupo) como parte
integrante de suas agdes.

Essas reflexdes, por fim, retomam o conceito de cabega bem-feita (MORIN, 2001), que se
opde ao de cabega cheia. A cabeca bem-feita sabe interligar saberes e dar-lhes sentido,
sabe colocar e resolver problemas. Para formar uma cabeca bem-feita, segundo Morin,
é fundamental incentivar a curiosidade, a atitude interrogativa, desenvolver o exercicio
da duvida, o bom uso da logica, da deducgao, da inducao, a arte da argumentacao e da
discussao. Essa formacao, diz o autor:

Compreende também a previsao, a flexibilidade de espirito, a argucia, a
atencao vigilante e o sentido de oportunidade e a arte de transformar
os detalhes aparentemente insignificantes em indicios que permitam
reconstruir toda uma histéria. (MORIN, 2001, p.27).
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Para concluir, lembramos que para que o professor possa atuar, oferecendo uma
educacao integral que concilie a formacgao técnica com a humana, € muito importante
uma postura investigativa, pois ela permite conhecer a realidade onde atua, construindo
os instrumentos didaticos adequados as diversas turmas e espacos. Assim, ele pode
possibilitar aos estudantes uma formagao que lhes permita interagir com o meio e criar
alternativas de insercao e permanéncia no mundo do trabalho com criticidade. Esse
processo de pesquisa do professor exige tempo para ler, refletir e construir materiais
didaticos e exige espaco para atuagao onde ele possa integrar os conhecimentos
adquiridos em sua formacgao a sua pratica profissional. Esses Ultimos elementos sao os
mais dificeis de conseguir, pois nem sempre os espacos de atuagao oferecem esse tempo
para o estudo e para reflexdo, ou mesmo o tempo necessario para a reflexdo coletiva e
para a colaboracdo. Esses sao aspectos que exigem do professor uma posicao politica de
intervengao, uma luta constante e a organizagao em coletivos que procurem assegurar a
qualidade de sua pratica.
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Atividades integradas

Vocé ja percebeu o que é ser um professor reflexivo e o que é ser um professor
pesquisador. Com base em sua pratica, escolha um exemplo de sua experiéncia docente,
um momento que vocé considerou critico e que levou vocé a refletir sobre sua pratica

e encontrar solucdes para os problemas que se colocavam. Que tipo de problema vocé
percebeu? Que solugdo vocé desenvolveu? Agora reflita sobre a solugdo encontrada. Ela
poderia ser reproduzida por outros professores? Para isso, o seu problema precisaria ter
sido analisado a luz do contexto e dos dados coletados e, a partir de uma metodologia a
ser descrita, outro professor, em outro momento e em outra situagao, poderia utiliza-la.
Isso é possivel com a sua experiéncia? Compartilhe suas reflexdes com os seus colegas!
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Sintese da aula

Nesta aula vocé tomou contato com o conceito de professor reflexivo, gue compreende
a reflexao acerca da pratica e a acao para a solucao a partir dessa reflexao. Vocé também
percebeu que o conceito de professor reflexivo sofreu criticas e que ha uma tendéncia
em defender hoje uma perspectiva mais investigativa do docente. Para tanto, nao

s6 a pratica docente, as suas condi¢cdes efetivas e 0 ambiente de trabalho precisam

se adequar e se tornar mais colaborativos e abertos as mudangas, mas também as
instituicdes de formacgao de professores, pois se faz necessario um curriculo aberto a
investigacao e a pratica.
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Leituras complementares

Leia mais sobre professor reflexivo e professor investigador no artigo de Tereza Bezerra
Fagundes:

FAGUNDES, Tereza Bezerra. Os conceitos de professor pesquisador e professor reflexivo:
perspectivas do trabalho docente. Revista Brasileira de Educagéo. v. 21 n. 65 abr./

jun. 2016, p. 281 - 298. Disponivel em: http:/Mmww.scielo.br/pdf/rbedu/N21n65/1413-2478-
rbedu-21-65-0281.pdf Acesso em: 12 de abril de 2019.
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Avaliacao da aprendizagem

A partir da leitura da aula:
1. Elabore um conceito de professor reflexivo.
2. Elabore um conceito de professor pesquisador.

3. Estabeleca semelhangas e diferencgas entre as duas perspectivas: professor reflexivo e
professor pesquisador.

4. A partir da leitura da aula, reflita sobre a necessidade e a atuacao de um professor
pesquisador na educagao profissional.
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Aula 6

A docéncia na educacao
profissional

-

Objetivo de aprendizagem

Ao final desta aula, esperamos que vocé possa:
« compreender aspectos da formagao docente para a educagao profissional;

« conhecer alguns dos fundamentos legais e das especificidades da docéncia na educagao
profissional.
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Conteudos e seus desdobramentos

PARA COMECO DE CONVERSA

Fonte da imagem: https:/blogeditoradaunicampcom fileswordpress.com/2019/02
/a-incompletude-do-simbc3b3lico-1jpg?w=1024
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A maior riqueza do homem

é a sua incompletude.

Nesse ponto sou abastado.

Palavras que me aceitam como sou - eu ndo aceito.

Nd&o agliento ser apenas um sujeito que abre portas,
que puxa vdlvulas, que olha o reldgio,

que compra pdo as 6 horas da tarde,

que vai la fora, que aponta Idpis,

que vé a uva etc. etc.

Perdoai
Mas eu preciso ser Outros.
Eu penso renovar o homem usando borboletas.
(Manoel de Barros)

O poema de Manoel de Barros nos leva a refletir sobre a nossa formacgao e nosso cotidiano,
muitas vezes preso a agdes mecanicas e instrumentais que nao satisfazem de todo o
nosso potencial humano. Ao pensar a educacao profissional, aquela que forma para o
trabalho, portanto, ndao podemos nos prender apenas a instrumentalizacao, precisamos
pensar na complexidade de quem esta em processo de formacgao, que nao € apenas

um trabalhador mecanico, € um ser que pensa, que sonha e que pode ter o prazer de
transcender o trabalho instrumental em prol de conquistar a sua liberdade. Inspirada
nesse pensamento, essa aula se debruca sobre a atuacao e a formacao de professores no
ambito da educacgdo profissional.
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1. NOCOES SOBRE EDUCACAO PROFISSIONAL

Fonte da imagem: https:/Mww.microlins.com.br/Lib/Redimensiona.ashx?img=noticia/
2018111419273780.jpg&wW=760&n=350

A educacao profissional e tecnolégica (EPT) € uma modalidade educacional com a
finalidade de, conforme o artigo 39 da Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional
(LDB), conduzir ao desenvolvimento de aptiddes para a vida produtiva, podendo
ocorrer em “articulagdao com o ensino regular ou por diferentes estratégias de educacao
continuada, em instituicdes especializadas ou no ambiente de trabalho”. (BRASIL, 1996).

No Brasil existem diversas instituicdes voltadas para a oferta de educacao profissional,
tanto nas redes publicas quanto na iniciativa privada. Na rede publica se destacam, hoje,
as instituicdes federais e as redes estaduais (com maior ou menor abrangéncia em cada
estado). O Censo da Educacao Basica realizado em 2018 informa que:
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As matriculas da educagao profissional estao principalmente concentradas
na rede privada, com 40,5% das matriculas, seguida das redes estadual

e federal, com 38,6% e 19,2% das matriculas, respectivamente. De todas

as etapas de ensino, a educacao profissional € a que apresenta o maior
numero de matriculas na rede federal, com 365.261 matriculas. Também é
a rede federal que apresenta a maior proporgao de matriculas da educagao
profissional na zona rural, onde sdo encontradas 14,7% das matriculas dessa
etapa. (INEP, 2019, p. 31)

Os dados do censo da educacao demonstram que a educacao profissional da rede
particular ainda é a mais abrangente em termos de matriculas, mas ha crescimento de
matriculas na rede federal e estadual, o que demonstra a relevancia do investimento feito
Nna expansao da rede federal, principalmente no interior dos estados e nas redes estaduais,
posto que é nesses locais que a formagao publica e de qualidade pode realmente
promover melhores condi¢cdes de acesso a formacdo de qualidade e ao mundo do
trabalho.

Dentre as varias possibilidades de oferta de ensino na EPT, podem ser destacadas trés
principais:

« a modalidade da educacao de jovens e adultos;

» 2 educacdo basica no nivel do ensino médio, que pode ser ofertada na forma:
- integrada - a formacao profissional e a formacao propedéutica articuladas de forma a
preparar o estudante para o mundo do trabalho.
- concomitante - com matriculas em instituicdes diferentes (uma na educacao
propedéutica e outra para a formacdo profissional);
- intercomplementar — concomitante na forma e integrada no conteudo;
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- subsequente - formagao profissional adquirida apds a formagao no ensino médio
propedéutico.

« ensino superior - fundamentalmente tecndlogos.

Assim, temos que os professores podem atuar, no ambito da educacao profissional,
em varios niveis, desde a educacgao basica até a educagao superior e também na pos-
graduacgao lato e stricto sensu.

Historicamente, no Brasil, a educacao profissional se articulou de diferentes formas,
sempre reproduzindo os aspectos duais da sociedade. A primeira legislagao voltada
especificamente para a educacao profissional foi promulgada por Nilo Pecanha: o Decreto
N° 7.566, de 23 de Setembro de 1909, cria as Escolas de Aprendizes Artifices, visando

habilitar os filhos dos desfavorecidos da fortuna com o indispensavel
preparo technico e intelectual, como faze-los adquirir habitos de trabalho
proficuo, que os afastara da ociosidade ignorante, escola do vicio e do
crime; (BRASIL, 1909)

Ao longo de um século de existéncia, as instituicdes federais de educacao profissional,
oriundas dessa legislacdao, ganharam nomenclaturas e institucionalidades diversas e
outras funcdes sociais, almejando uma formacao que va além da mera instrumentalizagao
para o trabalho, que construa um ser autdnomo, critico, reflexivo, capaz de interferir e
mudar a realidade.

Vale salientar que o decreto de Nilo Peganha nao cria a educacao profissional, ela é

oriunda da proépria formagao humana e, no Brasil, tem origem ainda no ensino dos
jesuitas, que catequizavam e preparavam para um oficio. No entanto, esse decreto
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institui um conjunto de instituicdes governamentais que se desenvolveu e ganhou novas
institucionalidades ao longo de sua histéria e hoje se concretiza na Rede Federal de
Educacdo Profissional, Cientifica e Tecnoldgica.

Uma das mudancas mais recentes se deu a partir da Lei N°11.892, de 29 de dezembro

de 2008, que cria os Institutos Federais de Educacao, Ciéncia e Tecnologia (IF) e permite
gue, em pouco mais de uma década, essas instituicdes passem de 140 unidades em 2002
para 562 unidades em 2014 g, em 2018, 644 unidades, conforme dados da Secretaria de
Educacao Tecnoldgica (SETEC) do Ministério da Educagao (MEC).

Essa ampliagao da rede ganhou novas perspectivas de oferta, pois a lei de criagao dos
IF traz, entre suas obrigacdes institucionais, a oferta, conforme a alinea b do artigo 7°
da referida lei, “cursos de licenciatura, bem como programas especiais de formacao
pedagogica, com vistas na formacao de professores para a educacgao basica, sobretudo
nas areas de ciéncias e matematica, e para a educacao profissional” (BRASIL, 2008).

Essa nova institucionalidade amplia a oferta obrigatdria de ensino das instituicdes federais
de EPT, mas vai além, indica a necessidade de pensar, ndo sé sob uma perspectiva historica,
mas também sob uma perspectiva social, quais sao as especificidades da atuagao e da
formac&o de professores para a educacao profissional. E sobre esse aspecto que passamos
a nos debrucar a partir de agora. No que tange a atuagao, ficou claro, ao longo de

nossas aulas, que o professor da educacao profissional precisa relacionar teoria a pratica,
integrando os conhecimentos gerais aos conhecimentos técnicos, ter o dominio didatico-
politico-pedagodgico para relacionar educacgao e trabalho; articular o curriculo a partir

do eixo estruturante: trabalho, ciéncia, cultura e tecnologia. E ainda, considerar pesquisa
como principio pedagdgico e trabalho como principio educativo, na perspectiva histdrica e
ontolégica. Quanto a formacgao para essa atuacgao, € do que iremos tratar a seguir.
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W 2. FORMAGAO DOCENTE PARA A EDUCAGAO PROFISSIONAL'

Fonte da imagem: https:/Wwww.ceunsp.edu.briwp-content/uploads/2017/09/Img_iniciacao.png

Em aulas anteriores, mencionamos o quanto a educacao brasileira se estruturou a partir
da dualidade. Para Saviani (1999), essa dualidade se constitui de um lado, por um projeto
de subordinacao da educacao aos interesses do mercado; e, de outro, por um projeto que
se preocupa com a construgdo de uma sociedade mais justa, gue promova a igualdade
de condig¢les e a formacao de qualidade para os trabalhadores. Dentro dessa sociedade
dual, o professor é mais uma categoria, entre os trabalhadores e, portanto, sua formacao
também se submete a mesma logica.

1 As discussodes aqui elaboradas ja foram publicadas pela autora em parceria em varios artigos tais como: HEN-
RIQUE, Ana Lucia. CAVALCANTE, llane Ferreira. Formagdo docente para a Educacao profissional: relato de uma
experiéncia de pesquisa. In: Anais do Ill Coléquio a Producao do Conhecimento em Educagdo Profissional. Dispo-
nivel em https:/fead.ifrn.edu.br/portal/wp-content/uploads/2016/02/Artigo-61.pdf Acesso em 22 de abril de 2019.
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A formacgao de professores assume uma perspectiva diferente em cada um dos projetos
mencionados, em um deles, a partir da [6gica do mercado, a formacao docente busca

a conformacao do trabalhador aos interesses reprodutivos do capital (MOURA, 2014);

no outro, procura desenvolver a autonomia, a criatividade e a criticidade. A atuacao,
voltando-se para a educacao profissional, busca garantir a compreensao das relagdes
que permeiam o mundo do trabalho. Machado (2008) indica que o docente da educacao
profissional é

[...] essencialmente, um sujeito da reflexao e da pesquisa, aberto ao trabalho
coletivo e a agao critica e cooperativa, comprometido com sua atualizagao
permanente na area de formacao especifica e pedagdgica, que tem plena
compreensao do mundo do trabalho e das redes de relagdes que envolvem
as modalidades, niveis e instancias educacionais, conhecimento da sua
profissdo, de suas técnicas, bases tecnoldgicas e valores do trabalho, bem
como dos limites e possibilidades do trabalho docente que realiza e precisa
realizar. (MACHADO, 2008, p. 17)

Os autores da area (MOURA, 2006; MACHADO, 2008; ARAUJO, 2008) afirmam que

a formacgao docente para a educacao profissional deve aliar os saberes didatico-
pedagogicos, os conhecimentos técnicos especificos de sua area de atuacao e os saberes
do pesquisador. Em relagao aos saberes do pesquisador, ndo se trata de formar apenas ou
principalmente para a pesquisa, mas “para promover uma atitude de autonomia diante
dos desafios de sua pratica educativa” (ARAUJO, 2008).

A formacao dos docentes para a EP pode ser pensada a partir de varios segmentos:
agueles que ainda se formarao, ou seja, que estao no ensino Médio, no ensino Médio
integrado a cursos técnicos ou na educagao de jovens e adultos; os que estdo em processo
de formacao fora da licenciatura: bacharéis e tecnélogos e, por fim, os licenciandos. Cada
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um desses segmentos apresenta necessidades diferentes de formacao para atuar como
docente da EP, o que torna mais complexa a tomada de decisao relativa as politicas de
formacdo docente para esses sujeitos.

Aliada a isso, existe a multiplicidade de ofertas e niveis de oferta na educacao profissional
(Educacgado Basica, com cursos no Ensino Fundamental e Médio, técnico subsequente;

e Ensino Superior, com cursos de tecnologia); modalidades (Educacao a Distancia e
Educacdo de Jovens e Adultos); e cursos em diversos eixos tecnoldgicos, o que demanda
gue a formagao docente habilite o professor para trabalhar com uma grande diversidade.

Somada a essas questdes, ainda ha o fato de que, historicamente, as politicas de formacgao
de professores para atuar na educacao profissional tém sido descontinuas (MACHADO,
2013). Autores como Moura (2013), Araujo (2008) e Machado (2008a; 2008b; 2013)

tém mostrado que, nas instituicdes de educacgao profissional, atuam licenciados que
desconhecem as areas profissionais para as quais lecionam, e atuam também bacharéis e
tecndlogos cuja formacao inicial nao inclui os saberes docentes. Apesar disso, vale a pena
lembrar, sua contratagdo tem amparo legal, conforme o artigo 7°, da Resolu¢cao CNE n°
1/2008, de 27 de marco de 2008:

Art. 7° Excepcionalmente, podem ser considerados docentes integrantes
do magistério da Educagdo Basica, para efeito da destinagdo de recursos
nos termos do artigo 22 da Lei n° 11.494/2007:

[.]

Il —= nos anos finais do Ensino Fundamental e no Ensino Médio: os
graduados bacharéis e tecndlogos que, na falta de licenciados, recebem
autorizagao do 6rgao competente de cada sistema de ensino, em carater
precario e provisorio, para exercer a docéncia;

Il = no Ensino Médio integrado com a Educacao Profissional Técnica de
nivel médio:
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a) os graduados bacharéis e tecnélogos que, na falta de licenciados,
recebem autorizagcdo do 6rgao competente de cada sistema, em
carater precdrio e provisério, para exercer a docéncia e aos quais se
proporcione formagao pedagégica em servigo;

b) os profissionais experientes, ndo graduados, que forem devidamente
autorizados a exercer a docéncia pelo érgdo competente, em carater
precario e provisorio, desde que preparados em servigco para esse
magistério. (BRASIL, 2008, s.p., grifo nosso)

Em seu artigo 4°, a resolucao do CNE reconhece que os profissionais elencados integram
o0 magistério da educacao basica, envolvidos com os componentes profissionalizantes
do ensino médio integrado com a educacao profissional técnica de nivel médio. Esses
docentes sao:

| — habilitados em cursos de licenciatura plena e em Programas Especiais
de Formagao Pedagdgica de Docentes;

Il — pés-graduados em cursos de especializagdo para a formagao de
docentes para a Educacgao Profissional Técnica de nivel médio, estruturados
por area ou habilitagao profissional;

Il - graduados bacharéis e tecnélogos com diploma de Mestrado ou
Doutorado na area do componente curricular da Educagao Profissional
Técnica de nivel médio. (BRASIL, 2008, s.p.)

A legislacao, em vista das solucdes sempre emergenciais e pouco eficientes de formacao
de docentes para a EP, ampara e legaliza a atuacao na docéncia de individuos ndo
habilitados para tal. E importante destacar, no entanto, que a alinea a do artigo 7° prevé
a formacao pedagdgica em servico para os bacharéis e tecndlogos que atuam como
docentes; e a alinea b desse mesmo artigo acrescenta que os profissionais experientes
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devem ser preparados em servico para o magistério. A resolugao aponta, portanto,
para a necessidade de formacao para o exercicio do magistério, apesar de permitir,
excepcionalmente, a atuagcao na docéncia sem a devida habilitagao.

Se a questao da formacao docente ja € complexa ao ser pensada sob uma perspectiva
geral e propedéutica, mais complexa ela se torna ao ser pensada para as especificidades
da Educacao Profissional (EP).

Para Souza (2013), guando se pensa a partir da formagdo humana integral na educagao
profissional, € necessario articular a dimensao técnica e a dimensao humana, o que nao

tem ocorrido, pois, em geral, privilegia-se a primeira dimensao em detrimento da segunda.

Assim, o autor propde que se deve considerar a EP como parte de um projeto educacional
para o pais. Para tecer sua discussao, ele destaca alguns aspectos: o processo de formacao
humana; a necessidade de um projeto de educacdo para o pais; a viabilidade das politicas
de formacgao; a necessidade de avaliagcdo diagndstica da formagao. Vejamos cada aspecto
individualmente.

O primeiro aspecto seria o processo de formacao humana. A EP costuma ser percebida
como uma estratégia para a entrada mais rédpida no mercado de trabalho, o que pode
implicar (e isso geralmente ocorre) numa despreocupac¢ao quanto a formacgao integral
dos estudantes. Isso € agravado pelo fato de que, em geral, as instituicdes formadoras
recebem jovens que vém de um processo de formacao inconcluso, muitas vezes marcado
pela dificuldade do percurso, pelos iniUmeros repercursos e até pelas frustragdes, de forma
gue esses jovens apresentam lacunas em seu processo formativo. Isso sé corrobora a
necessidade de uma formacao mais ampla e integral.

O segundo aspecto é que, para pensar um projeto de formacao de professores, é
preciso, primeiro, um projeto de educagao para o pais. Nesse projeto, a base deve sero
desenvolvimento social, a promogao da emancipacao e uma perspectiva libertaria. Se h3a,
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hoje, um projeto de educagao para o pais, ele ndo apresenta essas caracteristicas. O que
houve e tem ocorrido, na verdade, ao longo da histéria da educag¢ao no pais, sao iniciativas
dispersas e fragmentarias que nao dialogam nem se complementam, alids, muitas vezes se
opdem, quando um novo governo, para efeito de publicidade, resolve por abaixo tudo o que
vinha sendo elaborado por outro e propde projetos e programas com sentido oposto, por
exemplo. Essas acdes, portanto, nao sao um projeto para o pais, mas acabam por funcionar
em prol da manutengdo do status quo. Vale lembrar que os paises que investiram na
edificacdo e consolidagao de um sistema nacional de educagado estao hoje em patamares
altos de producao cientifica e tecnoldgica e em posicao politica internacional.

O terceiro aspecto diz respeito ao fato de que as politicas de desenvolvimento educacional
numa perspectiva emancipatoria so se viabilizam por meio da via publica. A construcao
de uma educacgao de qualidade como direito de todos pressupde uma politica coesa e
abrangente de formacao do quadro docente no pais. Pressupde também um processo

de formacao atrelado a perspectiva omnilateral e emancipatodria, que permita articular
diferentes dimensdes do desenvolvimento humano (cognitivo, artistico, fisico, cultural),
assim como a melhoria das condi¢des de trabalho e de valorizagao profissional. Pensando
nisso, Souza indica algumas questdes fundamentais:

[..] quais sao as condicdes materiais, objetivas e subjetivas em que se
encontram as nossas escolas? Quais sdo as condi¢cdes de carreira, de
remuneracgao e de valorizagdo em que se encontram os trabalhadores da
educacgdo publica em nosso pais, especialmente os docentes? (SOUZA,
2013, p. 389-390).

O quarto e ultimo aspecto, para Souza, € a necessidade de realizar uma avaliacao

diagnostica para responder as seguintes questdes: guem sao os professores que
trabalham com EP hoje no Brasil? Em que condig¢des eles realizam seu trabalho? Qual
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€ 0 seu pertencimento institucional, social, politico? Qual € o contexto social, politico-
educacional, cultural, epistemolégico em que eles atuam? Qual é a sua compreensao
sobre a finalidade do trabalho docente numa instituicao de formacgao profissional e
tecnoldgica? Que caracteristicas tem o projeto pedagodgico-académico da instituicao em
gue trabalham, particularmente, no que se refere ao objetivo e ao papel social da prépria
instituicao? Para o autor,

A formacado docente para a EPT deve resultar, por meio do trabalho escolar,
na formacdo de jovens capazes nao somente de manipular (no sentido
proprio do termo) o conhecimento que adquiriram, mas, usando esse
conhecimento, possam se colocar como sujeitos autbnomos e a servigco da
sua propria emancipacgao. (SOUZA, 2013, p. 392).

A légica da formacado docente, tradicionalmente, tem se constituido de forma
fragmentaria, disciplinar. Essa fragmentacao traz consequéncias politicas importantes,

pois implica na perda da visdo total da area de formacao. Em contraposi¢cao a essa postura,
Souza propde

A formagado para a emancipagao requer uma profunda interagao tedrico-
pratica, uma visdo de totalidade, uma pratica de interdisciplinaridade,
bem como a efetiva capacidade de orientacdo/interpretacéo dialética da
realidade. (SOUZA, 2013, p. 393).

Assim, articular formacao geral com formacao especifica é fundamental ndo sé na
educacao profissional dos jovens, mas de seus professores também. Para isso, as
instituicdes de formacao docente precisam articular os diferentes conhecimentos e
diferentes praticas, promovendo a autonomia docente e a possibilidade de cada professor
estabelecer relagdes entre os conteldos de seu trabalho com o de outras areas. Esse € um
desafio para os proprios docentes também: a superacao da prépria formacgao.
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Souza, Araujo e Moura, citados ao longo desta aula, defendem uma articulagao entre
universidades e institutos federais nos processos de formagao continuada dos professores
como estratégia mais rapida e coerente para atingir um patamar de educagao
(propedéutica e profissional) que se almeja: de qualidade, publica e omnilateral. “E preciso
resgatar o papel da instituicdo publica na formacao de cidaddos autdnomos, capazes de
construir e fazer valer um projeto de sociedade sintonizado com seus interesses de classe.”
(SOUZA, 2013, p. 401).

Araujo (2008) defende que a formacdo de professores para a EP deve ser uma politica
publica, o que implica

[...] o comprometimento do Estado com o direito a educacao da
populagao, a instituicdo de um sistema nacional de educagao profissional
(ou um subsistema) e a definicao de recursos capazes de assegurar o
desenvolvimento das estratégias formativas independentemente das
‘variagdes de humor’ dos governantes de plantao. Pressupde, também,

a definicao de objetivos, metas, estratégias, agdes e financiamento dos
processos de formacao inicial e continuada de professores para esta
modalidade de ensino” (ARAUJO, 2008, p. 5, grifo do autor).

O autor acrescenta que o locus dessa formacgao devem ser os Cefets, os institutos federais
e as universidades, o que corrobora com a afirmacao de Moura (2008):

Assim, cabe, principalmente, as universidades publicas, aos CEFET e

aos institutos federais essa formacao. Além disso, a construgdo de um
Programa Nacional de Formacgdo Docente da Educacao Basica e da
Educacgdo Profissional é urgente devera necessariamente envolver o MEC,
por meio, Nno minimo, da SETEC, da SESU, da SEB e SECADI. Igualmente
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deverdo ser envolvidas as associagdes de pesquisa, sindicatos e outras
entidades afins ao campo da educagdo superior em geral, da formacao de
professores e da EP (MOURA, 2008, p.92)

Machado (2008), embora cite o Sistemma S como um integrante desse espaco de formacao,
também considera importante que universidades, institutos federais e Cefets trabalhem
de forma colaborativa na formacao dos profissionais para atuacao na EP, o que também
indica a priorizagao do espaco publico na formacao do docente da EP.

ApOos as reflexdes oriundas dos autores que refletem sobre as especificidades da formacao
para a atuacao na educacdo profissional, percebemos o quanto ela depende das politicas
publicas de educacao e sofre com a falta de continuidade e de sistematizacao dessas
politicas ao longo do tempo.
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Atividades integradas

Analise a presenga da educacgao profissional no estado. Busque dados de matriculas e
ofertas. Eles dizem respeito a que rede: estadual, federal, publica, privada? O que essas
instituicdes ofertam? Que tipos de curso? Em que formatos? Com que finalidade? Que
profissionais atuam como docentes nesses locais? Todos eles tém formacao para a
docéncia? Elenque esses dados e discuta-os com seus colegas de turma a partir da

seguinte perspectiva: qual é a necessidade de formagao docente para a educacao
profissional no estado?
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Sintese da aula

Nesta aula discutimos o que é a educacgao profissional e como ela se estrutura,
priorizando uma visao histérica acerca da rede federal de educacgao profissional,
cientifica e tecnoldgica. Também buscamos compreender, a partir da perspectiva de
varios tedricos da area, como se estrutura a oferta de formacao docente para atuagao
na educagao profissional ao longo do tempo e em diferentes perspectivas no Brasil.
Chegamos a conclusao de que a formacgao docente para a educacao profissional € fruto
de uma histéria de ofertas descontinuas e de lacunas, o que permite a presenga de
profissionais nao formados para a docéncia atuando em varias instancias e niveis de
oferta dessa modalidade.
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Leituras complementares

Aprenda um pouco mais sobre formagéo docente para a EPT acessando a Revista
Brasileira de Educacao Profissional e Tecnolégica, cujo nimero 1 se encontra disponivel
em http://portal.mec.gov.br/setec/arquivos/pdf3/rev_brasileira.pdf , mas que hoje é uma
revista on line de responsabilidade do Programa de Pds-graduagcao em Educacao
Profissional (PPGEP) do IFRN, disponivel em http://Awww?2.ifrn.edu.br/ojs/index.php/RBEPT .
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Avaliacao da aprendizagem

A partir da leitura da aula, responda:

1. O que é educacao profissional e tecnolégica?

2. Que niveis de ensino sao ofertados nesse ambito?

3.Qual é a relevancia da formacgdo de professores para atuar nessa modalidade?

4. Que obstaculos se impdem a essa formagao?
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Aula 7

Profissao e profissionalizaciao
docente

-

Objetivo de aprendizagem

Ao final desta aula, esperamos que vocé possa:

« compreender as mudancas historicas na profissao docente e suas implicacdes na
profissionalizacao dessa categoria trabalhadora;

« refletir acerca das questdes ligadas a profissionalizagcao do professor.
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Conteudos e seus desdobramentos

PARA COMECO DE CONVERSA

Enquanto ensino continuo buscando,
reprocurando. Ensino porque busco, porque
indaguei, porque indago e me indago. Pesquiso
para constatar, constatando intervenho,
intervindo educo e me educo. Pesquiso para
conhecer o que ainda ndo conhego e comunicar
ou anunciar a novidade.

Paulo Freire

Paulo Freire, nosso patrono da educacgao, deixa evidente que ensinar e aprender
fazem parte da profissao docente. O professor € também um pesquisador, pois
precisa investigar para conhecer e comunicar a novidade. Nesse sentido é que
pensamos, o que constitui a docéncia e, com ela, a profissao professor? Vamos
refletir sobre isso ao longo desta aula e da préoxima.

1. PROFISSAO PROFESSOR

O que € a docéncia? O que é ser professor? Essas questdes de partida nos levam

a pensar na histéria da docéncia, e, a partir dela, nas multiplas perspectivas que
foram legadas ao ensinar nos diferentes tempos e sociedades. Um aspecto se faz
premente para a nossa reflexao: o professor € um trabalhador, pois, como qualquer
outro trabalhador, vende sua forca de trabalho que, essa sim, se diferencia de outros
tipos de trabalho. O professor atua na formacgao de outros trabalhadores, sendo o
produto de seu trabalho, portanto, imaterial.

Especializacdo em Educacgao Profissional | Formacéo Docente para Educagao Profissional

Fonte da imagem: https://pro2-bar-
-s3-cdn-cf3.myportfolio.com/64d3a-
98de990cfe49dbaf180a2402e41/
€24d25f9-3f6e-4636-94cl-d26e-
813fa80f_rw_1200.jpg?h=d0e3002ecbb-
M4da77006a8celb90faa

129



Se formos remontar aos primaérdios da vida humana em sociedade, vamos ver que sempre
existiu alguém, mais velho, para passar adiante costumes, habitos culturais, exemplos.

Nas antigas civilizagdes, o professor era sempre aquele que tornava o individuo apto

para suas funcdes sociais: ensinava a leitura e a escrita; uma determinada arte ou oficio;

0s comportamentos sociais adequados; a lideranga, enfim, o que se fazia necessario e
recebia, em troca, o necessario para a sua subsisténcia.

A génese da docéncia, tal como a entendemos hoje, no entanto, se deu no seio das
instituicdes religiosas. Ao longo dos séculos XVIII e XIX, as congregacdes religiosas, como
0s jesuitas, fundamentais para a docéncia no Brasil, foram constituindo um corpo de
saberes, técnicas, normas e valores que caracterizavam a docéncia sob a perspectiva de
sua ordem.

Lessard e Tardif (2009, p. 255) nos lembram:

Realidade familiar a todos, o ensino foi durante muito tempo apresentado
ComMo uma vocagao, um apostolado, um sacerddcio leigo; seu exercicio se
baseava entao antes de tudo, nas qualidades morais que o bom mestre
tinha de possuir e exibir a todos aqueles que controlavam, de uma
maneira ou de outra, o seu trabalho com os jovens.

Mais recentemente, e como recente remetemos ao século XX, é que a massificagao

da educagao, a construgao dos sistemas educacionais e as organizagdes de classe
comecgaram a desenvolver reflexdes e discussdes acerca das diferentes perspectivas que
configuram a docéncia. Isso exigiu o reconhecimento da docéncia como profissdo e o
reconhecimento e retorno do esforco de qualificagcao dos professores a partir de planos de
carreira e de reconhecimento dos saberes que constituem a docéncia.
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Para Lessard e Tardif (2009), a docéncia, portanto, atravessa, em seu percurso evolutivo
ao longo da historia, diferentes percepcdes atreladas ao olhar social, como vocag¢ao, como
oficio e como profissao. Essas trés concepgdes compdem o ensino até a atualidade e sdo
permanentemente redefinidas conforme as fungdes e pressdes sociais, que determinam
as condicdes para o exercicio da docéncia.

Para os autores, a docéncia esta diante de um estado de crise, pois o modelo de professor
que existia até o século XIX ja nao mais se coaduna com as necessidades da sociedade
contemporanea. Vive-se um momento da dissolugdo de um modelo de atuagao e da
busca por novas perspectivas de profissionalizagdo. Uma crise € ruptura do equilibrio,
resisténcia a modernidade, exacerbag¢ao das contradig¢des.

A descricdo das atribuicdes da profissdo docente atravessa varias teorias e varias
perspectivas. No entanto:

Independentemente do agrupamento feito das classificagdes e tipologias
para uma melhor analise, foi possivel perceber que o significado conceitual
dos termos empregados, para referir-se ao conjunto de capacidades mais
OU Mmenos sistematizadas necessarias para pdr em pratica a profissao de
professor (conhecimento’, saberes' e competéncias’), € guase 0 mesmo nos
onze autores consultados. Para todos eles, a profissionalizagdo da docéncia
compde-se de trés ingredientes fundamentais, mas ndo suficientes: de
saber, de saber-fazer e de saber-ser, apresentados na forma de saberes, de
conhecimentos ou de competéncias.(PUENTES, AQUINO, QUILLICI NETO,
2009, p. 182. Grifo dos autores).

E importante observar que os conceitos “saberes, competéncias e conhecimentos” ndo
podem ser tidos como sindnimos. Eles constituem conceitos diferentes e possuem
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distintas, e por vezes antagdnicas, perspectivas de analise da realidade do trabalho
docente. O que esses conceitos trazem em comum, coOmo apontam os autores, € sua
caracterizagao da docéncia a partir de trés componentes: o saber, o saber-fazer e o saber-
ser. Isso denota a complexidade da agcao docente, que também esta imbuida, para além
desses elementos, de aspectos contextuais, emocionais e sociais. Ndo pode, portanto,

ser avaliada apenas por sua capacidade de transmitir conteudos e de desenvolver
procedimentos metodoldgicos.

As causas da crise no modelo de docéncia estao relacionadas a massificagao da
educacao e a generalizagao do ensino secundario voltado para a preparacao de mao de
obra qualificada. Essa crise alterou substancialmente o ambiente escolar e comeca a
desmoronar a educacao centralizada no

[...] modelo do docente disciplinador e erudito, transmitindo o mais
claramente possivel, gragas ao seu perfeito dominio da exposi¢ao magistral
e a sua paixao intelectual, o patrimdnio nacional e a grande cultura
universal, a alunos escolhidos a dedo, por sua origem de classe, proximos
da cultura escolar e dos cédigos implicitos e destinados ao status de
membros da elite meritocratica (NOVOA, 2009, p. 259).

Lessard e Tardif (2009), no entanto, chamam a ateng¢ao para o fato de que a mudancga
na profissdao docente nao se estabeleceu a partir de uma linha evolutiva linear ou
unidimensional, € complexa e multidimensional:

[.] se permanecermos durante algum tempo no dominio das
representacoes, podera ser Util encarar o ensino atual como uma
composicdo dessas trés concepgdes [vocagao, oficio, profissdo], que entdo
Ndo se apresentam mMmais como uma sucessao de etapas histdricas, mas
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como reveladoras das dimensdes fundamentais do trabalho docente,
permanentemente redefinidas e recompostas em fung¢ao das pressodes e
das condigcdes em que se exerce esse trabalho. (LESSARD; TARDIF, 2009,
.256, acréscimo Nosso)

Schaffel (2000, p. 109) nos lembra que a constituicao da identidade, tanto nos individuos
guanto nas profissdes, sempre se da a partir de um processo de desestruturacao, ou seja,
construcao e reconstrucao permeadas de incertezas.

O conceito de identidade profissional relacionado ao mundo operacional
do professor integra os estudos que dizem respeito a socializagao
profissional, que se centram nos processos de adaptacao do professor ao
seu meio profissional.

Assim, a construcdo da identidade profissional docente se dd nao apenas na formacao
inicial, mas também na formacao continuada e na experiéncia, ou seja, na pratica

profissional, a partir do ambiente e dos pares.

Referenciando Névoa, é importante lembrar que o curriculo de formacdo de docentes
geralmente oscila entre trés polos, conforme demonstra a figura 1.

Figura 1 - Polos em que oscilam os curriculos de formacado docente

METODOLOGICO DISCIPLINAR CIENTIFICO

Enfase nas ciéncias da

Enfase nas técinas e Enfase na maestria em ~ .
. . educacao, sociais
instrumentos. um determinado saber.
e humanas.
Fonte: Elaboragao propria adaptada de Névoa (1998).
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Essa oscilagao entre os polos representados na figura 1 acaba reproduzindo dicotomias,
tais como: saber fundamental/saber aplicado; ciéncia/técnica; saber/métodos. Nesse
sentido, faz-se necessario fugir ao olhar dicotdmico, buscando observar as multiplas
dimensodes do trabalho docente.

Para Ramalho, Nufes e Gauthier (2004), o processo de construcao dos saberes docentes se
desenvolve junto do desenvolvimento da pesquisa na educacao, resultando numa reflexao
da e sobre a pratica, assim como numa perspectiva critica e coletiva da atuacao. A critica,
para os autores, € elemento fundamental ndo sé na constituicdo dos saberes docentes,
mas Nna propria trajetdria da profissionalizacao, pois € ela que permite o movimento para a
reconstrugao da prépria docéncia, da docéncia como profissao e da propria realidade em
que se insere o professor.

Os mesmos autores lembram que, no contexto da América Latina, a questao da
profissionalizagao docente passa por uma compreensao do lugar do professor na
sociedade, ou seja, pela ideia de que o professor é percebido como um consumidor de
conhecimentos produzidos por outros profissionais e um mero reprodutor ou emissor
desses conhecimentos estabelecidos. Isso leva a desprofissionalizagao.

Ramalho, Nunes e Gauthier (2004 p. 39) afirmam que:

[...] pode-se definir a profissionalizagdo como o processo no qual uma
ocupagdo organizada, normalmente, mas nem sempre, em virtude de
uma demanda de competéncias especiais e esotéricas, obtém o exclusivo
direito a executar um tipo particular de trabalho, controlar a formacao e o
acesso, e controlar o direito para determinar e avaliar as formas de como

realizar o trabalho.
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Ocorre que, historicamente, os professores nao possuem o direito exclusivo de

exercer sua profissao, podendo qualquer profissional de qualquer area exercer a
docéncia em qualquer nivel de ensino. Os professores também ndo possuem um
estatuto que determine suas “competéncias especiais e esotéricas”, nem mesmo o
controle de formacao e avaliagao de seu trabalho. Esses sdo fatores importantes que
determinam a desprofissionalizacao dos docentes no Brasil. Dessa forma, fica claro
gue a profissionalizagao de qualquer profissao € mais do que um conjunto de saberes
e competéncias, € uma questao de poder em relagcao a outros grupos profissionais. No
entanto, vale enfatizar:

a transformacgdo de uma ocupagado em profissao expressa nao sé a
aspiragdo a um maior status social, como também a busca de um
reconhecimento da especificidade da ocupacgao, a responsabilidade de
seu exercicio e a legitimidade de espacos de autonomia necessarios para o
sucesso na atividade (RAMALHO, NUNES e GAUTHIER, 2004, p. 40).

Os caminhos para a profissionalizacdo docente sao dificeis, portanto. Evidentemente,
isso nao significa dizer que nao ha elementos caracterizadores da profissao docente.
O trabalho do professor se constréi numa coletividade, a partir de valores e de
conhecimentos, e tem uma perspectiva que nao pode ser mensurada por meio de
produtos concretos.

A identidade docente no Brasil € permeada pela prépria construcao social da profissao
docente, que oscilou, ao longo do tempo, entre as perspectivas de ser uma profissao plena,
uma ocupacgao semiprofissional, ou mesmo uma ocupagao em vias de profissionalizagao,
conforme afirma Lelis (2009, p. 57)
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[.] € preciso, como indica Névoa (1998), repensar o processo de
profissionalizacao da profissdao docente além da légica do espago académico
e das politicas do Estado inscritas num campo de poder e de controle.

Nesse sentido, a autora propde uma reflexao acerca da formacao inicial como elemento
relevante na construcao da profissionalidade, sobre a condi¢gdo da formacgdo no Brasil,
onde proliferam cursos noturnos e ampla maioria de formacao na rede privada. Esse dado
é relevante porque sao as universidades publicas as principais produtoras e difusoras
(pesquisa e extensdo) de conhecimento no Brasil, conforme dados elencados no relatdrio
intitulado Research in Brazil , elaborado pela Clarivate Analytics (empresa especializada
em solugdes inovadoras de pesquisas € dados) para a Coordenacao de Aperfeicoamento
de Pessoal de Nivel Superior (CAPES), em 2018.

Se estd nas instituicdes publicas a formacdo mais ampla, voltada ndo so para a
instrumentalizacao para o trabalho, mas para a formacao integral, gerando investigacao,
reflexao critica e compreensao acerca dos fendmenos e dos fatos, assim como intervencao
na realidade, é esse o foco que deve receber maior fomento do Estado, buscando formar
para a exceléncia.

Noévoa (2009, p. 227) afirma:

Na maioria dos paises europeus, o processo de profissionalizacdo da atividade
docente se fez sob a tutela do Estado, embora nao se deva ignorar o papel
dos movimentos associativos logo nas primeiras décadas do século XX.

O autor remete a trés dilemas presentes na formacao da profissao docente: a necessidade
de formar-se internamente (formacao inicial e continuada e experiéncia); de formar-se
para intervir na realidade; de reconhecer os saberes da profissao, ndo apenas os de sua
area, conforme demonstra a figura 2:

Especializacdo em Educacgao Profissional | Formacéo Docente para Educagao Profissional 136



Figura 2: Aspectos da construcdo da identidade profissional docente.

FORMAGAO
ACADEMICA

RECONHECIMENTO
CONSCIENCIA DOS SABERES DA
POLITICA E SOCIAL AREA DE FORMAGCAO

E DA DOCENCIA

Fonte: Elaboracdo da autora, adaptada de Ndévoa (2009).

Somente a interseccao entre esses elementos permite a completa percepcao da
profissionalizagdo da docéncia. O autor também ressalta que é preciso estar atento a
complexidade do ensino, que é uma atividade multifacetada, que se organiza em aspectos
tais como:

« colaboracao do aluno - se estabelecendo, portanto, a partir das relagdes sociais;

« afetos e conflitos - pois se insere em um grupo social e, como o grupo, reflete e retrata os
conflitos que |he sdo inerentes;

» objetivos distintos e, as vezes, contraditérios, a cumprir: formar a pessoa e o trabalhador;

garantir a igualdade de oportunidades e a seletividade das elites; promover a mobilidade
social e, a0 mesmo tempo, sua coesao.
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Observa-se, a partir da proposi¢cao de Novoa (2009), que os fatores que contribuem para

a profissao docente vao além da formacao, pois se estabelecem também no ambiente
escolar, nas relagdes interpessoais e nos objetivos de formagdo. Por isso, o espago da
educacao exige dos docentes nao s6 uma grande compreensao de sua area de formacao
e dos saberes da docéncia, mas a consciéncia politica para uma participagao nos debates
sociais e culturais, um trabalho continuo com a realidade em que esta inserido. Vamos
continuar essa discussao na aula seguinte, refletindo mais profundamente sobre a
profissionalizacao docente.
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Atividades integradas

Vocé percebeu que sao muitos os fatores que interferem na constituicdo da profissao
docente. Pesquise mais, leia mais e elabore um pequeno fluxograma definindo os
elementos que constituem os saberes da docéncia em sua area de atuacao!
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Sintese da aula

Nesta aula, refletimos acerca das questdes que determinam a profissao e a
profissionalizagao e como essas questdes afetam a docéncia a partir de fatores
intrinsecos e extrinsecos a atividade do professor, tais como formacao, saberes,
identidade e relagdes de poder na sociedade.
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Leituras complementares

Quer refletir um pouco mais sobre a formacgao e a profissionalizagdo docente? Assista
ao video da professora Selma Garrido Pimenta, disponivel em https://Awww.youtube.com/
watch?v=outmfB7-hzl
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Avaliacao da aprendizagem

A aula apresentou alguns aspectos relativos a profissionalizagdo da docéncia e apresentou
reflexdes tedricas sobre o tema. Agora, reflita e responda as questdes a seguir:

1. O que, em sua opinido, define a docéncia como uma profissao?
2. Que elementos determinam a profissao docente?

3. O que dificulta a profissionalizacao do professor?
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Aula 8

A profissionalizaciao docente

UG

Objetivo de aprendizagem

Ao final desta aula, esperamos que vocé possa:

« compreender algumas mudancas na profissao docente e suas implicagdes na
profissionalizacao dessa categoria trabalhadora;

« compreender como as mudangas contextuais (politicas, sociais) interferem no processo
de profissionalizagdao da docéncia.
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Conteudos e seus desdobramentos

PARA COMECO DE CONVERSA

Fonte da imagem: https://lencrypted-tbn0.gstatic.com/images?g=tbn%3AANdA9GcQ_TPrae-
YBEO8JEIJKNVOtSNGFbeBCxEthcOc4woFECraHtSR4-

A educacdo pela pedra

Uma educagéo pela pedra: por licées;
para aprender da pedra, frequientd-la;
captar sua voz inenfatica, impessoal

(pela de dic¢cdo ela comega as aulas).

A licdo de moral, sua resisténcia fria

ao que flui e a fluir, a ser maleada;

a de poética, sua carnadura concreta;

a de economia, seu adensar-se compacta:
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licbes da pedra (de fora para dentro,
cartilha muda), para quem soletra-la.

X

Outra educagdo pela pedra: no Sertéo

(de dentro para fora, e pré-diddtica).

No Sertdo a pedra ndo sabe lecionar,

e se lecionasse, ndo ensinaria nada;

la ndo se aprende a pedra: Ia a pedraq,
uma pedra de nascenca, entranha a alma.

Jodo Cabral de Melo Neto

O poema de Jodo Cabral de Melo Neto fala de como o aprendizado pode ser duro e dificil,
a partir da metafora da pedra, que ensina em sua carnadura concreta, por meio de sua
concretude, ensina a dor, a economia, a dureza, a densidade. A pedra, diz o poeta, ensina
Nnao a ser pedra, mas a ser forte, nao se aprende a pedra, diz ele, a pedra, principalmente
no sertdo, € parte do individuo. Embora essa metafora ndo seja diretamente ligada a
docéncia, quem exerce essa profissao sabe o quanto é dificil ndo sé permanecer nela,
aprendendo em sua carnadura concreta diariamente, como sabe o quanto é dificil
também, no tempo e na sociedade em que vivemos, sobreviver da docéncia, por sua
desvalorizagao, por sua massificagao, pela concretude de seu cotidiano. Nesta ultima aula
da disciplina, continuamos refletindo sobre isso e esperamos que ela nos traga nao s6 os
desafios, mas os sopros de esperanga na constru¢ao do nosso caminho profissional.
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W 1. A PROFISSIONALIZAGAO DOCENTE

Fonte da imagem: https:/Wwww.uninassau.edu.br/sites/mauriciodenassau.edu.br/files/fields/imagemlLateral/noti-
cias/2019/02/conceito-de-educacao-moderna-mao-desenhada_23-2147907442 jpg

O conceito de profissao é definido por Veiga (2005, p. 40) como algo que “[..] é utilizado
para identificar um grupo altamente formado, competente, especializado e dedicado, que
corresponde efetiva e eficientemente a confianca publica”. Bem, isso caberia muito bem

a docéncia, nao fossem os entraves histdricos, econdmicos e sociais que cercam a atuacao
dos professores.

A profissionalizagao docente se confunde com a histdria da formacdo de professores, pois
a docéncia foi se construindo como profissao na medida em que as sociedades foram se

desenvolvendo e se tornando mais complexas. A democratizagcao da educacao basica, por
exemplo, é elemento fundamental na necessidade de formacgao de docentes. Essa historia
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esta ligada, no mundo ocidental, aos movimentos de Reforma e Contrarreforma, que
apontavam ja para uma necessidade de desenvolvimento da formacao de professores,
mas torna-se mais premente a partir da Revolugdo Francesa, no século XVIII, quando
se evidencia a intencao de disseminar a educacao para as classes menos favorecidas

e, a partir dessa perspectiva, a necessidade de estabelecer uma escola normal, sob
responsabilidade do Estado, voltada para a formacao de professores. Essa possibilidade
se torna viavel ao longo do século XIX com a consolidagdo dos Estados Nagdo e a
implantacao dos sistemas de ensino publico.

A partir do século XIX disseminam-se as implantagcdes das escolas normais no mundo
ocidental. No Brasil, no entanto, esse percurso so se intensifica a partir do século XX,
embora ja haja iniciativas e legislagdes para essa formacgao desde o século anterior.

A Lei de 15 de outubro de 1827 “manda crear escolas de primeiras letras em todas as
cidades, villas e logares mais populosos do Imperio.” (BRASIL, 1827). Em seu artigo 5° essa
mesma lei indica que

Art 5° Para as escolas do ensino mutuo se applicardo os edifficios, que
houverem com sufficiencia nos logares dellas, arranjando-se com os
utensillios necessarios a custa da Fazenda Publica e os Professores; que
nao tiverem a necessaria instrucgao deste ensino, irdo instruir-se em curto
prazo e & custa dos seus ordenados nas escolas das capitaes. (BRASIL, 1827).

Assim, ficaria sob encargo do Estado a organizacao da infraestrutura fisica, mas caberia
aos proéprios professores a sua formacgado nas escolas das capitais.

Tanuri (2000) informa que as primeiras experiéncias de formacao de professores no Brasil

concentravam-se com o método, ou seja, tinham uma perspectiva eminentemente
pratica. Na referida lei de 1827, estabelece-se que os professores deveriam:
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ler, escrever as quatro operagdes de arithmetica, pratica de quebrados,
decimaes e proporgdes, as nogdes mais geraes de geometria pratica,

a grammatica da lingua nacional, e os principios de moral christa e da
doutrina da religiao catholica e apostolica romana, proporcionandos a
comprehensdo dos meninos; preferindo para as leituras a Constituicao do
Imperio e a Historia do Brazil. (BRASIL, 1827)

As professoras, no entanto, deveriam receber uma formacao diferente, conforme preconiza
o artigo 12°

As mestras, além do declarado no art 6° com exclusao das nogdes de
geometria e limitando a instrucgao da arithmetica so6 as suas quatro
operagdes, ensinarao tambem as prendas que servem a economia
domestica;(BRASIL, 1827).

Assim, estabelecia-se no Brasil uma formacao que excluia as mulheres da compreensao
de nocgdes de geometria, além de devota-las as prendas domeésticas (professoras e alunas).
Tanuri (2000, p. 65) nos lembra ainda, no entanto, que essa primeira legislagcao teve pouco
impacto e efetividade nas provincias, pois as primeiras escolas normais sé seriam criadas
de forma mais efetiva no pais apds a reforma constitucional de 12 de dezembro de 1834.

Pode-se pois dizer que nos primeiros 50 anos do Império, as poucas escolas
normais do Brasil, pautadas nos moldes de mediocres escolas primarias,

nao foram além de ensaios rudimentares e mal sucedidos.
Ao longo do século XIX, a necessidade de criagdao de escolas normais vai tomando

cada vez mais félego no pais e sdo criadas escolas nas principais provincias (Sao Paulo,
Bahia) voltadas exclusivamente para o publico masculino. Elas sé seriam abertas para as
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mulheres no final do século, quando comecga a ser divulgada a ideia de que a profissao
docente se assemelhava as fungdes maternas, embora a realidade demonstrasse que
havia pouco interesse do universo masculino pela profissdo devido ao seu desprestigio e
as parcas remuneracoes.

O Decreto 7.247,de 19 de abril de 1879 (Reforma Ledncio de Carvalho), traz a primeira
proposta mais efetiva, oriunda do poder central, para a criagdo e o estabelecimento de

um curriculo de formacao docente, a partir da criagcao de escolas normais em todo o
territério nacional. Mas, até entao, pensava-se na formacgao do professor, ndo exatamente
em sua profissionalizagdo. Isso impunha a necessidade de construcao de uma carreira, por
exemplo, além da constituicdo de seus saberes e praticas.

Em aula anterior, ja discorremos sobre as diversas legislagdes que construiram a educagao
brasileira e observamos que, em geral, elas ndao previam exatamente os principios e as
formas relacionadas a construgao da carreira docente. A carreira docente, em linhas gerais,
comeca a se delinear quando os professores, reunidos em sindicatos e organizagoes,
reivindicam condigdes de trabalho e de remuneragcdo adequadas a natureza de seu
trabalho. Mas esse € um caminho ainda em curso, pois as condicdes em que ainda se
move a profissao docente até hoje nao favorecem a profissionalidade. Para Ndvoa:

Contrariamente a outros grupos profissionais, os docentes ndo codificaram
jamais, de maneira formal, um conjunto de regras deontoldgicas. Isso se
explica por duas razdes: primo, o comportamento ético Ihes foi ditado

do exterior, em principio pela igreja, depois pelo estado; secundo, estas
duas instituicdes exerceram uma apos a outra, o papel de mediadores da
profissdo docente, tanto em suas relagdes internas quanto nas externas.
(NOVOA, 1997, p. 120)
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Nesse caminho, também se incluem as discussdes em torno da identidade docente, sobre
que ja discorremos em aula anterior. Ela se refere a auto-afirmacao do professor enquanto
sujeito (alguém que tem autonomia para pensar, planejar e agir). Uma autonomia

gue eventualmente |lhe é negada, posto que estamos em um pais em que muitas
manifestacdes coletivas dos professores sdao recebidas com bombas de efeito moral, cdes
policiais treinados e balas de borracha e onde boa parte dos estados nao paga o piso
salarial aos seus professores.

Nao se pode deixar de lembrar que as mulheres professoras tém um importante papel

na institucionalizacao do magistério, na construcao do oficio de ensinar. No entanto, as
mulheres estavam, durante muito tempo, restrita as fungdes basicas do ensino, o que lhes
garantia, no maximo, os salarios mais baixos da profissao.

A industrializacao da sociedade e a busca por mao de obra qualificada também
interferiram no processo de formacao e profissionalizagao docente. Nesse contexto,
os professores se tornaram pecas importantes para o desenvolvimento social ou para
qualquer projeto social a ser implantado. Mas nem isso foi suficiente para alcancgar a
efetiva profissionalizacao do profissional da Educacgao.

A verdade é que o professor enfrenta dificuldades na sua formacao, pois a grande maioria
das ofertas de formagao docente no pais se da em institui¢des privadas, gue nem sempre
primam pela articulacdo ensino/pesquisa/extensdo. Enfrenta problemas também no

gue tange a massificagdao do ensino e degradacao do trabalho docente, que, até por
lacunas legais, pode ser desenvolvido apenas com base na experiéncia; assim como tem
enfrentado, ao longo dos séculos, no Brasil, a auséncia de politicas publicas voltadas para
a solucao das dificuldades do proprio contexto educacional. Esse conjunto de dificuldades
resultou em um quadro (bastante atual) de descaracterizagao e desvalorizagao do
professor. Evidentemente isso gera insatisfacao nao sé entre quem ja exerce a docéncia,
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mas em que esta adentrando nos cursos de formagao inicial, que nao tem mais interesse
em perceber a docéncia como uma profissao alvo.

Observa-se que a docéncia tem sido uma atividade permeada por processos de
precarizacao e proletarizagao. O resultado desses processos nao vem conduzindo a
profissionalizacao, mas a desprofissionalizagao. E esses processos sao oriundos de politicas
de carater neoliberal que orientaram e orientam as profundas reformas que o Brasil

tem passado desde as Ultimas décadas do século XX. Nesse sentido é que Shiroma e
Evangelista (2004, p. 535) afirmam:

[..] @ politica de profissionalizagao de professores e gestores, nos moldes
em gue vem sendo implantada, tem por objetivo ndo o aumento da
qualificagdo do quadro de magistério, mas sim, a sua desintelectualizagao
para, desse modo, torna-los pragmaticos diminuindo-lhes a capacidade de

interven¢ao consciente.

Em funcgao disso, a profissionalizagao, que esta relacionada a intelectualidade e a
politicidade do magistério, passou a ser propagada como compromisso com a competéncia.
Desvia-se o foco da questdo politica da profissionalizagao em prol de um trago tecnocratico
que comanda as reformas da educacao no pais. Lins (2013, s/n) afirma que:

O controle exercido pelo Estado sobre o professorado, por meio da politica
educacional, se da, como ja dito, em nivel macro pelo sistema de avaliagao
e, em nivel micro, pelo controle exercido tanto pela gestao da educacgao
quanto da escola. A avaliagdo sistematica das escolas por érgaos externos
tem suscitado criticas e discussdes acerca das suas consequéncias

sobre o trabalho dos professores, como a perda da autonomia do grupo
profissional. A padronizagdo e a rotinizacao das atividades levadas a termo
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com o objetivo de atingir as metas para a aprendizagem estabelecidas
para a escola, caracterizariam essa perda cujos desdobramentos conduzem
a desprofissionalizagdo, pois o trabalho docente passaria a ser guiado

pelas normas, regras e valores postos pelo Estado e pela gestdo da escola.
Nesse sentido, o professorado é apontado como grupo em processo de
proletarizacao.

Ainda conforme Lins (2013), o conceito de proletarizagao se constrdi exatamente sobre o
controle do processo de trabalho, levando a submissdo do trabalho ao assalariamento, a
especializagao, a rotinizacao e a padronizagao em oposicao a autonomia, a autoridade, ao
poder e ao prestigio. No Brasil, o controle da profissao docente sempre esteve nas maos
do Estado, que nao so seleciona e avalia os docentes, mas estabelece supervisores para a
fiscalizagdo de seu trabalho, assim como sempre foi do Estado a definicao das diretrizes
de formacao dos professores. Nesse sentido, a cobranca do Estado por uma formacao
superior para a docéncia, estabelecida ja no século XX, foi importante e apontou para uma
profissionalizacao, no entanto, nao foi eficiente, porque nao definiu que quem nao tivesse
essa formacgdo nao poderia exercer a profissao. Evidentemente, como em todas as tensbes
sociais, 0 movimento da classe, ou seja, do grupo profissional organizado, pode reverter o
guadro de precarizacdo em busca da profissionalizacdo e da valorizacao.

A docéncia para a educacao profissional acompanha todas essas questdes, apesar de
ter suas especificidades, como ja discutimos em aula anterior. Nesse sentido, mesmo a
LDB mais recente, a Lei n. 9.394/1996, ndo dispunha originalmente de regulamentacao
especifica para os docentes da EP. Somente no artigo 63 definia que os institutos
superiores manterao — de acordo com o inciso Il — programas de formacao pedagdgica
para portadores de diplomas de educagao superior que queiram se dedicar a educacao
basica (BRASIL, 1996).
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No Decreto 2.208/1997 encontramos uma definicdo quanto ao exercicio da docéncia na
modalidade de Educacao Profissional. O artigo. 9° esclarece que:

As disciplinas do curriculo do ensino técnico serdo ministradas por professores,
instrutores e monitores selecionados, principalmente, em fungao de sua
experiéncia profissional, que deverao ser preparados para o magistério,
previamente ou em servico, através de cursos regulares de licenciatura ou de
programas especiais de formacgao pedagdgica (BRASIL, 1997)

Esse decreto demonstra uma excessiva valorizagdao da experiéncia em detrimento da
formacao para a docéncia, algo que remonta a educacao profissional ainda nas legislagdes
do inicio do século XX.

O Decreto 5.154/2004 revogou o Decreto 2.208/1997, mas manteve-se omisso No que tange
a formagao docente.

O Plano Nacional de Educacéo, com vigéncia entre de 2001 e 2010, Lei . 10172/2001, no item
gue trata da Educacao Tecnoldgica e Formacgao Profissional, mantinha a mesma perspectiva
de valorizagao da experiéncia, ou da pratica ao apresentar o seguinte objetivo e meta:

Modificar, dentro de um ano, as normas atuais que regulamentam

a formacao de pessoal docente para essa modalidade de ensino, de

forma a aproveitar e valorizar a experiéncia profissional dos formadores.
Estabelecer, com a colaboragdo entre o Ministério da Educagao, o
Ministério do Trabalho, as universidades, os CEFETSs, as escolas técnicas de
nivel superior, os servicos nacionais de aprendizagem e a iniciativa privada,
programas de formacgao de formadores para a educagao tecnoldgica e
formacao profissional (BRASIL, 2001).
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O atual Plano Nacional de Educacédo, Lei n.13.005/2014, cuja vigéncia é de 2014 a 2024,
embora proponha a meta de formacao de todos os professores que atuam na educagao
basica (Meta 15), aponta, logo em seguida, na estratégia 15.9, a perspectiva de:

Implementar cursos e programas especiais para assegurar formagao
especifica na educagdo superior, nas respectivas areas de atuacgao, aos
docentes com formagdo de nivel médio na modalidade normal, nao
licenciados ou licenciados em area diversa da de atuacao docente, em
efetivo exercicio (BRASIL, 2014).

A excegao € a estratégia 15.13 que define a proposta de :

Desenvolver modelos de formagao docente para a educagao profissional
gue valorizem a experiéncia pratica, por meio da oferta, nas redes federal e
estaduais de educagao profissional, de cursos voltados a complementagao e
certificagdo didatico-pedagdgica de profissionais experientes (BRASIL, 2014).

A estratégia em questao aponta a necessidade de formacao especifica para os docentes
da educagao profissional, mas mantém a valorizagao da pratica, da experiéncia envolvida
com a atuacao no mercado de trabalho, demonstrando a necessidade de uma formacao
mais voltada para as metodologias de carater pedagdgico.

Por fim, a Resolugdo CNE n° 02/2019, que trata das Diretrizes Nacionais de Formagéo

de Professores, indica, no artigo 6°, alinea Il, o principio de promover “a valorizacao da
profissao docente, que inclui o reconhecimento e o fortalecimento dos saberes e praticas
especificas de tal profissao” (BRASIL, 2019), mas nao informa como essa valorizacao sera
feita, ou mesmo que saberes e praticas especificos serdo valorizados.
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A reforma promulgada pela Lei 13.415/2017, instituida pelo presidente que substitui Dilma
Roussef, Michael Temer, traz mudancas substanciais para a LDB (Lei 9.393/96), entre elas, a
inclusdo do “notoério saber” entre os que atuam como docentes na educagao pProfissional,
incluido no artigo. 61 da LDB que trata dos profissionais da educacao basica. Atributo
incluido no inciso IV do referido artigo:

IV - profissionais com notdrio saber reconhecido pelos respectivos
sistemas de ensino, para ministrar conteddos de areas afins a sua
formacdo ou experiéncia profissional, atestados por titulacao especifica
ou pratica de ensino em unidades educacionais da rede publica

ou privada ou das corporag¢des privadas em que tenham atuado,
exclusivamente para atender ao inciso V do caput do art. 36; (BRASIL,
1996. Incluido pela lei n°13.415, de 2017).

Todas as legislagdes apresentadas deixam evidente uma politica de formacao de
professores que se constitui pelas rupturas, pelas quebras de continuidade e pela
valorizagdo da experiéncia no mercado, principalmente no que tange a educagao
profissional. Essa linha se mantém ainda mais evidente com as reformas promovidas apds
o golpe de 2016, que depbds uma presidenta legitimamente eleita, Dilma Vana Roussef.

Para além da valorizagdo da experiéncia adquirida na pratica (ou no mercado, como o
quer a legislagao), esse inciso aponta para uma sobrevalorizagcao do conteddo adquirido
informalmente, desvalorizando toda e qualquer formagao que considere os principios

da formagao humana integral, da articulagao teoria e pratica, da integracao curricular,
enfim, desvalorizando a necessidade de formacdo especifica para a docéncia e, como tal, a
docéncia como profissao.

O caminho para a profissionalizagdo da docéncia ainda é longo, para a sua realizagao
faz-se imprescindivel, como ja dizem os autores consultados desde a aula anterior, a
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organizagao dos professores e o uso dos recursos legais para a reivindicagao de direitos e
a luta. Os sindicatos, as entidades que rednem as categorias, como Associacao Nacional
pela Formacgao dos Profissionais da Educacao (ANFOPE)' e Associagao Nacional de Pos-
Graduacao e Pesquisa em Educacao (ANPED)?, tém servido de importantes baluartes na
conquista de direitos, na construgcao de documentos e na reivindicagao pelas mudangas
necessarias.

1 A ANFOPE tem origem nos movimentos de educadores do final da década de 1970. E uma associacdo que luta
em defesa das politicas de formacgao e valorizagdo dos profissionais da da educagéo.

2 A ANPED é uma associagao sem fins lucrativos que congrega programas de pds-graduacgao stricto sensu em

educacao, por meio de professores e estudantes e demais pesquisadores, objetivando o desenvolvimento da
educacao e da cultura a partir de principios democraticos e em prol da justica social.
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Atividades integradas

Vocé ja percebeu que a questao da profissionalizagdo docente é complexa. Que tal vocé
fazer um levantamento das noticias mais recentes acerca do trabalho docente, ou dos
movimentos docentes em prol de melhores condicdes de trabalho, carreira e salario? O
gue vocé encontra nos jornais, na televisdo ou nas redes sociais? Faca uma leitura dessas

noticias, busque dados, elabore uma reflexdo acerca da profissionalizagao docente com
base nessas informacdes que vocé coletou.
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Sintese da aula

Nesta aula discutimos alguns dos aspectos ligados a profissionalizacao da docéncia,
observando suas relagcbes com a identidade, com a formagao e com os saberes do
professor, sem deixar de observar que todos esses fatores estao permeados pelas
questdes politicas e sociais que envolvem a profissao professor em cada momento da
histoéria.
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Leituras complementares

Quer compreender melhor as questdes ligadas a profissionalizacdo docente? Assista ao
video da USP que discute os aspectos relacionados a como a docéncia se tornou profissao
e como o estado controla a profissionalizacdo docente. Video disponivel em http://eaulas.
usp.br/portal/video.action?iditem=2401
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Avaliacao da aprendizagem

A partir da leitura da aula:
1. Como se constitui, a partir do que vocé leu, a proletarizagao da docéncia?

2. Que aspectos sociais e politicos tendem a interferir mais fortemente na
profissionalizacao do professor?
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