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RESUMO

O presente trabalho consistiu em uma pesquisa que teve como intuito verificar a importancia e
as crencas atribuidas aos componentes culturais no ensino de espanhol como lingua estrangeira
pelos alunos, futuros professores de espanhol e também de seus docentes. Para tanto, as
disciplinas alvo da pesquisa foram Cultura Espanhola e Cultura Hispano-Americana. Neste
sentido a pesquisa teve como objetivo investigar a importancia e as crencas relacionadas as
disciplinas de Cultura Hispano-Americana e Cultura Espanhola pelos alunos e professores
envolvidos no processo de ensino e aprendizagem do curso de licenciatura em Letras Espanhol
do Instituto Federal de Educagéo, Ciéncia e Tecnologia do Rio Grande do Norte do Campus
Natal Central (IFRN-CNAT) do PPC 2014. A pesquisa em questdo apresenta natureza quali-
guantitativa, com um carater exploratdrio e descritivo com base em seus objetivos e com relagédo
aos procedimentos técnicos utilizados foram bibliograficos e documentais. Para a obtencéo dos
dados realizou-se a aplicacdo de dois questionarios distintos via Google forms, ambos com 12
questdes, na qual cada grupo (grupo dos docentes e grupo de discentes) respondeu apenas um
dos questionarios. Através da andlise das respostas obtidas, observou-se que tanto os
professores como os discentes em sua grande maioria possuem a consciéncia de que lingua e
cultura caminham juntas e que devem andar lado a lado, visto que séo indissociaveis.

Palavras-chave: Crengas. Cultura Espanhola; Cultura Hispano-Americana; Lingua Espanhola.



RESUMEN

El presente trabajo consistidé en una investigacion que tuvo como objetivo verificar la
importancia y las creencias atribuidas a los componentes culturales en la ensefianza de espafiol
como lengua extranjera por los alumnos, futuros profesores de espafiol y también de sus
docentes. Para ello, las disciplinas objeto de la investigacion fueron Cultura Espafiolay Cultura
Hispanoamericana. En este sentido la investigacién tuvo como objetivo investigar la
importancia y las creencias con relacion a las disciplinas de Cultura Hispanoamericana y
Cultura Espafiola por los alumnos y profesores involucrados en el proceso de ensefianza y
aprendizaje del curso de licenciatura en Letras Espaiiol del Instituto Federal de Educagéo,
Ciéncia e Tecnologia do Rio Grande do Norte del Campus Natal Central (IFRN-CNAT) del
PPC 2014. La investigacion en cuestion presenta naturaleza cuali-cuantitativa, con un caracter
exploratorio y descriptivo con base en sus objetivos y con relacion a los procedimientos técnicos
utilizados fueron bibliograficos y documentales. Para la obtencion de los datos se realizo la
aplicacion de dos cuestionarios distintos via Google forms, ambos con 12 preguntas, en la cual
cada grupo (grupo de los docentes y grupo de los estudiantes) respondié solo uno de los
cuestionarios. A través del andlisis de las respuestas obtenidas, se observd que tanto los
profesores como los discentes en su gran mayoria poseen la conciencia de que lengua y cultura
caminan juntas y que deben andar lado a lado, ya que son indisociables.

Palabras clave: Creencias. Cultura Espafiola; Cultura Hispanoamericana; Lengua Espafiola.
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1. INTRODUCAO

O presente trabalho de conclusdo de curso apresenta uma investigacdo sobre a
relevancia das disciplinas de Cultura do ponto de vista de alunos e professores do nucleo
especifico do espanhol, ministradas no curso de Licenciatura em Espanhol, no Instituto Federal
de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia do Rio Grande do Norte (IFRN), Campus Natal — Central
(CNAT).

O Projeto Pedagogico do Curso (PPC) de 2014 apresenta duas disciplinas relacionadas
a cultura: uma chamada de Cultura Hispano-Americana, com 4 créditos, que traz aspectos
acerca do mundo hispano-americano e aborda conceitos referentes a cultura, interculturalidade,
multiculturalidade e outra, chamada Cultura Espanhola, com 4 créditos, que também aborda
contetdos referentes & cultura, interculturalidade, multiculturalidade e traz aspectos gerais
acerca do mundo hispano ibérico.

Em todos 0s cursos superiores existe uma demanda muito grande de diversas disciplinas
gue sdo essenciais para a conclusdo do curso. No curso de licenciatura em espanhol do IFRN-
CNAT no PPC de 2014, os estudantes contam com cerca de trinta e sete disciplinas obrigatorias,
além das disciplinas optativas, dos seminarios curriculares e das préaticas profissionais. Diante
de muitas disciplinas, o aluno acaba focando em algumas nas quais julga ser mais importante
para a sua formacéo.

Optando por focar em disciplinas que sdo mais utilizadas durante a préatica profissional,
tais como as disciplinas de ortografia ou lingua espanhola, algumas disciplinas acabam ficando
um pouco de lado durante a formacao profissional. Isso, inclusive, pode resultar na falta de
conteddos culturais durante as aulas de espanhol no ensino médio.

Ao longo da minha experiéncia como aluna do ensino médio ndo me recordo de ter
estudado aspectos culturais nas aulas de espanhol. Recordo-me apenas de assuntos gramaticais
e lexicais que vimos ao longo do ano inteiro. Lembro-me dos diversos verbos regulares e
irregulares que ficavamos conjugando durante as aulas ou dos contetdos que eram voltados
para os vocabularios. Se em algum momento tivemos algo relacionado a cultura, foi
extremamente superficial, tanto que hoje ndo trago em minha memoria.

Desta forma, esta pesquisa buscou observar se os alunos do PPC de 2014 e os
professores do nucleo especifico do curso de licenciatura em letras espanhol compreendem a
importancia das disciplinas de Cultura para a formacéo docente. Pensando nisso, a pesquisa
visou responder as seguintes questoes:

I.  Qual a importancia e as crengas que os professores do nucleo especifico do curso de
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licenciatura em espanhol do IFRN-CNAT atribuem para as disciplinas de Cultura

Hispano-Americana e Cultura Espanhola?

Il.  Qual aimportancia que os alunos de licenciatura em espanhol do IFRN-CNAT, do PPC
de 2014, atribuem para as disciplinas de Cultura Hispano-Americana e Cultura
Espanhola? Para eles, essas disciplinas sdo dispensaveis para o curriculo do curso ou é
extremamente importante para a formacéo do futuro professor?

I1l.  Quais as crencgas os alunos trazem consigo, antes e depois de terem contato com as
disciplinas de Cultura?

O presente trabalho surgiu com o intuito de se verificar se existe espago para a disciplina
de Cultura na vida académica dos futuros profissionais de ensino, diante de tantas outras
disciplinas que envolvem conteudos gramaticais ou lexicais, conteudos estes que serdo
amplamente trabalhadas na sala de aula com os seus futuros alunos em um contexto escolar.

Dentro de uma sala de aula do ensino médio o professor tende a cumprir o conteddo
disposto no livro didatico adotado pela instituicdo de ensino. Devido ao curto espaco de tempo
fornecido para a disciplina de espanhol, muitos contetdos acabam ficando de lado. E em sua
grande maioria 0s assuntos relacionados aos aspectos culturais ficam de fora das aulas. Porém,
é extremamente importante saber adequar o tempo das aulas para se reservar um tempo para

questdes culturais.

[...] o professor, ao ensinar uma LE, deve encaminhar esse ensino integrando as duas
faces: a face da lingua e a face da cultura por considerar que seja um facilitador do
processo ensino-aprendizagem e propiciador de instrumentos que facilitardo a
“correta” compreensdo de especificidades de contextos e cenario. (AGRA;
BURGEILE, 2010, p.17).

Segundo Serrani (2005, p.15), “[...]a “falta de tempo” muitas vezes alegada para
justificar o carater acessdrio dado a dimenséo socio-cultural no ensino da linguagem resulta de
uma necessidade de transformagdes no processo desse ensino”.

Neste sentido, é extremamente importante que ao longo do curso de graduacéo o futuro
professor, estudante de licenciatura em letras espanhol tenha ciéncia da importancia dessa
disciplina e saiba aproveita-la em toda a sua totalidade para que desta forma, possa inserir
durante suas aulas contetidos culturais que irdo auxiliar no processo de formacéo de seus alunos.

Existem diversos trabalhos que contemplam os aspectos culturais, tais como: Souza
(2018), cujo titulo de seu trabalho de conclusao de curso ¢é “O texto literario nas aulas de E/LE:
uma ferramenta para o desenvolvimento da competéncia intercultural e o pensamento critico-
reflexivo” que buscou trabalhar o desenvolvimento da competéncia intercultural nos alunos do

ensino médio por meio de textos literarios abordando assuntos como ditadura militar, xenofobia
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e racismo. Lima (2018), com seu trabalho de conclusdo de curso “Concepgdes culturais
presentes no ensino de lingua espanhola no ensino médio: andlise do livro didatico cercania
joven 17, analisou os aspectos culturais contidos no livro didatico utilizados no ensino médio
para o0 ensino de espanhol, observando os niveis tedrico, individual, social e intercultural
tratados no livro.

Esta pesquisa se diferencia das demais, pois busca observar a relevancia atribuida aos
aspectos culturais no contexto da sala de aula, para tal observacéo, os participantes do publico-
alvo sdo os graduandos de licenciatura em Letras - Espanhol que estdo se preparando para serem
futuros professores, bem como também, os seus formadores, sendo assim, uma pesquisa voltada
para o ensino superior, diferente das citadas anteriormente que focam em um contexto do ensino
médio.

Neste sentido, esta pesquisa teve como objetivo geral investigar a importancia e as
crengas relacionadas as disciplinas de Cultura Hispano-Americana e Cultura Espanhola pelos
alunos e professores envolvidos no processo de ensino e aprendizagem do curso de licenciatura
em Letras - Espanhol do IFRN-CNAT do PPC de 2014. Levando em consideracdo seus
objetivos especificos, temos: 1) Conhecer a importancia dada pelos alunos do PPC 2014 com
relacdo as disciplinas de Cultura no Curso de licenciatura em Letras - Espanhol do IFRN-
CNAT,; 2) Conhecer a importancia e as crengas dadas as disciplinas de Cultura no Curso de
licenciatura em Letras - Espanhol do IFRN-CNAT do PPC de 2014 pelos professores e 3)
Observar as crengas existentes antes e depois do contato com as disciplinas de Cultura pelos
alunos do PPC de 2014.

O presente trabalho de concluséo de curso esta dividido da seguinte forma: introducéo,
referencial tedrico, metodologia da pesquisa, analise dos dados e consideragdes finais. Na
introducdo, foram abordados aspectos gerais com relacdo a pesquisa, onde realizou-se a
delimitacdo do tema e a apresentacdo da problematica, justificativa e objetivos da pesquisa.

No referencial tedrico, foram expostos dados referentes a pontos de vistas de varios
autores sobre o tema, servindo assim, como base de orientacdo para o estudo. Esta parte do
trabalho divide-se em trés: cultura, sobre as crencas e aprendizagem cultural no ensino de uma
lingua estrangeira. Na primeira parte, referente a cultura foram abordados os conceitos e a sua
indissociabilidade com a lingua. Na segunda parte referente as crengas também foram
abordados os conceitos e as possiveis interferéncias que esta pode causar durante a
aprendizagem de uma lingua estrangeira (LE) e na terceira parte referente a aprendizagem
cultural no ensino de uma lingua estrangeira, foram abordadas a importancia do estudo de

aspectos culturais no estudo da LE.
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Na metodologia da pesquisa, encontram-se informacoes gerais acerca da investigacéo
realizada. Este topico esta dividido em: tipologia da pesquisa, contexto da pesquisa, sujeitos da
pesquisa e instrumento para a coleta de dados.

Na analise e discusséo dos dados, encontra-se uma analise detalhada dos dados obtidos
através do questionario, sendo dividida em duas partes: crencas e percepcdes dos professores e
crencas e percepcoes dos alunos.

Nas consideracdes finais, encontram-se a conclusdo com um relato breve do que foi
exposto ao longo do trabalho, destacando, as metas, as descobertas, as limitacGes e as ideias

futuras que a andlise do trabalho proporcionaram.
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2. REFERENCIAL TEORICO

Nesta secdo, serd apresentado o referencial tedrico para a realizacdo da pesquisa. Este
referencial esta dividido em trés partes: Cultura, Sobre as crencas e Aprendizagem cultural no
ensino de uma lingua estrangeira (doravante LE).

No tdpico referente a cultura, aborda-se o conceito, as concepcdes e a indissociabilidade
de lingua e cultura. No tdpico referente as crencas aborda-se 0 conceito e as crengas existentes
no ensino de uma LE. E, no ultimo tdépico referente a aprendizagem cultural no ensino de uma
lingua estrangeira, aborda-se a importancia de os professores trabalharem aspectos culturais

com seus alunos nas aulas de LE.

2.1. CULTURA

Ao falarmos de cultura, logo pensamos em musica, danga, festa, lendas, manifestacdes
artisticas como um todo, porém o termo cultura vai muito mais além. E uma pequena palavra
que carrega um grande significado.

Se buscarmos o seu significado no dicionario online Michaelis (2021), encontramos 0s
seguintes resultados: “Ato, processo ou efeito de trabalhar a terra, a fim de torna-la mais
produtiva; cultivo, lavra”, “Ato de semear ou plantar vegetais”, “A area cultivada de um sitio”,
“Producdo agricola com técnicas especiais; cultivo”, “Ato de cultivar células ou tecidos vivos
numa solu¢do com nutrientes, em condi¢des adequadas, a fim de realizar estudos cientificos”,
“Criagdo de determinados animais”, “Conjunto de conhecimentos, costumes, crengas, padrdoes
de comportamento, adquiridos e transmitidos socialmente, que caracterizam um grupo social”,
“Conjunto de conhecimentos adquiridos, como experiéncias e instru¢do, que levam ao
desenvolvimento intelectual e ao aprimoramento espiritual; instrugdo, sabedoria” ¢ “Requinte
de habitos e conduta, bem como apreciagado critica apurada”.

Como podemos observar, a palavra cultura se relaciona a aspectos do ambito agrério,
biolégico e antropoldgico. Porém, para nossos estudos, focaremos a cultura no sentido
antropoldgico.

Ainda na conceituacdo da palavra Cultura, ndo podemos deixar de citar a de Bagno

(1961) que traz o seguinte entendimento:

[...] o termo cultura se refere a um conjunto de préaticas cotidianas e de crencas, ideias
e valores a elas associadas e que caracterizam um grupo social ou uma comunidade
em particular. Esse conjunto contribui para o sentimento de identidade do grupo e
precisa ser aprendido pelos membros mais jovens e recém-chegados a comunidade.
Esse conceito também incorpora uma nogéo de cultura ndo somente como algo que as
pessoas tém, mas igualmente como algo que elas fazem, ou seja, a cultura é vista como
ativamente reproduzida e, de igual modo, desafiada pela atividade cotidiana. A cultura
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como atividade se manifesta nos modos de falar dos individuos, seja em préaticas
informais como jogos, saudagoes, “conversa fiada” etc., seja em praticas altamente
ritualizadas como cerimonias religiosas e outras. (BAGNO, 1961, p. 76, grifo do
autor)

Conforme Santos (2006, p.44), “Cultura ¢ uma dimensao do processo social, da vida de

uma sociedade”.

Cultura é uma construcédo histdrica, seja como concepcao, seja como dimensao do
processo social. Ou seja, a cultura ndo é algo natural, ndo é uma decorréncia de leis
fisicas ou biolégicas. Ao contréario, a cultura é um produto coletivo da vida humana.
Isso se aplica ndo apenas a percepcdo da cultura, mas também a sua relevancia, a
importancia que passa a ter. (SANTOS, 2006, p.45)

A riqueza de formas das culturas e suas relacdes falam bem de perto a cada um de
nos, ja que convidam a que nos vejamos como seres sociais, nos fazem pensar na
natureza dos todos sociais de que fazemos parte, nos fazem indagar sobre as razdes
da realidade social de que partilhamos e das forcas que as mantém e as transformam.
Ao trazermos a discussdo para tdo perto de nds, a questdo da cultura torna-se tanto
mais concreta quanto adquire novos contornos. Saber se ha uma realidade cultural
comum a nossa sociedade torna-se uma questdo importante. Do mesmo modo
evidencia-se a necessidade de relacionar as manifestacfes e dimensdes culturais com
as diferentes classes e grupos que a constituem. (SANTOS, 2006, p. 9)

Ja Alfred Kroeber (apud SERRAO, 2014, p.8, traducdo nossa) defende que “a cultura

é um produto das a¢Bes do ser humano, associadas a sua capacidade de se adaptar”. ! Outras

concepgdes importantes relacionadas aos aspectos antropolégicos de Cultura sdo as de Edward
Tylor (1871) e Franz Boas (1964):

Cultura tomada em seu amplo sentido etnogréfico é aquele todo complexo que inclui
o conhecimento, as crengas, a arte, a moral, o direito, 0s costumes, e quaisquer outros
habitos e capacidades adquiridos pelo homem como membro de uma sociedade.
(TYLOR, 1871 apud SERRAOQ, 2014, p.7, traducéo nossa)?

...a totalidade das reagdes e atividades mentais e fisicas que caracterizam a conduta
dos individuos que constituem um grupo social, coletivo ou individualmente em
relacdo ao seu ambiente natural, a outros grupos, a membros do mesmo grupo e de
cada individuo para si préprio, inclui também os produtos dessas atividades e a sua
funcdo na vida dos grupos. (BOAS, 1964 apud SERRAO, 2014, p.8, tradugéo nossa)®

Como podemos notar, o termo cultura abarca diversas situagoes. “[...] a cultura é algo

que se compartilha entre os membros de uma comunidade, que se pode aprender, que se trata

em muitas ocasides de convencoes, e que sua dimensao € imensa, pois se manifesta de maneira

! defiende que la cultura es un producto de las acciones del ser humano asociadas a su capacidad de adaptarse.
Informamos que todas as tradugdes deste trabalho foram realizadas pela autora.

2 Cultura tomado en su amplio sentido etnografico es aquel todo complejo que incluye el conocimiento, las
creencias, el arte, la moral, el derecho, las costumbres, y cualesquiera otros habitos y capacidades adquiridos por
el hombre como miembro de una sociedad.

3 .. la totalidad de las reacciones y actividades mentales y fisicas que caracterizan la conducta de los individuos
componentes de un grupo social, colectiva o individualmente en relacion a su ambiente natural, a otros grupos, a
miembros del mismo grupo y de cada individuo hacia si mismo, también incluye los productos de esas actividades
y su funcién en la vida de los grupos.
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implicita e explicita.” (BURMANN, 2008, p. 292, traducdo nossa). * Para compreender as
formas de manifestacGes da Cultura, ou seja, se esta se dard de forma implicita ou explicita,
Burmann utiliza a analogia do iceberg, que de acordo com a autora foi utilizado por Weaver

(1986) e citado por Morgan (2001). A autora explica que

Existe uma cultura interna, em que se alojam nossos valores e nossos padrdes de
comportamento, que constituem a grande base desse iceberg. Ali se aloja tudo o que
se vai aprendendo de maneira implicita e inconsciente; questdes muito interiorizadas,
que sdo dificeis de mudar. Por cima, entre a grande base e o pico do iceberg
encontram-se 0s nN0SS0S comportamentos, entendidos como as atuagdes. Isto, junto
com a lingua, é o que se denomina cultura externa, que se aprende de maneira
explicita, consciente, e tem a ver com o conhecimento objetivo. (BURMANN, 2008,
p. 292, traducdo nossa).®

Santos (2006, p.23) apresenta duas concepgdes basicas de cultura, “a primeira
concepcao de cultura remete a todos o0s aspectos de uma realidade social; a segunda refere-se
mais especificamente ao conhecimento, as ideias e crengas de um povo”. Ainda neste sentido,
podemos dividir cultura com relacdo a aprendizagem cultural em Cultura com C mailscula e
cultura com ¢ mindscula. A Cultura com C maidscula faz referéncia a cultura nacional, ou até
mesmo local de um determinado povo, podendo se estender e atingir a cultura universal, esta
abarca a mdsica, a literatura, a arte, o folclore, a arquitetura, a gastronomia etc., Ja a cultura
com ¢ mindscula abarca os comportamentos, as crencas e os valores que determinado grupo ou
sociedade carregam consigo. (COTO; VALDERRAMA, 2006).

Lingua e cultura andam juntas, ndo podemos falar de uma e excluir a outra, ou seja, sao
indissociaveis. Oliveira, Santos e Souza Dias (2013, p.98) nos relata que “ao ensinar uma
lingua, ensinam-se, concomitante a esta, valores culturais, pois palavras adquirem sentido

apenas quando proferidas dentro de determinado contexto social regido por normas culturais”.

A lingua evolui com a cultura (é fruto dela) e por sua vez a cultura se expressa
mediante a lingua. As representacdes que fazemos das coisas, a nossa forma de agir e
até de nos apresentarmos ao mundo e de nos distinguirmos dos outros através do uso
da lingua sdo influenciadas pela cultura. Por isso, quando aprendemos uma lingua
estrangeira ndo podemos esquecer esta dimensdo sociocultural da lingua.
(CHAMORRO; MARTINEZ; MURILLO; SAENZ, p.4, 2010, tradug&o nossa).®

41..] la cultura es algo que se comparte entre los miembros de una comunidad, que se puede aprender, que se trata
en muchas ocasiones de convenciones, y que su dimension es inmensa, pues se manifiesta de manera implicita y
explicita.

S Existe una cultura interna, en donde se alojan nuestros valores y nuestros patrones de comportamiento, que
constituyen la gran base de ese iceberg. Alli se aloja todo lo que se va aprendiendo de manera implicita e
inconsciente; cuestiones muy interiorizadas, que son dificiles de cambiar. Por encima, entre la gran base y el pico
del iceberg se encuentran nuestros comportamientos, entendidos como las actuaciones. Esto, junto con la lengua,
es lo que se denomina cultura externa, que se aprende de manera explicita, consciente, y tiene que ver con el
conocimiento objetivo.

® La lengua evoluciona con la cultura (es fruto de ella) y a su vez la cultura se expresa mediante la lengua. Las
representaciones que nos hacemos de las cosas, nuestra forma de actuar e incluso de presentarnos ante el mundo
y distinguirnos de los deméas mediante el uso de la lengua estan influenciadas por la cultura. Por eso, cuando
aprendemos un idioma extranjero no podemos olvidar esta dimension sociocultural de la lengua.
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Se comunicacdo fosse somente gramatica e vocabulario, ndo presenciariamos
conflitos no que se refere a interacdo entre falantes. Isto nos leva a concluir que
comunicacdo vai além das estruturas gramaticais e aponta para aspectos do mundo
exterior, isto é, a cultura. Apesar de terem sua importancia, as estruturas linguisticas
precisam ser combinadas com a cultura a fim de apreenderem o fenémeno
comunicativo, entendido como a construgdo do significado. Este ¢, portanto, um dos
pontos que justifica a fusdo entre lingua e cultura, isto é, o significado sd pode ser
construido quando gramatica e vocabulario sdo aproximados da cultura em uma
relacdo complementar. (OLIVEIRA; SANTOS; SOUZA DIAS, p. 100, 2013).

Como podemaos observar, a cultura é algo inerente de um povo, de uma sociedade. Cada
grupo social carregara a sua cultura, que estard intimamente ligada aos processos de
comunicagdo que rege estes grupos. Sendo assim, um elemento de suma importancia para a
aprendizagem efetiva de uma segunda lingua. Pois, como vimos através das diversas citagdes,
conhecer a cultura do outro proporciona favorecimento da comunicacdo entre individuos de

culturas distintas.

2.2. SOBRE AS CRENCAS

Outro ponto importante a se discutir se refere ao estudo das crencas. As crencas
constituem um elemento bastante presente na sociedade e fazem parte da cultura de um povo.
Pesquisando no dicionério online Michaelis (2021) encontramos seis significados para a palavra
crenca: “Ato ou efeito de crer”, “Conjunto de ideias religiosas compartilhadas por muitas
pessoas; fé religiosa; convicgdo, credo”, “Pensamento que se acredita ser verdadeiro ou seguro;
certeza, confianga, seguranga”, “Conviccdo sobre a verdade de alguma afirmacéo ou sobre a
realidade de algum ser, coisa ou fenémeno, especialmente quando ndo ha provas conclusivas
ou confirmacdo racional daquilo em que se acredita”, “Conjunto de principios ou doutrinas
religiosas ou misticas que tém valor de verdade para seus seguidores” e “O objeto de uma
crenca”.

As crencas constituem um forte conjunto de principios e/ou convic¢Ges que podem
influenciar a maneira do individuo de ser e agir. Desta forma, sua presenca no contexto de sala
de aula pode influenciar o processo de aprendizagem, tanto para quem ensina como para aquele
que aprende.

Barcelos (2004, p.124) nos apresenta que “as crencas sobre aprendizagem de linguas
vém sendo objeto de inimeras investigacdes, tanto no exterior quanto no Brasil. Pode-se dizer
gue o inicio dessa pesquisa se deu em meados dos anos 80, no exterior, e em meados dos anos
90, no Brasil”. Ainda sobre esse assunto, sobre a difusdo do interesse dos estudos sobre as

crencas, Silva (2011) nos demonstra que:
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Atualmente, cresce o nimero de pesquisas sobre o estudo de crencas e isso se deve,
principalmente, a sua relevancia na hora de analisar as acBes do professor,
principalmente durante a sua formacdo, pois é quando suas crengas podem ser
reafirmadas ou desmistificadas. Essas atitudes e crencas do professor também
refletem no aluno, que vai construindo suas proprias concepgdes e estratégias durante
o aprendizado. (SILVA, 2011, p. 22)

[...] as crencas sobre o ensino/aprendizagem de linguas sdo capazes de influenciar
todo o processo de aprendizagem dos alunos, da mesma forma que podem influenciar
todo o processo de ensino dos professores, tendo em vista que umas coisas estdo
associadas as outras. (SILVA, 2011, p. 33)

Barcelos (2001, p.72) nos traz que “A importancia das crengas sobre aprendizagem tem
sido relacionada principalmente com sua influéncia na abordagem de aprender dos alunos e no
ensino autdbnomo”. Ainda segundo a autora, “[...] a respeito de crengas sobre aprendizagem de
linguas, em termos gerais, elas podem ser definidas como opinides e ideias que alunos (e
professores) tém a respeito dos processos de ensino e aprendizagem de linguas”.

O documento intitulado Orientagbes Curriculares para o Ensino Médio (OCEM),
lancado em 2006 pela Secretaria de Educacdo Béasica também aborda sobre a presenca das

crencas no processo de ensino e aprendizagem dos membros que constituem o ambiente escolar:

[...] uma abordagem de ensino se estabelece a partir da reflexao e consolidacdo de um
conjunto de concepgdes e principios, segundo as experiéncias, crengas e pressupostos
especificos de cada docente, ancorados (em maior ou menor medida) nas idéias sobre
0 que significa ensinar, idéias essas que podem ser proprias (resultantes de
experiéncias e reflexdes pessoais) ou de outros (outros professores, instituicdes,
organismos, agentes educacionais, alunos, autores de materiais didaticos, sistemas de
avaliagdo etc.). (OCEM, 2006, P.153)

Barcelos (2001), em seu trabalho intitulado Metodologia de Pesquisa das Crencas sobre
Aprendizagem de Linguas: Estado da Arte, apresenta trés investigacdes com relacdo as crencgas
no processo de aprendizagem de linguas: abordagem normativa, metacognitiva e a contextual,
na qual a autora levou em conta a definicdo de crencgas, a metodologia e a relagdo existente
entre as crencas e agoes.

Com relacdo a estas trés abordagens, Barcelos (2001, p.75) elenca que os estudos com
relacdo a abordagem normativa “infere as crencas através de um conjunto pré-determinado de
afirmagdes”. Ainda sobre esta abordagem, a autora nos diz que “colocam as crengas como
indicadores dos comportamentos futuros dos alunos como bons aprendizes ou como aprendizes
autobnomos”. J& para os estudos das abordagens metacognitivas, ela destaca que se “utiliza
autorrelatos e entrevistas para inferir as crengas sobre aprendizagem de linguas”. E, por fim,
para o estudo da ultima abordagem apresentada pela autora se “usa ferramentas etnograficas e
entrevistas para investigar as crencas atraves de afirmacdes e agdes. A andlise do discurso

também pode ser incluida nessa abordagem”.
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Seguindo essas perspectivas, podemos notar que existirdo formas distintas de se
averiguar as crencas. Neste sentido, nossa pesquisa sobre as crengas existentes no processo de
ensino e aprendizagem com relacdo aos aspectos culturais esta focado nos professores e nos
alunos, futuros professores, tendo também um olhar acerca das praticas docentes, visto que
estas podem influenciar a visdo de seus alunos. Para tanto, nos baseamos na abordagem
contextual, uma vez que, segundo Barcelos (2001, p.81) esta abordagem “ndao tem COMO
objetivo generalizar sobre as crencas, mas compreender as crencas de alunos (ou professores)
em contextos especificos”.

Agora que j& temos alguns dos conceitos norteadores da pesquisa, podemos comecar a
nos aprofundar na discussdo sobre a importancia da cultura no processo de ensino e

aprendizagem de uma lingua estrangeira.

2.3. APRENDIZAGEM CULTURAL NO ENSINO DE UMA LINGUA ESTRANGEIRA

Aprendemos uma lingua estrangeira para abrir nossos horizontes, para conhecer um
pouco sobre as pessoas que estdo a nossa volta ou simplesmente para enriquecer o curriculo.
Independente do motivo que nos motivou a buscar uma nova lingua, devemos buscar também
0s aspectos socioculturais que permeiam esta lingua. Novaski e Werner (2011, p.3), destacam
que “uma lingua ndo pode desvincular-se de sua cultura, pois ambas estéo interligadas”. Além do
mais, “[...] as culturas humanas sdo dindmicas. De fato, a principal vantagem de estuda-las é
por contribuirem para o entendimento dos processos de transformacdo por que passam as
sociedades contemporaneas”. (SANTOS, 2006, p.26). Segundo Agra e Burgeile (2010):

A cultura é o que permite perceber, distinguir, exercitar ou pesquisar os habitos
linguisticos e extralinguisticos, as idiossincrasias e 0s mecanismos inconscientes que
podem estar por detrds da producdo e recepcdo do texto de partida e do texto de
chegada. E o que conduz o interlocutor & compreensdo no processo da comunicagio,
seja esse processo simbélico, verbal ou ndo verbal. (AGRA; BURGEILE, 2010, p.19).

Oliveira, Santos e Souza Dias (2013, p.106) apresentam aspectos fundamentais no que

se refere a aprendizagem cultural no ensino de linguas:

Documentos como os Pardmetros Curriculares Nacionais (2000), que norteiam o
ensino de linguas no ensino médio, defendem que, ao conhecer outra(s) cultura(s), os
alunos passam a refletir sobre sua prépria cultura, aumentam a capacidade de analisar
seu entorno social e estabelecem vinculos, semelhancas e contrastes com outros
povos. Nessa mesma perspectiva, o0 Marco Comum Europeu (COUNCIL OF
EUROPE, 2001), referéncia para o ensino de linguas na Europa e bastante usado no
Brasil, afirma que o enfoque cultural propicia aos aprendizes de lingua superar
barreiras linguisticas e culturais para comunicar-se de maneira eficaz. O que notamos
é que os documentos de orientagdo oficial de ensino e também estudos recentes sobre
a cultura no ensino de linguas sugerem que, a partir da reflexdo das diferencas
culturais entre 0s povos, seja possivel a compreensdo e interpretacdo do outro dentro
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de seu proprio contexto cultural. (OLIVEIRA; SANTOS; SOUZA DIAS, p. 106,
2013).

Ainda com relacdo a abordagem cultural no ensino de E/LE, Novaski e Werner (2011,
p.3) mencionam que “A abordagem cultural pede que o ensino de cultura e lingua sejam vistos

como concomitantes. Um depende do outro o tempo todo”. As autoras apontam também que:

[..] é impossivel pensar em aprendizagem de LE como uma serie de topicos estudados
separados. Estudar primeiro gramatica, depois vocabulario, em seguida a cultura traz
a visdo da lingua como dividida em grandes blocos independentes, o que ndo €
verdadeiro. Uma lingua € um conjunto de “itens” inseparaveis que se inter relacionam
a todo momento. ( NOVASKI; WERNER, 2011, p.5)

Ao aprender a cultura de um povo, aprendemos também como nos relacionarmos, nos
comunicarmos, diminuindo as chances de estereotipos, crencas ou qualquer outro mal-
entendido que interfira no processo de comunicacdo com um falante nativo. Desenvolvemos a

polidez e o cuidado ao falar e ao interagir.

Isso significa, por exemplo, que quando o professor ensina a cumprimentar e a se
despedir na LE, devem constar desse processo ndo somente as palavras, mas também
contextos e cenarios diferenciados em que serdo utilizadas essas palavras. (AGRA,;
BURGEILE, 2010, p.21).

[..] a integracéo linguistica cultural no processo de ensino e aprendizagem da LE deve
propiciar ao aprendiz ferramentas para que esse aprendiz, em sua pratica, evite (ou
pelo menos ndo reforce) generalizagOes, esteredtipos e/ou discriminagdes. Saber usar
o nivel certo de polidez ou informalidade no lugar correto e na hora certa pode fazer
a diferenca em um processo comunicacional. (AGRA; BURGEILE, 2010, p.24).

Neste contexto, € importante que o professor tenha uma boa bagagem durante sua
formacdo académica com relagdo as questBes culturais que norteiam a lingua estrangeira
estudada que sera o seu futuro “objeto” de trabalho. Desta forma, ele poderad preparar seus
alunos tanto para os momentos de fala como também para 0s momentos de interacdo em que se
faz necessério ter o conhecimento da cultura local da lingua ao qual foi assimilada. “Devemos
ter em conta, como professores de espanhol, que os simbolos, crencas, atuacgdes,
pressuposicoes, etc. [elementos que compdem a Cultura] das pessoas podem entrar em conflito
quando se entra em contato com valores e modelos diferentes”. (BURMANN, 2008, p. 297,
traducdo nossa)’. Além do mais, Serrani (2005) e Agra e Burgeile (2010) também nos diz que:

A formagdo de um docente de linguas como interculturalista requer capacitagao para
que ele ndo conceba seu objeto de ensino - a lingua — como um mero instrumento a
ser “dominado” pelo aluno, segundo progressdes de complexibilidade apenas
morfossintaticas ou de apresentacdo de situagdes “comunicativas”. O perfil de
interculturalista, sensivel aos processos discursivos, requer que o profissional
considere, especialmente, em sua pratica, 0s processos de producdo-compreensdo do

"Debemos tener en cuenta como profesores de espafiol que los simbolos, creencias, actuaciones, presuposiciones,
etc. de las personas pueden entrar en conflicto cuando se entra en contacto con valores y modelos diferentes.
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discurso, relacionados diretamente a identidade sécio-cultural. (SERRANI, 2005, p.
18)

Em busca de obter a interculturalidade que conduza a efetiva comunicacdo, o
professor deve construir sentidos na cultura da LE a ser ensinada e propiciar ao seu
aprendiz a mais auténtica performance, ndo somente como falante da LE, mas também
como um sujeito social ativo, com comportamentos culturais apropriados. (AGRA;
BURGEILE, 2010, p.21).

E relevante destacarmos que uma boa formacgdo cultural ao longo do curso de
licenciatura ndo assegura que o professor conseguira abarcar toda a cultura que envolve a lingua

estrangeira, pois, como ja foi dito, a cultura é dinamica e engloba muitas variantes.

Os professores de E/LE ndo podem abranger a totalidade das variantes culturais do
espanhol, mas podem convidar a classe a buscar informacéo e compartilha-la, gerando
um ensino ativo e intercultural. Hoje, com as novas tecnologias, os portais de E/LE
na Internet e a possibilidade de comunicacéo entre pessoas fisicamente distantes pode
favorecer esta tarefa. (COTO; VALDERRAMA, 2006, p. 7, tradugdo nossa) &

Como podemos observar, é extremamente importante e essencial a disciplina de Cultura
na formacdo de professores de uma lingua estrangeira. Esta formacdo auxilia o professor a se
desenvolver criticamente em outra lingua e ainda possibilita compartilhar o conhecimento

adquirido com os seus alunos o que acarretara uma formacgdo mais ampla na vida do educando.

8 Los profesores de E/LE no pueden abarcar la totalidad de las variantes culturales del espafiol, pero pueden invitar
a la clase a buscar informacién y compartirla, generando una ensefianza activa e intercultural. Hoy en dia, con las
nuevas tecnologias, los portales de E/LE en Internet y la posibilidad de comunicacion entre personas fisicamente
distantes puede favorecer esta tarea
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3. AMETODOLOGIA DA PESQUISA

Neste topico, serdo apresentados os aspectos que envolveram a pesquisa, nas quais
foram divididos em: tipologia da pesquisa, contexto da pesquisa, sujeitos da pesquisa e

instrumento para a coleta de dados.

3.1 TIPOLOGIA DA PESQUISA

Segundo Gil (2002, p. 17), “pode-se definir pesquisa como o procedimento racional e
sistematico que tem como objetivo proporcionar respostas aos problemas que sdo propostos”.
Neste sentido, a pesquisa em questdo trata-se de uma pesquisa de cunho quali-quantitativa, pois
em relacdo aos aspectos qualitativos a pesquisa observard a opinido, crencas e ideias dos
entrevistados e quantitativa, pois, se expressara parte da pesquisa em numeros. A pesquisa
também foi de carater exploratério e descritiva com base em seus objetivos. Gil (2002, p. 41)
em sua obra nos diz que a pesquisa exploratdria “t€ém como objetivo principal o aprimoramento
de ideias ou a descoberta de intuigdes”, ja a pesquisa descritiva “tem por objetivo levantar as
opinides, atitudes e crengas de uma populagao” (GIL, 2008, p. 28).

Com base nos procedimentos técnicos utilizados, a pesquisa foi bibliografica, pois, de
acordo com Gil (2008, p.44) “a pesquisa bibliografica é desenvolvida com base em material j&
elaborado, constituido principalmente de livros e artigos cientificos”. A pesquisa também foi
documental, onde Gil (2008, p. 45) nos diz que “a pesquisa documental se vale de materiais
que ndo recebem ainda um tratamento analitico, ou que ainda podem ser reelaborados de acordo
com os objetos da pesquisa”. O documento consultado foi o PPC de 2014 do curso de
Licenciatura em Espanhol para obter acesso as ementas das disciplinas de Cultura (Espanhola

e Hispano-Americana).

3.2. CONTEXTO DA PESQUISA

A pesquisa foi realizada de forma online com os professores do nucleo especifico e com
0s alunos do curso de Licenciatura em Letras - Espanhol do PPC de 2014 que atuam, no caso
dos professores ou estudam, no caso dos alunos, na Diretoria Académica de Ciéncias (DIAC)
no Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia do Rio Grande do Norte, Campus Natal-

Central.
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3.3. SUJEITOS DA PESQUISA

Os sujeitos da pesquisa foram trés professoras que ministram disciplinas do nucleo
especifico do curso de espanhol. Elas possuem idades entre 31 e 60 anos, duas concluiram a
graduacdo em 2005 e uma em 2002, todas possuem doutorado. No tocante a atuacdo como
docente a professora P1 atua ha 18 anos, P2 h& 25 anos e P3 ha 17 anos. Com relacdo a atuagéo
no IFRN como professoras, temos que uma apresenta 11 anos, a outra aproximadamente 16
anos e a terceira docente apresenta 10 anos de atuacéo.

Ja com relacgdo aos alunos do curso de licenciatura em Letras - Espanhol, obtivemos um
total de dez alunos na participacdo da pesquisa. Eles apresentam idades entre 20 a 35 anos, séo
ingressantes dos anos de 2015, 2016 e 2017 (sendo 10% ingressantes de 2015, 20% ingressantes
de 2016 e 70% ingressantes de 2017, todos pertencentes ao PPC 2014), 30% corresponde ao
sexo masculino e 70% ao sexo feminino.

Para manter o0 anonimato dos participantes, as professoras foram denominadas pela letra
P seguida de um namero, sendo, portanto, P1(professora 1), P2 (professora 2) e P3 (professora
3) e cada aluno foi denominado pela letra A seguida de um namero (Al a A10). Observemos a

seguir os graficos referentes as idades dos participantes.

Gréfico 1 - Idade dos professores

M31-40 anos W41 -50 anos 51 - 60 anos

Fonte: Elaboracdo propria em 2021.
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Gréfico 2 - Idade dos alunos

M 20-25 anos W 26-30 anos M 31-35 anos

10%

Fonte: Elaboracao propria em 2021.

3.4. INSTRUMENTO DE COLETA DE DADOS

O instrumento de coleta de dados utilizado foi o questionario. O questionério foi
aplicado de forma remota, via Google forms, com os alunos de licenciatura em Letras -
Espanhol do PPC de 2014 e com os professores também do curso de licenciatura em Letras -
Espanhol que atuam ministrando disciplinas no nucleo especifico do espanhol. Através do
questionario foi possivel elaborar um levantamento acerca das percepcfes dos envolvidos no
processo de ensino e aprendizagem.

Foram aplicados dois questionarios distintos, um para os professores do nucleo
especifico do curso de licenciatura Letras - Espanhol® e outro para os alunos de licenciatura em
Letras - Espanhol do PPC de 2014%°, ambos os questionarios apresentavam um total de 12
perguntas de natureza objetiva e discursiva. As questdes discursivas foram transcritas conforme
as apresentadas no questionario, sendo assim, algumas vezes identificadas pelo [sic] que indica

algum desvio linguistico.

® https://forms.gle/K5hgyrgNBm2HhVqd6
10 https://forms.gle/CIKEeaZX3CjzSKRJ6
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4. ANALISE E DISCUSSAO DOS DADOS

Nesta secdo encontram-se as andlises e discussGes dos dados referentes aos dois
questionarios aplicados via Google forms para os professores de espanhol e para os alunos do

PPC de 2014 do curso de Licenciatura em Espanhol.

4.1. CRENCAS E PERCEPCOES DOS PROFESSORES

O curso de licenciatura em Letras Espanhol apresenta cinco professoras efetivas no
nacleo especifico do curso. Deste total, somente trés responderam ao questionario e, das duas
gue ndo responderam, uma foi minha orientadora, que preferiu ndo responder por questéo ética
da pesquisa.

O questionario aplicado com as docentes foi composto por 12 questdes, nas quais
algumas eram objetivas e outras subjetivas. A seguir, sera apresentada a analise dos dados
obtidos no questionario.

As seis primeiras questdes foram realizadas a fim de conhecer a caracterizacdo dos
sujeitos, sendo investigadas nessas questdes a idade, 0 sexo, 0 ano em que concluiu a graduacéo,
tempo de atuagcdo como docente e o tempo de atuacdo no IFRN. Os dados referentes a essas
informacdes ja foram descritos no item 3.3 do capitulo de metodologia da pesquisa na pagina
26.

Nas questbes 7 e 8, de cunho objetivas, perguntamos para as professoras se durante o
curso de licenciatura houve alguma disciplina de Cultura e se esta disciplina era obrigatoria. De
acordo com as respostas, apenas a professora P2 teve a disciplina e esta era de carater
obrigatdrio. As professoras P1 e P3 ndo cursaram disciplinas de Cultura em seus cursos.

Na questdo 9, perguntamos se os docentes acreditavam se as disciplinas de Cultura
Hispano-Americana e Espanhola eram relevantes para a formacéo docente e o porqué. Esta
questdo foi de carater aberto, sendo demonstradas as respectivas respostas no quadro 1 disposto

abaixo:

Quadro 1 — Relevancia das disciplinas de Cultura Hispano-Americana e Espanhola

Professora Respostas obtidas

P1 Sim. As disciplinas de Cultura sdo importantes, pois ndo se dissocia lingua

de culta. E de suma importancia para o aprendizado de um idioma
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compreender o contexto sociocultural de influéncia do idioma alvo da

aprendizagem. [sic]

P2

Sim, sdo muito relevantes, pois é atraves delas que o estudante concatena
lingua e pessoas de algum lugar. Cultura, por sua esséncia, e uma disciplina
que aproxima a compreensdo de um mundo que ndo se vive, que ndo atende
ou deixa de atender a aprovacao de ninguém, simplesmente se deve mostrar
0 que é, como ¢é e até por qual motivo (historicamente) é assim, sem qualquer
avaliacdo ou juizo de valores! Entendo que todo docente de Lingua
estrangeira deve ter um amplo e claro entendimento de cultura tanto no seu
respaldo teérico quanto na hora de abordar informagGes dessa natureza na

sala de aula. [sic]

P3

Eu acredito que sim, pois lingua e cultura sdo indissociaveis. O conhecimento

cultural faz parte da competéncia comunicativa.

Fonte: Elaboracao prépria em 2021.

Na questdo 10, de natureza objetiva, perguntamos se as professoras em suas aulas se

preocupavam em trabalhar os contetdos culturais. As respostas obtidas de P1 e P2 foram “sim,

se preocupam” e a de P3 “busca trabalhar algumas vezes”. Vimos, portanto, que as professoras

reconhecem a importancia da abordagem cultural no ensino de uma LE.

Com relacdo ao tema dos aspectos culturais, as professoras reconhecem, assim como

Novaski e Werner (2011) que: “[...] aabordagem cultural no ensino de LE nédo deve ser encarada

apenas como uma tarefa a mais. Ela deve nortear o aprendizado.” (NOVASKI; WERNER,

2011, p.9)

Na questdo 11, de natureza subjetiva, foi perguntado quais os aspectos culturais, com

relacdo a Cultura Hispano-Americana e/ou Cultura Espanhola as professoras enfatizam em suas

aulas e o porqué. As respostas obtidas encontram-se no quadro 2 disposto a seguir:

Quadro 2- Enfase nos aspectos culturais

Professora

Respostas

P1

Ambas sdo importantes e tém contextos de formagdo diferentes, além de
receberem influéncias bem diversificadas em sua formag&o. Por isso, ndo é

possivel trabalhar mais uma que outra. Ambas sdo significativas para a
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compreensdo do uso do espanhol no mundo, principalmente no que diz

respeito ao registro literario.

P2 Ambas e na medida que tenham algum elo de informacéo para o objetivo
conteudinal da disciplina que estiver ministrando na formacdo de

professores. [sic]

P3 O da cultura espanhola acaba se sobressaindo mais porque parece estar mais
difundido, especialmente nos materiais didaticos, e, assim, parece mais

acessivel.

Fonte: Elaboragdo propria em 2021.

Como podemos observar no quadro acima, duas professoras buscam trabalhar os
aspectos culturais tanto do contexto hispano ibérico quanto do hispano-americano, enquanto a
P3, em suas aulas, acaba enfatizando mais o0s aspectos culturais que envolvem a Cultura
Espanhola devido a sua grande difusdo nos materiais didaticos.

Acreditamos que os professores devam sempre selecionar o conteddo que melhor se
enquadra em suas aulas, levando em consideracdo as especificidades de seus alunos, assim

como destaca Moreira (2013):

[...] tendo em conta que a cultura é um conceito em constante evolugdo, parece-nos
imprescindivel que o docente tome decisdes quanto a forma de aborda-la e proceda a
uma consciente andlise das necessidades e interesses dos seus alunos de modo a
selecionar os conteldos culturais a tratar em aula. No entanto, pensamos que
relativamente a componente cultural a sele¢cdo dos contelidos a apresentar € um
processo que se revela bastante complexo e dificil. (MOREIRA, 2013, p. 18)

Porém, acreditamos também que ao se trazer aspectos de ambas as culturas para a sala
de aula o aluno desenvolve uma maior compreensao sobre a cultura do outro, respeitando assim,
as diferencas. Sarmento (2004, p.5) nos diz que “Cada cultura expde seus proprios padrdes de
comportamento, que podem parecer muito estranhos quando vistos por pessoas de outras
culturas”. Ainda sobre este assunto, Sarmento (2005, p.6) destaque que “Uma cultura deve ser
estudada em termos de seus proprios significados e valores, e ndo de uma maneira etnocéntrica,
que € o julgamento de outras culturas a partir da nossa prépria cultura”.

Na questdo 12, de natureza aberta, perguntamos se as professoras acreditam que 0s
conteddos culturais devam ser trabalhados no ensino médio e quais as suas justificativas para a

resposta. As respostas obtidas foram listadas no quadro 3 a seguir:
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Quadro 3 - Elementos culturais no ensino médio

Professora Respostas
P1 Sim. Pois incentiva o aprendizado e aproxima o aprendiz do contetudo do
idioma.
P2 Os conteudos devem ser abordados SEMPRE, ensinar lingua por lingua, é

deixar um vacio irreparavel para o estudante. [sic]

P3 Acredito que sim, pelo fato citado anteriormente, de que o conhecimento
cultural é importante para o desenvolvimento da competéncia comunicativa

do aluno.

Fonte: Elaboracdo propria em 2021.

Observando as respostas obtidas nos questionarios dos professores é evidente o
empenho e a preocupacdo das professoras em trabalhar os conteudos culturais em suas aulas.
Apesar de duas das trés professoras ndo terem cursado disciplinas relacionadas especificamente
a cultura, isso ndo as influenciou a ndo valorizarem a importancia dos aspectos culturais em
sala de aula.

Através da analise dos resultados, percebe-se que todas as professoras trazem consigo a
concepcdo de que lingua e cultura sdo indissociaveis, ou seja, caminham lado a lado e séo
elementos fundamentais para uma boa comunicacgéo entre o falante nativo e o estrangeiro. As
docentes entendem que “A ideia de que ensinar e aprender uma lingua e suas culturas é
aproximar o aluno aum mundo de convencdes sociais, ritos e habitos que sdo evidenciadas pelo
uso da lingua como produto da evolugdo do proprio conceito de competéncia comunicativa”.
(BURMANN, 2008, p.303, traducéo nossa)*!.

Novaski e Werner (2011, p.2, grifo do autor) destacam que “A lingua que falamos é,
acima de tudo, o instrumento pelo qual transmitimos a nossos pares as ideias que temos a
respeito do mundo que nos rodeia. Portanto ela €, antes de tudo, comunicagdo.” As autoras

ainda salientam que:

Concordando com o fato de que a comunicacdo efetiva depende da cultura, os
professores devem sempre se preocupar em transmiti-la de maneira que seu
conhecimento auxilie 0s alunos a entender como operam as redes de relacionamento
de determinada comunidade, a fim de que a comunicagdo entre nativo e estrangeiro
aconteca de maneira eficaz e satisfatéria. (NOVASKI; WERNER, 2011, p.2)

1| aidea de que ensefar y aprender una lengua y sus culturas es acercar al alumno a un mundo de convenciones
sociales, ritos y habitos que se ponen de manifiesto en el uso de la lengua ha sido producto de la evolucion del
propio concepto de la competencia comunicativa.
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Aprender a cultura da lingua meta nos proporciona uma aprendizagem mais efetiva, que
facilita a comunicacédo, nos viabilizando uma vivéncia mais livre de esteredtipos e/ou visdes
deturpadas da cultura do povo de nossa lingua alvo. Desta forma, o professor formador deve ter
em mente que o seu papel vai muito mais além do que os aspectos gramaticais e lexicais da
lingua, como ja mencionam Novaski e Werner (2011):

[...] a preocupacdo do professor de LE n&o pode ser compreendida somente no
ambito gramatical, ou mesmo linguistico. Um professor, muito mais do que mero
transmissor de um sistema linguistico-formal, deve ter como meta ajudar seu aluno a
perceber que a lingua é um conjunto de fatores (gramatica, sons, cultura, vocabulario),
que, integrados, constituem um “sistema comunicativo”. ( NOVASKI; WERNER,
2011, p.3)

Novaski e Werner (2011) ainda comentam que “Precisamos encontrar meios de abordar
o0 tema cultura em nossas aulas de LE, sem transforma-lo em algo superficial demais, tampouco
gerador de esteredtipos”.

E importante destacar que a preocupagdo com os aspectos culturais se fez presente na
elaboracdo do PPC de 2014 e se fazem presentes também no novo PPC de 2018, onde as
alteracdes ocorreram apenas nos periodos em que as disciplinas sdo ofertadas. O PPC de 2018

com relacdo as atualiza¢fes, nos mostra que:

A estruturacdo proposta fortalece o reconhecimento da necessidade de uma formacao
de professores integradora de conhecimentos cientificos e culturais, valores éticos e
estéticos inerentes a processos de aprendizagem, de socializagdo e de construcdo do
conhecimento, no &mbito do dialogo entre diferentes visdes de mundo. (PPC de 2018,
2018, p.13, grifo nosso).

Observemos a seguir o quadro comparativo dos dois PPC’s com relagdo as disciplinas

de Cultura.

Quadro 4- Comparacao das disciplinas de Cultura nos PPC’s de 2014 ¢ 2018

Disciplina/PPC Periodo | N° de créditos | Carga horéaria
Cultura Espanhola/ PPC 2014 3° 4 60h(80h/a)
Cultura Espanhola/ PPC 2018 7° 4 60h(80h/a)
Cultura Hispano-Americana/ PPC 2014 40 4 60h(80h/a)
Cultura Hispano-Americana/ PPC 2018 8° 4 60h(80h/a)

Fonte: Elaboracao propria em 2021.

Fazendo uma breve analise das ementas das duas disciplinas de Cultura, observa se que

ambas trazem para os discentes conceitos relevantes para a formacéo do professor, tais como:
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0 conceito de cultura, de interculturalidade e de multiculturalidade, levando os futuros
professores a reflexionar sobre a importéncia de tais conteddos nas aulas de E/LE.

A disciplina de Cultura Espanhola traz um panorama desde a Espanha antiga até a
Espanha contemporanea acerca dos fatos que envolvem ou envolveram a Espanha em algum
dado momento de sua historia. Enquanto a disciplina de Cultura Hispano-Americana traz
aspectos acerca dos fatos que envolveram e envolvem a América Hispéanica, abordando desde
fatos referentes ao processo de colonizacdo até assuntos como as festas populares, religido,
manifestacdes artisticas etc. Como podemos observar ambas as disciplinas fazem uma viagem
com elementos tanto da cultura com ¢ minuscula quanto da Cultura com C maiUscula.

Ainda é possivel observar a presenca de conteidos culturais nas disciplinas de Lingua
Espanhola l, I1, Il e IV, 0 que novamente demonstra a preocupacao por parte dos docentes com
relacdo aos aspectos culturais. No préprio PPC de 2014 onde se destacam o0s objetivos das
disciplinas de Lingua Espanhola encontramos a seguinte indicacdo “introduzindo
conhecimentos linguisticos, gramaticais, discursivos e culturais previstos no contetido
programatico disposto”. (PPC 2014, 2014, p. 64, grifo nosso).

Como podemos notar os discentes estdo sendo bem assistidos por seus docentes com
relagdo aos aspectos culturais, visto que, estes elementos sdo abordados, ndo somente nas
disciplinas especificas de cultura, mas como também em outras disciplinas de Lingua, provando
assim, a indissociabilidade de ambas.

Condensando todas as informacg6es coletadas, observamos que todas as professoras
acreditam que lingua e cultura ndo se dissociam, sendo ambas de extrema importancia para o
desenvolvimento de uma boa competéncia comunicativa. Os aspectos culturais devem ser
abordados tanto para os alunos da graduacdo de espanhol, futuros professores, como também
para os alunos do ensino médio. Além do mais, apesar dos aspectos da Cultura Espanhola
estarem mais evidenciados no material didatico, como aponta uma das docentes, isso ndo
interfere que sejam trabalhados aspectos relacionados a Cultura Hispano-Americano, sendo

desta forma, demonstrado para seus alunos na medida do possivel, contetdos culturais distintos.

4.2. CRENCAS E PERCEPCOES DOS ALUNOS

O questionario aplicado com os alunos foi composto por 12 questfes, nas quais algumas
eram objetivas e outras subjetivas. A seguir, serd apresentada a analise dos dados obtidos no

questionario.
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As trés primeiras questdes foram realizadas a fim de conhecer a caracterizagdo dos
sujeitos, sendo investigadas nessas questdes a idade, 0 sexo e 0 ano de ingresso na graduagéo.
Os dados ja mencionados foram descritos no item 3.3 do capitulo de metodologia da pesquisa
na pagina 26.

As questdes de 4 a 12 serdo descritas e analisadas a seguir. Estas sdo as questdes que
foram as fontes da investigacdo com relagdo aos aspectos culturais.

Na questdo 4, de carater objetiva, perguntamos aos alunos se eles consideravam que no
PPC de 2014 do curso existiam disciplinas mais relevantes para a sua formacao ou se todas séo
essenciais. As respostas nos mostraram que metade (50%) dos alunos que responderam ao
questionario acredita que todas as disciplinas sdo essenciais e a outra metade (50%) concorda
que apenas algumas sdo mais importantes para a sua formacgéo académica.

Na questdo 5, foram perguntados aos alunos quais disciplinas eles achavam mais
relevantes, visto que na questdo anterior alguns alunos selecionaram a opc¢éo de que nem todas
as disciplinas séo relevantes. A questéo foi aberta, ou seja, de cunho subjetivo e as disciplinas
citadas foram: Lingua Espanhola 1, 2, 3, Fonética e Fonologia, Fundamentos Historicos e
Filosoficos da Educacdo, Lingua Portuguesa, Linguistica 1 e 2, Cultura Hispano-Americana,
Cultura Espanhola, Teoria de Aquisicdo de Segundas Linguas, Praticas Orais e auditivas em
E/LE, Didatica, Fundamentos Sociopoliticos e Econémicos da Educacéo, Leitura e Producédo
de Textos Académicos e Literatura Espanhola. No quadro 5, encontra-se 0 nimero total de

alunos que destacaram as disciplinas as quais julgam ser mais importante.

Quadro 5- Disciplinas relevantes para os alunos

Disciplinas destacadas pelos alunos Total de alunos

Cultura Hispano-Americana 4

Cultura Espanhola

Lingua Espanhola

Fonética e Fonologia

Fundamentos Historicos e filoséficos da Educacgéo

Lingua Portuguesa

Linguistica

Teorias de Aquisicdo de Segundas Linguas

Praticas Orais e Auditivas em E/LE

N| | N W | P N W W

Didatica
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Fundamentos  Sociopoliticos e Econbmicos da 1
Educacéo

Leitura e Producdo de Textos Académicos 1
Literatura Espanhola 1
Lingua (N&o especificou) 1

Fonte: Elaboracdo propria em 2021.

Na questdo 6, de carater objetiva, perguntamos se 0s alunos ja haviam cursado alguma
disciplina de Cultura. Todos os alunos assinalaram que sim, porém nem todos ainda haviam
cursado as duas disciplinas (Cultura Espanhola e Cultura Hispano-Americana) que sdo
obrigatérias. E importante destacar que no curso ainda existe a op¢éo de se cursar a disciplina
de Cultura Hispano-Africana, que € uma optativa e que por esse motivo nao fez parte dos nossos

estudos. Observemos o grafico 3.

Gréafico 3 — Disciplina de Cultura cursada

M Cultura Hispano-americana e Espanhola
m Cultura Espanhola

Cultura Hispano-americana
10%.

10%

Fonte: Elaboracdo prépria em 2021.

Na questdo 7, de carater objetiva, perguntamos quais as percep¢des que os alunos
tinham com relacdo a disciplina de Cultura antes de cursa-la. Obtivemos que 6 alunos
destacaram que sempre acharam importante para a formacdo e 4 destacaram que tinham

curiosidade em aprender. Vejamos o grafico 4:
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Gréfico 4 — Percepgdes sobre a disciplina de Cultura

M Sempre achei importante para a minha formacdo
m Tenho/Tinha curiosidade em aprender

Fonte: Elaboracao propria em 2021.

Na questdo 8, de natureza objetiva, perguntamos quais as percepg¢des o0s alunos tinham
depois de cursar as disciplinas de Cultura e 100% dos alunos responderam que a disciplina foi
importante para a formacgédo académica.

Na questdo 9, de natureza subjetiva, perguntamos para os alunos qual a importancia das
disciplinas de Cultura para a sua formacéo. E através do estudo das respostas alcancadas nos
questionarios dos alunos do PPC de 2014, € possivel identificar a consciéncia que esses alunos
trazem consigo com relacdo a importancia dos aspectos culturais para o ensino de uma lingua
estrangeira.

Observemos, agora, as respostas obtidas no questionario para a questdo 9, dispostas no
quadro 6 abaixo:

Quadro 6- Importancia das disciplinas de Cultura para a formacgéo académica

Aluno Respostas

Al Melhor compreenséo das culturas me aproximou da realidade dos paises

que falam espanhol, mesmo nunca tendo estado em nenhum.

A2 Como cultura esta presente em tudo, em todos os aspectos da nossa vida.
Estudar cultura nos permite entender mais a cultura de outro, sem a parte

estereotipada. [sic]

A3 A aula que eu darei para meus futuros alunos ndo sera a mesma que eu
daria sem ter aprendido sobre cultura. Provavelmente muitas das

perguntas dos meus alunos ficariam sem respostas; meu entendimento da

lingua também néo seria 0 mesmo, caso ndo soubesse nada de cultura; eu
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teria menos elementos importantes para trazer as aulas e provavelmente
meus alunos achariam minha aula menos interessante. Sem duvidas as
disciplinas de cultura nos levam a um mergulho mais profundo na lingua

espanhola. Sem ela nosso espanhol seria raso.

Ad

Para conhecer mais sobre os idiomas que vc estuda. [sic]

AS

Acredito que tais disciplinas sejam importantes na formacéo do docente
pois a lingua espanhola ndo se resume apenas a gramatica ou a seu sistema
lingiiistico. E importante que o graduando conhega o conceito de cultura
e determinados aspectos culturais do povo da lingua estudada para que

consiga levar tal conhecimento para sala de aula. [sic]

A6

Imprescindivel. Acredito que a cultura anda lado a lado com a lingua a ser

aprendida.

A7

Tanto a de Cultura Hispano-americana, a Espanhola e a disciplina de
Cultura hispano-africana (optativa que deveria ser obrigatoria) séo
importantes pois proporcionam aos alunos um panorama sobre 0S
fundamentos da nossa cultura atual, nos explica os rumos historicos e
como chegamos até aqui. Elas proporcionam uma viséo historico-critica
da formacdo social. Com o conhecimento obtido nessas disciplinas
podemos entender as culturas que estamos ensinando e assim explicar
melhor para nossos futuros alunos alguns fendmenos que acontecem hoje,

ndo s6 no mundo hispanico mas onde ha sua influencia. [sic]

A8

E importante para a minha formacéo, sendo uma disciplina que enriquece
o conhecimento social e cultural desde os primdrdios até os dias atuais, de

suma importéncia para a discussdes em sala de aula. [sic]

A9

S0 importantes para termos mais conhecimentos sobre a cultura e

costumes dos paises hispanofalantes.

Al0

Entender todo contexto e peculiaridades culturais que envolvem o idioma

espanhol.

Fonte: Elaboracdo propria em 2021.

Corroboramos com as ideias de Sierra (2006, p.5, traducdo nossa) que afirma que,

“assim como a lingua ¢ veiculo da cultura, a cultura facilita a compreensdao de todas as
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circunstancias que possam aparecer na comunicagdo”2, Isto posto, é extremamente importante
obtermos o conhecimento da Cultura da lingua estrangeira que pretendemos dominar. Sierra

(2006) ainda nos mostra que:

Hoje em dia, ndo cabe a menor ddvida de que quem aprende uma segunda lingua
irremediavelmente aprende uma segunda cultura. Todos os professores tém a
experiéncia, ndo s na classe concreta de cultura, mas também em todas as outras
opcbes, em que nos encontramos com perguntas, textos, atividades onde o
componente cultural esta presente. (SIERRA, 2006-2008, p. 1, tradugdo nossa).'®

Como podemos observar, os alunos do curso de Licenciatura em Letras Espanhol
atribuem uma boa significancia para as disciplinas de Cultura para a formacao do professor de
LE, sendo de fundamental importancia para o desenvolvimento de um ser critico que além de
ter nocOes sobre a sua cultura, também possuird um conhecimento acerca da cultura do outro,
proporcionando uma imersdo maior na lingua alvo de estudo.

Novaski e Werner (2011, p. 7) destacam que “a ligagdo profunda entre lingua e cultura
tem a ver com o modo pelo qual um povo se relaciona com o mundo”. E, além disso, “o
professor deve procurar transmitir a cultura de forma a que o seu conhecimento ajude os alunos
a entenderem as redes de relacionamento de determinada comunidade, a fim de que a
comunicacdo se dé de maneira adequada ¢ eficaz” (MOREIRA, 2013, p. 6).

Ainda segundo esta autora, “cultura, lingua e comunicagdo estdo intimamente
relacionadas, uma vez que a lingua, cujo objetivo é o ato comunicativo, constréi-se dentro de
um ambiente cultural especifico” (MOREIRA, 2013, p. 6). Ela destaca, ainda, que “o aprendiz
de linguas estrangeiras so tera atingido o seu objetivo quando, conhecendo e compreendendo a
cultura do pais da lingua alvo, saiba comunicar-se nessa lingua, comportando-se
adequadamente e fazendo-se entender pela comunidade em questdo” (MOREIRA, 2013, p. 6).

Na questdo 10, de carater subjetiva, perguntamos para 0s alunos se 0s conteudos
culturais deveriam ou nao ser trabalhados no ensino médio e qual a justificativa para a resposta.
Todos os alunos responderam que 0s conteddos devem ser abordados no ensino médio. A
grande maioria apresenta convic¢Ges de que o0s aspectos culturais s@o essenciais para um
professor de E/LE. Porém, ainda é preciso trabalhar as crencas de alguns alunos que ainda
parecem ndao compreender a real importancia da cultura da lingua estudada, uma vez que

somente a veem como “atrativo” ou “momento de curiosidades dos alunos”. E o caso dos alunos

2 Asi como la lengua es vehiculo de la cultura, la cultura facilita la comprension de todas las circunstancias que
puedan aparecer en la comunicacién.

13 Hoy dia no cabe la menor duda de que quien aprende una segunda lengua irremediablemente aprende una
segunda cultura. Todos los profesores tenemos la experiencia, no solo en la clase concreta de cultura, sino también
en todas las demas opciones, en que nos encontramos con preguntas, textos, actividades donde el componente
cultural esta presente.
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A4 e A10 que ainda ndo compreenderam o real motivo do estudo de aspectos culturais em aula.
As respostas obtidas na questéo 10, podem ser vistas no quadro 7 abaixo:

Quadro 7- Aspectos culturais no ensino médio

Aluno Respostas
Al Sim, em absoluto. Lingua e cultura ndo podem ser desvencilhados. [sic]
A2 Sim, ndo ha lingua sem cultura. Ensinar uma lingua estrangeira é

fundamental abordar a cultura, seja com musicas, livros, filmes.

A3 Com toda certeza, sim. E muito importante esse comhecimento da cultura
de outros paises. Isso auxiliaria o entendimento dos alunos em outras
disciplinas também, como historia e geografia, por exemplo. Além de ser
uma forma de até comhecer melhor a cultura de seu proprio pais, quando

acontecessem 0s momentos de comparacao. [sic]

Ad Sim, mas s6 por informac&o de curiosidade da parte dos alunos.

A5 Sim, pois o conceito de cultura é atrelado a algo totalmente diferente do
real significado, além de quando ndo trabalhado em sala de aula acaba

limitando o estudante a conhecer novos costumes, tradi¢Ges etc.

A6 Sim. Acredito, sem cultura, ndo temos como mediar o conhecimento de

uma determinada lingua.

A7 Sim, no minimo o béasico. Apesar de ser um motivo simplério ele é justo
e claro: nosso pais encontra-se abracado por paises hispano-americanos,
temos acordos comerciais dentre muitos outros com tais paises. Acredito
que entender o basico dos irmaos, tdo proximos ja € um motivo mais que
suficiente para justificar e reivindicar o ensino da cultura e da lingua
espanhola no ensino médio (que hoje é optativo e "descartado” em muitas

instituicoes).

A8 Sim, para aprimorar o processo de aprendizagem e manter viva a cultura

dos estudantes, ndo perdendo assim sua identidade.

A9 Sim, para que o aluno conheca e sinta mais vontade em aprender a cultura

dos paises hispanofalantes.

Al10 Sim, torna o0 ensino mais atrativo.

Fonte: Elaboracgdo propria em 2021

Segundo Novaski e Werner (2011, p.2), “a abordagem cultural apresentada de forma
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superficial propicia a formagdo de estere6tipos pelo aprendiz, que sempre vai identificar o
falante nativo da lingua alvo como estrangeiro, sem perceber que, na verdade, ele apenas possuli
diferentes formas de ver e entender o mundo”. As autoras ainda mencionam que “Desta
maneira, conhecer uma cultura é também entender porque o estrangeiro fala de determinado
modo, usa determinadas expressoes e perceber como, em situacgdes idénticas, em duas culturas
diferentes as reagdes dos individuos sdo completamente diversas”.

A cultura vai, pois, muito além de um simples momento de atracdo da aula ou
curiosidades a serem trazidas para quebrar a rigidez das diversas regras gramaticais. Trabalhar
contetidos culturais em sala de aula é expandir a mente do aluno para novos conhecimentos, é
fazer o aluno pensar além de seus costumes, habitos, crencas, € fazer o aluno entender que fora
da caixinha de seu conforto existe um mundo incrivel cheio de histdrias e novidades a serem
conhecidas e estudadas.

Serrdo (2014, p.3, traducdo nossa), nos afirma que “estudar aspectos da cultura amplia
nossos horizontes e nos permite ir além do substrato linguistico normativo, nos faz respirar a
alma que alimenta o idioma estrangeiro que estudamos”.** Ainda com respeito a este assunto,

Sierra (2006) nos apresenta que:

Ficou demonstrado que quando ensinamos/aprendemos uma lingua estrangeira
devemos ativar a competéncia comunicativa que inclui, naturalmente, a competéncia
sociocultural. Se um estudante desconhece as pautas socioculturais para mover-se na
sociedade da lingua meta ndo sera um ator valido nessa lingua que esta aprendendo,
por isso é vital que os professores incluam nas suas aulas atividades que propiciem a
préatica e o conhecimento desta realidade. (SIERRA, 2006-2008, p. 19, traducédo
nossa).®

Na questdo 11, de natureza objetiva, perguntamos se 0s alunos tiveram espanhol durante
0 ensino medio. Dos 10 alunos que responderam ao questionario apenas 1 ndo estudou espanhol.

Na questdo 12, de natureza objetiva, perguntamos se 0s alunos durante o ensino médio
tiveram acesso a contedos culturais durante as aulas de E/LE. Dos alunos informantes, 4
responderam que sim, 2 responderam que ndo, 3 ndo tinham certeza e 1 ndo estudou espanhol.
Entendemos que o conhecimento cultural é extremamente relevante para a formacéo do aluno.
Segundo Novaski e Werner (2011),

Uma vez que identificamos nossa cultura, por meio do conhecimento de outras
culturas, e, juntos formamos uma Unica identidade, as barreiras do preconceito sdo

14 Estudiar aspectos de la cultura amplia nuestros horizontes y nos permite ir mas alla del sustrato linguistico
normativo, nos hace respirar el alma que alimenta el idioma extranjero que estudiamos.

15 Ha quedado demostrado que cuando enseflamos/aprendemos una lengua extranjera debemos activar la
competencia comunicativa que incluye, por supuesto, la competencia sociocultural. Si un estudiante desconoce las
pautas socioculturales para moverse en la sociedad de la lengua meta no sera un actor valido en esa lengua que
esta aprendiendo, por lo que es vital que los profesores incluyan en sus clases actividades que propicien la practica
y el conocimiento de esta realidad.
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transpostas e podemos entender o outro dentro de seu mundo e de suas razdes e, a0
invés de discrimind-lo por ser “diferente”, simplesmente o aceitamos como
pertencente a outra cultura. ( NOVASKI; WERNER, 2011, p.9)

Os futuros professores precisam ter em mente que, ao estudar uma lingua estrangeira, é
fundamental também o conhecimento cultural desta lingua meta, para auxiliar o processo de
aprendizagem do aluno e para proporcionar uma comunicacdo mais efetiva. “Desta forma,
cultura, lingua e comunicacao estdo intimamente relacionadas. Com isso, a lingua, cujo objetivo
é 0 ato comunicativo, constrdi-se dentro de um ambiente cultural especifico” (NOVASKI E
WERNER, 2011, p.2).

Sierra (2006, p.23, traducao nossa) comenta que “ao aprender outra lingua, todo falante
gue ndo conhece as pautas socioculturais da lingua meta, tende a aplicar as regras de sua cultura,
provocando "interferéncias culturais" e mal-entendidos, que certamente entorpecerdo a
comunicacdo”.® A autora ainda nos elenca que “sera, entdo, papel do professor atuar como
mediador intercultural para facilitar aos seus estudantes a compreensdo da cultura meta e para
que, por sua vez, possam compreender e solucionar os problemas socioculturais convertendo-

se em atores interculturais”.t’ Sierra (2006, p. 1), em sua introduc&o, nos afirma que:

[... ] ensinamos cultura constantemente e em muitos casos sem estar conscientes
disso. O mesmo professor sem pretender transmite pautas, comportamentos, idéias,
aparéncia... e tudo isso comunica sua origem cultural. E assim que tem que ser, pois
o professor deve converter-se em um "mediador cultural”, evitar as "interferéncias
culturais" e converter seus estudantes em "atores interculturais”. (SIERRA, 2006-
2008, p. 1, tradugdo nossa).*®

Ratificamos, com isso, que trabalhar a Cultura da lingua meta pode trazer diversos
beneficios para o discente, que podera tratar em suas aulas sobre a interculturalidade entre a
cultura da lingua materna com a lingua objeto de estudo. O Dicionario de términos chaves de

E/LE do Centro Virtual Cervantes nos diz que a Interculturalidade é:

A interculturalidade é um tipo de relagdo que se estabelece intencionalmente entre
culturas e que defende o didlogo e o encontro entre elas a partir do reconhecimento
muatuo dos seus respectivos valores e formas de vida. N&o se propde fundir as
identidades das culturas envolvidas em uma identidade Gnica, mas pretende reforca-
las e enriquecé-las criativa e solidariamente. (CENTRO VIRTUAL CERVANTES,
1997- 2021, tradugéo nossa).*®

16 Al aprender otra lengua, todo hablante que no conoce las pautas socioculturales de la lengua meta, tiende a
aplicar las reglas de su cultura, provocando “interferencias culturales” y malentendidos, que seguramente
entorpeceran la comunicacion.

17 Serd, entonces, papel del profesor actuar como mediador intercultural para facilitar a sus estudiantes la
comprensidn de la cultura meta y para que a su vez puedan comprender y solucionar los problemas socioculturales
convirtiéndose en actores interculturales.

18 [...] ensefiamos cultura constantemente y en muchos casos sin ser conscientes de ello. EI mismo profesor sin
pretenderlo transmite pautas, comportamientos, ideas, apariencia...y todo ello comunica su origen cultural. Es asi
como tiene que ser, pues el profesor debe convertirse en un “mediador cultural”, evitar las “interferencias
culturales” y convertir a sus estudiantes en “actores interculturales”.

19 La interculturalidad es un tipo de relacion que se establece intencionalmente entre culturas y que propugna el
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No dominio do ensino de linguas, a interculturalidade materializa-se numa abordagem
cultural que promove o interesse pela compreensao do outro na sua lingua e na sua
cultura. Ao mesmo tempo, concede a cada parte envolvida a faculdade de aprender a
pensar de novo e contribuir com a sua bagagem particular. Os aprendizes constroem
seu conhecimento de outras culturas por meio de préaticas discursivas nas quais vao
criando conjuntamente significados. Nesse discurso todas as culturas presentes na sala
de aula se valorizam por igual e mediante uma aprendizagem cooperativa se favorece
a estima da diversidade. (CENTRO VIRTUAL CERVANTES, 1997- 2021, traducéo
nossa).

Como podemos observar a grande maioria dos discentes que responderam ao
questionario, acreditam na indissociabilidade da lingua e da cultura. Apenas dois alunos ainda
visualizam os aspectos culturais como um carater acessorio, 0 que € um pouco preocupante,
visto que este pensamento, a longo prazo, pode acarretar prejuizos para o futuro docente e para
seus alunos, uma vez que podem gerar uma defasagem no processo de ensino e aprendizagem
de seus futuros alunos.

Entretanto, entendemos que, com o decorrer do curso, ainda € possivel que esta visao
dos alunos com relacdo ao carater acessorio de cultura seja modificada através das agbes dos
professores e até mesmo de seus colegas de classe.

didlogo y el encuentro entre ellas a partir del reconocimiento mutuo de sus respectivos valores y formas de
vida. No se propone fundir las identidades de las culturas involucradas en una identidad Gnica sino que pretende
reforzarlas y enriquecerlas creativa y solidariamente.

20 En el ambito de la ensefianza de lenguas, la interculturalidad se materializa en un enfoque cultural que promueve
el interés por entender al otro en su lengua y su cultura. Al mismo tiempo concede a cada parte implicada la
facultad de aprender a pensar de nuevo y contribuir con su aportacién particular. Los aprendientes construyen sus
conocimientos de otras culturas mediante practicas discursivas en las que van creando conjuntamente
significados. En ese discurso todas las culturas presentes en el aula se valoran por igual y mediante un aprendizaje
cooperativo se favorece la estima de la diversidad.
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CONSIDERACOES FINAIS

Atraveés das andlises realizadas dos questionarios dos docentes e discentes do curso de
licenciatura em Letras Espanhol do IFRN, conseguimos alcancar os objetivos propostos para
esta pesquisa e encontramos as respostas para 0s problemas levantados no inicio deste trabalho.

O problema (I) levantado foi “Qual a importancia e as crengas que os professores do
nacleo especifico do curso de licenciatura em espanhol do IFRN-CNAT, atribuem para as
disciplina de Cultura Hispano-Americana e Cultura Espanhola?” e, para esta pergunta,
observamos que os professores acreditam que os conhecimentos culturais sdo essenciais para
aqueles que buscam conhecer e aprender uma nova lingua, visto que sdo dois elementos
inseparaveis que contribuem para uma boa comunicagéo entre os membros de comunidades
diferentes.

Com relacdo as crencas, levando em conta uma das definicBes apresentada
anteriormente no dicionario online Michaelis (2021) de que crengas sdo “Conviccdo sobre a
verdade de alguma afirmacdo ou sobre a realidade de algum ser, coisa ou fendmeno,
especialmente quando ndo ha provas conclusivas ou confirmacdo racional daquilo em que se
acredita”, observamos que todas as convicg¢des trazidas pelas professoras, por meio do
questionario, seguem o raciocinio de diversos outros pesquisadores que acreditam fortemente
nas afirmagdes apresentadas por essas professoras, ou seja, apresentam um forte respaldo
tedrico as ideias trazidas pelas trés professoras que participaram da nossa pesquisa.

O problema (I1) levantado foi “Qual a importancia que os alunos de licenciatura em
espanhol do IFRN-CNAT, do PPC de 2014, atribuem para as disciplinas de Cultura Hispano-
Americana e Cultura Espanhola? Para eles, essas disciplinas sao dispensaveis para o curriculo
do curso ou é extremamente importante para a formacdo do futuro professor?”. As respostas
para este problema levantado nos mostraram que todos os alunos que participaram da pesquisa
destacaram que as disciplinas de Cultura sdo fundamentais para a boa formacdo académica,
sendo assim, indispensaveis. Para destacarem a importancia dessas disciplinas, os alunos
elencaram o0s seguintes motivos: aprofundamento da lingua alvo, melhor aproximacdo dos
paises hispano falantes, visao historico-critica da formacdo social e ndo estereotipada da cultura
do outro e a indissociabilidade de lingua e cultura.

Ainda com relacgdo aos alunos, levantamos no problema (I11) “Quais as crencas os alunos
traziam consigo, antes e depois de terem contato com as disciplinas de cultura?”. Para esta
questdo, percebemos que os alunos conseguiam enxergar a importancia das disciplinas de

Cultura antes de cursa-las. E ap6s o contato com estas disciplinas as relevancias atribuidas
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foram mais solidificadas. Neste sentido, notamos que a grande maioria acredita na
indissociabilidade de lingua e cultura. Para uma boa aprendizagem da lingua estrangeira 0s
alunos acreditam que nao so os contetdos gramaticais e lexicais sdo fundamentais, mas como
também os culturais, visto que, para a realizacéo efetiva de comunicacao os elementos culturais
sdo fundamentais para entender os costumes, 0 modo de vida, as crengas e diversos outros
pontos que fazem parte e contribuem para a formagdo da lingua meta. Porém, uma pequena
parte dos discentes que contribuiram com a pesquisa, possui a crenca de que cultura é apenas
uma parte acessoria da lingua, devendo ser abordada apenas em momentos de curiosidade dos
alunos.

Por fim, acreditamos que esta pesquisa pode ser ampliada futuramente com outros
individuos participantes do processo de ensino e aprendizagem de espanhol como lingua
estrangeira, bem como na ampliacdo de perguntas mais especificas, que possam trazer mais
dados com relacdo aos aspectos culturais abordados pelos professores ou perguntas voltadas
para os alunos, perguntando lhes, por exemplo, se acreditam que os contetdos culturais foram
suficientes para a formacdo académica, quais conteldos faltaram e em quais paises eles
acreditam gue seus professores focaram mais. Estas informacdes trariam dados mais concretos,
visto que aumentariam o nimero de individuos participantes na pesquisa, além do aumento de

dados a serem analisados.
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APENDICE A - Tabela 1 - Questionario aplicado aos professores do Curso em Licenciatura
em Letras - Espanhol

Questionario para os professores do nucleo especifico do Curso em Licenciatura em
Letras - Espanhol do IFRN/CNAT
Prezado (a) Professor(a), este questionario faz parte da pesquisa de trabalho de conclusdo de
curso intitulada “RELEVANCIA DAS DISCIPLINAS DE CULTURA NA FORMACAO
INICIAL DE PROFESSORES DE ESPANHOL: CRENGCAS DE ALUNOS E PROFESSORES
DO CURSO DE LICENCIATURA EM LETRAS ESPANHOL DO IFRN/CNAT”. O(a)
senhor(a) estd sendo convidado(a) a participar deste estudo, desenvolvido pela graduanda
Patricia Valerio da Silva, sob a orientacdo da Profé. Dr?. Girlene Moreira da Silva. Agradecemos
sua colaboracdo e nos comprometemos a preservar sua identidade.

*Qbrigatorio

1- Qual sua idade? *
o 20-30 anos.
o 31-40 anos.
o 41-50 anos.
o 51-60 anos.

2- Qual seu sexo? *
o Masculino

o Feminino

3- Qual o0 ano em que vocé concluiu sua graduagdo? *

4- Qual a sua titulagdo? *

5- Ha quanto tempo vocé atua como docente? *

6- Ha quanto tempo vocé atua no IFRN como docente? *

7- Durante o seu curso de licenciatura vocé teve alguma disciplina de cultura? *
o Sim
o Néo

o Nao me recordo
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8- Esta disciplina era obrigatoria? *
o Sim
o Naéo

o Na&o me recordo

9- Vocé acredita que as disciplinas de Cultura (Hispano-americana e Espanhola) sdo relevantes

para a formacéo do professor? Por qué? *

10- Em suas aulas, vocé se preocupa em trazer contetdos culturais? *
o Sim
o Naéo
o Algumas vezes
11- Quais aspectos culturais vocé enfatiza mais: os aspectos da Cultura Hispano-americana

e/ou Espanhola? Por qué? *

12- Vocé acredita que os conteudos culturais também devem ser abordados durante o ensino

médio? Se sim ou ndo, justifique. *

TERMO DE CONSENTIMENTO: Estou ciente de que as informacdes fornecidas neste
questionario serdo analisadas, sistematizadas e utilizadas exclusivamente para fins académicos
e cientificos, mantendo o anonimato de todos os participantes. *

o Concordo e autorizo
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APENDICE B - Tabela 2- Questionério aplicado para os alunos do PPC 2014

Questionario para os alunos do PPC (Projeto Pedagdgico do Curso) de 2014 do Curso de

Licenciatura em Letras - Espanhol do IFRN/CNAT.
Prezado(a) discente, este questionério faz parte da pesquisa de trabalho de conclusdo de
curso intitulada “RELEVANCIA DAS DISCIPLINAS DE CULTURA NA FORMACAO
INICIAL DE PROFESSORES DE ESPANHOL: CRENCAS DE ALUNOS E
PROFESSORES DO CURSO DE LICENCIATURA EM LETRAS ESPANHOL DO
IFRN/CNAT”. O(a) senhor(a) estd sendo convidado(a) a participar deste estudo,
desenvolvido pela graduanda Patricia Valerio da Silva, sob a orientacdo da Profé. Dr2
Girlene Moreira da Silva. Agradecemos sua colaboracdo e nos comprometemos a preservar
sua identidade.

*Qbrigatorio

1- Qual a sua idade? *
o 20-25 anos.
o 26-30anos
o 31-35anos
o 36-40 anos

2- Qual o seu sexo? *
o Feminino

o Masculino

3- Qual o seu ano de ingresso na graduacgédo? *

4- Vocé considera que no PPC de 2014 do seu curso existem disciplinas mais relevantes para
a sua formacéo ou todas sdo essenciais? *
o Todas as disciplinas sdo essenciais

o Algumas disciplinas s&o mais relevantes

5- Quais disciplinas vocé acredita ser mais relevantes? (Se vocé anteriormente marcou a opgdo
"todas as disciplinas sdo essenciais”, escreva abaixo todas sao essenciais, se VOCé na questdo
anterior marcou a op¢éao "algumas disciplinas sdo mais relevantes”, descreva quais seriam estas

disciplinas ). *
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6- Vocé ja cursou alguma disciplina de Cultura? *
o Sim, Cultura Espanhola
o Sim, Cultura Hispano-americana
o Sim, Cultura Hispano-americana e Espanhola

o Ainda ndo cursei

7- Quais suas percepc¢des sobre a disciplina de Cultura antes de cursa-la? *
o Nao acho/achava relevante
o Tenho/Tinha curiosidade em aprender
o E/Erasé mais uma em meio a tantas

o Sempre achei importante para a minha formagéo

8- Quais suas percepg¢des sobre a disciplina de Cultura depois de cursa-la? *
o Foi importante para a minha formacéo
o Foi s6 mais uma em meio a tantas
o Nao foi relevante

o Ainda ndo cursei

9- Para vocé, qual a importéancia das disciplinas de Cultura para a sua formagéo académica?*

10- Vocé acredita que os contetdos culturais também devem ser abordados durante o ensino

médio? Se sim ou ndo, justifique. *

11- Vocé estudou espanhol durante o ensino médio? *
o Sim

o Naéo



o1

12- Durante o ensino médio, vocé teve acesso a conteudos culturais durante as aulas de E/LE

(Espanhol como Lingua estrangeira)? *

©)

©)

O

O

Sim
Nao
Nao tenho certeza

N&o estudei espanhol no ensino médio

TERMO DE CONSENTIMENTO: Estou ciente de que as informagdes fornecidas neste

questionario serdo analisadas, sistematizadas e utilizadas exclusivamente para fins académicos

e cientificos, mantendo o anonimato de todos os participantes. *

@)

Concordo e autorizo
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ANEXO A — Ementa disciplina de Cultura Espanhola

Curso: Licenciatura em Letras - Espanhol

Disciplina: Cultura Espanhola Carga-Horaria: &0h [B0Oh/a)

Pré-requisito[s): Lingua Espanhola il

Mimerode créditos 4

Visdo geral, porém, discursiva do mundo hispano ibérico, ressattando a sociedade e os diversos grupos étnicos que o compde.
Enfoque nos conceitos de cultura, interculturalidade e multiculturalidade aplicados e associados 3 triade cultura, lingua e

sociedade para o ensino de EfLE.

PRICHG RAMA

Objetivos
=  Refletir o conceito de cultura e suas implicagdes quanto 3 interculturalidade e a multicutturalidade suas possibilidades
no ensino de EfLE.
» Compreender de forma panordmica e temdtica, aspectos do universo constituinte da Espanha. A diversidade como
um aspecto relevante na compreens3o dos fendme nos culturais e sociolinguisticos.
Bases Cientifico-Tecnoldgicas (Conteddos)
UNIDALD 1:
L] Conceitos de cultura, intercu tura lidade & multicu turalidade;
L] Cultura, lingua e sociedade e o ensino EfLE;
* Ezpanha antiga e medieval
* Espanha moderna e contempordnea
UNIDAD 2
* Homem, cultura & sociedade: Espanha [Histdria Espanhola, celebragbes e festas populares, religilo, manifestagbes
artisticas, educagdo e organizagdo political;
#»  Espanha e lbero-América: o que ha de comum?

Procedimentos Metodoldgicos

#As aulas serdo tedrico-praticas, baseadas no didlogo, com discussbes, debates, estudo de textos, leituras dirigidas, semindrios,
atividades que podem serindependentes, em dupla efouem grupo e ainda com pesquisa na Internet.

Recursos Didaticos

Lousa, pincel marcador, computadaor, projetor, internet.

Avaliagio

A aprendizagem serd verificada de forma continua através da partici pacdo nas aulas, da realizagdo de exercicios e de trabalhos
individuais efou em grupo. A cada bimestre sera realizada uma prova escrita individual.

Bibliografia Basica

ARMENT EROS, Juan C. Gay. La Espafia del siglo XX. 6. ed. Madrid: Artes Graficas EMA, 1986

COTO, Manuela Estéver/ VALDERRAMA, Yolanda Femdndez. El componente cultural en la clase de EfLE. Madrid:
Edelsa. 3006

LARALA, B de B. Cultura: um conceito antropoldgico. 20. ed. Rio de laneiro: borge Zahar, 2006.

LOBATO, Jests Sancher; GARGALLO, Isabel Santos. Vademécum: para la formacion de profesores: ensefiar espaiiol
comosegunda lengua (L2 )/ lengua extranjera (LE). Madrid: SGEL, 2008,

Zolin-vesz [Org.}. A [injvisibilidade da América Latina no Ensino de Espanhal. Campinas, 5P: Pontes, 2013

Bibliografia Com plementar

1. CLAVAL Paul A geografiacultural. 3% ed. Floriandpolis. UFSC, 2007,
FERMANDEZ-CONDE RODRIGUEZ, Manuel. La ensefianza de la cultura en la dase de espafiol de los
negocios. Madrid: Arco Libros, 2005,

3. HALL Stuart. Aidentidade cultural na pds-modernidade. 11# ed. Rio de Janeiro: DPEA Editora, 2006,

4. MOUTOM, Pilar Garcia. Lenguas y dialectos de Espafia Madrid: Arco Libros, 2002
L. SERRAD, Raguel de Aradjo/ SILVA, Bruno Rafael Costa V. da. Cultura espafiola. Matal: IFRN Editora, 2014, EaD.



ANEXO B - Ementa disciplina de Cultura Hispano-Americana

Curso: Licenciatura em Letras - Espanhol
Disciplina: Cultura Hispano-Amercana Carga-Hordria: &0h [BOh/a)
Pré-requisitols): Lingua Espanhola il Nimerode créditos 4

E EMENT A EMENTAEM ENTA

Visdo geral, porém, discursiva do mundo hispano-americano, reszattando a sociedade e os diversos grupos étnicos que o
compde. Enfogue nos conceitos de cultura, interculturalidade e multicutturalidade aplicados e associados a triade cultura,
lingua e sociedade para o ensino de EfLE.

PROG RAMA

Objetivas

&  Refletir o conceito de cultura e suas im plicagdes quanto 3 interculturalidade e a multticutturalidade suas possibilidades
no ensino de EfLE.
» Compreenderde forma panordmica e temdtica, aspectos do universo constituinte da América hispanica. A diversidade
comoum aspecto relevante na compreensdo dos fendmenos culturais e sociolinguisticos.
Bases Cientifico-Tecnoldgicas [Conteddos )

UMIDADE 1:

# Conceitos de cultura, intercultura lidade & multiouhu ralidade;
Cultura, lingua e sociedade e o ensino EfLE;
Homem, cultura e sociedade: o hispano-americano (mestigagem na Histdria da América Espanhola, celebragbes e
festas populares, religido, manifestagbes artisticas, educagdo e organizagdo politica)
-
UNIDADE 2:
&  Homem, cultura e sociedade: o hispano-americano (mesticagem na Historia da América Espanhola, celebragbes e
festas populares, religifo, manifestagbes artisticas, educagdo e organizagdo politica)
Identidade cultural na América Latina;
Transculturacdo na América Latina;
Hemadn Cortés e a destruigdo de Tenochtitling
Acultura africana perdida na América Latina.

Procedimentos Metodoldgicos

As aulas serdo tedrico-praticas, baseadas no didlogo, com discussBes, debates, estudo de textos, leituras dirigidas, seminarios,
atividades que podem ser independentes, em dupla efou em grupo e ainda com pesquisa na Internet.

Recursos Didaticos
Lousa, pincel marcador, computador, projetor e internet.
Avaliagdo

A aprendizagem serd verificada de forma continua através da partici pagdo nas aulas, da realizagdo de exercicios e de trabalhos
individuais y/o em grupo. A cada bimestre sera realizada uma prova escrita individual.

Bibliografia Basica
COTO, Manuela Estéver/ VALDERRAMA, Yolanda Femandez. El componente cultural en la case de EfLE. Madrid:
Edelsa. 2006.
GALEANO Eduardo. El libro de los abrazos. Espafia: Siglo X1, 1989,
LARAILA, R. de B. Cultura: um conceito antropoldgico.
LAS CASAS, Bartolomé de . Brevisima relacion de la destruccidn de las indias. Barcelona: Diferencias, 2009,
LOBATO, lesis Sancher; GARGALLO, lkabel Santos. Vademécum: para la formacidn de profesores : ensefar espafiol
comosegunda lengua (L2} lengua extranjera (LE). Madrid: SGEL, 2008.

6.  Zolin-Vesz [Org.). A(injvisibilidade da América Latina no Ensino de Espanhol. Campinas, 5F: Pontes, 2013,

L o

Bibliografia Com pleme ntar

1 CLAVAL, Paul. A geografia cultural. 3# ed. Floriandpolis. UFSC, 2007,
DEL POZO, José. Histdria da América Latina e do Caribe: dos processos de independéncia aos dias atuais. Petrdpolis:
Vioges, J008.

3 GALEAND Eduardo. Es pejos: una historia casi universal. Espafa: Siglo XX, 2008
GALEANO Eduardo. Los hijos de los dias. Madrid: Siglo X1, 2012,

k. HALL, Stuart. A identidade cultural na pds-modemidade. 11% ed. Rio de Janeiro: DP EA Editora, 2006.



