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RESUMO

Desde o inicio da Agenda 2030, as instituicGes de ensino superior comegaram a expandir seus
compromissos e responsabilidades sociais e ambientais, incluindo 17 Objetivos de
Desenvolvimento Sustentavel (ODS), especialmente para o0 ODS 4 da Agenda, para fornecer
uma educacao de qualidade. Recentemente, no cenario da literatura cientifica, tem havido um
aumento de pesquisas que requerem métodos de ensino mais ativos em relacdo aos grandes
métodos hegeménicos de ensino tradicional no ensino superior. No campo da educacao,
debates e reflexdes estdo se tornando mais frequentes, enfatizando a necessidade de
implementacdo de métodos de ensino diferenciados, a fim de encontrar melhores estratégias
para atender o ambiente social e profissional emergente. O objetivo deste estudo buscou
investigar percepcdes e praticas de sustentabilidade dos docentes do curso de Pedagogia de
uma instituicdo privada de ensino superior, localizada em Natal-RN, visando a
implementacdo da gamificacdo no ensino-aprendizagem. Empregando principios de uma
pesquisa qualitativa e com delineamento de estudo caso, aplicada e embasada teoricamente;
seguiu, também, procedimentos de analises documentais e curriculares junto ao curso de
Licenciatura em Pedagogia e levantamento dos dados primarios provenientes da aplicacdo de
um questionario on-line junto aos 15 docentes do curso superior, o qual foi submetido a
analise de dados e de contetido. Os resultados constaram a inexisténcia de conscientizacdo em
relacdo ao assunto e falta de materiais didaticos, acGes de sustentabilidade no &mbito
educacional, bem como as auséncias de cursos de formagdo continuada sobre a
sustentabilidade mediada a partir de metodologias ativas que permitam a independéncia
intelectual e a superacdo de um curriculo oculto de insustentabilidades na formacdo dos
profissionais. No entanto, também pode ser considerado um certo comodismo por parte dos
docentes em relacdo & espera de alguma formacdo por parte da instituicdo de ensino, por ndo
buscar meios de eliminar essas adversidades em suas rotinas de aulas. Em sintese, o estudo
possibilitou a construcdo de um curso de formacdo continuada de docentes mediante a
insercdo da aprendizagem baseada na gamificagdo, com o objetivo de apoiar a formacao e a
construcdo de um conhecimento socioecoldgico face as crises socioecologicas atraves de
elementos gamificados de forma a realizar um aprendizado significativo e inovador, formando
profissionais socialmente criticos frente a um aprender dindmico na formacéo docente.

Palavras-chave: sustentabilidade socioecologica; formacdo continuada de docente;

gamificacdo; pedagogia.



ABSTRACT

Since the inception of the 2030 Agenda, higher education institutions have begun to expand
their social and environmental commitments and responsibilities, including 17 Sustainable
Development Goals (SDGs), especially for SDG 4 of the agenda, to provide quality education.
Recently, in the landscape of scientific literature, there has been an increase in research
calling for more active teaching methods over the great hegemonic traditional teaching
methods in higher education. In the field of education, debates and reflections are becoming
more frequent, emphasizing the need to implement differentiated teaching methods in order to
find better strategies to meet the emerging social and professional environment. The aim of
this study was to investigate perceptions and sustainability practices of teachers of the
Pedagogy course of a private institution of higher education located in Natal-RN, aiming at
the implementation of gamification in teaching-learning. Employing principles of a qualitative
research with a case study design, applied and theoretically based,; it also followed procedures
of documentary and curricular analysis with the Pedagogy course and survey of primary data
from the application of an online questionnaire to 15 teachers of the course, which was
submitted to data and content analysis. The results showed the inexistence of awareness in
relation to the subject and lack of didactic materials, sustainability actions in the educational
field, as well as the absence of continuing education courses on sustainability mediated from
active methodologies that allow intellectual independence and the overcoming of a hidden
curriculum of unsustainability in the formation of professionals. However, it can also be
considered a certain comfortableness on the part of teachers in relation to waiting for some
training from the educational institution, for not seeking ways to eliminate these adversities in
their classroom routines. In summary, the study enabled the construction of a continuing
education course for teachers through the insertion of gamification-based learning, aiming to
support the training and construction of social-ecological knowledge in the face of social-
ecological crises through gamified elements in order to perform meaningful and innovative
learning, training socially critical professionals facing a dynamic learning in teacher training.
Seeking to transform its activities into living teaching and learning practices, motivating
students and making them creative and protagonists.

Keywords: social-ecological education; continued teacher education; gamification; pedagogy.
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1 INTRODUCAO

A presente dissertagdo, nominada “Percepcdes e praticas de sustentabilidade dos
docentes de pedagogia de uma instituicdo de ensino superior de Natal-RN por meio da
gamificacdo”, encontra-se estruturada além desta secdo introdutoria, na qual se encontra a
contextualizacdo do tema, do problema de pesquisa, justificativa e os objetivos, seguida do
referencial tedrico, dos procedimentos metodoldgicos, da analise e discussdo dos resultados,
andlise acerca do PPC (projeto pedagégico de curso) de Licenciatura em Pedagogia da
Faculdade Uninassau Natal, da apresentacdo da analise dos resultados e discussdes, das
conclusdes, das referéncias, dos apéndices e, finalmente dos anexos.

Compete evidenciar, ainda, nesta dissertacdo, a construgdo de alguns trabalhos
cientificos, nos apéndices, os quais imprimem o0s resultados e as principais contribuicGes
acerca deste estudo. Logo que o primeiro artigo, intitulado “Ensino de pedagogia e educacéo
para a sustentabilidade: uma revisdo de literatura.” (APENDICE A), foi submetido e aprovado
para publicacdo em anais de congressos (ANEXO A), ISSN 2317-8302, versdo on-line, VIII
Simpdsio Internacional de Gestdo de Projetos, Inovacdo e Sustentabilidade (VIII SINGEP),
2020. O segundo, cujo titulo ¢ “Sustentabilidade Socioecologica na formagédo inicial de
docentes em Pedagogia por meio da gamificacdo: uma proposta de guia didatico”
(APENDICE B), que também foi submetido e aprovado em anais do Congresso On-line
Nacional de Pedagogia - PED.CON, ISBN: 978-65-86861-78-5 (ANEXO B).

Ja o terceiro, sendo intitulado de “Study of socio-ecological sustainability in the
continuing education of Pedagogy teachers from the perspective of gamification”
(APENDICE C), publicado no e-book (ANEXO C) do evento internacional on-line que
aconteceu em Lisboa/Portugal, no 18th International Conference on Hands-on Science -
HSCI2021. O quarto trabalho trouxe como tema “Educagdo ecossocial na formacéo
continuada de docentes de curso de pedagogia: uma revisdo da literatura” (APENDICE D),
foi submetido e aprovado no Il Congresso On-line Internacional de Sustentabilidade: da teoria
a pratica (ANEXO D), que sera realizado em 08 a 11 de setembro de 2021.

O quinto trabalho obteve como tematica a “Revisdo sobre implementacéo da educacao
para a sustentabilidade na formacdo docente em Pedagogia” (APENDICE E), aprovado e
aguardando publicacdo na revista Humanidades & Inovagdo (ANEXO E), ISSN: 2358-8322,
classificada como A2 e o sexto trabalho tratou-se da seguinte questdo ‘“Sustentabilidade
Socioecoldgica na formacgédo continuada do docente de Pedagogia baseada na gamificagdo”
(APENCICE F), que foi aprovada a primeira revisio editorial (ANEXO F), portanto



14

aguardando o processo de revisdo pelo Comité Editorial da revista Revista Iberoamericana de
Educacidon Superior, ISSN: 2007-2872, classificada como A2.

1.1 CONTEXTUALIZACAO DO TEMA

As instituicGes de ensino superior sdo espacos de grande importancia para a difusao de
atitudes, habilidades, capacidades e conhecimentos voltados ao cumprimento do
desenvolvimento sustentavel das Nacbes Unidas e, por conseguinte, para a sustentabilidade
humana face a um planeta eivado de crises e desafios de sustentabilidade, como a que se vive
atualmente por problemas perversos como mudancas climaticas, desigualdades sociais e
pandemias. Dada a urgéncia da crise planetaria em que a humanidade se encontra - nao
causada por todos os humanos (WALS, 2021), necessitamos de uma solucao rapida e radical,
qguanto as desordens sociais e ambientais, que procure quebrar as estruturas e acOes
destrutivas mal adaptadas e os valores associados a principios de incoeréncias insustentaveis.

Esse desmonte é necessario para abrir espacos para alternativas mais saudaveis, mais
justas e equitativas e, de fato, mais sustentaveis. Fazer isso requer mais do que cultivar as
competéncias e qualidades de sustentabilidade frequentemente mencionadas, como lidar com
a complexidade e ambiguidade, antecipar e imaginar futuros alternativos, agir com atencéo,
ter empatia e assim por diante (WALS, 2021). Esse comportamento sera quebrado por meio
de uma educacdo pacificadora que possa romper as praticas resilientes que normalizam e
fundamentam o pensamento critico, o individualismo, o antropocentrismo, a desigualdade, e
exclusdo, a exploracdo bem como catéstrofes.

Contudo, a abordagem da sustentabilidade genuina (ou socioecoldgica) encontra-se
ausente ou limitada na formacdo inicial e continuada dos docentes, dificultando a sua
propagacao de uma educacdo transgressiva nos demais niveis da educacao (do ensino infantil
ao ensino superior). Os docentes sdo considerados por exceléncia os principais difusores da
implementacdo da sustentabilidade no cerne da educacdo (KALSOOM; QURESHI, 2021,
LEAL FILHO et al., 2021, WALS, 2021).

O processo de formacdo docente, deve decorrer atraves dos subsidios formativos que
levem em conta mudancas permanentes (HARARI, 2018) em consonancia as novas diretrizes
curriculares, procurando atender, de modo critico e criativo, as transformacdes introduzidas
no que rege o modo nacional de ensino pela Lei n° 9394, 20 de dezembro de 1996, Lei de

Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (LDB), essa lei opera no campo da educagéo, com
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os principios e fins da educacdo nacional, do direito & educacdo e do dever de educar,
tornando-se uma referéncia na estruturacdo do sistema educacional.

Sendo assim, copiosos estudos tém aumentado no ambito da literatura cientifica, com
a necessidade da implementacdo de novas propostas de ensino para o desenvolvimento de
uma aprendizagem mais ativa, em contraposi¢cdo aos tradicionais, até entdo, amplamente
hegemdnicos na atual conjuntura do ensino superior. Em especial na formagdo continuada de
docentes, que busque renovar e aperfeicoar os processos de ensino objetivando uma Educacéo
para a Sustentabilidade Socioecoldgica (EpSS) e que intensifique ou valorize os sistemas
socioecolégicos (MORAN, 2015; GOMEZ-CARRASCO et al., 2019; WELTER; FOLETTO;
BORTOLUZZI, 2020; JACOBI; GRANDISOLI, 2020; SALAS-ZAPATA; RiOS-OSORIO,
2011; WALS et al., 2014).

Esse tipo de educacdo também almeja a resolucdo de ecocrises planetarias que tém
afetado a humanidade, destacando-se principalmente a perda da biodiversidade, as mudancas
climaticas e, principalmente, a pandemia de Covid-19 (GIANGRANDE et al., 2019;
SCHIAVI; FERNANDES; PEDROZO, 2020).

Por isso, a educacdo tem se tornado um ato imprescindivel para permitir o
envolvimento de geracbes na realizacdo de acgdes pessoais que respeitem mais 0 meio
ambiente e alcance a conscientiza¢do social, ou uma sustentabilidade socioecoldgica, embora
pouco presente nas praticas de ensino universitario (CEBRIAN; JUNYENT; MULA, 2020;
NAPAL; MENDIOROZ-LACAMBRA; PENALVA, 2020; MURGA-MENOYO et al., 2017;
UNITED NATIONS/SDGS, 2015).

Ha de se ter uma reformulacdo ou uma renovacdo e criacdo de espacgos de
aprendizagem mais ativos e dindmicos, centrados no papel do docente como agente mediador
do processo de ensino-aprendizagem. Mudancas estas que permitam uma pedagogia ldica,
inovadora e participativa, capaz de potenciar a motivacdo, rendimento educacional,
melhorando o engajamento e a experiéncia da pessoa, através de recursos didaticos atrativos,
como é o caso da aprendizagem baseada na gamificagdo (DETERDING et al., 2011).

Nessa perspectiva, a gamificagdo pode ser usada como um meio de envolver docentes
e alunos na educacdo socioecoldgica, em virtude de ser uma metodologia ativa e inovadora,
mas ainda escassa no que cerne a abordagem ou implementacdo no contexto ensinar-aprender
na formacdo continuada de docentes (CEBRIAN; JUNYENT; MULA, 2020;
LANGENDAHL,; COOK; MARK-HERBERT, 2017).

Por isso, os docentes devem contar com uma formagao adequada, capaz de adaptar a
pratica ao contexto da sala de aula (AROSTEGUI; DARRETXE, 2016). E através deste
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processo eficaz de engajamento publico, ensino e aprendizagem que pode ocasionar em
resultados socioecoldgicos significativos (WALS, et al., 2014). O papel do professor é central
na implementacdo de uma educacdo sustentavel com principios sociais e ambientais em
espacos educativos (KALSOOM; QURESHI, 2021). Para esse fim, é imprescindivel
desenvolver as competéncias dos docentes para implementar os estudos socioecoldgicos
(TILBURY 2011; UNESCO 2005), esses comportamentos que serdo transformados em prol
de um curriculo altamente sustentivel, embasadas em atitudes coerentes frente a uma
educacdo transformadora e significativa.

Quando se trata em querer expandir conscientizacdo, conhecimento, tecnologias e
ferramentas para a criagdo de um futuro mais sustentdvel (LEAL FILHO et al., 2021), as
instituicGes de ensino superior detém de um grande desafio e profunda responsabilidade em
fomentar uma educacdo equitativa e de qualidade ao desenvolvimento de politicas sociais,
gerando uma formacéo de qualidade aos seus profissionais, visto que sdo potenciais agentes

de mudanca e transformadores sociais.

1.2 PROBLEMA DE PESQUISA

No cerne da problemaética, foi verificado no curso de Licenciatura em Pedagogia da
Faculdade Uninassau Natal, a auséncia da relacdo da tematica da sustentabilidade
socioecoldgica no processo de ensino, que possa oportunizar uma compreensao de diferentes
formacdes e habilitacGes para ambito do conhecimento, evidenciando os objetivos decorrentes
da sociedade.

Em sintese foi analisado as grades curriculares e as ementas das disciplinas, realizando
uma leitura minuciosa do projeto pedagdgico do curso (PPC), tentando evidenciar ou a
existéncia de assuntos ou topicos relacionados acerca da sustentabilidade socioecoldgica de
maneira social, cultural e politica. O PPC demonstrou uma certa fragilidade em ndo possuir
assuntos relacionados a uma educacdo para sustentabilidade socioecoldgica, com enfoque
interdisciplinar que versem assuntos direcionados a capacidade de agregar elementos entre
sociedade e ecologia, ou seja, homem e ambiente, e suas interrelacbes, que podem ser
compreendidas dentro de um olhar sisttmico de correlagdo, ou mesmo acgdes, eventos ou
praticas formativas de carater reflexivo, contribuindo para o processo de formacdo dos
docentes.

Diante do exposto, é sabido a auséncia de registros tedricos que imprime a inser¢do ou
mesmo a implementagdo de forma interdisciplinar da educagdo para sustentabilidade

socioecologica (EpSS) no curriculo do curso. Atrelando métodos de ensino para o
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desenvolvimento da aprendizagem de maneira significativa que centre o conhecimento do
docente de forma dindmica, ativa e motivadora.

A atual conjuntura da faculdade Uninassau Natal, mais precisamente o curso de
Licenciatura em Pedagogia, legitima a insuficiéncia ou a limitacdo da preocupacdo com a
implementacdo do Programa de Ac¢do Global da Organizacdo das Nagdes Unidas para a
Educacdo, a Ciéncia e a Cultura (UNESCO) no que rege a educagdo. Intenciona-se a
implementacdo da sustentabilidade socioecoldgica de uma forma ativa, reflexiva e profunda
no interior das estruturas curriculares do curso de Pedagogia da Faculdade Uninassau Natal.

Diante da andlise, foi observado um Unico topico em referéncia acerca da Educacéao

Ambiental:

As Politicas de Educagdo Ambiental, em conformidade com a legislacdo em vigor e
com os principios e objetivos da Politica Nacional de Educagdo Ambiental (PNEA)
da instituicdo foi pensado para ser desenvolvido como um instrumento estratégico
de gestdo e educagdo. Estratégico por dois grandes motivos: primeiro, por sua
transversalidade, incluindo e integrando as contribui¢fes dos diversos atores da
comunidade académica e da sociedade; e, segundo, pelo aprofundamento das
questdes proprias da area, ambas voltadas para o aperfeicoamento da educacao
ambiental na Instituicdo (UNINASSAU, 2020, p. 17-18).

Precedida de uma disciplina sobre Responsabilidade Socioambiental com carga
horéria inferior equivalente a 40 horas (ANEXO G), ou seja, havendo uma grande lacuna no
PPC sobre temas fundamentais a pratica sustentavel, bem como nao foi visto método ensino
de forma mais ativa que pudesse servir de apoio ao docente como sendo uma ferramenta ativa
de ensino como forma de inovar o processo de ensino e aprendizagem.

Diante da analise do PPC, foi visto a inexisténcia de embasamentos tedricos sobre o
gue preconiza as Diretrizes Curriculares Nacionais para o curso de Pedagogia (DCNSs), a fim
de direcionar o professor para uma pratica mais dinamizadora com vertentes pautadas na
formacdo humana socioecoldgica, questionando os sistemas produtores de desigualdade,
proporcionando inclusdo social e acima de tudo a equidade, respeitando sempre a diversidade
cultural.

A implementacdo da educagdo para a sustentabilidade socioecoldgica (EpSS) nos
curriculos de instituicdes superiores, especificamente na formagdo continuada de docentes,
pode ser uma ferramenta ou mesmo um instrumento que incentive e que apoie 0s docentes no
processo de ensino-aprendizagem a desenvolverem uma reflexdo acerca dos desafios da
sustentabilidade socioecoldgica. A educagdo socioecologica emerge como solugdo para
resolver os efeitos nefastos das ecocrises planetarias, mas ainda é pouco presente na formacéo

continuada de docentes. Além disso, tem-se a necessidade dessa educagéo socioecoldgica nos
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curriculos do ensino superior com base em situacBes de aprendizagem mais ativas e
inovadoras, dentre as quais se ressalta a aprendizagem baseada na gamificagéo, ainda pouco
usada no ensinar-aprender docente.

A gamificacdo é um tipo de metodologia ativa que engloba diferentes préaticas em sala
de aula. Seu principal objetivo é ativar o conhecimento de varias formas em um percurso
dindmico fazendo uso da sisteméatica dos jogos, elucidando em uma jornada educativa
prazerosa. A principal ideia desta ferramenta ativa é proporcionar aos docentes inovar suas
praticas de ensino, estimulando a construcdo de novos saberes. Assim, o docente se envolve
de maneira ativa no processo de ensino e aprendizagem, superando a ideia de aulas
tradicionalistas e ou expositivas com pouca interacdo no processo de ensino.

Os resultados mostraram que o curso de Pedagogia dessa instituicdo ndo tem
contemplado a discussdo da sustentabilidade socioecolégica de maneira inovadora e
dinamizadora a partir de metodologias ativas que permitam a independéncia intelectual e a
superacao de um curriculo oculto de insustentabilidades na formagdo continuada de docentes
de pedagogia.

Em face a relevancia dessa investigacdo, tem-se como questdo norteadora: Como 0s
docentes do curso de Pedagogia da Faculdade Uninassau Natal-RN tém abordado a
sustentabilidade socioecoldgica em sua pratica docente e suas relagdes com estratégias de

metodologias ativas no ensino-aprendizagem, como a gamificagdo?
1.3 JUSTIFICATIVA

A real motivacdo para a execucdo desta pesquisa, reside na importancia acerca do tema
para a comunidade académica e a sociedade, por se tratar de um contexto atual, atuante,
classico e oportuno. Portando como peso na transformacdo sustentdvel da sociedade,
tencionando o equilibrio politico, econdmico, cultural, social e ambiental.

A ideia é conceber reflexdes em relacdo as praticas da sustentabilidade socioecoldgica
no contexto do curso de Licenciatura Pedagogia da Faculdade Uninassau Natal, questionando
conhecimentos e atitudes quanto ao tema, bem como transformar comportamentos visando a
promocdo da formacdo continuada dos docentes em seu processo de ensino.

Assim, esta concepcdo motivou esta pesquisa, como sendo importante realgar o
vinculo pessoal e profissional que o pesquisador possui com o tema de estudo. Mediante sua
vivéncia como docente e coordenador do curso, na qual foi observado a inexisténcia de

assuntos relevantes ao tema, bem como praticas, agdes ou mesmo debates que pudessem
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elevar a reflexdo da educacédo para sustentabilidade socioecoldgica em meio aos docentes.

Sendo assim, esta justifica-se pela necessidade de entender e a0 mesmo tempo
conhecer as préaticas de ensino e direciona-las para oportunizar aos docentes experienciar
situaces, relacionando e socializando com os saberes prévios, com o intuito de que atinjam
condiges reflexivas e consigam criar conceitos, para o enfrentamento das atuais exigéncias
da contemporaneidade.

Desta feita, este auxiliard na criagdo de um produto educacional para os docentes nas
praticas educativas em sala de aula, trazendo novas perspectivas para a promog¢do de novas
estratégias de ensino inovadoras, e consequentemente contribuindo assim, para um melhor
desempenho profissional dos docentes. Dado que destaca em sala a aquisicdo de novos
projetos, propiciando reflexdes sobre a pratica de ensino nesse novo cenario educacional,
ressignificando assim a sua identidade profissional. Por conseguinte, tais problemas tém sido
a justificativa primordial para o alcance desta pesquisa.

Nessa perspectiva, faz-se importante tal pesquisa uma vez que os resultados obtidos,
poderdo ser exercidos como base para outras pesquisas nos ambitos de graduacéo, ajudando a
outras instituicdes, de acordo com o resultado obtido desta pesquisa, visto que na literatura
nacional, principalmente em periédicos, hd pouquissimas pesquisas desenvolvidas ou
aplicadas ao curso superior de Licenciatura em Pedagogia com foco em praticas reflexivas e
uma interdisciplinaridades do curriculo na vertente da sustentabilidade socioecoldgica , em
especial a inclusdo de acOes relacionadas a utilizacdo da aprendizagem baseada em
gamificacdo, para uma melhor formacédo docentes do curso de Licenciatura em Pedagogia.

Desta forma, a pesquisa trard contribuicdo para a area académica, para 0 segmento
estudado, bem como para o pessoal do pesquisador.

a) Contribuicdo para a area académica: o trabalho contribuira com a pesquisa no
tema Sustentabilidade socioecolégica na formacdo continuada do docente de Pedagogia
baseada na gamificacdo, a conceber novos conhecimentos sobre o presente tema, despertando
assim o interesse académico para as futuras pesquisas que compreendam a interacdo entre o
docente e suas préaticas de ensino. Gerando a necessidade de que outros pesquisadores tenham
interesse em investigar muito mais o tema. Este campo de pesquisa é vasto, uma vez que
possui poucas pesquisas envolvendo este tema, permitindo uma independéncia intelectual e a
superacdo de um curriculo oculto de insustentabilidades na formacéo continuada dos docentes
da pedagogia.

b) Contribuicdo para o programa de pds-graduacdo: reconhece a relevancia do

presente trabalho a linha de pesquisa “Sustentabilidade e Gestdo dos Recursos Naturais” do
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Programa Pdés-graduacdo em Uso Sustentavel de Recursos Naturais (PPQUSRN) do Instituto
Federal do Rio Grande do Norte (IFRN) campus Natal, ao abordar a implementacdo da
sustentabilidade socioecoldgica e seus fundamentos para uma instituicdo de ensino superior.

C) Contribuicdo para o segmento: pelo estudo acerca da sustentabilidade
socioecoldgica na formacdo de docente baseado na gamificacdo, as instituicbes de ensino
superior poderdo utilizar dos conhecimentos proporcionados pelo trabalho com a intencéo de
melhor entender ou mesmo compreender a insercdo desta tematica. Visando a apoiar a
formacdo de um conhecimento socioecoldgico face as crises socioecoldgicas por meio de
elementos gamificados, como logica, regras e design de jogos para um aprender inovador na
formag&o continuada de docente.

d) Contribuicdo pessoal: outra contribuicdo do trabalho esta relacionada a
questdes pessoais para 0 pesquisador, por ser estimulado pela aquisicdo de conhecimentos
fornecidos pela pesquisa, pois o tema envolvido neste estudo ainda é raramente explorado.
Também vale a pena considerar o interesse do pesquisador no desempenho no mercado de
trabalho, ou seja, poder atuar na area tematica desta pesquisa. O conhecimento adquirido no
processo da pesquisa € essencial para atividades relacionadas a formacdo docente
correlacionando com os estudos da sustentabilidade socioecoldgica.

Finalmente, a elaboracdo desse diagndstico na Faculdade Uninassau Natal, mais
precisamente ao curso superior de Licenciatura em Pedagogia, podera trazer contribuicdes, no
futuro, para o curso estudado dessa instituicdo, ndo ter contemplado a discussdo da
sustentabilidade socioecologica de maneira inovadora e dinamizadora a partir de

metodologias ativas que permitindo uma socializagdo de conhecimentos.

1.4 OBJETIVOS

Nesta se¢éo, objetivando a consecucéo plena acerca do desenvolvimento da pesquisa e
na investida de sanar o problema evidenciado, foi definido como objetivo geral investigar
percepcdes e praticas de sustentabilidade dos docentes do curso de Pedagogia de uma
instituicdo privada de ensino superior, localizada em Natal-RN, visando a implementacéo da
gamificacdo no ensino-aprendizagem. Neste contexto, procurou aprofundar os propdsitos
claro que concerne o objetivo geral, assim, foi delineado o0s subsequentes objetivos
especificos:

a) Verificar o nivel de conhecimento dos docentes acerca das politicas direcionadas a

sustentabilidade socioecologica;
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c)

d)
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Analisar a aderéncia do PPC do curso ao PDI relacionada a educacéo
socioecoldgica;

Identificar a existéncia de metodologias ativas de ensino-aprendizagem nas
praticas pedagogicas do curso de Pedagogia direcionadas a educacdo para a
sustentabilidade socioecoldgica;

Elaborar um curso de formagao continuada de docente sobre aprendizagem ativa
por meio da gamificacdo, como instrumento mediador para a educacdo baseada na

sustentabilidade socioecologica.
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2 REFERENCIAL TEORICO

Nesta se¢do encontra-se uma conversa dos imprescindiveis referenciais tedricos do
presente estudo, que sdo: 0s 17 objetivos do desenvolvimento sustentavel: agenda 2030, ODS
4 — uma educacao de qualidade, aspectos especificos acerca da reflexdo e da conceituacdo da
sustentabilidade, a sustentabilidade socioecoldgica e os desafios para a educacdo: uma agéo
necessaria, formagdo continuada de docente: como uma agdo permanente e constante de
elevacdo dos saberes, ensino e aprendizagem e a gamificacdo na educacdo como elemento

formativo no processo de ensino.

2.1 0S 17 OBJETIVOS DO DESENVOLVIMENTO SUSTENTAVEL: AGENDA 2030

Em 2015, foram criados 17 objetivos de desenvolvimento sustentavel (ODS), assim
foram concebidos e adotados como parte integrante da Agenda 2030 entre 0os membros da
Nacbes Unidas (ONU) e estados, com o intuito de fazer frente as necessidades e principais
desafios sociais e ambientais mundiais do planeta, pode-se perceber estes 17 objetivos de
desenvolvimento sustentavel na figura 1 seguinte:

Figural - Objetivos do desenvolvimento sustentavel da agenda 2030.

@ OBJETIVE3S sUsTeNTAVEL

ERRADICAGAD 9 SAUDEE EDUCAGAODE IGUALDADE AGUAPOTAVEL
DAPOBREZA £ EAGRICULTURA BEM-ESTAR QUALIDADE DEGENERD E

TRABALHO DECENTE INDOSTRIA. INOVAGAD 10 REDUGAODAS 44 ¢ < 12 CONSUMOE
ECRESCIMENTO EINFRAESTRUTURA DESIGUALDADES LI gt PRODUCAD
ECONUMIBU e RESPONSAVEIS

1 AGAOCONTRAA 1 4 VIDANA 15 VIDA 16 JUSTICAE 1 PARCERIASEMEIOS s
gggmmwm AGUA TERRESTRE INST"UIG ES DEIMPLEMENTAGAQ @}
‘*“ x OBIJETIVE:S
ENE DE DESENVOLVIMENTO
1 SUSTENTAVEL

Fonte: United Nations (2015).

As 17 metas que acabamos de mostrar entraram em vigor em 1° de janeiro de 2016 e 0
prazo é 31 de dezembro de 2030. Embora ndo sejam juridicamente vinculativas, ou seja, ndo
sdo obrigacdes legais, mas sdo promessas feitas por todos os 193 Estados membros da ONU
que aderiram voluntariamente a Agenda 2030. Cada pais tem a responsabilidade de
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implementar a Agenda 2030, fornecer os meios para atingir seus objetivos e de monitorar o
progresso de cada pais em seu territério.

Entdo os 17 ODS pode ser dividido em cinco grandes areas ou principios, de acordo
com a Unesco (Organizacdo das Nacdes Unidas para Educacdo, Ciéncia e Cultura), as
“Pessoas”, “Planeta”, “Prosperidade”, “Paz” e “Parceria” UNESCO, conforme expressa na
figura 2:

Figura 2 —0Os cin_cos principios da ODS segundo_a UNESCO:

Pessoas +~= Planeta +~ Prosperidade R 2 = Parceria )

| A

ODS ODS ODS ODS ODS
| 6 ‘ 16 N 17 N
2 | 7 g u
3 | 12 11
4 13
5 14
10 15

Fonte: Elaboragao propria em 2021.

Bem como, cada objetivo da ODS se estabelece de acordo com o quadro 1,

subsequente:
Quadro 1 — Obijetivos de Desenvolvimento Sustentavel

(continua)
Acabar com a pobreza em todas as suas

ODS 1 - Erradicacdo da pobreza
formas, em todos os lugares.

Acabar com a fome, alcangar a seguranca
DS 2 — Fome zer: ricultur . . -
chbe i3 A0 G ST alimentar e melhoria da nutricdo e promover a

sustentavel . .
agricultura sustentavel.

Assegurar uma vida saudavel e promover o
ODS 3 - Saude e bem-estar bem-estar para todos, em todas as idades.

Assegurar a educacdo inclusiva e equitativa e

ODS 4 — Educago de qualidade de qualidade, e promover oportunidades de

aprendizagem ao longo da vida para todos.



Quadro 1 — Objetivos de Desenvolvimento Sustentavel

ODS 5 — Igualdade de género
ODS 6 — Agua potavel e
saneamento

ODS 7 — Energia limpa e acessivel

ODS 8 — Trabalho decente e

crescimento econdmico

ODS 9 - Industria, inovacéo e

infraestrutura

ODS 10 - Reducéo das

desigualdades

ODS 11 — Cidades e comunidades

sustentaveis

ODS 12 — Consumo e producao

sustentaveis

ODS 13 - Agdo contra a mudanca

global do clima

ODS 14 - Vida na agua

(continua)

Alcancar a igualdade de género e empoderar

todas as mulheres e meninas.

Assegurar a disponibilidade e gestao

sustentavel da d&gua e saneamento para todos.

Assegurar o acesso confidvel, sustentavel,
moderno e a preco acessivel a energia para

todos.

Promover o crescimento econdémico
sustentado, inclusivo e sustentavel, emprego
pleno e produtivo e trabalho decente para

todos.

Construir infraestruturas resilientes, promover
a industrializagdo inclusiva e sustentavel e

fomentar a inovacdo.

Reduzir a desigualdade dentro dos paises e

entre eles.

Tornar as cidades e os assentamentos
humanos inclusivos, seguros, resilientes e

sustentaveis.

Assegurar padrbes de produgéo e de consumo

sustentaveis.

Tomar medidas urgentes para combater a

mudanga do clima e seus impactos.

Conservacao e uso sustentavel dos oceanos,
dos mares e dos recursos marinhos para o

desenvolvimento sustentavel.

24
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Quadro 1 — Objetivos de Desenvolvimento Sustentavel
(concluséo)
Proteger, recuperar e promover 0 uso
sustentavel dos ecossistemas terrestres, gerir
ODS 15 - Vida terrestre de forma sustentével as florestas, combater a
desertificagéo, deter e reverter a degradacéo

da terra e deter a perda de biodiversidade.

Promover sociedades pacificas e inclusivas
o o para o desenvolvimento sustentavel,
ODS 16 — Paz, justica e instituicdes ] L
) proporcionar 0 acesso a justica para todos e
eficazes L _ o
construir instituigdes eficazes, responsaveis e

inclusivas em todos os niveis.

ODS 17 — Parcerias e meios de Fortalecer os meios de implementacio e

implementacao revitalizar a parceria global para o

desenvolvimento sustentavel.

Fonte: Elaboracéo propria em 2021.

Gracas a universalidade e relevancia dos ODS, eles podem ser potencialmente
implementados em diversas atividades educacionais em diferentes disciplinas. Os ODS detém
de conhecimentos especificos que visa fornecer a educacao atitudes e ou acdes essenciais para
alcancar estes objetivos sustentiveis. Ambiciosa e transformadora Agenda 2030, permite aos
paises do mundo acles para alcancar 0os 17 ODS e suas metas, considerando que cada pais

combate seus desafios especificos.

2.2 ODS 4 — UMA EDUCACAO DE QUALIDADE

A educacéo é a chave propulsora para alcancar ou atingir os ODS e ao mesmo tempo
transformar o mundo, mesmo que cada ODS tenha seu proprio caminho de implementagéo, ou
seja, todos eles estdo interligados e influenciados por diversos aspectos. A educacdo, quando
devidamente colocada, pode acelerar o processo de atingir os ODS e fornecer sustentabilidade
e resultados suficientes e duradouros em todo o planeta.

O vocabulo qualidade, muito embora permanecer atestado em muitos documentos

universais, surge de maneira mais iminente em registros das organiza¢des multilaterais (OMs)
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que pode ser compreendido como documentos originados de inGmeras instituicdes
governamentais, a exemplo do Banco Mundial e a propria UNESCO (MICHELS, 2021).

Esta terminologia “qualidade” € geralmente usada em um sentido amplo, descrevendo
escolas, cursos, gestdo, alunos, professores e sua formacdo, ensino etc. Similarmente sdo
empregados de maneira indiscriminadamente as expressfes Educacdo de qualidade e
Qualidade na educagdo sem nenhum tipo de diferenciagdo entre ambas (UNESCO, 2017).
Conforme expressa Fonseca (2009, p. 169) “A qualidade da educagdo escolar resultaria de
uma adequada revisdo curricular, da eficiéncia da gestdo institucional e da competitividade
deflagrada por um processo de avaliagdo externa”.

Portanto, a UNESCO tem participado ativamente na formulagédo da Estrutura de Acéo
da Agenda de Educacdo para 2030 para atingir os Objetivos de Desenvolvimento Sustentavel
da Educacdo (ODS 4, figura 3), que visa "garantir uma educacao de alta qualidade, inclusiva e
justa e promover oportunidades de aprendizagem ao longo da vida para todos".

Figura 3 — ODS 4 uma educacao de qualidade:

EDUCAGAODE
QUALIDADE

Fonte: Agenda 2030.

Desde 2000, um enorme progresso foi feito na promocdo da educacdo primaria
universal para criangcas em todo o mundo. Além de focar na educacdo basica, o ODS 4
também inclui a educacdo em todos os niveis, que considera a promocdao da educacdo
inclusiva e igualitaria com base nos principios dos direitos humanos e do desenvolvimento
sustentavel como fundamental. A promog¢do do empoderamento pessoal e do que esté no cerne
desse objetivo 4, visa expandir as oportunidades para as pessoas mais vulneraveis no caminho
do desenvolvimento (AGENDA, 2030).

Assim, a educagdo aumenta a consciéncia e a compreensao sobre o que nos rodeia,
desenvolve habilidades e promove valores ambientais e tolerdncia para tomar acles
responsaveis em nossas vidas diarias. Levando em consideracdo o poder transformador que a

educacdo tem para alcangar os ODS, é essencial implementa-lo em todas as formas de
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educacéo: formal, ndo formal e informal. A compreensdo do nosso mundo e a necessidade de
agir ttm um significado especial para a parte mais jovem da populagdo. Sua compreensao e
comportamento hoje terdo um impacto duradouro e influenciardo as proximas geracoes
amanhd, confirmando o ingresso a oportunidades a todos e a todas, e equidade, identificando e
confrontando aspectos de exclusdo de grupos minoritarios por meios de atos transversais
(JACCOUD, 2013).

Agora, mais do que nunca, a educacdo tem a responsabilidade de estar em sintonia
com os desafios do século 21 e aspiracfes e promover 0s tipos certos de valores e habilidades
que levardo a um desenvolvimento sustentavel e inclusivo crescimento e convivéncia pacifica.
(UNITED NATIONS, 2015).

Neste sentido, é preciso sempre refletir sobre o papel do docente frente as estas novas
atitudes de se pensar em um mundo igualitario, numa via de educar pessoas e criar
comportamentos em diferentes ambientes educacionais. Assim sendo, é necessario buscar um
novo modelo de educagdo mais colaborativa, diversificada e mista. A tecnologia promove o
aprendizado e promove novos cenarios para a educacdo basica no Brasil. Esse é um desafio
para os professores, mas se torna um importante aliado contra a cultura digital que faz parte
do dia a dia dos alunos.

Por conseguinte, a metodologia ativa se apresenta como um nOvVO recurso para
preparar esses alunos para os desafios do século XXI, bem como preconiza a meta 4 da ODS
que se assegura em uma educacdo de qualidade. Como € o caso da aprendizagem baseada na
gamificacdo, que se utiliza design do jogo em atividades ndo relacionadas ao jogo para
motivar os participantes, assim criando uma educacdo enraizada na motivagao e estimulando a
participacdo efetiva no ensino aprendizagem (AL-AZAWI; AL-FALITI; AL-BLUSHI, 2016).

Uma educacdo de qualidade conforme prevé a meta 4 da ODS, deve apresentar
principios qualitativos, diagndstica e reguladora (CHARLOT, 2021), oportunizando situacdes
de desigualdades sociais, focando no processo de transformacdo que séo atos imprescindiveis

a uma nova construcdo de identidade.

2.3 ASPECTOS ESPECIFICOS ACERCA DA REFLEXAO DA SUSTENTABILIDADE

Pela razéo de um fato que impossibilita a efetividade e a autenticidade do conceito de
desenvolvimento sustentavel, estd centrado em falacias que necessariamente precisam ser
elucidadas e definidas para assegurar um melhor entendimento, uso e aplicabilidade dessa
concepcao. Assim, a ideia de sustentabilidade vem demandando novas agdes, novos conceitos

e atitudes amplamente empregado nos diferentes questionamentos tedricos (PONTES;
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CARNEIRO; PETRY; PILATTI; SEHNEM, 2015). Analisando a propria extensdo, ou seja,
sua amplitude, é notdrio perceber a ideia da multiplicidade de compreensdes e percepcbes que
este assunto oportuniza.

Em 1987, a ideia de desenvolvimento sustentavel deu-se a partir da Comissdao Mundial
da Organizacdo das NagOes Unidas (ONU), a Comissdo Mundial sobre Meio Ambiente e
Desenvolvimento (CMMAD) que exp0s o conhecido documento Our Common Future (Nosso
Futuro Comum), intitulado também de Relatério Brundtland, em seu primeiro capitulo
denominado “Um futuro ameagado”. Assim, se depara com uma das primeiras descri¢cdes a
respeito do conceito de sustentabilidade: "desenvolvimento sustentavel é desenvolvimento
que satisfaz as necessidades do presente sem comprometer a capacidade das futuras geracoes
satisfazerem suas proprias necessidades” (BRUNDTLAND, 1991).

Conforme esse relatorio, celebrado como Nosso Futuro Comum, o desenvolvimento e
0 meio ambiente devem ser completivos, ndo devendo rejeitar a concepg¢do de crescimento
econdmico, logo se deve atentar pela necessidade de busca por novas a¢des e ou estratégias de
desenvolvimento e absorvendo novas tecnologias que possuam como base a sustentabilidade e
a preservacdo dos recursos ambientais (CMMAD, 1988).

Partindo destes pressupostos, ndo se deve enxergar desenvolvimento e meio ambiente
como formas contraditdrias, mas como desenvolvimento associado ao meio ambiente e meio
ambiente restrito ao desenvolvimento, conforme expressa Vilches e Gil-Perez (2003).

Desse modo, a sustentabilidade é um termo recente, vem sendo amplamente utilizado
em diferentes abordagens tedricas. Desta feita, a palavra sustentabilidade é derivada do latim
sustentare, significa manter, suportar, preservar em boas condicdes, resistir, suster. Portanto,
tudo aquilo que é capaz de ser apoiado ou mantido pode ser considerado sustentavel (SICHE
et al., 2007). Partindo da sua prépria amplitude e complexidade, € possivel ter uma ideia da
complexidade de percepcdes e visdes que este tema proporciona. Barbieri (2012) salienta
que a Educacdo para a Sustentabilidade no Brasil comegou a ter destaque em 1988, como um
importante instrumento de politicas publicas.

H& diversas conceituacgdes, definicOes e abordagens, confusdes e até mal-entendidos
que cercam este termo (GLAVIC; LUKMAN, 2007; SARTORI; LATRONICO; CAMPOS,
2014). Destarte, este estudo ndo se aprofundard no mérito de debater ou confrontar tais
problemas, porém dissertard um conceito para o termo e suas principais peculiaridades.

A conceituacdo de sustentabilidade se procede de forma complexa. De modo que Hill
et al., (2003), expressa que a sustentabilidade recai a modos de pensamento de mundo e de

formas préticas de pessoal e social que levam a sociedade a pensarem de forma ética, sendo
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seres autbnomos e altamente realizados, tolerantes e agindo de forma igualitaria sem distin¢do
de ragas, compromissos coletivos alcangados de maneira unificada em comunidades, a
maxima participacdo de instituicbes em sistemas sociais de forma transparentes e justas.
Nesse sentido, aspectos relacionados a interacdo entre homem e meio ambiente precisam de
uma ligacdo harmonica que se estabeleca em atitudes sustentaveis e de forma pacifica.

A sustentabilidade é definida, de acordo com Pontes et al., (2015) assim, como um
enfoque de desenvolvimento socioecondmico orientado para: a satisfacdo de necessidades
béasicas; o reconhecimento do papel fundamental que a autonomia cultural desempenha nesses
processos de mudanca. Assim o papel da educacdo no contexto da Educagdo para a
Sustentabilidade vem sendo reforcado desde entdo, através de documentos e conferéncias
internacionais (GUIMARAES; FONTOURA, 2012).

Diante do contexto da sustentabilidade que abrange diversas areas, como sociais,
ambientais e econdmicas, objetivando preservar a harmonia entre os elementos para a garantia
da integridade e preservagdo do planeta, o ambiente e da sociedade no decorrer das futuras
geracbes (MALVEZZI, 2019). Neste caso, os seres humanos dependem totalmente da
natureza para a promocdao da vida, porém as acdes decorrentes dos humanos estdo assolando
0s ecossistemas do mundo de modo profundo, desumano e incerto.

Frisa-se que a dimensédo que mais tem sido focada é a econdmica, ou seja, sobrepondo-
se as ambientais e sociais, razdo pela qual a sustentabilidade tem perdido sua utilidade como
acdo transformadora nestas Gltimas décadas por parte do setor privado, que a enxergou
meramente como oportunidade de marketing. Por essa razdo, Parr (2009) declara que a
sustentabilidade foi sequestrada e rebatida, visto que se tornou uma palavra em voga na boca
de muitas pessoas.

Todavia, a superacdo das adversidades proeminente de conservacao e desenvolvimento
do nosso século nos exige um grande entendimento de fusfes complexas em unido entre as
sociedades humanas e 0s ecossistemas, a propor¢cdo em que as relacbes ou mesmo as
interagGes entre 0 ser humano e a natureza aumentam em grandeza, sentido e em intensidade,
a definicdo da acdo dos sistemas socioecoldgicos podera tornar-se cada vez mais relevante
(FISCHER et al., 2015).

2.4 A SUSTENTABILIDADE SOCIOECOLOGICA E OS DESAFIOS PARA A
EDUCACAO: UMA ACAO NECESSARIA
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A Sustentabilidade Socioecoldgica emerge frente a uma dindmica direcionada as
mudancas sociais e ambientais, integrando beneficios a sustentabilidade que se traduz em uma
categoria fundamental, baseada numa visao predatéria do mundo (FISCHER et al., 2015). A
partir do momento que as interagGes entre 0s seres humanos e 0S ecossistemas aumentam,
cria-se um cenario de mudanca global, ndo individualizado, havendo de fato uma interacéo
harménica entre os subsistemas sociais e ambientais (FISCHER et al., 2015). Conforme
identificado na figura 4:

Figura 4 — Esquema da Sustentabilidade Socioecoldgica

INTERACAO ENTRE SUBSISTEMAS SISTEMAS SOCIECOLOGICOS SUBSISTEMAS

CULTURA

NATUREZA

ECONOMIA POLITICA

AMBIENTE

SOCIEDADE

SISTEMAS SOCIAIS SISTEMAS AMBIENTAIS

DOMINIOS

INTERACOES SOCIECOLOGICOS
Fonte: Salas-Zapata; Rios-Osorio; Castillo (2011).

Estas interacOes sdo relagdes determinadas entre 0s subsistemas, por meio de rotas
diferentes, que se da, por um lado, pelo agrupamento de acGes humanas que acarretam
impactos nos sistemas ecologicos, €, por outro, pela dindmica dos ecossistemas que produz
danos aos sistemas sociais (SALAS-ZAPATA; RIOS-OSORIO; CASTILLO, 2011;
GRANDISOLI; JACOBI, 2020). Logo, na analise de um sistema socioecoldgico, mesclam-se
reflexdes de cunho ético, politico, socioldgico, antropoldgico, econémico, tecnoldgico,
bioldgico, filoséfico, social, ambiental e, outros, correlacionados aos direitos humanos, de
género, a paz e a propria sustentabilidade, constituindo estruturas fundamentais na construgéo
de sociedade mais justa.

Assim sendo, os sistemas socioecoldgicos sdo agregagdes autbnomas e a0 mesmo
tempo ligados entre as pessoas e a natureza, denota que as pessoas fazem parte do meio
ambiente e o moldam, e, concomitantemente, sdo dependentes da alta capacidade desses

sistemas de oferecer servigos para o conforto dos seres humanos e o desenvolvimento social,
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as interagdes socioecoldgicas sucedem em uma conjuntura generalista, ou seja, global, e
outras de forma especificas ou temporais (FISCHER et al., 2015), estabelecendo assim, 0 uso
dos sistemas sociais (cultura, politica, economia e sociedade) e os sistemas ecoldgicos
(natureza e 0 ambiente) estabelecendo uma agéo conjunta entre si.

Em funcdo desse contexto, é necessaria uma reflexdo no que diz respeito a pratica
socioecoldgica, uma vez que, enfrenta-se um processo de transformacdo em que o planeta esta
ameagcado e tem sido afetado por riscos socioambientais (FARIA et al., 2018). E importante
salientar que a educacdo € uma estratégia de transformacéo social, uma vez que seja efetiva é
necessario que esteja associada a mudancas técnicos-cientificas e politicas (VILCHES; GIL-
PEREZ, 2009).

Para que isso seja garantido, ha de se ter uma educagdo baseada nos principios
socioecologicos e ficar atento a formacéo dos docentes que mediara conhecimentos. Que tais
profissionais ndo propaguem métodos de transmissdo do conhecimento meramente
tradicionais, e contribuam para uma ciéncia enraizada no senso comum e uma cultura que, de
alguma forma, retratam o incentivo a destruicdo e ao alto desperdicio dos recursos naturais
(FACANHA; BIZARRIA, 2021).

Surge, na lente da contemporaneidade, inmeros focos ou mesmo abordagens e novas
possibilidades de crescimento de acdes pedagodgicas no convivio educacional, bem como seu
potencial tecnoldgico e social, propondo uma pratica de ensino, fundamentada nas mecanicas
de jogos sem absolutamente incluir a mediacdo de um dispositivo tecnolédgico, no caso da
gamificacdo, concebendo novos habitos, atitudes e comportamentos das pessoas
(FIQUEIREDO; PAZ; JUNQUEIRA, 2015).

Por conseguinte, € percebido que a educacdo atrele conhecimentos, competéncias,
habilidades e valores tentando compreender a atual realidade em que o mundo se encontra,
marcada por profundas desigualdades econémicas, politicas, sociais e ambientais, devendo
acontecer de forma ativa, eficaz, reflexiva e participativa, sob a perspectiva da pesquisa e de
praticas educativas que contribuam com o processo de ensino, exercendo a dialogicidade entre
docente e discente, de maneira que o processo educativo esteja de acordo com a educagdo
para a sustentabilidade socioecoldgica rumando para o processo de conhecimento continuo e
reflexivo (OLIVEIRA; SILVA, 2021).

Este modelo de educacdo, ambiciona resolver as ecocrises planetarias, e a educagédo
pode e deve ser a principal ferramenta da proposta de incorporacdo das transformacoes
fundamentais para a garantia do processo de melhoria da atual situagdo do mundo. Faz-se

importante salientar que a educagdo € uma estratégia de transformacéo social, uma vez que
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seja efetiva é necessario que se tenha associada com mudancas técnicos-cientificas e politicas
(VILCHES; GIL PEREZ, 2009).

No que tange a educacdo para desenvolvimento sustentavel ou a educacdo para a
sustentabilidade socioecoldgica pode ser apontada como tema transversal e necessariamente
nos cursos de formacdo continuada de docentes nas diversas &reas do conhecimento.
Entretanto, caracteriza uma barreira para muitos professores. Parafraseando Bybee (1991),
estamos presenciando diversas ocorréncias de emergéncia planetaria que estdo
correlacionadas as acGes humanas, na qual a sustentabilidade concebe a ideia central,

unificada fundamental neste apice da historia da raga humana.

2.5 FORMACAO CONTINUADA DE DOCENTE: UMA ACAO PERMANENTE E
CONSTANTE DE ELEVACAO DOS SABERES

A formacdo continuada € uma importante forma de os docentes reavaliarem suas
praticas de ensino, devendo ser estabelecido um ambiente que possibilite diferentes trocas de
saberes, repensar e refazer as praticas docentes, reorganizar competéncias e gerar novos
conhecimentos. Desde o final do século XX, as discussdes e a participacao deles em cursos de
formacdo continuada tém aumentado significativamente, fato que pode ser entendido como
resultado da demanda mundial por aprimoramento do ensino (INEP, 2001).

Assim, novas reflexdes sobre as exigéncias de formacdo continuada se espalharam
porque a politica de formacdo profissional ndo levou a melhoria do desempenho dos alunos.
Desde a década de 1990, o sistema educacional brasileiro passou por grandes transformacoes
e, conforme relatado por Macedo (2006), o estudo mostra que as politicas de formacdo sdo
baseadas na competéncia e visam atender a novas exigéncias e melhorar a qualidade do
sistema educacional.

Nessa circunstancia, os docentes sdo considerados simples executores do
conhecimento. Os especialistas determinam o que precisa ser ensinado em sala de aula,
independentemente do cotidiano dos professores, 0 que leva a homogeneizacdo desses
professores. Portanto, observa-se que muitas vezes 0s professores apenas transmitem
conhecimentos gerados por um grupo de especialistas (FERREIRA, 2008).

No entanto, na perspectiva da sociedade histérica, a formagdo continuada de docente
tem como principio a pratica docente como finalidade e estimulando o sujeito a compreender

os saberes acumulados na histéria humana. Para que as disciplinas se adaptem aos saberes
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escolares se tornem autbnomos e criticos, eles precisam absorver esses conhecimentos por si
préprios e se tornarem cada vez mais autbnomos e criticos (MAZZEU, 1998).

Para Tardif (2002), a compreensdo do conhecimento do professor possui uma
dimensdo mais ampla do que o conhecimento do curso de formacdo inicial. Esses
conhecimentos vém do ambiente familiar, do ensino fundamental, da cultura pessoal e da
educacgéo continuada. O presente autor evidencia que essa ampla gama de saberes, que mexe
em sua formacgdo, o0 que exige que se tenha a capacidade de domina-los, integra-los e
mobiliza-los, direcionando-o0s a sua pratica. Esses saberes tém um carater de pluralidade,
heterogeneidade e temporalidade, pois, é construido ao longo de toda vida e carreira, portanto,
ocorre, também, de forma particularizada na experiéncia da pratica pedagdgica no exercicio
da docéncia e ndo apenas na Formacdo Inicial de forma institucionalizada durante a
experiéncia discente.

E sabido que a aprendizagem ao longo da vida ndo é novidade no processo de
formacdo docente, segundo assevera Tardif (2014), o conhecimento dos professores &
adquirido no contexto de histérias de vida e carreiras. Na verdade, o autor destaca que 0
conhecimento do professor € diverso, composto e heterogéneo, pois na propria pratica do
trabalho envolve conhecimentos e copiosos saberes, que vém de fontes diversas e podem ter
propriedades distintas.

Quadro — 2 Os saberes dos professores

(continua)

.. L Modos de integragéo no
Saberes dos professores Fontes sociais de aquisi¢ao
trabalho docente

A familia, o ambiente de

vida, a educagéo no sentido ~ Pela historia de vida e pela
professores socializagdo primaria.
lato etc.

Saberes pessoais dos

A escola primaria e
) ) Pela formacdo e pela
Saberes provenientes da secundaria, os estudos pré- o
) ) L socializagdo pré-
formacdo escolar anterior secundarios ndo o
o profissionais.
especializados etc.

) Os estabelecimentos de Pela formacdo e pela
Saberes provenientes da 3 o o
3 o formacéo de professores, os  socializagdo profissionais nas
formacdo profissional para o . L 3
o estagios, 0s cursos de instituicOes de formacdo de
magistério )
reciclagem etc. professores.
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Quadro — 2 Os saberes dos professores
(concluséo)

A utilizacéo das

Saberes provenientes dos “ferramentas” dos Pela utilizagéo das
programas e livros didaticos professores: programas, “ferramentas” de trabalho,
usados no trabalho livros didéticos, cadernos de sua adaptacao as tarefas.

exercicios, fichas etc.
Saberes provenientes de sua

o o A pratica do oficio na escola .
propria experiéncia na Pela prética do trabalho e

e na sala de aula, a pela socializagio

profisséo, na sala de aula e o fissional
experiéncia dos pares etc. profissional.

na escola
Fonte: Tardif (2014).

Assim, quando ocorre a desmistificacdo de seus saberes entre pares € suficientemente
significativa, bem como acontece a elevacdo do conhecimento docente (REGO, et al, 2020),
havendo consonancia com suas aspiracGes profissionais e pessoais, colaborando com sua
prépria formacao.

Na perspectiva de Carvalho (2003, p. 17):

A expressdo formagdo continuada, sendo bem mais ampla que a palavra curso, traz a
nossa reflexdo, ainda que inadvertidamente, uma ideia mais complexa da linha de
tempo e de sucessdo de eventos. Se quisermos com essa expressdo reforcar a ideia
de continuidade, necessariamente, teremos em nossa pauta, outros elementos que
também evocam nocgdes cronoldgicas, pontos de partida, rupturas, simultaneidades,
histérias, programas, cronologias etc. [...] talvez possamos entender essa atual
emergéncia da necessidade de formacdo continuada como uma boa oportunidade de
busca de caminhos mais significativos na relacdo entre producéo académica e ensino
bésico.

Uma das circunstancias imprescindiveis de apoio ao processo de formacao continuada,
se estabelece quando o docente tenta unir seus conhecimentos e ou saberes, numa dimensao
conjunta, por intermedio da verbalizacdo e parceria, no qual cada um pode aprender uns com
os outros (MOREIRA, 2006).

Deste modo, pode-se perceber que a evolugdo do ensino pode ser estimulada por
pesquisas que expressem a construcdo de acdes de Politicas Educacionais com mais
abrangéncia, das quais medidas proporciona o direcionamento de agfes eficazes envolvendo
varios aspectos, a exemplo de: uma oOtima formacdo continuada, os seus saberes e
conhecimentos e as suas habilidades e competéncias profissionais. Desta maneira, a qualidade

na educacdo por sua vez, vem sendo vinculada aos docentes, que precisam de formacoes
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continuadas que se estabelecam em competéncias que deverdo ser aprimoradas durante seu
percurso formativo (MICHELS, 2021).

2.5.1 Processo de ensino e aprendizagem

O processo de ensino e aprendizagem associado a imagem do professor e sua relagdo
com os alunos néo deve se basear no conhecimento gerado pela absor¢édo de informagdes, mas
sim no processo de construcdo da cidadania discente. No entanto, para isso, 0s professores
devem perceber que promover a aprendizagem dos alunos permite que eles estejam abertos a
novas experiéncias, compreendam o mundo em que vivem e construam empatia com 0S
sentimentos e problemas dos alunos, tentando direciona-los a sua autorrealizagdo (MORIN,
2000).

A simplificacdo do conhecimento cientifico sem alterar seu contetdo basico, torna-o
popular e gera aproximacdo dos alunos de coisas até entdo desconhecidas. Este seria um
caminho sugerido, ou seja, falar a mesma lingua do aluno. Pensando concretamente, a
construcao do conhecimento ndo pode ser entendida como coisa individual. O conhecimento é
0 produto das atividades e relagdes humanas com caracteristicas sociais e culturais.
Considerando a relacdo professor / aluno, o importante papel do professor é atuar como
intermediario entre os conteldos de aprendizagem e as atividades construtivas para sua
assimilacéo.

Assim, Morim (2000), estabelece conceitos acerca de um conhecimento cientifico que
procure associar as diversas partes em conflito, investigando nossos problemas e a falta de um
didlogo acessivel ao entendimento humano. Esta relacdo pode remeter ao inicio da ciéncia que
neste momento nédo existia uma divisdo e nesta sequéncia o presente autor nos faz lembrar
acerca do momento da producgdo cientifica: “[...] vocés fazem operagdes intelectuais e,
sobretudo, elaboram um sistema de ideias. Nesse sentido, vocés fazem ideologia”.
(MORIN, 2000, p.38). Fragmento que traz a tona a ideia de dissociacdo que distancia
ciéncia e sociedade, e nos remete um questionamento: Como se da a fungéo social da ciéncia?

Se continuarmos a buscar a exceléncia, é impossivel chegar a um processo de ensino /
aprendizagem eficaz. Deixar a ciéncia desempenhar esse papel social € um fator importante
nessa relacdo. Atualmente, o problema da aproximacéo entre 0 homem e a ciéncia tornou-se
crucial para a melhor producdo da comunidade cientifica. E importante lembrar que “alunos”
também sdo “pessoas”. Este estda em formagdo, mas ja passou por outros periodos de

aprendizagem, e deve ser valorizado para 0 seu proprio crescimento. Humanizar a ciéncia é
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necessario, e isso s6 pode acontecer se percebermos que o objetivo principal da ciéncia é o
bem-estar humano em qualquer campo.

As acdes empreendidas pelos docentes, sua convivéncia com os discentes em um
espaco educativo, é manifestado pela relagdo que ele possui socialmente e de forma cultural
em meio a um universo social competitivo e cada vez mais sedento de novos conhecimentos,

conforme expressa Abreu e Masetto (1990, p. 115):

¢ 0 modo de agir do professor em sala de aula, mais do que suas
caracteristicas de personalidade que colabora para uma
adequada  aprendizagem dos alunos, fundamentada numa determinada
concepcdo do papel do professor, que por sua vez reflete valores e
paradigmas da sociedade.

A vista disso, 0 professor passa a ser o parametro do aluno, que busca referéncias e
valores que nem sempre possui. Nessa situacdo, o0s professores passam a construir
relacionamentos mais proximos com o0s alunos, o que obriga aos professores a adotar
comportamentos diferentes de outros tempos. Para alcancar essa transformacgédo, 0s espacos
educativos atuais precisam de uma pratica dindmica para realmente preencher nossos alunos

com coragem e determinacao e permitir que eles entendam seu papel na sociedade.

O bom professor é o que consegue, enquanto fala trazer o aluno até a
intimidade do movimento do seu pensamento. Sua aula é assim um desafio e
ndo uma cantiga de ninar. Seus alunos cansam, ndo dormem. Cansam porque
acompanham as idas e vindas de seu pensamento, surpreendem suas
imaginac0es, suas davidas, suas incertezas. (FREIRE. 1996, p. 96).

Por conseguinte, um ambiente que é caracterizado ou voltado para o processo de
ensino e aprendizagem quando é submetido a acBes inadequada pode se desenhar em um
espaco munido de contradi¢des e de toda uma série de complicacgdes culturais. Com o objetivo
de se alcancar o éxito no processo de ensino e aprendizagem, o professor além de se
autocapacitar, deve saber lidar com um universo culturalmente heterogéneo.

Desse modo, corroborando com o pensamento de Freire (1996), apesar do seu
comportamento,

o professor autoritario, o professor licencioso, o professor competente, sério,
o professor incompetente, irresponsavel, o professor amoroso da vida e das
gentes, o professor mal-amado, sempre com raiva do mundo e das pessoas,
frio, burocratico, racionalista, nenhum deles passa pelos alunos sem deixar
sua marca. (FREIRE, 1996, p. 96).

Portanto, a relacdo professor-aluno no ensino e aprendizagem depende sobretudo do

ambiente estabelecido pelo professor, da relacdo empética com os alunos, da capacidade de
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ouvir, refletir e discutir a qualidade de compreenséo dos alunos. Os professores devem buscar
mudancas educacionais, gerando autonomia dos seus alunos no mundo real, trabalhando os
aspectos positivos dos alunos e formar uma compreensdo de suas proprias obrigacOes e

responsabilidades sociais.

2.6 GAMIFICACAO NA EDUCACAO COMO ELEMENTO FORMATIVO NO
PROCESSO DE ENSINO

A conceituacdo da gamificacdo (do vocabulo em inglés gamification), foi utilizada em
primeiro momento em 2002 (VIANNA et al., 2013). Assim, os autores Werbach e Hunter
(2012) grandes nomes de autores pesquisadores acerca da gamificacdo, afirmam que a
terminologia foi oriunda no setor de midia digital, por volta de 2003. Em contrapartida, 0
Deterding et al., (2011), a gamificacdo foi utilizada na literatura cientifica em 2008, pela
primeira vez, apesar do conceito ser usado de maneira ampla no inicio do ano de 2010; ele
podera que, por se tratar de um termo novo, ainda demanda de uma defini¢cdo mais concreta.

A gamificacdo emprega elementos de configuracdo de game (dindmicas, componentes,
estéticas e mecanica) em cenarios fora dos games (DETERDING et al., 2011), promovendo o
aumento da atividade, o envolvimento das pessoas, promovendo a aprendizagem, resolvendo
problemas (ZICHERMANN; CUNNINGHAM, 2011; KAPP, 2012). Assim como,
desenvolver as habilidades e a0 mesmo tempo motivando a a¢do para o alcance dos objetivos
determinados (WERBACH; HUNTER, 2012).

Logo, essa ferramenta ativa de ensino vem, paulatinamente, usada em sistemas
educacionais (OGAWA, et al., 2015) resultando de forma positiva através de suas
experiéncias (SHELDON, 2012; COSTA; VERDEAUX, 2016). Nessa sequéncia, a
gamificacdo no ambiente educacional se traduz no uso de elementos de design de jogos no
ambiente de ensino, ndo apenas para jogar, porém motivando, engajando e ajudando a
melhorar o rendimento das pessoas envolvidas no processo de ensino (FLORES; KLOCK;
GASPARINI, 2016).

O processo da utilizacdo da gamificacdo na situacdo formal de ensino, tem sido
debatido por Fardo (2013), afirmando que a gamificagcdo era trabalhada em outras areas, a
exemplo do marketing, mas, foi surpreendido com a probabilidade de aplicagdo desta
ferramenta para contribuir no processo de ensino. Esta maxima, fez com ele, fundamentado
no conceito de Deterding et al., (2011), acrescesse a definicdo de gamificacdo como sendo “o

uso de elementos, estratégias e pensamentos dos games fora do contexto de um game, com a
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finalidade de contribuir para a resolucdo de algum problema” (FARDO, 2013, p.15).

A gamificagdo promove aprendizagens interativas em consonancia aos objetivos
pedagdgicos, a0 mesmo tempo encorajando a autonomia, habilidade reflexiva e a
compreensdo de novos cenarios ou personagens especificos; propondo obstaculos a serem
superados, desenvolvendo assim, uma inter-relacdo entre pessoas e situacdes diversas nas
atitudes tomadas para o atingimento dos resultados (PERFILHA, 2010; ALVES; AUSANI,
2020; MOREIRA; RIBEIRO, 2021).

Assim sendo, a proposta desta metodologia ativa, serve para a resolucao de problemas,
ajudando a identificar novas variaveis de aprendizagens, analisando a criatividade necessarias
para a resolucdo de situacdes problemas com as informacGes desses recursos disponiveis.
Ademais, a gamificacdo é um importante instrumento que perpassa por situacdes de
divertimento, motivacional e reflexivo, aumentando a produtividade do conhecimento em sala
de aula (CIESLAK; MOURAO; PAIXAOQ, 2020).

Contudo, a utilizacdo da gamificacdo enquanto acdo ou proposta educativa é mais do
gue o mero trabalho com jogos, trata-se de uma metodologia potente, que gera engajamento e
protagonismo, por ser uma metodologia ativa, com resultados positivos (EINHARDT;
SEVERO, 2020).

Dessarte, a gamificacdo como estratégia de ensino detém de uso de elementos
baseados em jogos tais como: rankings, desafios, progresso, pontuacao e outros. Ou seja, esta
estratégia ndo necessita da tecnologia para coexistir. A diferenca fundamental entre o jogo e
gamificacdo no processo educativo, € que o jogo é apontado por algo mais completo, a
gamificacdo na educacdo € uma ac¢do ou um procedimento que compreende componentes de
jogos, em conformidade ao diagrama 1:

Diagrama 1 — correlacdo da gamificacdo com 0s jogos
ELEMENTOS

BRINCAR JOGOS

[ BRINQUEDO J

TODO

Fonte: Adaptado de Deterding et al., (2011).
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Diante do diagrama 1 acima, pode-se perceber que a gamificagdo esta correlacionada
com elementos do jogo e um mais formal, no entanto, é apresentado um sistema com conflito
e regras em competicdo na direcao aos objetivos pretendidos. Ao passo que brincar caracteriza
uma configuracdo mais ampla, clara e improvisada.

A gamificacdo para Kapp (2012), estabelece através do uso de mecénicas baseados em
jogos, da sua estética e ldgica para engajar as pessoas, motivar agdes, promover a
aprendizagem e resolver problemas. Explicando mais detalhadamente este conceito, no
fluxograma 1.

Fluxograma 1 — demonstracéo dos aspectos do uso das mecanicas:

AT Uso dos mesmos elementos comuns
MECANICAS | (—)»
a0 jogos

Uso de: —hIL Niveis de dificuldades E = Fases propriamente ditas

...................

I a " " 1 v . ¥ .
—> Bardges (distintos) {— Conquistaao longo do jogo

Fonte: Elaboracéo préopria em 2021.

Entretanto, a mera presenca destes itens, € insuficiente para gerar o engajamento
esperado, sdo apenas elementos representativos de uma légica maior, ou seja, sdo criados a
partir de um sistema que ird engajar pessoas superarem um desafio abstrato, definido com
regras claras, e, previamente estabelecida em um ambiente interativo e dindmico, que
proporcione feedback imediato para cada agdo cujos resultados podem ser quantificados.

A aprendizagem baseada na gamificacdo traz consigo aspectos e principios
norteadores de emocOes positivas, no caso do despertar ou agucar a curiosidade em se
aprender de uma maneira dinamica e interativa. E no processo de ensino aprendizagem pode
contribuir tanto para a motivagdo como para 0 processo cognitivo (KAPP, 2012). Pelo fato

desta ferramenta educacional de ensino se basear em cendarios ladicos, simulando e
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explorando diferentes fendmenos com diversos objetivos extrinsecos, sustentados em
elementos da sistemética de jogos (FARDO, 2013).

Em uma acdo de ensino o docente pode utilizar a gamificacdo de diferentes formas,
uma destas € adicionado a utilizacdo de narrativas para modificar o contexto de uma certa
atividade cotidiana e, com isso estabelecer novas praticas de ensino e criar 0 incentivo a
novos comportamentos dos envolvidos. Pode-se dizer que os elementos da gamificagdo sdo
acOes claras, feedback rapido, motivacao (intrinseca), diversao, novas aprendizagens, criacao
de novos conceitos, objetivos, recompensas, novas narrativas, competicdo, cooperacao, entre
outros. A figura 5, se estabelece sistematicamente através de cinco partes diferentes, acerca de
uma definicdo do conceito de gamificacdo segundo (BUSARELLO, 2016).

Figura 5 — Cinco variaveis que define o conceito de gamificacéo:
Incentivar o comportamento «————  ———» Adaptacdo do conteudo

Sair da rotina4—‘ —>Agugar a curiosidade

Aprendizagem

Narrativa
Mecéanicas de Jogos

» Viver a historia
» Mecanica: orienta as a¢des
GAMIFICACAO » DinAmica: interacio com

mecanicas
> Estética: emogoes na

% Dominio da historia e
elementos interativos

+ Historias sdo
engajadoras e midias

para movimentagao interagao
Motivacio e engajamento - Pensar como estratégia de jogos
Desafio Interesse Meta [ Fantasia
Fantasia Satisfagao Regras Regras e metas
Curiosidade | Envolvimento Feedback | Estimulos sensoriais
onfian¢a Participagdo | Desafios
Mistérios
- Controle

Fonte: Busarello (2016).

A gamificacdo é uma agéo educativa relevante de aprendizagem de ensino do futuro
devido ao seu alto potencial de adequacdo & maior parte dos campos do conhecimento
(PEREIRA; MOTA; NOGUEIRA, 2014). Na ocasido em que esta ferramenta educativa é
empregada, existe a necessidade de um ajustamento das a¢Oes didaticas aos inimeros ambitos
dos planejamentos pedagdgicos. Dessa maneira, o profissional da educacéo, em conformidade

com os assuntos digitais e com as inovacdes resultantes desta acdo educativa que é a
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gamificacdo, alcangard a promogdo, o incremento do contentamento e o interesse dos
envolvidos no processo.

No processo educacional, a gamificacdo pode ser uma ferramenta que pode possibilitar
diversas dinamicas correlacionada ao ambiente do design de jogos, com a intencdo de
incentivar, encorajar ou entusiasmar as pessoas envolventes no processo pedagdgico,
desenvolvendo de maneira significativa seus conhecimentos e competéncias cognitivas
(MANZANO-LEON et al., 2021).

Conforme a piramide de aprendizagem, a absor¢do do conhecimento é muito menor
quando assistimos aulas do estilo tradicional, bem como a retencdo de contetdo ou mesmos
novos conceitos aumenta quando nos deparamos com esse tipo de conhecimento de maneira
ativa, que pode ser o caso da gamificacdo na modalidade educativa, como € exposto na figura

6, abaixo pode-se perceber como ela funciona e como esta composta:

Figura 6 — A piramide de aprendizagem de William Glasser:

=

10%
Aprendizado

30%

Aprendizado
. 70% Conversar, perguntar, repetir,
Atlvo numerar, reproduzir, definir e debater
80% Escrever, interpretar, expressar, revisar, identificar,
comunicar, ampliar, demonstrar, praticar e diferenciar
ss% Explicar, resumir, estruturar, definir, generalizar, :
elaborar, ilustrar /

Fonte: Tutormundi (2020).

Em conformidade a pirdmide de aprendizagem, a pessoa envolvente no processo
absorve apenas 10% quando 1€; 20% quando escuta; 30% quando ver; 50% quando ver e
escuta; 70% quando conversa, pergunta, repete, enumera, reproduz, defini e debate; 80%

quando escreve ou interpreta; 95% quando explica aos outros. Essas acdes demonstram a
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relevancia acerca da utilizacdo do aprendizado de forma ativa, entrelagando inimeros meios e
contextos na promogao de um ensino efetivamente significativo.

Destarte, 0 processo de aprendizagem ndo se trata apenas de retencdo e copia de
informacdes. 1sso se da quando alguém efetivamente aprendeu novos conhecimentos a partir
do momento em que o novo conhecimento mudou seu comportamento (DA SILVA,
MUZARDO, 2018). Neste contexto, o processo de aprendizagem de forma ativa, tem
provocado indmeras ressignificagdes no contexto educacional, ou seja, quebrando certos
paradigmas de um curriculo meramente tradicional, enraizado em atitudes profissionais
mecanicas, sendo substituidas por proposta de ensino e aprendizagem inovadoras.

A gamificacdo no processo de aprendizagem pode ser uma solucdo que incentiva a
acdo coletiva e colaborativa. A medida que as ideias de pratica e recompensa funcionam
juntas, os alunos se sentem estimulados a superar os desafios apresentados, por isso precisam
desenvolver a cooperagdo do grupo.

Vale ressaltar que para que os alunos participem ativamente do processo de ensino, €
necessario um planejamento do professor e motivacao do aluno (SOUZA et al., 2020). Nesse
caso, ha evidéncias que mostram os beneficios da utilizacdo de elementos do jogo em um
ambiente fora do jogo para estimular o sujeito a participar da atividade, como a situacdo na
area de ensino, o que leva a um processo de gamificacdo. (BUSARELLO; ULBRICHT;
FADEL, 2014).

Assim, no cenario da educacdo, a aplicacdo da gamificacdo pode propiciar a
aprendizagem e ao mesmo tempo elevar a motivacdo do publico envolvido no processo e a
autonomia, por se referir a uma proposta que requer uma atuacio ativa (TONHAO;
MEDEIROS; PRATES, 2021). Dessa maneira, a gamificacdo pode ressignificar o aprendizado
em uma vivéncia altamente significativa, propiciando um maior envolvimento entre 0s
discentes se comparado aos métodos tradicionais, além de oportunizar o protagonismo do seu

préprio processo, explorando novos conhecimentos.
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3 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Nesta secdo serdo retratados os procedimentos metodoldgicos empregados para a
execucdo da pesquisa. Para tal, sdo interpelados os seguintes pontos: caracterizacdo da
pesquisa, fases do trabalho, assim como o estudo preliminar, amostra da pesquisa e em

seguida o instrumento de coleta de dados.

3.1 CARACTERIZACAO DA PESQUISA

O tipo da pesquisa, apoiou-se a tipologia de Vergara (1997), que categoriza em um
estudo quanto aos fins (é definida como exploratéria e descritiva), e quanto aos meios
(classificada como um estudo de caso, de natureza qualitativa, aplicada a uma instituicdo de
ensino superior). Parafraseando Gil (2012), o estudo de caso se traduz em um estudo
excessivo e profundo de um ou poucos objetos, de maneira que motive seu extenso e
particularizado conhecimento. Segundo Vieira (2009), a pesquisa qualitativa o pesquisador
procura, especialmente, levantar ideias, opinides, crencas, sentido das coisas nas palavras dos
integrantes da pesquisa em ac¢do, ocasionando a neutralidade.

A presente pesquisa possui uma abordagem eminentemente qualitativa, embora sejam
apresentados dados estatisticos em que se verifica uma abordagem quantitativa utilizada por
conta do emprego da coleta de dados. O estudo se tratou também de uma pesquisa
bibliogréfica quanto aos meios, mediante uma investigacdo pormenorizada realizada com base
em levantamento de referenciais tedricos, analisados e publicados através de fontes escritas,
eletronicas e web sites (PRODANQV; FREITAS, 2013).

A pesquisa tratou-se de um trabalho aplicado, que seus resultados e conhecimentos
foram provenientes de um problema préatico, oportunizando novos objetivos para uma
determinada acdo pratica que foi direcionada para encontrar solugcdes representativas em um
determinado problema. Em sintese, esta foi uma pesquisa que envolveu verdades e interesses
considerados locais (GIL, 2012). Na pesquisa que fundamentou o projeto, foi utilizado o
estudo de caso, tendo em vista a intencionalidade da realizagdo profunda das praticas de uma
Educacdo para Sustentabilidade Socioecoldgica (EpSS), situagdo em que o pesquisador
investigou um sistema educacional mediante detalhada e extensa coleta de dados, abarcando
informacdes descritas em consonancia com a analises dos casos (CRESWELL, 2007).

Quanto a abordagem exploratdria, deu-se através de uma revisdo de literatura baseada
nos quatros principios de Bento (2012): identificacdo das palavras-chave (sustentabilidade

socioecoldgica, gamificacdo, formacdo continuada de docente e pedagogia); averiguacdo das
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fontes secundarias; levantamento das fontes priméarias e leitura minuciosa dos artigos
selecionados nas bases de pesquisas como: Education Resources Information Center (ERIC),
Google Académico (Google scholar) e Scientific Electronic Library Online (SCiELO).

De forma temporal entre os anos de 2015 e 2021, a escolha do periodo incorporou o
ano de 2015, época em que foi estabelecido pela Organizacdo das Nag¢bes Unidas (ONU) um
plano de acdo contendo os 17 Objetivos de Desenvolvimento Sustentavel.

Atentemo-nos para o processo de reconhecimento da importancia da insercdo dos
principios da EpSS no desenvolvimento e na formacdo continuada de docentes, verificando a
utilizacdo de ferramentas estratégicas de aprendizagens ndo tradicionais nas praticas de ensino,

face & iminente emergéncia planetaria.

3.2 CRITERIOS PARA SELECAO DA INSTITUICAO

De acordo com o objeto desta pesquisa, definiu-se por optar uma instituicdo da area de
educacgédo de ensino superior, mais precisamente o curso de Licenciatura em Pedagogia, em
razdo de acreditar que uma instituicdo de ensino superior sdo locais de conhecimentos
diversos que rume para uma educacdo profissional direcionada a resolver problemas na
sociedade, bem como transformar pessoas em pessoas coerentes e éticas quanto ao
comportamento humano. Logo que a maior parte do trabalho ou estudo é considerado de
natureza intelectual e a forca de trabalho é formada por profissionais qualificados e bem
instruidos academicamente.

As instituicdes de ensino superior desempenham um papel como atores sociais
institucionais relevantes para a sociedade em que opera. A medida que a sociedade se
desenvolve em direcdo a um paradigma de desenvolvimento sustentavel, € necessario avaliar
0 posicionamento, a funcdo e o desempenho das universidades no novo contexto (IPES, 2001).

O universo da pesquisa se deu na Faculdade Uninassau Natal, mais precisamente no
curso de Licenciatura em Pedagogia, por se tratar de uma graduagdo que forma profissionais
mediadores do conhecimento e futuros gestores institucionais, além de oferecer uma
integralizacdo entre a teoria e prética, seja esta integracdo para vida profissional, académica
ou mesmo para o0 mercado profissional. Ndo obstante a isso, 0 curso desta instituicdo nao tem
contemplado a discussdo da sustentabilidade socioecoldgica de maneira inovadora e
dinamizadora a partir de metodologias ativas que permitam a independéncia intelectual e a

superacao de um curriculo oculto de insustentabilidades.
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De acordo com os critérios propostos, a Faculdade Uninassau Natal foi selecionada
para a pesquisa, e um funcionério da instituicdo foi contactado, e ele passou a ser fonte de

informacdes e contato para a pesquisa.

3.3 POPULACAO E AMOSTRA DA PESQUISA

Para a consecucao do estudo de caso, foi determinado que a populacdo preferida é
constituida por docentes do curso de Licenciatura em Pedagogia da Faculdade Uninassau
Natal, que seus objetivos é compreender a realidade, muda-la e aprimorar sua pratica docente.
focando na melhor forma de atingir seus objetivos e ao mesmo tempo buscando a reflexéo
com os discentes.

A selecdo da populacdo foi inclinada tanto para a execuc¢do do questionario quanto
para a observacdes dos docentes nas reunides do Nucleo Docente Estruturante (NDE). A
instituicdo de ensino anteposta possui um total de 15 docentes em seu quadro de ensino, e
assim, chegou-se a elucidacdo da amostra da pesquisa, constituindo em uma populacdo que

pode ser considerada representativa para todo o curso.

3.4 FASES DO TRABALHO

O presente trabalho foi estruturado em trés fases, em conformidade com:

12 Fase - Organizacdo dos referencias teoricas;

2% Fase - Estudo prévio;

3% Fase - Estudo de caso.

A primeira fase do trabalho compreendeu em uma etapa do levantamento bibliogréafico
e edificacdo o referencial tedrico acerca da Sustentabilidade socioecoldgica na formacao
continuada do docente de Pedagogia baseada na gamificacdo. Nesta etapa, empenhou-se
alcancar um entendimento do problema, analisar e identificar os trabalhos apresentados na
literatura, tal como construir a base tedrica a ser aplicada nas posteriores fases do eminente
estudo.

A segunda fase embasou na constru¢do de um estudo prévio, com a intencdo de
conseguir realizar uma investigacdo preliminar com ferramentas e acdes praticas,
caracterizacdo do protocolo de coleta de dados, anélise preliminar e a metodologia de analise.

A terceira fase concebeu na criagdo do estudo de caso, sobreposto a uma instituicéo de
ensino superior, assim como uma analise e interpretacdo dos resultados descobertos no

decorrer do estudo de caso.
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Com a finalidade de propiciar o desenvolvimento da pesquisa, as etapas do trabalho

foram subdivididas de acordo com:

vV Vv

YV V VYV V

YV V V

vV V.V V V VY

e Etapa 1 — Referencial tedrico:
Levantamento bibliografico;
Leitura e sistematizacdo por assunto;
Analise e interpretacdo do referencial.
e Etapa 2 — Estudo preliminar:
Formulacéo dos protocolos de coleta de dados: questionario;
Validacgdo dos protocolos de coleta de dados: docentes;
Anadlise preliminar;
Metodologia de anélise.
e Etapa 3 — Estudo de caso:
Selecdo da instituicdo de ensino superior para estudo;
Observagéo dos docentes em reunido no NDE;
Anédlise do PPC institucional e os documentos institucionais.
e Questionario:
Aplicacéo para 15 docentes;
Envio de e-mail com solicitacdo formal da colaboracédo docentes;
Envio do questionario on-line, por e-mail e whatsapp;
Tabulagéo das respostas.
Anélise e interpretacao dos resultados.

Consideracdes finais.

O fluxograma 2 demonstra as etapas do trabalho e as agOes e atividades que dela

fizeram parte:
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Fluxograma 2 — Etapas do trabalho de pesquisa:

Etapa 1 — Referencial tedrico

Levantamento bibliografico ¢ leitura ¢ sistematizagio

Anilise ¢ uucrpre(ag&o o referencial
Etapa 2 - Estudo preliminar

Formulaco dos protocolos de coleta de dados ¢ a validagdo dos protocolos de coleta de dados
Anlise preliminar
. Metodologia de anilisc
Etapa 3 - Estudo de caso
Selegdo da instituigdo de ensino superior
Obsa'vacio dos docentes em reunido
AniliscdoPPC | Questiondrio | | Documcntos institucionais

Anilise ¢ interpretagdo dos resultados
Fonte: Elaboracdo prdpria em 2021.

Os encontros iniciais com os docentes do curso de Licenciatura em Pedagogia em
reunido no NDE, ajudou para a obtencdo de informagdes e argumentos em relacdo ao
ambiente do curso, a estrutura de como sdo realizadas as aulas, as a¢des didaticas pedagogicas,
bem como obter indica¢do de documentos da instituicdo para averiguacdo e analise, adiante,

serdo especificados os procedimentos da coleta de dados.
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3.5 COLETA E ANALISE DOS DADOS

De acordo com as fontes de coleta de dados aplicadas ao desenvolvimento do trabalho
de pesquisa foram escolhidas de acordo com o0s objetivos especificos do presente trabalho,
como também as metodologias empregadas para o atingimento dos objetivos. E com a
intencdo de construir e analisar o referencial teorico, efetuou-se uma pesquisa nas bases de
periddicos de pesquisas (ERIC, Google scholar e a SCIELO), pesquisa bibliografica em livros,
dissertacfes e teses (nacionais e internacionais), artigos publicados em periddicos/anais
(nacionais e internacionais), dentre demais fontes, conforme quadro 2.

Quadro 3 — Relacdo entre a metodologia e fontes de coletas da pesquisa
METODOLOGIA FONTE DE COLETA DE DADOS

Periddicos nacionais e internacionais,
B . o livros, artigos cientificos, teses,
Construcao e analise das referéncias i B
o dissertacdes, trabalhos apresentados
tedricas ) o
em anais de congressos nacionais e
internacionais.
. Analise do PPC institucional e os
Anélise documental o
documentos institucionais.
o o Os 15 docentes do curso de Licenciatura
Aplicacdo questionario )
em Pedagogia.
Analise, discussao e interpretacdo dos _
Resultados da pesquisa.
resultados

Fonte: Elaboracdo propria em 2021.

Para a investigacdo do curso em Licenciatura em Pedagogia foram estabelecidos como
instrumentos de coleta de dados o0s subsequentes procedimentos: (i) questionario
semiestruturados com professores que atuam no curso; (ii) observagdes dos docentes nas
reunides do Nucleo Docente Estruturante; e (iii) anélise documental do projeto pedagdgico de
curso e do ementario e plano do curso, verificando o contexto da tematica socioecoldgica.

Primeiramente o projeto foi encaminhado a Plataforma Brasil, em seguida foi
direcionado ao Comité de Etica em Pesquisa com Seres Humanos da Universidade Potiguar
(CEP/UNP), juntamente com o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) dos
participantes (APENDICE G) e com a carta de anuéncia da instituicio escolhida (APENDICE
H). Tais documentos asseguraram os direitos dos docentes no momento da coleta dos dados
(CRESWELL, 2007; FLICK, 2009). Apo6s a supracitada submissdo, o trabalho teve a



49

aprovacdo junto ao Comité de Etica em Pesquisa com Seres Humanos da Universidade
Potiguar (CEP/UNP), sendo protocolado sob o numero CAAE: 44332721.8.0000.5296
(ANEXO H). A pesquisa apresentou 0 minimo de riscos aos respondentes, seja por meio do
questionario ou por meio das observacgdes nas reunides do nucleo docente estruturante.

Em relacdo a andlise dos dados, foi utilizada a andlise de conteudo, que se refere as
diversas formas de interpretagdo do contetido em que um determinado texto se desenvolveu,
priorizando uma juncdo de técnicas de andlise, baseada em trés etapas, conforme explica
Bardin (2011): na primeira etapa, denominada de pré-andlise, procurou-se nos documentos
examinados da instituicdo, extrair particularidades para iniciar a primeira categorizagéo e
classificacdo; na segunda etapa, foi efetivada a problematizacdo dos documentos analisados,
pretendendo extrair os aspectos mais amplos, ou seja, analisando a unidade de registro e de

contexto; e, finalmente, na terceira etapa, foi realizada a interpretacao referencial.

3.5.1 Analise documental

No sentido de responder aos objetivos relacionados a pesquisa, foi executada a analise
e o levantamento dos documentos institucionais do curso de Licenciatura em Pedagogia. A
averiguacdo aos documentos do curso teve como objetivo a identificagdo de informacdes
pertinentes ao ambiente do curso e ao processo de ensino e comportamento dos docentes
frente a cultura da instituicdo.

Os documentos foram concedidos e ou disponibilizados pela diregdo da instituigéo,
para 0 acesso do pesquisador, dentre os principais registros, ressaltam-se os documentos
institucionais compostos por missdo, objetivos, histdrico, produtos e servicos, metodologias
de gerenciamento de ensino, matrizes e outras informacdes da institui¢do e do proprio curso.

Além destes, 0 pesquisador teve acesso as atas de reunides do NDE.

3.5.2 Questionario

Com base na leitura dos materiais coletados e na exposicdo do referencial teorico,
pode-se desenvolver o questionario (APENDICE I).

Foi realizado um preé-testes para a validacdo do questionario, que foi respondido pela
direcdo e coordenacdo académica que ndo fazem parte da amostra selecionada para a
realizacdo da pesquisa. Logo apds a entrega das respostas, foi marcada uma entrevista ndo
estruturada para a obtencdo do retorno acerca da compreensdo do questionario, se existiu
duvidas, dificuldades no entendimento das perguntas ou mesmo ideias e sugestdo para

melhoria, com o intuito de validar o instrumento de pesquisa para posteriormente aplica-lo.



50

Neste estdgio foram elucidadas algumas retificagdes no instrumento, principalmente
no que tange as instrugdes do preenchimento. Ademais, algumas questdes tidas como
redundantes e que foram excluidas e novas perguntas foram criadas.

Assim, a execucdo do questionario ocorreu de forma on-line no aplicativo do google
forms, disponivel pelos servigos do Google, o qual foi encaminhado a todos os docentes
através do e-mail corporativo e com auxilio do aplicativo Whatsapp, de modo que os contatos
foram autorizados pela coordenacao de curso.

As questbes do questionario se deram de forma fechada, aberta e de multipla escolha,
além de questdes com respostas escalonadas empregando a escala Likert, situacdo em que 0s
respondentes, em cada questdo, imprimiram sua opinido de acordo com o nivel de
concordancia ou discordancia sobre algo, selecionando um ponto numa escala com cinco
gradacdes (sendo as mais comuns: concordo muito, concordo, neutro/indiferente, discordo,
discordo muito) de acordo com Aguiar et al. (2011). Assim, as questdes foram escalonadas em
segmentos tematicos, composto de 25 questdes, conforme quadro 3:

Quadro 4 — Questdes do questionario de acordo com seus eixos tematicos:

QlaQ5 Informacdes pessoais e profissionais

Q6 Acoes de formagdo continuada

Q7aQli15 Sustentabilidade, Sustentabilidade Socioecoldgica e Meio Ambiente

Q16 A Agenda 2030 e Desenvolvimento Sustentavel
Ql7aQ21 Gamificacgdo, processo de ensino e aprendizagem, pratica docente
Q22aQ24 Metodologias ativas

Q25 Criacéo de curso de formacao continuada de docentes

Fonte: Elaboracéo propria em 2021.

E, por conta do alto grau de preocupacdo em relacdo acerca da confidencialidade dos
dados, optou-se pelo anonimato dos participantes com a execu¢do de um questionario on-line
aplicado em uma amostra de 15 (quinze) docentes, relacionados ao curso de Licenciatura em
Pedagogia, sendo autopreenchido, procurando garantir, assim, a imparcialidade nas respostas.
Todas as perguntas eram simples e de fécil entendimento, explicitando as devidas orientagdes.

Os participantes foram elucidados acerca da importancia desta pesquisa, preenchendo
0 Termo de Consentimento e Livre Esclarecimento (TCLE). Apoés o aceite do referido termo,
deu-se prosseguimento a abertura do questionario.

Apos a finalizacdo do questionario, foi realizado tabulacdo dos dados de acordo com a

escala likert, quanto ao nivel de “concordancia” referentes as perguntas 08 e 21, cada item da
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escala detinha de um valor, conforme o quadro 5:
Quadro 5 — Nivel de satisfagdo concordancia
NIVEL DE SATISFACAO CONCORDANCIA  VALORES

Discordo totalmente 1
Discordo 2
Neutro 3
Concordo 4
Concordo totalmente 5

Fonte: Elaboracdo propria em 2021.
Logo, foi realizado o célculo verificando a quantidade de resposta de acordo com o
grau de satisfacdo dos respondentes referentes as perguntas estabelecidas nas questbes 8 (O
curriculo do curso contém aspectos suficientes relacionados ao conhecimento sobre a
sustentabilidade socioecoldgica?) e 21 (Mocé concorda que 0s processos de aprendizagem
baseada na gamificacdo podem atrair a atencdo dos estudantes para o contetido educacional?),
assim foi feito um somatorio. Isto significa que os indices de concordancia foram definidos

pela porcentagem de acordo com as respostas encontradas, no grafico 1:
Gréafico 1 — Tabulagdo dos dados quanto ao nivel de concordancia

Tabulaciao dos dados das perguntas 08 e 21 quanto ao nivel de
condordancia de acordo com a escala Likert

Conc;)rdo Neutro
13% 10%

m Discordo totalmente m Discordo » Neutro ' Concordo m Concordo totalmente

Fonte: Elaboracdo prépria em 2021.

Da mesma maneira, foi executado a tabulagdo dos dados de acordo com a escala likert
quanto ao nivel de frequéncia pertinentes as perguntas 09 (Eu contribuo para a educacdo dos
meus estudantes tornando-os cidaddos e profissionais preocupados com as questdes da
sustentabilidade?), 10 (Na sua avaliacdo, em sala de aula, com que frequéncia sdo tratados 0s

assuntos ligados ao Meio Ambiente, Sustentabilidade ou Sustentabilidade Socioecoldgica?),
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12 (Mocé ja abordou a tematica especifica da Sustentabilidade Socioecoldgica, destacando 0s
desafios socioambientais, ao ensinar os conteudos da sua disciplina?), 18 (Vocé ja ouviu falar
em gamificacdo no processo de ensino aprendizagem?), 19 (Em sua pratica docente, ja
utilizou ou associou algum game ou algum elemento da gamificacdo a sua préatica didatica?)
e 24 (Com que frequéncia vocé costuma utilizar métodos de aprendizagem ativas em suas

aulas?) logo que os valores seguem abaixo de acordo com o quadro 6:
Quadro 6 — Nivel de satisfacéo

NIVEL DE SATISFACAO FREQUENCIA  VALORES

Nunca 1
Raramente 2
As vezes 3
Frequentemente 4
Muito Frequente 5

Fonte: Elaboragao propria em 2021.
Grafico 2 — Nivel de frequéncia

Tabulagdo dos dados das perguntas 08 e 21 quanto ao nivel de
frequéncia de acordo com a escala Likert

Concordo Neutro
1t 10%

® Discordo totalmente ® Discordo * Neutro © Concordo ® Concordo totalmente

Fonte: Elaboracgao propria em 2021.

Os dados reunidos acima pela aplicacdo do questionario foram compilados em
planilhas do software Microsoft Excel, com o propdsito de calcular qual o grau de
"concordancia" e “frequéncia” dos docentes, tal como produzir gréficos ilustrativos, bem

como proporcionar uma melhor constatacdo dos resultados.
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4 ANALISE E DISCUSSAO DOS RESULTADOS

Nesta secdo sdo retratados os resultados decorrentes pela produgéo do referencial
tedrico e pela efetivacdo do estudo de caso.

4.1 BREVE HISTORICO DA FACULDADE UNINASSAU NATAL

A Faculdade Mauricio de Nassau (UNINASSAU) de Natal do Estado do Rio Grande
do Norte, € uma instituicdo particular de ensino superior mantida pela Sociedade Educacional
Carvalho Gomes S/S Ltda., sociedade empresarial limitada, com fins lucrativos, localizada no
bairro de Lagoa Nova, no estado do Rio Grande do Norte.

A Faculdade iniciou suas atividades no 2° semestre de 2005, com a oferta de trés
cursos de graduacdo: Bacharelado em Direito (Portaria MEC n° 2.160, de 16 de junho de
2005), bacharelado em Administragdo (Portaria MEC n° 2237, de 23 de junho de 2005) e uma
Licenciatura: Normal Superior (Portaria MEC n° 2.161, de 16 de junho de 2005).

Até o 3° trimestre do ano de 2008, a Faculdade, credenciada pela Portaria MEC n°
2.159 de 16 de junho de 2005, denominar-se Faculdade Casa do Fera Ponta Negra e, em
novembro de 2008, teve o aditamento do seu ato de credenciamento através da Portaria MEC
n° 846, de 14 de novembro de 2008, passando a denominar-se Faculdade Mauricio de Nassau
de Natal.

No final de 2010, a Faculdade recebe a visita de avaliadores do INEP/MEC para
autorizacdo de novos Cursos Superiores de Tecnologia: Gestdo da Qualidade, Redes de
Computadores e Seguranc¢a no Trabalho e amplia a oferta, cumprindo com o cronograma de

abertura de cursos disposto no PDI para o ano.
4.2 DESCRICAO DO OBJETO DE ESTUDO

A instituicdo objeto deste estudo, esta localizada em avenida Prudente de Morais, n°
3510, CEP: 59054-70, Natal/RN, seguindo a legislacdo vigente e Regimento Geral da IES, o
acesso ao curso é aberto aos portadores de comprovante de conclusdo do ensino médio ou
equivalente, sendo que o ingresso ao curso (mediante disponibilidade de vagas e/ou
prerrogativas legais) pode ser feito por: Processo Seletivo (Vestibular), ENEM, Transferéncias
previstas em lei e Portadores de Diploma de Ensino Superior (UNINASSAU, 2020).

O curso de Licenciatura em Pedagogia na modalidade presencial foi reconhecido com
a portaria n°® 466 no dia 09/09/2016, DOU 12/09/2016, possui uma carga horaria de 3200

horas integralizadas a matriz curricular, com 400 horas de estagios supervisionados divididos
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em educacdo infantil, educacdo fundamental, em gestdo e espacos ndo escolares, objetivando
uma amplitude de atuacdo profissional, além disso o curso possui uma carga horéria de 200
horas complementares, 0 mesmo funciona nos turnos diurno e noturno. As vagas requeridas
atendem as demandas da regido, ao mercado de trabalho e aos anseios do Governo Federal em
ampliar as vagas do ensino superior para todo o territorio nacional, atualmente ha
matriculados 560 alunos ativos e 15 professores (UNINASSAU, 2020).

A Instituicdo, ao oferecer o Curso de Pedagogia busca suprir a demanda por
profissionais com este perfil no mercado de trabalho local, contribuindo para o
desenvolvimento da regido, e oferecer um curso de qualidade, com novas tecnologias e
metodologias, atendendo as exigéncias profissionais e empresariais do milénio.

O Curso de Pedagogia tem a preocupacdo em atender e seguir a evolucao da sociedade.
Seu intuito abrange a formacao de profissionais qualificados para o exercicio profissional
atendendo a demanda de um mercado em constante transformagdo. Objetiva desenvolver o
processo de formag&o profissional e interagdo social, ele funciona na modalidade presencial,
turno de funcionamento: matutino e noturno, sua integralizacdo minima (8 semestres) e a
maxima (16 semestres).

Fotografia 1 — Faculdade Uninassau Natal-RN — Campus Prudente de Morais
» . i i 4

Fonte: Faculdade Uninassau Natal-RN (2019).
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Neste contexto a IES reafirmou ainda seu compromisso através da oferta de cursos
absolutamente relacionados a conjuntura e a seus desdobramentos, trabalhando com o
rompimento de formas ultrapassadas de organizacéo, de producéo e troca de conhecimentos.

As politicas institucionais ndo podem ser analisadas e implantadas de forma dissociada
da realidade do futuro profissional no mundo do trabalho. Todos precisam interagir em funcéo
das necessidades sociais e econdmicas e devem colaborar para a formagdo do perfil do

egresso, em permanente atualizacdo com demandas profissionais.

4.3 PERFIL DA AMOSTRA

De acordo com a amostra da pesquisa em que se traduz em um universo de 15 (quinze)
docentes, que atuam na instituicdo pesquisada, mais precisamente no curso de Licenciatura
em Pedagogia. No que diz respeito ao perfil dos docentes pesquisados, foram alcan¢ados 0s
seguintes resultados: nivel de escolaridade: Todos os 15 docentes pesquisados, ou seja, 100%
deles sdo formados em Pedagogia e detém de outras graduacdes. Sendo que 6,7% (um de um
total de 15 respondentes) possui graduacao e estar concluindo uma pés-graduacao, este refere-
se a monitor, com 13,3% (em um total de dois docentes) possuem nivel de pds-graduacao, ja
com 26,7% (em um total de quatro docentes) detém de mestrado e 53,3% (no caso de oito

docentes) sdo doutores(as).



56

5 ANALISE ACERCA DO PPC (PROJETO PEDAGOGICO DE CURSO) DE
LICENCIATURA EM PEDAGOGIA

A Faculdade Uninassau Natal, como Instituicdo de Educacdo superior, consoante com
seus valores humanisticos, cristdos e democraticos, pretende contribuir para a formacgao
integral da personalidade, do pensamento critico e da cultura de seus alunos, mediante o
cultivo, a producdo e a transmissdo do saber nas diversas areas do conhecimento,
consubstanciada em suas atividades de ensino, pesquisa e extensdo. Assim, 0 Projeto
Pedagdgico do Curso (PPC) de Licenciatura em Pedagogia da Faculdade é pautado no
comprometimento com a qualidade na formacdo do cidaddo e do profissional atendendo,
portanto, aos anseios de seus alunos, as expectativas da sociedade e as necessidades da regido,
no que diz respeito ao aproveitamento das potencialidades socioeconOmicas, naturais e
culturais, de modo a tornar os alunos instrumentos do desenvolvimento regional.

Neste contexto, o PPC de Pedagogia da Uninassau Natal esta plenamente adequado a
populacdo do ensino médio regional, a quantidade de vagas ofertadas na educacao superior, a
demanda pelo curso, a taxa bruta e liquida de matriculados na educacao superior, as metas do
PNE e a piramide populacional. A natureza pedagdgica de um curso de graduacdo, em seus
aspectos gerais, obriga-nos a empreender algumas consideracdes quantitativas e qualitativas
sobre as demandas globais em que o ensino superior, no Brasil, tem se desenvolvido.

O tema sustentabilidade socioecoldgica, € um assunto abrangente e que poderia ser
desenvolvido em todo o ensino superior sempre como temas relevantes, geradores ou de
suporte para o desenvolvimento dos conteddos que rume para um educar para a
sustentabilidade. O termo sustentabilidade refere-se ao préprio sentido do que somos, de onde
viemos e para onde vamos como seres humanos, que o planeta Terra € nosso primeiro grande
educador, conforme expressa Gadotti (2008).

Em tempos contemporaneos se busca um sistema académico que fuja dos lagos
tradicionais, refletindo em novas metodologias de aprendizagens mais sustentaveis em busca
de novos desafios educacionais, na obtencdo de préaticas dinamicas havendo uma interagéo
entre professor e aluno ndo apenas eventualmente, e, sim, constantemente.

Assim, o docente se percebera reconhecido em suas vivéncias ou experiéncias, e este
comportamento criard uma aproximacdo de respeito, de maneira que quando ele ensina ao
mesmo tempo aprende, depara-se ou apropria-se do conhecimento e dos aspectos culturais
gerais. Assim, “ensinar exige o reconhecimento e a assun¢ao da identidade cultural” (FREIRE,

2010, p. 41).
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Em frente a andlise do PPC, foi visto a inexisténcia de embasamentos tedricos sobre o
que preconiza as Diretrizes Curriculares Nacionais para o curso de Pedagogia (DCNS), regida
pela Resolucdo n.1, de 15 de maio de 2006, do Conselho Nacional de Educagdo (CNE), em
seu art. 6° que retrata acerca da estrutura do curso de Pedagogia, respeitadas a diversidade
nacional e a autonomia pedagdgica das instituicGes, constituir-se-a de “[...], j) estudo das
relacbes entre educacdo e trabalho, diversidade cultural, cidadania, sustentabilidade, entre
outras problematicas centrais da sociedade contemporanea” (BRASIL, 2006, p. 3).

No cerne desta citacdo, verificamos que a sustentabilidade faz parte do processo de
estrutura do curso de Pedagogia com carater de diversidade, sendo atribuida ao processo de
ensino, e concomitantemente, auxiliando as instituicbes de ensino superior (IES) em sua
organizacdo de programas de formacao, oportunizando uma compreensdo na construcdo dos
curriculos, denominando as diferentes formacdes e habilitacbes para ambito do conhecimento,
evidenciando os objetivos decorrentes da sociedade.

Sendo assim, o PPC, que para o curso em destaque é um documento que se estabelece
como normativo, legal, norteador e programatico das préaticas educativas a serem realizadas e
em um curso de formacdo, contendo fundamentos, orientacGes curriculares e concepcoes
organizacionais do curso, estabelecendo suporte indispensavel nas reflexdes e compreensdes
sobre a pratica e didatica pedagdgica na formacdo e atuacdo futura do(a) profissional
pedagogo(a).

E importante frisar que a Pedagogia é uma &rea que esta centrada em Varios campos
dos saberes e a Faculdade, desenvolve um trabalho coerente entre a formacao académica e a
pratica do futuro pedagdgico, consolidando as habilidades e competéncias, contemplando
diferentes &mbitos dos conhecimentos necessarios a atuacdo profissional. Este processo esta
embasado no principio metodolégico da acdo-reflexdo-acéo.

Desta forma, o curso de Pedagogia, da faculdade Uninassau Natal, compreendendo 0s
desafios apontados na agdo educativa e na dindmica social, tem como objetivo principal a
formacdo do(a) pedagogo(a) com o perfil de pesquisador critico — reflexivo, um(a)
profissional apto(a) a inserir-se no mercado de trabalho, com competéncias necessarias para
atuar no novo cenario socio-politico-educacional, proporcionando-lhe as condigdes e
habilidades necessarias, para o desenvolvimento de suas atribui¢bes e responsabilidades no
processo ensino-aprendizagem e como corresponsavel pelo direito de aprender das criangas,

jovens, adultos e para sua inser¢éo na sociedade como cidaddo consciente e ativo
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6 APRESENTACAO DAANALISE DOS RESULTADOS E DISCUSSOES

As etapas metodologicas qualitativas foram concluidas utilizando estatisticas
descritivas simples para a obtengdo dos dados, entdo foi realizada a anélise dos resultados de
acordo com as evidéncias coletadas sobre as respostas do questionario aplicado junto aos
docentes do curso de licenciatura em Pedagogia. Todos os 15 (quinze) docentes aceitaram o
TCLE, ocasido em que foram, apds o aceite, direcionados ao preenchimento do questionario,
logo abaixo serdo apresentados e analisados os resultados encontrados, no qual a primeira
pergunta fez referéncia ao género e a segunda a faixa etaria:

Grafico 3 — Qual o seu género? Gréfico 4 — Faixa etéria:

5160 anos

l'fl.ascullnn 41.50 anos

Femining
: 31-40 anos

Fonte: Elaboracao propria em 2021.

De acordo com o resultado da amostra, em um total de 15 docentes, 10 sdo do género
feminino, perfazendo um percentual de 66,7%, e 5 sdo do género masculino, que corresponde
a 33,3% do quadro de docentes, ou seja, a predominancia é feminina. Quanto a faixa etaria
dos docentes, podemos perceber no grafico 4 que 8 docentes se encontram entre os anos 31-
40 (53,3%), apenas 6 estdo entre a faixa dos 41-50 anos (33,3%), enquanto a menor parte dos
docentes esta entre 51-60 anos (13,3%), em um total de 2 docentes.

Quanto ao nivel de escolaridade dos docentes (Gréafico 5), percebemos a quantidade de
08 docentes doutores (que equivale a 53,3% dos professores), 04 docentes mestres (26,7% dos
professores), 02 docentes especialistas (13,3% dos professores) e apenas 01 docente com
graduacdo que atua como professor monitor (6,7% dos professores da instituicdo). Desta feita,
pode-se perceber que a maioria dos docentes sdo doutores em relacdo a formacéo, portanto,
séo profissionais que detém de um nivel de escolaridade apropriado para o processo formativo

dos discentes.
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Grafico 5 — Nivel de escolaridade:

Mestrado
26,7%

Doutorado
Graduagdo 53,3%
8, 7%

Especializagao
13,3%

Fonte: Elaboracdo propria em 2021.

Gréfico 6 — Ha quanto tempo atua como docente?

16 anos ou mais
6-10 ancs 26,7
33,3

1-5 anos
20,0

11-15 anos 3

210, 0

Fonte: Elaboracao propria em 2021.

O gréfico 6 teve como pergunta, “Ha quanto tempo vocé atua como docente, incluindo
0 tempo em que vocé estd na instituicdo em questdo e em outras instituigdes de ensino?”,
diante do resultado, demonstrou-se que os docentes dettm de uma experiéncia relevante,
possibilitando uma educacdo de qualidade, diante de suas atuagfes profissionais, na
perspectiva de contribuir para o progresso do curso de Pedagogia. Ao analisar o grafico em
questdo, percebe-se que 05 docentes atuam entre 06-10 anos (33,3%), 04 estdo entre 16 anos
ou mais (26,7%), 03 estdo entre 11-15 anos (20%) e 03 estdo entre 01-05 anos (20%).

O quadro 7, demonstra acerca de quais disciplinas o docente leciona ou lecionou na
faculdade Uninassau Natal, mais precisamente no curso de Licenciatura em Pedagogia, como
evidenciam as respostas a seguir:

Quadro 7 — Qual (quais) disciplina (s) vocé leciona (ou) na Faculdade Uninassau Natal?
(continua)

Introducéo & Pedagogia, Educagéo Infantil, Metodologias do Ensino
Docente A (portugués, artes e matematica), Alfabetizagéo e Letramento, Curriculos,
Programas e Projetos Pedagdgicos
Politicas Publicas e Educacdo, Desenvolvimento Pessoal e Trabalhabilidade,

DOGES 1= Introducéo a Pedagogia, Andragogia e Educagdo Profissional
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Quadro 7 — Qual (quais) disciplina (s) vocé leciona (ou) na Faculdade Uninassau Natal?

Docente C

Docente D

Docente E

Docente F

Docente G

Docente H

Docente |

Docente J

Docente L

Docente M

(continua)

Introducéo a Pedagogia, Metodologia do Ensino de Historia, Alfabetizacéo e
Letramento, Fundamentos da Educacdo, Curriculos, Programas e Projetos
Pedagogicos
Politicas Publicas e Educacgdo, Aspectos Socioantropoldgicos, Metodologia
do Ensino de Historia, Filosofia da Educacdo, Fundamentos da Educacéo,
Curriculos, Programas e Projetos Pedagogicos, Andragogia e Educacdo
Profissional
Metodologia do Ensino de Geografia, Historia, TCC, Filosofia e
Antropologia.

Politicas Publicas e Educacdo, Introducdo a Pedagogia, Metodologia do
Ensino de Ciéncias, Alfabetizacdo e Letramento, Educacéao Infantil
Politicas Publicas e Educacdo, Desenvolvimento Pessoal e Trabalhabilidade,
Aspectos Socioantropoldgicos, Filosofia da Educacédo, Alfabetizacao e
Letramento, Fundamentos da Educacao, Curriculos, Programas e Projetos
Pedagogicos, Andragogia e Educacéo Profissional
Politicas Publicas e Educacdo, Aspectos Socioantropol6gicos, Metodologia
do Ensino de Geografia, Filosofia da Educacdo, Fundamentos da Educacao,
Curriculos, Programas e Projetos Pedagogicos, Andragogia e Educacao
Profissional
Introducéo a Pedagogia, Alfabetizacdo e Letramento, Educacdo Infantil,
Metodologia do Ensino de Artes
Metodologia do Ensino de Histdria, Metodologia do Ensino de Portugués,
Filosofia da Educacdo, Fundamentos da Educacdo, Curriculos, Programas e
Projetos Pedagdgicos, Metodologia do Ensino de Artes, Andragogia e
Educacao Profissional
Desenvolvimento Pessoal e Trabalhabilidade, Andragogia e Educagéo
Profissional
Metodologia do Ensino de Historia, Filosofia da Educagédo, Curriculos,

Programas e Projetos Pedagdgicos
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Quadro 7 — Qual (quais) disciplina (s) vocé leciona (ou) na Faculdade Uninassau Natal?

(concluséo)

Politicas Publicas e Educacdo, Introducdo a Pedagogia, Metodologia do
Docente N Ensino de Ciéncias, Alfabetizagéo e Letramento, Fundamentos da Educagcéo,
Educacéo Infantil, Metodologia do Ensino de Artes
Politicas Publicas e Educacgdo, Curriculos Programas e Projetos, Educacao
LSS0 Infantil, Alfabetizacdo e Letramento, Estagios.
Libras, Estagio Supervisionado 111, Topicos Integradores, Educacao das
Docente P .y s -
Relacbes Etnico-Raciais

Fonte: Elaboracdo prépria em 2021.

Em relacdo ao quadro acima, se percebe que os docentes perpassam por todas as
disciplinas do curriculo do curso em Licenciatura em Pedagogia, demonstra que os docentes
detém afinidades em lecionar quaisquer disciplinas do curriculo, se traduzindo em professores
multifacetados e acima de tudo com uma certa bagagem académica.

O gréafico 7 expBe acerca dos tipos de a¢bes de formacdo continuada que a instituicao
realiza para o processo de formacao docente.

Gréafico 7 — Que acles de formacdo continuada sdo realizadas na instituicdo, onde
vocé atua como docente (selecione quantas opg¢des forem necessarias):

6 - Que agdes de formagao continuada sao realizadas na instituicdo, onde vocé atua como

docente (selecione quantas opgdes forem necessarias):
15 respostas

Grupos de estudo entre colegas, 5(33,3%)

Reunies pedagodgicas. 14 (93,3%)

Cursos de extensao de até 40

0
horas. 2(13,3%)

Palestras. 13 (86.,7%)

Planejamento com colegas. 12 (80%)

Incentivo financeiro a cursos de

1(6,7%
extens... (6.7%)

Todas acima.|[—0 (0%)

0 5 10 15
Fonte: Elaboracgdo propria em 2021.

De acordo com o grafico 7, foram percebidos planejamentos de acdes realizadas na
instituicdo analisada durante a atuacdo docente, segundo os quais, as reunides pedagogicas
tiveram um indice excelente de 93,3%, seguidas das palestras com 86,7%, os planejamentos
com os colegas com 80%, os grupos de estudos realizados entre os colegas com 33,3%, 0s

cursos de extensdo de até 40h com 13,3% e, por fim, o incentivo financeiro a cursos de
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extensdo e/ou pds-graduacdo, com 6,7%.

Diante de tais informacgOes, percebe-se a necessidade de realizacdo de cursos de
extensdo com maior duragdo, em razdo do numero diminuto apresentado pelos profissionais,
bem como o incentivo financeiro a cursos de extensdo e/ou pds-graduacdo necessario a
capacitacdo dos docentes, além de, segundo o gréfico, ndo haver nenhum docente que
concordasse com todos os itens apresentados como sendo executados pela instituicdo de
ensino.

Esta analise demonstra com clareza a falta de cursos de formacéo docente, ou seja, um
treinamento continuo que se estabeleca em um processo permanente de melhorar o
conhecimento necessario para a atividade de ensino, com o objetivo de garantir uma acéo
efetiva de educacdo que promova um processo de ensino significativo.

Frente a estes questionamentos, o0s docentes responderam acerca de seus
conhecimentos sobre o que entendem por “Sustentabilidade Socioecoldgica” (Quadro 8), a
equipe dos docentes, em sua maioria, desconhece o termo ou conhece de forma superficial.
Para a explicacdo deste quadro, a identificacdo dos docentes foi substituida por letras,
garantindo assim o devido sigilo das informacoes.

Quadro 8 — O que vocé entende acerca do termo “Sustentabilidade Socioecoldgica™?

(continua)
Docente A “Eu ainda nio tinha visto esse termo”.
“Penso que seja uma acdo de reconhecimento de atitudes enquanto seres
Docente B _ . 3 ' ‘
humanos relacionados a preservagdo do meio ambiente”.
“Séo agdes que visam melhorar a qualidade de vida da populagéo e do meio
Docente C

ambiente”.
“Melhor aproveitamento de recursos que atendam as demandas de primeira
Docente D  necessidade, compartilhando esses recursos e preservando suas matrizes para
que outros grupos sociais possam usufruir com o mesmo objetivo”.
“O termo socioecoldgico pode se referir a algo relacionado aos seres
Docente E
humanos e a natureza”.
“Acredito que sustentabilidade socioecoldgica seja uma das vertentes dos
Docente F .
estudos sustentaveis”.

Docente G “Esta terminologia nunca tinha visto”.
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Quadro 8 — O que vocé entende acerca do termo “Sustentabilidade Socioecoldgica™?

Docente H

Docente |

Docente J

Docente L

Docente M
Docente N
Docente O

Docente P

(concluséo)

“Penso que seja algo direcionado as questdes sociais, comportamentos

humanos e conscientizagdo”.

“E equitativa, processo de aprendizagem permanente, baseado no respeito a

todas as formas de vida”.

“Pode ser algo voltado para uma educagdo ambiental, relacionando-se com

as pessoas e o meio em que vivemos”.
“Nunca ouvi falar acerca desta terminologia, no entanto, sustentabilidade
sim”.
“Sinceramente nunca ouvi falar sobre esta terminologia”.
“Socioecologica nunca ouvi falar”.
“Desconheco o termo”.

“Nao sei opinar”.

Fonte: Elaboragdo propria em 2021.

Gréfico 8 — O curriculo do curso contém aspectos suficientes relacionados

ao conhecimento sobre a sustentabilidade socioecol6gica?

Indiferente (neutro)

Discordo

Discordo totalmente Concordo

Fonte: Elaboracdo propria (2021).

Visando fazer inferéncias sobre os aspectos da sustentabilidade socioecol6gica no

curriculo do curso, as respostas revelaram que a maioria dos docentes expuseram que 0

curriculo do curso ndo possui referéncias acerca de um curriculo que propicie uma

sustentabilidade social e ambiental, pois 46,7% responderam “Discordo totalmente”, 33,3%

“Discordo”, 13,3% “Indiferente” e apenas 6,7% “Concordo”.

Esse resultado demonstra que os docentes ndo percebem assuntos, reflexdes ou mesmo

uma abordagem com relagdo a sustentabilidade socioecoldgica na proposta do curso, fato que

promoveria uma interacdo de conhecimentos. Vale destacar que néo séo todos os docentes que

discordam que o curso ndo detém de aspectos socioecoldgicos, como se pode perceber nas
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respostas da sentenca anterior.

Os seguintes gréficos fazem estdo relacionados a contribuicdo dos docentes para um
educar mais sustentavel junto aos discentes (Grafico 9), respondendo também se na avaliacédo
em sala de aula sdo tratados assuntos direcionados ao meio ambiente, sustentabilidade ou
sustentabilidade socioecoldgica (Gréfico 10).

Gréfico 9 — Eu contribuo para a educacdo dos meus discentes
tornando-os cidaddos e profissionais preocupados com

as questdes da sustentabilidade?

MHunca

6, 7% Frequentementa
As vezes 26,7 %
13,3
Muito frequente | =
13,3

Raramente

S40,0%
Fonte: Elaboragdo propria em 2021.
Gréfico 10 — Na sua avaliacdo, em sala de aula, com que frequéncia séo
tratados os assuntos ligados ao Meio Ambiente,

Sustentabilidade ou Sustentabilidade Socioecoldgica?

Nunca
B,7% As vezes
Muito frequente - 26,7
Froquentomente 3
20,0

Raraments

40,0%
Fonte: Elaboracao propria em 2021.
De acordo com os gréaficos, os dois sdo praticamente equivalentes, ou seja, mostram
uma similaridade quanto as porcentagens. Quando os docentes sdo questionados em relacdo a
frequéncia em que sdo tratados na avaliacdo em sala de aula assuntos ligados ao meio
ambiente, sustentabilidade ou sustentabilidade socioecoldgica ou se eles contribuem para a
educacéo dos discentes frente aos assuntos relacionados as questdes sociais e ecoldgicas, 40%
responderam “Raramente” nos dois graficos, demonstrando a insuficiéncia de reflexdes sobre
as questdes socioecologicas.
Gréfico 11 — No ensino superior, como deveriam ser versados os assuntos ligados a

Sustentabilidade Socioecolégica?
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Em o outros proj académicos

. W Erm todas a8 disciplinas

§ Como uma disciplina obrigatdnia
Coma uma discipling oplativa

i Em cursos especificos

@ Em svenios & oulros propelos
achdbmuoy

@ Mao se

Coma uma discipling obrigatéria

Em todas as disclplinas

Fonte: Elaboracdo propria em 2021.

A analise do grafico 11 reforca a crescente preocupacédo de grande parte dos docentes
quanto a aplicabilidade dos assuntos socioecoldgicos ser discutida em todas as disciplinas
com uma porcentagem de 73,3%, como preconiza os Parametros Curriculares Nacionais
(PCN), a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) a propria Politica Nacional de Educacao
Ambiental (PNEA), segundo os quais esta tematica deve ser trabalhada, discutida e debatida
como temas transversais em todas as &reas do conhecimento e em todas as disciplinas. Apenas
20% dos professores suscitaram o tema proposto que deveria ser discutido como uma
disciplina obrigatoria e 6,7% dos profissionais acreditam que deveria ser tratada em eventos e
em outros projetos académicos.

Ao serem questionados acerca do nivel de dificuldade encontrado em se estabelecer
relacdo com o contetdo da disciplina e a tematica da sustentabilidade socioecolégica, 6,7%
responderam “Baixo”, 6,7% “Impossivel estabelecer algum tipo de relagao”, 20% “Alto”,
26,7% “Nao enfrenta dificuldade”, e apenas 40% “Médio”. O que revela, na opinido de
grande parte dos docentes, que o nivel de dificuldade em estabelecer uma relagdo do tema
socioecoldgico com a disciplina ministrada em sala acontece de forma razoavel, em outros
termos mediano.

O gréafico 12 — Qual o nivel de dificuldade encontrado em se estabelecer
relagdo com o contetdo da disciplina e a temética da
sustentabilidade socioecoldgica?

Impossivel estabelecer algum tipo de relagao
Ollallxo
Medio

40.0

0.7

Alto

Nao enfrento dificuldades

Fonte: Elaboracao propria em 2021.

Com base na questdo abaixo conforme preconiza o grafico 13, procurou averiguar se

os docentes ja haviam abordado alguns questionamentos especificos em relacdo a tematica da
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Sustentabilidade Socioecoldgica, acentuando assuntos referentes aos desafios socioambientais

no ensinar de suas disciplinas:
Grafico 13 — Vocé ja abordou a tematica especifica da Sustentabilidade
Socioecoldgica, destacando os desafios socioambientais, ao

ensinar os contetidos da sua disciplina?

Nunca Raramente
Muito frequente
Frequentemente As vezes

Fonte: Elaboracgao propria em 2021.

Do universo dos docentes, apenas 4 responderam que “Nunca” (26,7%), “Raramente”
(26,7%) e “As vezes” (26,7%), “Muito frequente” com (13,3%) e “Frequentemente” (6,7%),
se percebe uma certa irregularidade acerca da abordagem da Sustentabilidade Socioecoldgica
nas disciplinas do curso, reforcando que a maioria dos docentes ndo inclui assuntos
relacionados a vertente da sustentabilidade e/ou outros que se correlacionam.

Em contrapartida ao grafico 13, foi questionado aos docentes se quais disciplinas da
grade do curso necessitaria da insercdo de debates e reflexdes a respeito de contelddos
pertinentes a Educacdo para a Sustentabilidade Socioecoldgica, conforme representado no
quadro 8:

Quadro 8 — Quais disciplinas da grade do curso de Licenciatura em Pedagogia deveriam
atrelar a utilizacdo de debates e reflexdo acerca da vertente da Educacdo para a
Sustentabilidade Socioecolégica? E por qué?

(continua)
“Considero que esse tema deve ser transversal a todas as disciplinas, pelo grau
Docente A
de importancia para a formagdo inicial e continuada do Pedagogo”.
“O curso em Pedagogia forma novos cidad&os e cidadas profissionais da
educacdo, ou seja, mediadores e mediadoras do conhecimento, por isso a
temética acerca da sustentabilidade deveria ser embasada de forma
Docente B
interdisciplinar em todas as disciplinas do curriculo académico do curso, em
virtude de colaborar na formacéo profissional dos nossos alunado, ajudando-

0s em uma conduta ética e moral frente as adversidades ou problemas
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existenciais do planeta”.

Quadro 8 — Quais disciplinas da grade do curso de Licenciatura em Pedagogia deveriam

atrelar a utilizacdo de debates e reflexdo acerca da vertente da Educacdo para a
Sustentabilidade Socioecoldgica? E por qué?
(continua)
Docente C  “Todas, dessa forma todos entenderiam e teriam a preocupagéo em preservar”.
“Em todas as disciplinas no contexto da obrigatoriedade interdisciplinar.
Docente D Porque € essencial, ndo somente humana, mas para toda forma de vida que se
interconecta em nosso Planeta”.
“Penso que em todas as disciplinas, afinal temos algumas regulamentacdes e
Docente E  normativas que explicam muito bem sobre a incluséo desta tematica no meio
académico”.
“Acredito que as disciplinas que versam sobre as Metodologias (Geografia,
Ciéncias, Matematica, Historia, Lingua Portuguesa), primeiro porque
vivenciamos a época da agenda 2030, em que de fato devemos pensar a
sustentabilidade em todos o0s eixos e também porque direcionamos nossos
Docente F
alunos a trabalharem com o que esta preconizado na Base Nacional Comum
Curricular (BNCC), onde o respeito ao meio ambiente e a diversidade social é
posta como uma das competéncias a serem trabalhadas em criancas e
adolescentes”.
“Creio que em todas as disciplinas, haja visto que temos algumas normativas
ou demandas existenciais como a BNCC que trata da sustentabilidade como
Docente G
uma habilidade nas quais entram o aprendizado sobre a preocupagdo com a
sustentabilidade, que trata em uma de suas competéncias”.
“Todas as disciplinas do curriculo, o curso de Pedagogia, a0 mesmo tempo em
que forma professores, e preparam pessoas capazes de compreender e
colaborar para a melhoria da qualidade em que se desenvolve a educacéo na
Docente H
realidade brasileira, envolvidos e compromissados com uma formacéo da ideia
de transformacdo social, por isso a importancia de tratar esta vertente de forma
interdisciplinar, resultando em conhecimentos mais "ecléticos".
"Em todas, sem distin¢do, sou suspeita a comentar, € uma necessidade

Docente |
urgente”.



68

Quadro 8 — Quais disciplinas da grade do curso de Licenciatura em Pedagogia deveriam
atrelar a utilizacdo de debates e reflexdo acerca da vertente da Educacéo para a
Sustentabilidade Socioecoldgica? E por qué?

(concluséo)
“Penso que em TODAS, afinal ¢ um assunto de relevancia que deveria sempre

Docente J estd sendo comentado nas aulas, para isso o curriculo deveria deixar de ser

engessado”.
“A propria disciplina que o curriculo de PEDAGOGIA possui que é acerca da
Docente L .
Educacdo Ambienta”.
“Penso que deveria haver uma disciplina direcionada a esta a¢do, por conta da
Docente M

importancia no mundo”.
“A disciplina que mais trabalhei a questdo foi a de Curriculos, Programas e
Docente N Projetos Pedagdgicos, devido ao fato de a sustentabilidade ser um importante
ponto dos documentos curriculares brasileiros desde 1998 .
“Didatica, Metodologia do Ensino de Ciéncias.... O tema é transdisciplinar,

Docente O o )
portanto, todas as disciplinas deveriam contemplar”.

Docente P “Nao sei opinar”.

Fonte: Elaboracdo propria em 2021.

Concatenado ao que foram descritos pelos docentes no quadro 4 de quais disciplinas
da grade do curso de Licenciatura em Pedagogia deveria atrelar a utilizacdo de debates e
reflexdo acerca da vertente da Educagdo para a Sustentabilidade Socioecolégica. A grande
maioria dos docentes responderam que em todas as disciplinas esta tematica se faz importante,
ou seja, trabalhar de forma interdisciplinar, sendo bastante util a formacédo plena dos discentes,
em detrimento a todas as disciplinas e suas areas, adotando assim um perfil de paridade entre
as areas e primando por um ensino interdisciplinar. No entanto, é notério que sua discussao
esteja integrada conforme se instala na Base Nacional Comum Curricular (BNCC), como
elemento norteador, e, como um tema integrador de disciplinas.

Assim, a BNCC traz consigo pardmetros que contribuem para a constru¢do de uma
acdo coletiva a partir das caracteristicas emancipatorias e transformadoras da educacgéo
(BRASIL, 2016). Houve, um consideravel progresso nas acdes e nas politicas publicas que
enaltecem e concebem diretrizes da Educacdo Ambiental na Educacdo basica e no ensino
superior brasileiro, nomeadamente como, a Politica Nacional de Educacdo Ambiental
(BRASIL, 1999), as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Ambiental- DCNEA
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(BRASIL, 2012) e a LDB (BRASIL, 1996).

Em continuidade a pergunta mencionada do quadro 8, os docentes foram questionados
se € importante ter uma disciplina que verse tema sobre sustentabilidade na educagcdo com
foco social, cultural, politico, econdmico e ambiental, de acordo com o grafico 13 e quadro 9:

Gréfico 14 — Vocé como docente do curso de Licenciatura em Pedagogia,
considera importante ter uma disciplina trabalhando temas
sobre sustentabilidade na educacdo de forma social, cultural,

politico, econdmico e ambiental?

. Sim

Fonte: Elaboracgdo prépria em 2021.

Quadro 9 — Por qué?

(continua)
“Pelo objeto de conhecimento proposto pela temética e potencial didatico-
Docente A .. -
pedagdgico que ela possibilita”.
“Porque formaremos cidadaos e cidadas conscientes e comprometidos também
com o meio ambiente, ainda que de forma timida como no ensino superior, é
Docente B _
fundamental promover mudancas que envolvam e integrem pessoas e grupos
nessa area principalmente entre os membros da comunidade académica”.
“Para diminuir a desigualdade social e melhorar a qualidade de vida da
Docente C
populacao”.
Docente D “Porque conecta a todas as areas da atua¢ao humana”.
Docente E “Assim teremos uma formagao de novos profissionais mais consistente”.
“Porque viver no século XXI e ndo tocar no assunto sustentabilidade e nem
envolver os alunos nesse tema € quase que mascarar 0 que vivenciamos,
Docente F

principalmente nesse era de incertezas, que envolve principalmente a interacéo

do ser humano com o meio”.
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Quadro 9 — Por qué?
(concluséo)
“Conforme dito em uma outra pergunta, € uma tematica importante para a
formacdo dos nossos alunos, visto que é uma area dindmica que trata acerca de
tudo o que somos, e, para onde iremos, no entanto, os futuros pedagogos e
Docente G pedagogas DEVEM ser conscientes diante desta premissa, afinal seréo
"pessoas” que estardo educando outras "pessoas”, com esta base consolidada
no curriculo, com certeza teremos grandes profissionais no mercado do
trabalho”.
“Com certeza sim, ajudara a entendermos melhor nossa visdo de mundo, de
Docente H respeito as adversidades, ao meio, as pessoas, €, estaremos formando
profissionais conscientes de suas atitudes”.
“Para transformar a Pedagogia em uma Pedagogia Histdrico-critica de acordo
b : com a teoria Pedagogica Marxista, fazendo com gque 0s nossos alunos se
ocente
manifestem como uma unidade da diversidade, sintetizando as relagdes
sociais, traduzindo em uma Pedagogia moderna”.
“Né&o apenas uma Unica disciplina, mas, que este assunto fosse perpassado em
todas as disciplinas, afinal temos uma disciplina sobre Responsabilidade
Docente J ) ) o ) L
Ambiental, mas creio que se trata de uma disciplina que muitos alunos nédo dao
a verdadeira importancia por ser em EAD”.
“Por se tratar de uma area importante para todos 0s seres humanos, assim
poderiamos ensinar aos nossos alunos ser seres mais éticos, reflexivos com a
Docente L 3 3 _ .
questdo da preservacao do meio ambiente e da fauna, tornando-os seres
competentes e profissionais, e acima de tudo respeitando as adversidades”.
“Pela importancia de suas ag¢des, bem como reflexdes como preservar o meio
Docente M ) ] )
ambiente, e criando novas atitudes e comportamentos frente a esta questao”.
“Porque a nossa sobrevivéncia, bem como das proximas geracoes, depende de
Docente N y ) . . ‘
Uma relacao sustentavel entre sociedade e meio ambiente”.
Docente O “Pela importancia e relevancia do tema”.
Docente P “Conscientizar os alunos e fomentar o debate”.

Fonte: Elaboracgdo propria em 2021.

O gréfico 14, deixa claro a ideia por unanimidade que os docentes detém de se

considerar importante ter uma disciplina que retrata de forma social, cultural, politico,
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econdmico e ambiental a temética da sustentabilidade na educacdo, que represente o lado
transformador e consciente dos discentes mediante a tematica correlacionada, no qual se
percebe em suas colocacfes no quadro 9. Destarte, do ponto de vista educacional, a
sustentabilidade deve existir, penetrar em todas as relacdes e atividades das instituicdes
superiores, se autodesenvolvendo de forma interdisciplinar, refletindo as questdes atuais e
repensando no mundo que queremos, para entdo colocar em préatica o pensamento ecoldgico e
sustentavel global.

Em seguida os docentes foram questionados sobre o que vem a mente quando se
deparam com a nomenclatura sustentabilidade socioecoldgica, sendo tais dados tabulados no
site WordArt, situacdo em que a nuvem de palavras criada expressou as palavras mais
suscitadas pelos profissionais.

Figura 7 — Quando vocé se depara com a terminologia sobre sustentabilidade

socioecoldgica o que vem a mente em palavras sobre esta temética?

ambie

Il

<Al finteragao s T“C\’ﬂ,
= Ecol6giac:
TG Educacé

ambiente | SaUde atengao
wSCCle ade
mld)

lad

“sPreservacao Cu'dado

lecao

s ESPeItO s

Fonte: Elaboracdo propria no WordArt, 2021.

Deve-se notar que houve palavras que foram repetidas ou pensadas por grande parte
dos docentes de forma proporcional, como por exemplo a palavra “Ecologia”, “Sociedade”,
“Preservagdo”, “Respeito”, “Cuidado”, “Vida” dentre outras. Tal fato evidencia uma
preocupacédo por parte dos docentes em inserir a sustentabilidade socioecoldgica no curriculo
institucional, a fim de promover a reflexdo de medidas sociais e ecoldgicas junto as suas
praticas pedagogicas.

Com referéncia ao plano de acdo global aprovado em setembro de 2015, por
representantes dos 193 Estados-membros da ONU, no qual criaram um documento

“Transformando o Nosso Mundo: A Agenda 2030 para o Desenvolvimento Sustentavel”,
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assim foi perguntado aos docentes se eles conheciam este plano de acdo global, de acordo
com o grafico 15:

Gréafico 15 — Vocé conhece o plano de acdo global aprovado em setembro de 2015

por 193 membros da Organizacdo das NacGes Unidas intitulado como

“Transformando Nosso Mundo: A Agenda 2030 para o0

Desenvolvimento Sustentavel”?

Desconhego totalmente
13,3% 2
Conheco totalmente
6,7%

Conheco parcialmente
80,0%

Fonte: Elaboracédo prdpria em 2021.

Ao serem questionados acerca desta pergunta, apenas 1 docente respondeu “Conhego
totalmente” (6,7%), 2 responderam “Desconheco totalmente” (13,3%) e 12 afirmaram que
“Conhego parcialmente” com (80%), as respostas asseveram que os docentes ndo detém de
muito conhecimento no que concerne o plano de acdo global, em virtude de ndo fazer parte de
suas vivéncias académicas, conforme mencionado em outras perguntas anteriores.

Um dos questionamentos foi sobre o processo de ensino-aprendizagem (Grafico 16),
situacdo em que foi questionado se os docentes ja ouviram falar sobre a ferramenta ativa
gamificagdo. Diante dos dados obtidos, notou-se que os docentes, em sua grande maioria,
responderam que “Frequentemente” ja ouviram falar, totalizando o percentual de 60,0%. J& 0s
demais, responderam 26,7% “Muito frequente”, ¢ apenas 13,3% “Raramente”, comprovando
que boa parte dos docentes esta atenta a esta nova metodologia ativa.

Gréafico 16 — Mocé ja ouviu falar em gamificacdo no processo de ensino-
aprendizagem?

Raramente
13.3%

Muito frequente
26,7%

Frequentemente
60,0%

Fonte: Elaboracdo propria em 2021.
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Grafico 17 — Em sua pratica docente, ja utilizou ou associou algum game

ou algum elemento da gamificacdo a sua pratica didatica?

Hl:l_ncn Fragueantemaente

Muits froquoente

AS VOZDS
T Raraments

Fonte: Elaboragdo prépria em 2021.

Contrariamente ao grafico 16, os dados obtidos no grafico 17 demonstram que 0s
docentes, apesar de conhecerem a gamificagdo, ndo a utilizam em suas préaticas de ensino. O
grafico 17 confirma a falta de aplicabilidade desta grande ferramenta de ensino nas aulas dos
professores questionados através dos seguintes resultados: 05 docentes responderam
“Raramente” (33,3%), 04 “As vezes” (26,7%), 03 “Frequentemente” (20%), 02 “Muito
frequente” (13,3%) e apenas 01 respondeu que “Nunca” (6,7%) fez uso desta metodologia
ativa.

Tal fato demonstra a falta de incentivo, por parte da instituicdo, de uma proposta
pedagdgica que fuja dos lacos tradicionalistas, como também de formacdes continuadas de
caradter continuo e permanente, que proporcionem agfes praticas na atuacdo docente ou
mesmo vontade dos professores em querer inovar e ressignificar sua atuagéo profissional.

Um outro questionamento foi sobre a percepcdo quanto a utilizacdo de atividades
gamificadas em sala de aula e seus contributos para o processo de ensino-aprendizagem,
assim como seus pontos positivos e negativos (Quadro 10):

Quadro 10 — Em sua percepcdo, 0 uso de atividades gamificadas na sala de aula pode
contribuir para o processo de ensino-aprendizagem? Se sim, descreva um ou

mais pontos positivos e negativos deste trabalho em sua sala de aula.

(continua)

Docentes Pontos positivos Pontos negativos

“Estimula a participagdo de forma mais y
Docente A o o N4o respondeu
dindmica e criativa”.
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Quadro 10 — Em sua percepcdo, 0 uso de atividades gamificadas na sala de aula pode

contribuir para o processo de ensino-aprendizagem? Se sim, descreva um ou

mais pontos positivos e negativos deste trabalho em sua sala de aula.

“Aumento da motivacdo e engajamento

Docente B entre os discentes, estratégia
democratica”.
“Contribui estimulando a
Docente C .
aprendizagem”.
“Estimula sentimentos e emogdes que
Docente D  sdo essenciais para uma aprendizagem
solida”.
“Esta ferramenta de aprendizagem é
Docente E  fantéstica quando temos a possibilidade
de inovar”.
Docente F “Deixa a aula mais dinamica”.
“A gamifica¢do € uma metodologia que
Docente G i .
utiliza aspectos dos jogos”.
“Trata-se de uma ferramenta ativa,
Docente H ) ] ]
inovadora ¢ dinamica”.
“A gamificacdo é imensa: ela funciona
Docente | para despertar interesse, e aumentar a
participagdo”.
“Trata-se de metodologia ativa
Docente J .
inovadora”.
“Até onde sei é uma ferramenta ativa
Docente L que esta sendo bastante utilizada nos

sistemas de ensino”.

(continua)

“O problema ocorre quando os
responsaveis por implementar a
estratégia acabam esquecendo a
sua importancia”.
“Nao percebi um ponto
negativo”.

“A gamificacdo deve ser
divertida sim, mas isso ndo deve
ofuscar o aprendizado”.

“O problema ¢ quando esta
metodologia nédo é aplicada
corretamente”.

“Se a atividade ndo for bem
planejada talvez a metodologia

de ensino ndo funcione”.
N&o respondeu

“Muitos interpretam esta
ferramenta de ensino como
sendo brincadeira”.
“Como qualquer coisa, se
exagerarmos, os resultados ndo
serdo positivos”.
“Quando ¢ aplicada de forma de
brincadeira perde o sentido”.
“Se nao for realizada como uma
aprendizagem significativa para
com 0s nossos alunos, perde o

sentido”.
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Quadro 10 — Em sua percepcdo, 0 uso de atividades gamificadas na sala de aula pode
contribuir para o processo de ensino-aprendizagem? Se sim, descreva um ou

mais pontos positivos e negativos deste trabalho em sua sala de aula.

(concluséo)

“Se ndo for tratada como uma

“Estabelece um convivio harmonioso acao ativa de ensino-
Docente M . . x
entre os estudantes”. aprendizagem perdera a razéo de
sua importancia”.
“O desenvolvimento da criatividade e o “Nao ¢ tabua de salvacdo de
Docente N o . ,
raciocinio légico”. ensino”.
“Se ndo aplicada corretamente
“Interatividade com os alunos; ndo sera bem-sucedida depende
Docente O L _ o
Aproximagédo com a realidade”. da didatica do professor e dos

objetivos da aula”

Fonte: Elaboragdo propria em 2021.

Nos proximos graficos, os docentes foram indagados se concordam com 0S processos
de ensino-aprendizagem baseados na gamificacdo como propoésito de atrair a atengdo dos
discentes.

Gréfico 17 — Vocé concorda que os processos de ensino-aprendizagem baseados
na gamificacdo podem atrair a atencdo dos discentes para o
contetdo educacional?

Indiferente (neutro)

Concordo

-
25, 0%

@ Hunca
@ Raramenie
As vezes
@ Frequentements

@ Muito freguente

Concordo totalmente
Fonte: Elaboracdo prdpria em 2021.

O interessante deste grafico 17 foi perceber uma porcentagem grande de confirmagéo
que a gamificacdo pode atrair a atengdo do aluno, uma vez que 66,7% dos docentes
responderam “Concordo Totalmente” e 25% dos profissionais responderam “Concordo”,

corroborando com a ideia de que € mais importante focar em praticas interativas que apenas
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reforcar o ensino tradicional utilizado em nossa sociedade ha tempos. Somente 8,3%, que faz
referéncia a apenas 01 docente, respondeu “Indiferente (neutro)”, demonstrando um docente
com raizes tradicionalistas, que ndo transcende as barreiras do que € comum.

Na educacdo, o potencial da gamificacdo é enorme: pode despertar o interesse das
pessoas no que lhe esta sendo transmitido, aumentar a participacdo no processo cognitivo,
desenvolver a criatividade e a autonomia dos participantes, promover o didlogo e resolver
problemas de forma independente.

Grafico 18 — Caso a gamificacdo venha a ser utilizada pela instituicdo, vocé considera que
exista algum impasse para a utilizacdo deste tipo de ferramenta? Marque uma

ou mais justificativas.

Néo
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Fonte: Elaboragdo propria em 2021.

Percebe-se que 13,3% dos docentes expuseram que ndo consideram que haja impasse,
entretanto, 86,7% dos docentes demonstraram que existe a possibilidade de haver algum
impasse na utilizacdo desta ferramenta, fato que pode ser percebido pelo resultado das
justificativas para que isso acontega, segundo as quais, 92,3% dos profissionais afirmaram
“Falta de capacitagdo do professor”, 84,6% “Falta de planejamento institucional”, 76,9%
“Falta de iniciativa do professor” e 30,8% “Falta de interesse dos alunos”. Diante deste
resultado, faz-se necessaria uma formacao profissional para o uso desta metodologia ativa
baseada na gamificagdo, como sendo uma ferramenta de apoio que podera contribuir para o
processo de ensino e, assim, criar ambientes sinérgicos entre o docente e o discente.

Gréafico 19 — Como vocé considera o grau de dificuldade para a

construgdo de uma atividade de metodologia ativa?

Diticil
8,7

Intermediario
B0, 0%

Fonte: Elaboracéo propria em 2021.
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O grafico 19 indica que a grande maioria dos docentes, mais precisamente 60,0%,
informou “Intermediario” quanto ao grau de dificuldade para a constru¢do de uma atividade
ativa, 33,3% informou ser “Fécil” e apenas 6,7% afirmou ser “Dificil”, refor¢ando a falta de
pratica frente a utilizacdo de novas metodologias ativas de ensino que proporcionem um
educar mais significativo.

Grafico 20 — Com que frequéncia vocé costuma utilizar métodos ativos de

ensino em suas aulas?

Muito frequente
13,3%

Frequentemente
33,3%

As vezes
13,3%

Raramente
40,0%

Fonte: Elaboracéo prdpria em 2021.

A partir da analise do Grafico 20 se pode perceber que 40% dos professores
“Raramente” fazem uso de métodos de ensino ativos, ja 33,3% deles informaram que
“Frequentemente” utilizam, 13,3% “Muito frequente” e, também, 13,3% afirmaram “As
vezes”. Diante destes dados, podemos refletir que o curriculo do curso possui caracteristicas
tradicionais, é engessado e mecanico, faltando incentivo por parte da instituicdo através de
formacgdes continuadas, no intuito de quebrar o modelo tradicional de ensino.

Em seguida, foram perguntados quais tipos de metodologias ativas em que os docentes
detém afinidades, sendo tal resposta consubstanciada na nuvem de palavras na figura 8.

Figura 8 — Quais as metodologias ativas em que vocé possui afinidades?

Ensino hibrido Sbcra‘t

¢ Sela bovertica o

Ive Sala Iny c‘ tida

Estudo de caso

ia3a mental

o Sala invertida:

_:- -_“»* wnifizecae MEsit ¢ i @ beido
._ ,Ensmo Hibr d i
decasol] ficacdo ala de aula mvertlda
' [ ﬂ‘]'l 'uhdl

I ' Estudo de caso
_ Estudo de casd
) Mapas riien tais ™

Ensi.no,.hﬂn.i.dev

.......

Fonte: WordArt (2021).
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Podemos perceber certo conhecimento docente acerca das metodologias ativas de
acordo com as palavras supracitadas na figura 8, o que falta realmente é um incentivo por
parte da instituicdo quanto ao seu uso em sala de aula, ou mesmo uma mudanc¢a na proposta
pedagdgica do curso, inserindo cursos de formacgédo continuada que visem o aprimoramento
dos saberes essenciais a acdo docente.

A seguir foi perguntado acerca de como os docentes se sentiriam com a criagédo de um
curso de formacéo continuada que pudesse agregar valor as praticas educativas de ensino, que
viesse como forma de melhorar o desempenho de suas préaticas pedagdgicas, assim como
colocar em agdo novas vivéncias em relacdo a sustentabilidade socioecoldgica em um papel
dindmico, com novos conhecimentos bem como utilizar ferramentas de ensino como € um
caso da gamificacdo, assim foi perguntado sobre:

Quadro 11 — O que vocé pensa acerca da criacdo de um curso de formacao continuada que te
conduza a colaborar com o processo de ensino-aprendizagem acerca de novas
praticas educativas, utilizando assuntos como a sustentabilidade socioecoldgica,
amparados quanto ao uso de um método ativo de aprendizagem por meio da
gamificacdo, sendo uma alternativa inovadora de estratégia ao processo

educacional de ensino?

(continua)
“Considero importante e, nesse contexto de relacGes remotas, ele pode ser
Docente A . .
ofertado também on-line”.
“Importantissimo, pois nos ajudara a entender melhor sobre esta tematica e
nos conduzira para uma nova formatacéo de praticas educativas, elencando
Docente B

novos conhecimentos e colaborando para 0 nosso desenvolvimento pessoal e
profissional”.
“Seria uma oportunidade maravilhosa para os docentes, diante do que
Docente C  estamos vivenciando precisamos nos capacitar para atender o publico jovens
e melhorar a educacao do nosso pais”.

“Sim. Mas também ¢ importante mesclar com metodologias tradicionais,

Docente D ' ]
considerando as saidas e entradas da nossa zona de conforto™.
“Muito importante termos um curso de formacéo direcionada a
o e sustentabilidade socioecoldgica baseada na aprendizagem em gamificacéo,
ocente

assim saberemos de fato como trabalhar e adaptar nosso curriculo frente a

esta tematica importantissima”.
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Quadro 11 — O que vocé pensa acerca da criacdo de um curso de formacdo continuada que te

Docente F

Docente G

Docente H

Docente |

Docente J

Docente L

Docente M

Docente N

Docente O

conduza a colaborar com o processo de ensino-aprendizagem acerca de novas
praticas educativas, utilizando assuntos como a sustentabilidade socioecologica,
amparados quanto ao uso de um método ativo de aprendizagem por meio da
gamificacdo, sendo uma alternativa inovadora de estratégia ao processo
educacional de ensino?
(continua)
“Eu acharia super valido, ndo somente para o assunto sustentabilidade
socioecoldgica, mas para outros assuntos também, visto que somos obrigados
a darmos aulas mais dindmicas (estilo Netflix), mas nenhuma capacitacao é
dada ou ofertada para ele. Entdo, um curso voltado para o ensino de
metodologias ativas nos mais diversos assuntos seria 6timo”.
“Muito interessante esta ideia de temética, é de grande relevancia para o
nosso cenario educacional, iremos aprender a desenvolvé-la em nossas aulas,
afinal estamos vivenciando um momento de crise na saude, que tem nos
afetado muito, nos deixando inertes em algumas situacdes, acredito que este
tema nos ajudara a tratar melhor nossas aulas”.
“De grande importancia a discuss@o acerca desta area, corroborando para um
ensino inovador, reflexivo, dindmico, ou seja, estaremos nos "despindo” dos
lagos tradicionalista”.
“Com certeza, a aquisi¢do de novos conhecimentos estimula o
desenvolvimento de uma nova visao do mundo que nos cerca”.
“Otimo, precisamos sempre esta nos aperfeicoando de maneira a mudarmos
algumas préticas tradicionalista que os alunos tanto reclamam, sou
completamente a favor de um curso de formagao continuada nesta vertente”.
“Perfeito, assim saberemos como trabalhar esta teméatica em consonancia
com a gamifica¢ao”.
“Oportuno a ideia, precisamos sempre esta nos inovando e aprendendo acdes
novas gque venham a nos ajudar frente ao processo de ensino e aprendizagem,
muito bacana inten¢do”.
“Uma 6tima oportunidade para aprender, a atualizacéo € sempre bem-vinda e
necessaria”.

“Excelente!”.
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Quadro 11 — O que voceé pensa acerca da criagdo de um curso de formacdo continuada que
te conduza a colaborar com o processo de ensino-aprendizagem acerca de
novas praticas educativas, utilizando assuntos como a sustentabilidade
socioecologica, amparados quanto ao uso de um método ativo de
aprendizagem por meio da gamificacdo, sendo uma alternativa inovadora de
estratégia ao processo educacional de ensino?

(concluséo)
Docente P “E importante para a formagéo e atualizacdo da prética docente”.

Fonte: Elaboragdo propria em 2021.

Vale ressaltar que as respostas dos docentes em geral sdo indicios de que a criacdo de
um curso de formacdo continuada é importante, a fim de atrair novos conhecimentos e,
consequentemente o compartilhamento de novas ideias e a construcdo de préaticas didaticas
que eleve o ensino a um patamar de qualidade, assim como melhorar o trabalho ou até para
crescimento pessoal e profissional.

Foi percebido algumas dificuldades mediante anélise dos resultados, como a falta de
conscientizacdo referente a sustentabilidade socioecoldgica, bem como materiais didaticos,
acOes e projetos relacionados a uma educacdo promotora de sustentabilidade, relacionados a
auséncia ou a falta de cursos de formacdo continuada, oferecido pela instituicdo. Todavia,
também pode ser considerado um certo comodismo por parte dos docentes em relacdo a
espera de alguma formacéo por parte da instituicdo de ensino, por ndo buscar meios de
eliminar essas adversidades em suas rotinas de aulas. Alguns destes impasses pode ser
consequéncia de uma visdo segmentada durante a formacao docente, intervendo na pratica, se
consumando habitos conservadores, se sobrepondo o desejo de mudanga, sem estimulo, sem
coragem em querer ser contra ao que esta sendo imposto, dificultando do desejo e na ousadia
de inovar.

Assim, se percebe a importancia da criacdo de um curso de formacdo continuada de
docentes que vise aspectos dindmicos e inovador, assim atrelando conhecimentos da
sustentabilidade socioecologica com viés social, ambiental, econdmico, filosofico, politico,
enfim em sua total plenitude relacionado aos comportamentos dos seres humanos, colocando
em pratica acdes educativas mediadas pelo processo de ensino baseada na gamificagéo.

Sendo uma acdo de proporcionar um desempenho de profissionais mais instruidos,
aptos e capacitados dentro do contexto de suas salas de aulas. Por conseguinte, o curso pode

assegurar uma (re)modificacdo de suas préaticas de ensino, em suma, a formagdo continuada
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em linhas gerais deve ser vista como uma grande parceira dos docentes, posto que contribui
para 0 seu proprio progresso profissional, favorecendo a criacdo de novos ambientes de
ensino, estabelecendo novos significados as praticas pedagdgicas.

Conforme endossa Kapp (2012), a aplicacdo da gamificacdo no processo de ensino
promove estratégias de ensino-aprendizagem que mostram que os educadores podem pensar
em um ambiente de aprendizagem mais interativo, envolvente e significativo. Essa agéo
promoverd mudancas no planejamento e nos métodos de transmissdo de conhecimentos:
ensinando, fornecendo formacéo critica, continua e coletiva para melhorar a atividade pratica

profissional por meio de uma reflexdo critica e reflexiva para um novo educar.
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7 PROPOSTA DO CURSO DE FORMACAO CONTINUADA DE DOCENTE

Diante dos resultados da investigagdo, o curso de Licenciatura em Pedagogia da
Faculdade Uninassau Natal, ndo tem concebido & discussdo ou mesmo o debate acerca da
sustentabilidade socioecoldgica de uma forma equitativa, dinamizadora e inovadora a partir
da utilizacdo de metodologias ativas que concedam a independéncia intelectual e o
sobrepujamento de um curriculo oculto de insustentabilidades na formagdo continuada de
docente de Pedagogia. Os estudos socioecoldgicos se fazem importantes nos curriculos do
ensino superior, a partir de um ensinar-aprender mais ativo e inovador, ainda pouco utilizado
por docentes.

Esse tipo de educacdo surgiu como uma solucédo para os efeitos catastroficos das crises
socioecoldgicas da Terra, o que ainda ndo € muito comum no ensinar-aprender dos docentes.
E com isso o plano de ensino do curso de Licenciatura em Pedagogia necessita de ajustes, e 0
principal deles é a formacdo dos seus profissionais para conceber a inclusdo destes assuntos
socioecol6gicos como um processo que permite que todos os docentes participem igualmente
das situacdes de ensino e das relagdes sociais no ambito educacional.

Desse modo, o estudo possibilitou a construcdo de um curso de formacdo continuada
de docente (APENDICE J) mediante a insercdo da gamificacdo, visando a apoiar a formagéo
de um conhecimento socioecoldgico face as crises socioecolégicas por meio de elementos
gamificados, como ldgica, regras e design de jogos para um aprender inovador na formacéo
docente.

A figura do docente regente frente ao discente deve ser fortalecida, e uma forma de
realcar sua atuacao é a capacitacdo profissional visando a apropriacdo do contetido para que a
educacdo seja viabilizada e, desse modo, ele possa estar efetivamente na condicdo de
mediador do conhecimento. Estabelecendo a oferta de uma educacéo de qualidade conforme
almeja a Agenda 2030, com seus 17 Objetivos de Desenvolvimento Sustentavel (ODS),
especificamente o objetivo da ODS 4, que assegura uma educacdo inclusiva e equitativa e de

qualidade, promovendo novas viabilidades de ensino ao longo da vida para todas as pessoas.
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8 CONCLUSOES

A andlise dos dados realizada neste trabalho indicou que é necessario fornecer aos
docentes uma vivéncia social, reflexiva e humana, acerca de um novo perfil profissional,
baseada na implementacao dos estudos da sustentabilidade socioecoldgica com contributos de
métodos ativos gamificados subsequentes no processo de ensino, contribuindo para um
processo de formacdo, motivando e incentivando a equipe docente a promover um ensino
inovador e a resolucdo de problemas.

A melhor maneira de aprender sobre a gamificacdo é apresentar essa metodologia na
sala de aula e aplicar as mesmas estratégias para promover a motivacdo e engajamento
intrinsecos em atividades praticas. As observacdes e dados coletados no questionario
revelaram a evidéncia de percepcdo que os docentes tém quanto a importancia do uso da
gamificacdo no processo de ensino, apesar da falta de conhecimento acerca dos ideais
socioecologicos.

Nesse sentido, a percepcao dos docentes é que a gamificacdo aplicada como sendo
uma ferramenta educacional, contribuird para a constru¢do de novos métodos de ensino frente
as disciplinas, em consonancia com reflexdes socioecoldgicas, embora os dados obtidos
apontem uma dificuldade em trabalhar com a gamificacéo.

Por fim, por meio da andlise e discussdao ao longo do processo de investigacao,
enfatizamos a importancia do processo de formacdo continuada, experienciando trocas de
ideias, levando a uma reconstrucao coletiva da estratégia adotada e aprimoramento de ensino.
Neste sentido, inserir elementos gamificados no processo de ensino-aprendizagem, sem
duvida, podera expandir as possibilidades de experiéncias que possam ser vividas pelos
docentes. Visando a apoiar a formagdo de um conhecimento socioecoldgico face as crises
socioecoldgicas por meio de elementos gamificados, como légica, regras e design de jogos

para um aprender inovador na formacdo continuada de docente.
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Objetivo do estudo

O presente estudo refere-se a uma revisdo da literatura de trabalhos pesquisados em trés bases de pesquisas como a ERIC, o
Google scholar e a SciELO, visando desvendar e propor um novo processo de educar mais sustentavel em sintonia com a
Agenda 2030 rumo a uma educacdo de qualidade mais inclusiva e equitativa de longo prazo.

Relevancia/originalidade

A revisdo la literatura sobre a educagdo para a sustentabilidade no ensino superior de Pedagogia é atual e de suma
importancia, devido proporcionar um ensino inovador e de qualidade na busca de novas atitudes e valores mais sustentaveis.

Metodologia/abordagem

Para a consecucdo dessa revisdo da literatura, seguiram-se quatro passos: identificacdo das palavras-chave; andlise de fontes
secundarias; recolhimento de fontes primarias; e leitura critica dos artigos selecionados.

Principais resultados

Os resultados do estudo mostraram existir 32 artigos publicados por essas bases de pesquisa sobre o ensino-aprendizagem da
educacéo para a sustentabilidade no cerne do ensino superior. Desse total, apenas 12 artigos foram analisados os contetdos
dos titulos e resumos e, em seguida, do texto na integralidade, permitindo uma reflexdo acerca do tema pesquisado, ao
mesmo tempo revisitar as praticas de ensino e de como tem sido tratado o tema nas instituicbes de ensino superior, em
especial no curso de Pedagogia.

Contribuicgdes tedricas/metodoldgicas

O estudo traz a tona literaturas que ressaltam a importancia da implementacéo da educagdo para a sustentabilidade no ensino
superior, em especial dos cursos superiores de Pedagogia.

Contribuigdes sociais/para a gestao

Esta analise desvendou se nos curriculos existiam principios e ensino-aprendizagem no rumo de uma educagdo para a
sustentabilidade. A pesquisa contribuira tanto para 0 meio académico quanto para a sociedade, no sentido de propor as
instituicbes de ensino superior, que alterem no projeto politico pedagdgico do curso, as linhas de pesquisas voltadas a
sustentabilidade, e insiram atividades de extensdo que visem a transformacdo das atitudes em comportamentos e préaticas
mais sustentaveis dos alunos, para que venham a agir como cidadédos conscientes e preocupados com a sustentabilidade de
seu meio vivencial.
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PEDAGOGY AND EDUCATION TEACHING FOR SUSTAINABILITY: A LITERATURE
REVIEW

Study purpose

The present study refers to a literature review of works researched in three research bases such as ERIC, Google scholar and
SciELO, aiming to unveil and propose a new process of more sustainable education in line with the 2030 Agenda towards a
long-term, more inclusive, and equitable quality education.

Relevance / originality
The literature review on education for sustainability in higher education in Pedagogy is current and extremely important, as it
provides innovative and quality teaching in the search for new attitudes and more sustainable values.

Methodology / approach
To achieve this review of the literature, four steps were followed: identification of keywords; analysis of secondary sources;
collection of primary sources; and critical reading of the selected articles

Main results

The results of the study showed that there are 32 articles published by these research bases on the teaching-learning of
education for sustainability at the heart of higher education. Of this total, only 12 articles were analyzed, the contents of the
titles and abstracts and, subsequently, of the text in its entirety, allowing a reflection on the researched theme, at the same
time revisiting teaching practices and how the theme has been treated in institutions higher education, especially in the
Pedagogy course.

Theoretical / methodological contributions
The study brings up literature that underscores the importance of implementing education for sustainability in higher
education, especially in higher education courses.

Social / management contributions

This analysis revealed whether there were principles and teaching-learning in the curriculum towards education for
sustainability. The research will contribute both to the academic environment and to society, in the sense of proposing higher
education institutions, which change the lines of research aimed at sustainability in the pedagogical political project of the
course, and include extension activities aimed at transforming attitudes in more sustainable behaviors and practices of
students, so that they come to act as conscious citizens and concerned with the sustainability of their living environment.

Keywords: Education for sustainability, Higher education, Pedagogy, Literature review

1 Introducao

Temas relacionados as questdes da natureza, da sociedade, do desenvolvimento
sustentavel ou da sustentabilidade e da educacdo ambiental devem estar presentes nos
curriculos do ensino superior. Diversos estudiosos destacam a importancia dessas discussdes
no ensino superior, devido ser um nivel de ensino em que ocorre de fato a independéncia de
formagéo e conhecimento da humanidade e de mudancas em direcdo a sustentabilidade. No
entanto, existem relativamente poucos estudos empiricos sobre como os estudantes do ensino
superior estdo tendo acesso a uma formacdo humana em direcdo a sustentabilidade, mais
precisamente nos cursos superiores de formagdo docente, como é o caso do curso de
Pedagogia que rume para um educar para sustentabilidade.

As preocupacdes com a sustentabilidade devem estar presentes ndo somente nas
pautas de organismos internacionais, como por exemplo a ONU e a Unesco, nem tampouco
nos mais diversos eventos nacionais e internacionais. Elas devem estar, principalmente, no
cotidiano da sala de aula da educacéo infantil a educagéo superior.

As primeiras discussoes sobre o enfrentamento dos limites do crescimento econémico
e de seus males causados a natureza e a sociedade surgiram por volta de 1948, com o
surgimento da Internation Union of Nature Protection (IUNP), nome alterado em 1955 para
International Union for Conservation of Nature (IUCN), formada por membros de
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organizagbes governamentais e da sociedade civil. Essa instituicdo preocupa-se com a
proposicdo de regulamentos internacionais reconhecidos para efetivacdo, manuseio e gestao
de &reas naturais protegidas, criando assim uma atitude consciente (Araujo, 2007).

Pretendendo criar proposicdes acerca de regulamentos internacionais com base
cientifica direcionadas de preservacdo a areas naturais, e para que esse e outros temas fossem
discutidos, (Pellizzaro et al., 2015) cita que foi organizado um congresso que ocorreria em
Fontainebleau, na Franca, em 5 de outubro de 1948, a missdo da IUCN é influenciar,
encorajar e assistir sociedades de todo o mundo para a conservacgao da natureza, e assegurar
que todo e qualquer uso dos recursos naturais seja equitativo e ecologicamente sustentavel.

A TUCN desempenha um papel bastante significativo na producdo de recomendacdes e
pardmetros técnicos, no apoio institucional e operacional, na educacdo da sociedade e no
convencimento de autoridades pablicas, como forma de promover uma rede mundial de areas
protegidas representativas dos principais ecossistemas mundiais, esta reflexdo deve ser
introduzida como forma de criar uma ideia de como a sociedade esta observando estas
questdes sociais atreladas a conservacdo da natureza.

De acordo com a Organizacdo das Nagdes Unidas (ONU), em 1983 o Secretario-Geral
da ONU convidou a médica Gro Harlem Brundtland, para compor e presidir a Comissao
Mundial sobre 0 Meio Ambiente e Desenvolvimento, ela foi uma escolha literalmente natural
para estar neste papel, em abril de 1987, a Comissédo Brundtland, como ficou conhecida,
divulgou um relatério inovador, “Nosso Futuro Comum” que traz em sua esséncia o conceito
de desenvolvimento sustentavel para os discursos publicos.

Em 1992 no Rio de Janeiro, por conta das amplas recomendaces realizadas pela
Comissdo tiveram que realizar a Conferéncia das Nagdes Unidas sobre o Meio ambiente e o
desenvolvimento, que colocou o assunto ligado diretamente numa agenda publica, este evento
ficou conhecido como a “Cupula da Terra”, adotando a Agenda 21, uma acdo que ficou
conhecida como diretrizes e recomendagfes de protecdo do nosso planeta e no que tange o
desenvolvimento sustentavel, coadunado com a preservacdo da diversidade bioldgica e a
preservacdo da capacidade produtiva dos nossos ecossistemas naturais, conforme expressada
pela ONU esta culminancia de 20 anos iniciou em Estocolmo em 1972.

Destarte, a Agenda 21 concebe-se, a0 mesmo tempo, em um instrumento de
construcdo coletiva e participativa entre governo e sociedade, dessas politicas e ferramenta
para a conservacao da diversidade ecoldgica. Em 1992, a associacdo entre 0 meio ambiente e
o0 desenvolvimento, e a certeza da necessidade inevitavel para o desenvolvimento sustentavel
foi observada e condecorada em todo o planeta, na Agenda 21, os governos projetaram um
programa com detalhe para uma acao de afastar o mundo da atual conjuntura insustentavel de
crescimento econdmico, conduzido para as agOes que protegesse e renovasse 0S recursos
ambientais, no qual o crescimento e a maxima do desenvolvimento dependem. Estas acdes
incluem proteger a atmosfera; combate ao desmatamento, a perda de solo e a desertificagéo;
prevenir a poluicdo da agua e do ar; deter a destruicdo das populacbes de peixes e promover
uma gestdo segura dos residuos toxicos, pela ONU.

No entanto, a Agenda 21 ultrapassou estas questdes ambientais abordando padrdes de
desenvolvimento que ocasionam perda ao meio ambiente, incluindo a questdo da pobreza e a
divida externa dos paises em escala de desenvolvimento, o projeto de acdo inclusive
apresentou meios de fortalecimento do papel desempenhado pelos grandes grupos, mulheres,
organizagBes sindicais, agricultores, criangas e jovens, povos indigenas, comunidade
cientifica, autoridades locais, iniciativa privada, e ONGs, todos em uma s0 sintonia para a
busca do desenvolvimento sustentavel, assim foi construido diversas acBes ao combate do
desgaste ambiental, atrelando a uma consciéncia e a0 mesmo tempo comportamentos que
viesse a implementar estas metas ou atividades em agdes concretas e tangiveis.
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Em se tratando destas causas de defesa em prol de um ambiente mais sustentavel e
uma sociedade voltada para estas acdes, e para corroborar e ajudar a avancar as questfes do
desenvolvimento sustentavel de forma continua, foi estabelecido no periodo entre 2005 e
2014 como a década das Nagdes Unidas da Educacdo para o desenvolvimento sustentavel.
Década, esta que tem a Organizacdo das Nagdes Unidas para Educacdo, Ciéncia e Cultura
(UNESCO) como principal agéncia, que procura ajudar as populacdes a desenvolverem
comportamentos, atitudes, habilidades e conhecimento para tomarem decisdes embasadas em
prol do beneficio préprio e dos outros, agora e no futuro conforme preconiza a ONU.

Seguindo uma ordem cronoldgica conforme a ONU, em 1992 ocorre no Rio de Janeiro
a Conferéncia das Nacbes Unidas sobre o meio Ambiente e o Desenvolvimento (Rio 92)
conhecida como Cupula da Terra, reunindo mais de 100 chefes de Estado para debater formas
de desenvolvimento sustentavel, um conceito relativamente novo a época, dez anos apos, em
2002, aconteceu em Joanesburgo, na Africa do Sul, a Rio+10 é o segundo encontro da ONU
que discutiu o0 uso dos recursos naturais sem causar dano ao ambiente, e em 2012, mais uma
vez no Rio de Janeiro, houve a Conferéncia das Nacbes Unidas sobre Desenvolvimento
Sustentavel, a Rio+20 objetivando na discussdo sobre a renovacdo do compromisso politico
com o desenvolvimento sustentavel.

Finalmente, em 2015, em Nova York, ocorreu um encontro na sede da ONU, a Cupula
de Desenvolvimento Sustentavel, nesse compromisso, todos os paises da ONU definiram
novos objetivos de Desenvolvimento sustentavel (ODS) como parte integrante de uma nova
agenda de desenvolvimento sustentavel, com prazo para 2030, conhecida como a Agenda
2030 (plano de acdo para as pessoas, 0 planeta e a prosperidade, que busca fortalecer a paz
universal) para o desenvolvimento sustentavel contendo 17 objetivos e 169 metas para
erradicar a pobreza e promover vida digna para todos, dentro dos limites do planeta.

Diante dos expostos acima de carater historico, a proposta deste trabalho é atrair
docentes e discentes na obtencdo de adquirirem conhecimentos e habilidades necessarios para
promover a sustentabilidade como propde o objetivo 4 em sua meta 4.7 da Agenda 2030:

“Até 2030, garantir que todos os alunos adquiram conhecimentos e habilidades
necessarias para promover o desenvolvimento sustentavel, inclusive, entre outros,
por meio da educacdo para 0 desenvolvimento sustentdvel e estilos de vida
sustentaveis, direitos humanos, igualdade de género, promocdo de uma cultura de
paz e ndo-violéncia, cidadania global, e valorizacdo da diversidade cultural e da
contribuicdo da cultura para o desenvolvimento sustentavel” (Nages Unidas, 2019).

No entanto, sabe-se que a educagdo € reconhecida como fundamental para promover
sustentabilidade, através de iniciativas de Educacdo para Desenvolvimento Sustentavel
proposto pela Unesco em 2005, a Agenda 21, capitulo 36 e recomendacBes voltadas a
questdes de sustentabilidade em formacédo de professores (Gadotti, 2008). Nesse contexto, a
presente revisdo objeta verificar a literatura que se correlaciona a tematica educacdo para a
sustentabilidade, visando desvendar e propor um novo educar mais sustentavel em sintonia
com a Agenda 2030 rumo a uma educagdo mais inclusiva e equitativa de longo prazo,
abarcando direcionamentos e questdes de principios norteadores na promog¢éo da consciéncia
cidadd ambiental.

Diante desta revisao de literatura estaremos respondendo a pergunta de como 0s curso
de formacédo de professores, em particular o de Pedagogia, tém desenvolvido conhecimentos e
habilidades para educacéo para a sustentabilidade?

Estamos presenciando a juncdo ambiente e desenvolvimento conforme expressa
Vilches e Gil-Perez (2003) e ndo podemos enxergar desenvolvimento e meio ambiente como
forma contraditdria, mas como desenvolvimento associado ao meio ambiente e meio ambiente
restrito ao desenvolvimento. O estudo justifica-se pela necessidade de perceber e conhecer as
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praticas de como a sustentabilidade esta inserido no contexto do curso de Pedagogia, a fim de
questionar comportamentos, atitudes e acima de tudo realizar uma reflexdo acerca do tema,
bem como transformar maneiras ou agcdes dos discentes e docentes, contribuindo tanto para o
meio académico quanto para a sociedade.

Em funcdo desse contexto, € necessaria uma reflexdo no que diz respeito a préatica da
educacdo para sustentabilidade, uma vez que, enfrenta-se um processo de transformacdo em
que o planeta estda ameacado e tem sido afetado por riscos socioambientais, conforme
expressa (Faria, Silva, Silva, Marco & FILHO, 2018). Por conseguinte, € percebido que a
educacdo pode e deve desempenhar um papel decisivo na preparacdo de alunos, com o0s
conhecimentos, competéncias, habilidades e valores que os tornem capazes de compreender a
atual realidade em que o mundo se encontra, marcada por profundas desigualdades
econdmicas, sociais e ambientais.

2 Referencial Tedrico

Pela razéo de um fato que impossibilita a efetividade e a autencidade do conceito de
desenvolvimento sustentavel estd centrado em falacias que necessariamente precisam ser
elucidadas e definidas para assegurarem um melhor entendimento, uso e aplicabilidade dessa
concepgéo.

Em 1987, a Comissdo Mundial da Organizacdo das Nagdes Unidas (ONU) com um
viés acerca do Meio Ambiente e Desenvolvimento exp6s o conhecido documento Our
Common Future (Nosso Futuro Comum), intitulado também de Relatério Brundtland. Em seu
primeiro capitulo denominado “Um futuro ameagado” deparamos com uma das primeiras
descricbes a respeito do conceito de sustentabilidade: "desenvolvimento sustentavel é
desenvolvimento que satisfaz as necessidades do presente sem comprometer a capacidade de
as futuras geracgdes satisfazerem suas proprias necessidades".

De acordo como expressa este conceito, resultaram diversas criticas, sendo que umas
das primeiras € de que este conceito seria uma expressao de um senso comum, uma vez que
seria possivel que diversas civilizagbes intuissem a imprescindibilidade de preservar 0s
recursos para as futuras geracdes (Macedo 2005). Critica esta que pode estar embasada em
ideias ou relatos de antigas civilizagdes que moravam em locais altamente isolados onde 0s
recursos eram escassos, para tanto, se faz necessario fundamentar que o conceito criado foi
oriundo da reflexdo e compreensdo que os recursos do planeta terra ndo séo ilimitados e que
alguns ndo sdo renovaveis, conforme acreditavam, e que as a¢Ges humanas podem danificar
ou modificar a qualidade e a quantidades dos recursos naturais.

Estamos presenciando a juncdo ambiente e desenvolvimento conforme expressa
Vilches & Gil-Perez (2003), e ndo podemos enxergar desenvolvimento e meio ambiente como
forma contraditorias, mas como desenvolvimento associado ao meio ambiente e meio
ambiente restrito ao desenvolvimento.

Diante dos expostos a sustentabilidade é um termo que vem sendo amplamente
utilizado em diferentes abordagens tedricas. Partindo da sua propria amplitude e
complexidade, é possivel ter uma ideia da dimensdo de percepcOes e visfes que este tema
proporciona. Barbieri (2012) salienta que a Educacdo para a Sustentabilidade no Brasil
comecou a ter destaque em 1988, como um importante instrumento de politicas publicas.

A conceituacao de sustentabilidade se procede de forma complexa, de modo que (Hill
et al., 2003), a definicdo de sustentabilidade recai a modos de pensamento de mundo e de
formas praticas de pessoal e social que levam a sociedade a pensar de forma ética, sendo seres
autdbnomos e altamente realizados, tolerantes e agindo de forma igualitaria sem distingdo de
racas, compromissos coletivos alicercados de maneira unificada em comunidades, a maxima
participacdo de instituicbes em sistemas sociais de forma transparentes e justas. Nesse
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sentido, aspectos relacionados a interagdo entre homem e meio ambiente precisam de uma
ligacdo harmonica que se estabeleca em atitudes sustentaveis e de forma pacifica.

A sustentabilidade pode ser estabelecida como um enfoque de desenvolvimento
socioecondémico devendo ser orientado como: a satisfacdo de necessidades basicas; 0
reconhecimento do papel fundamental que a autonomia cultural desempenha nesses processos
de mudanca (Pontes et al., 2015). Assim o papel da educacdo no contexto da Educacao para a
Sustentabilidade vem sendo reforcado desde entdo, através de documentos e conferéncias
internacionais (Guimardes & Fontura, 2012).

Em funcdo desse contexto, é necessaria uma reflexdo no que diz respeito a préatica da
Educacao para Sustentabilidade, uma vez que, enfrenta-se um processo de transformacéo em
que o planeta esta ameacado e tem sido afetado por riscos socioambientais, conforme
expressa (Faria, Silva, Silva, Marco & Filho, 2018).

Por conseguinte, é percebido que a educacdo pode e deve desempenhar um papel
decisivo na preparacdo de alunos, com os conhecimentos, competéncias, habilidades e valores
que os tornem capazes de compreender a atual realidade em que o mundo se encontra,
marcada por profundas desigualdades econémicas, sociais e ambientais.

Na atual conjuntura da crise socioambiental que presenciamos, a educacdo pode e
deve ser a principal ferramenta da proposta de incorporacéo das transformacdes fundamentais
para a garantia do processo de melhoria da atual situacdo do mundo. Faz-se importante
salientar que a educacdo € uma estratégia de transformacdo social, uma vez que seja efetiva é
necessario que se tenha associada com mudangas técnicos-cientificas e politicas (Vilches &
Gil Perez, 2009).

No que tange a educagdo para o desenvolvimento sustentavel ou a educagdo para a
sustentabilidade pode ser apontada como tema transversal e necessariamente nos cursos de
formagdo de professores nas diversas areas do conhecimento. Entretanto, caracteriza uma
barreira para muitos professores e alunos. Estamos presenciando diversas ocorréncias de
emergéncia planetaria que esta correlacionada as acbes humanas, na qual a sustentabilidade
concebe a ideia central, unificada fundamental neste apice da histéria da raga humana (Bybee,
1991).

N&o obstante, pela simples veracidade de o conceito de desenvolvimento sustentavel
ter aparecido como resultado a uma conjuntura de insustentabilidade de modo de vida atual,
que advém em perigos para gera¢des futuras, propiciando o surgimento de dividas sobre 0s
seus objetivos acarretando a convergéncia dos esforcos matuos necessarios para o confronto
acerca dos problemas vigentes.

As nossas vidas necessitam ser norteadas por meio de novos valores éticos,
salientando a austeridade, paz, respeito, simplicidade, empatia, escutar, compartilhar, fazer,
descobrir, dividir e fazer juntos, mas, para gque isso seja garantido a de se ter uma educacéo
baseada nos principios sustentaveis e ficar atentos a formacéo dos professores que estardo
mediando conhecimentos, que ele ndo propague métodos de transmissdo do conhecimento
meramente tradicionais, e contribua para uma ciéncia enraizada no senso comum e uma
cultura que, de alguma forma retrate o incentivo a destruicdo e o alto desperdicios dos
recursos naturais.

A proposta do objetivo global da Década da Educacdo para o Desenvolvimento
Sustentavel (DEDS), de acordo como preconiza a UNESCO (2005), é integrar valores
especificos ao desenvolvimento sustentavel em todos os patamares da aprendizagem com o
objetivo de fomentar transformacfes de comportamentos que concordem originar uma
sociedade sustentavel e mais justa. Abaixo observa-se na figura 10s objetivos da DEDS.
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DECADA DA EDUCACAO PARA O DESENVOLVIMENTO SUSTENTAVEL

Objetivos:

Fornecer espacos T
Valorizar o papel da Facilitar contatos, a ¢ ‘opo_rtllmdac‘les para :l melhoria da
educacioeda criacio de redeseo t ms"“::nigiltg[::go 0 lqualidade de ensino e | Desenvolver estratégias
aprendizagem intercimbio desenvolvimento aprendizagem no
sustentavel s
Figura 1

Objetivos da Década da Educacdo para o Desenvolvimento Sustentavel
Fonte: adaptado de UNESCO, 2005

Diante da figura acima a Década da Educacdo para o Desenvolvimento Sustentavel
(DEDS) justifica-se uma visdo de mundo que todos deve possuir a oportunidade de se
favorecer da educacdo e de absorver novos valores, conhecimentos, comportamentos exigidos
para ir em busca de um futuro sustentavel transformando de forma positiva a sociedade. Para
Vilches et al. (2007), a DEDS caracteriza-se em um convite aos educadores de toda as areas e
niveis, pela forma da educacéo formal e ndo formal, contribuindo na formacéo de cidad&os e
cidadds responsaveis e conscientes da seriedade dos agravamentos dos problemas ambientais
confrontados hoje pela humanidade e concomitantemente preparados a participar das decisoes
assertivas.

As questdes acerca dos problemas ambientais do mundo contemporaneo atribuem aos
docentes e discentes, obstaculos novos que precisam ser executados de maneira conjunta no
espaco académico, nesses pontos de vista, Santos e Sato (2001) julgam que, ao que tudo
indica, a universidade ndo se permanece preparada para o enfrentamento dos desafios, tanto
que esses indicam para transformacdes profundas e nao apenas reformas parceladas.

As praticas metodoldgicas necessitam estar focada nas atuais tendéncias que define
uma educacdo relacionada ao desenvolvimento sustentavel e, torna-se essencial a execugdo de
pesquisas que ajudem e contribuam com dados pertinentes a ser utilizados para a formatacéao
de debates e uma maior aplicabilidade dos principios do desenvolvimento sustentavel, na
formacdo do futuro professor com atitudes ética e acima de tudo cidadd, focando na relacédo
sociedade e natureza, comportamento estes que construirdo uma pratica educativa
humanizadora com sentido de proporcionar, juntos as escolas e universidades, modelos de
desenvolvimento sustentavel, seguindo uma visao interdisciplinar acerca da sustentabilidade.

3 Metodologia

Considerando os propdsitos do presente estudo em regra, pode-se informar que a
revisdo de literatura é uma parte vital do processo de investigacdo. Aquela que envolve
localizar, analisar, sintetizar e interpretar a investigacdo prévia relacionada com a sua area de
estudo; é, entdo, uma analise bibliografica pormenorizada, referente aos trabalhos ja
publicados sobre o tema (Bento, 2012).
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Para Prodanov & Freitas (2013), a revisdo da literatura comprova que o pesquisador
estd inteirado nas ultimas discussdes no campo de conhecimento em investigacdo, estando
apto a verificar a viabilidade e as insuficiéncias do estudo, indicando suas possiveis varidveis
e hipdteses da pesquisa, e, por conseguinte, o estabelecimento dos objetivos e a elucidacdo do
método e dos processos a aplicar no trabalho.

Ao averiguar a relevancia da pesquisa cientifica, constatamos que seu principal
objetivo é conceber, compreender e explicitar fendmenos, expondo solucBes ou alternativas,
que especifique ou respondam a determinadas questdes. A fim de que isso seja viavel, o
pesquisador se mune de reflexdes acumuladas que antecederam sua pesquisa e, por meio da
manipulacdo de variados métodos e técnicas, visa a obtencéo de respostas pertinentes as suas
inquietagOes (Prodanov & Freitas, 2013).

Para tanto se realizou uma revisdo de literatura, pautada em quatro passos
apresentados por Bento (2012), sendo que o 1° identificar palavras-chave ou descritores, a 2°
rever fontes secundarias, 3° recolher fontes primarias e o 4° ler criticamente e resumir a
literatura, no entanto o presente estudo estar empreendida preliminarmente, acerca da base de
busca de artigos publicados em periddicos, aplicando-se palavras-chave como educagdo para
a sustentabilidade, ensino superior e pedagogia.

A pesquisa pautou-se nas bases de dados multidisciplinares de literatura cientifica a
SciELO (Scientific Electronic Library Online), Google Scholar e a Eric (Education Resources
Information Center), utilizando um recorte temporal entre os anos de 2015 a 2020, a escolha
do periodo incorpora de forma temporal o ano de 2015 que foi estabelecido pela Organizacao
das Nacbes Unidas (ONU) um plano de acdo contendo os 17 objetivos de desenvolvimento
sustentavel (1° erradicacdo da pobreza, 2° fome zero, 3° boa saude e bem estar, 4° educacgdo de
qualidade, 5° igualdade de género, 6° 4gua limpa e saneamento, 7° energia acessivel e limpa,
8° emprego digno e crescimento econdmico, 9° inddstria inovacdo e infraestrutura, 10°
reducdo das desigualdades, 11° cidades e comunidades sustentaveis, 12° consumo e producéo
responsaveis, 13° combate as alteracdes climaticas, 14° vida de baixo d’agua, 15° vida sobre a
terra, 16° paz, justica e instituicOes fortes e 0 17° parcerias em prol das metas).

A pesquisa deu-se nos idiomas portugués, inglés e espanhol, para a busca dos artigos
foram utilizados critérios de exclusdo: artigos que nao tivessem nenhum estudo acerca do
tema central e os que se referiam a outros setores que ndo se enquadravam com a educagéo,
empregando uma variagdo com palavras-chave com o conector booleano “AND”, além do uso
das aspas para direcionar a busca dos termos, com restricdo a titulos, resumo e palavras-
chave.

Buscou-se nas literaturas relacionadas a tematica de educacdo para a sustentabilidade
para 0 ensino superior, publicada em artigos de revistas e periédicos internacionais, e, para
elencar os procedimentos de coleta de dados que tendem a uma perspectiva qualitativa,
utilizou-se a analise de conteldo com base nos resumos, e em alguns se fez a leitura em
alguns casos.

A anélise de conteudo refere-se as diversas formas de interpretacdo do contetdo de um
determinado texto que se desenvolveu, priorizando ou adotando normas sistematicas de retirar
os significados tematicos, por meio dos elementos mais simplorio de texto, a analise de
conteddo revisa classificar palavras, frases, ou mesmo paragrafos em categorias de conteido
(Chizzotti, 2010).

4 Andlise dos resultados

Os resultados obtidos pelo estudo indicam que os artigos que foram levantados e
analisados, ndo tem se voltado para estudo de aspecto peculiar acerca do tema pesquisado,
isto nos deixa a responsabilidade de tratarmos deste assunto de maneira Unica e acima de tudo
com a perspicacia de colaborar com as instituicdbes no tocante educacdo para a



100

sustentabilidade de forma interdisciplinar que possa abranger todas as disciplinas de natureza
social, filoséfico, antropologico, humanista, politico e econdmico, com base nos principios da
agenda 2030 das Nacdes Unidas (ONU), que destaca ser importante, em seu objetivo 4, o
estabelecimento de uma educacdo de qualidade para todos os seres humanos do Planeta.

Inicialmente, apresentamos na figura 2 todos os artigos publicados e pesquisados nas
bases de pesquisas ERIC, Google scholar e a SciELO, de forma temporal entre 0s anos de
2015 a 2020, a escolha do periodo incorpora de forma temporal o ano de 2015 ano que foi
estabelecido pela Organizacdo das Nacdes Unidas (ONU) um plano de acdo contendo os 17
Objetivos de Desenvolvimento Sustentdvel, nos quais os artigos achados ndo fazem referéncia
a Agenda 2030, abaixo segue um quantitativo até 2020.

Periodo de publica¢ao (ano)

10

8
.
4 4
3
2 I I I
. i

2015 2016 2017 2018 2019 2020

S - T - ]

[S¥]

Figura 2
NUmero de publicagdes por ano
Fonte: Elaboracgéo propria 2020

A pesquisa para a selecdo dos artigos desta revisdo de literatura deu-se através de
buscas nas bases de periddicos, conforme segue abaixo:

a) Na SciELO, a principio a busca ocorreu de acordo com a palavra-chave
Educacdo para a sustentabilidade entre aspas, foram encontrados 94 trabalhos. Em seguida,
foi realizada uma nova procura associando-se esse termo com a palavra-chave Ensino
superior, encontrando-se o nimero de trabalhos que ficou restrito a 14. Além dessas palavras,
procuramos investigar artigos adicionando a palavra-chave Pedagogia. Nessa base foram
introduzidas o uso de palavras-chave em portugués, inglés e espanhol. Ressaltamos que no
ultimo rastreio, foi usado o operador booleano AND, assim como o ano de publicacdo dos
artigos entre 2015 a 2020. Todos os artigos encontrados na base de pesquisa foram
criticamente analisados.

b) Na Eric, por se tratar de uma base de publicacdo no idioma em inglés, as
pesquisas foram feitas pelas palavras: Education for sustainability, University education,
Pedagogy, revisados por pares, na qual foram detectados 93 trabalhos, foram aplicadas formas
de restricdo como nivel superior, sustentabilidade, artigos publicos nos dltimos 5 anos e
abordagem interdisciplinar, resultando em 14 artigos, com link diretos e pdf todos acessiveis.

C) No Google scholar, as buscas foram realizadas com o uso dessas palavras-
chave, Educagdo para a sustentabilidade, Ensino superior e Pedagogia 0 que resultou em
aproximadamente 16.000 artigos cientificos. Aplicando-se alguns filtros como o periodo de
publicagdo entre 2015 a 2020, titulos e resumos nos idiomas em portugués, inglés e espanhol,
os resultados foram a existéncia de somente 12 trabalhos cientificos.

Tabela 1
Quantidade de publicac¢Ges que correlacionam a tematica do estudo por ano.
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Base de dados/ano

- SciELO Eric Google scholar
de publicacéo

Quantidade de artigo

2015 2 0 0
2016 2 2 0
2017 4 4 0
2018 3 4 1
2019 2 2 11
2020 1 2 0
Total 14 14 12
Fonte: Elaboragdo propria 2020
Tabela 2.
Resultados da busca nas bases de dados e selecdo de artigos pertinentes
Base de dado  Estratégias de busca Titulos
_ Educagdo para a _ Total  Rejeitados Aceitos
SciELO sustentabilidade AND Ensino
superior 14 8 6
Sustainability Education AND
Eric University education AND 14 6 8
pedagogy,
Educacdo para a sustentabilidade
Google scholar ~ AND Ensino superior AND 12 10 2
Pedagogia

Fonte: Elaboragdo propria 2020

Todos os artigos aceitos conforme expressado de forma quantitativa na tabela 2 possui
alguns embasamentos teoricos acerca da sustentabilidade, propondo dentro de seus estudos
bases metodoldgicas para instituicdo de ensino superior ou setor de educacdo, mas nao ha um
estudo direcionado ao curso de Pedagogia voltado para a sustentabilidade, que trate de forma
interdisciplinar o seu curriculo académico em seu projeto politico pedagdgico, haja vista que
todos os artigos estdo com acesso livres e completos disponibilizados nas plataformas,
caracterizados por pares.

Somente foram selecionados ou aceitos o0s artigos que abrangiam a relacdo entre 0s
temas sustentabilidade ou desenvolvimento sustentavel, por um lado, e universidade ou
instituicdo de ensino superior, por outro. No total, foram selecionados e aceitos para analise
16 trabalhos das 3 bases de periddicos pesquisadas, defendidos no ano de 2015 a 2020 (agosto
a outubro),

Dentre os 40 trabalhos analisados, apenas 16 foram aceitos mediante titulo e resumos
firmando ou nos permitindo realizar uma reflexdo para tentarmos propor um estudo sobre o
tema pesquisado, ao analisa-los, observou-se que nenhum deles apresentou dados ou
informacdes que levassem a uma ampla discussdo sobre estratégias, para propor uma nova
formatacdo de conhecimentos para o curso de Pedagogia da instituicdo de ensino superior que
abrangesse de forma interdisciplinar algumas de suas disciplinas ou mesmo acgdes e/ou
projetos que inserissem 0s docentes e discentes, prezando a sustentabilidade com um olhar
voltado para a reflexdo de forma geral, comportamentos, atitudes, questdo de preservacao da
natureza, igualdade de géneros, questdes como orientacdo sexual, enfim enfatizando o
respeito mutuo.
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A selecdo por titulo e resumo resultou em 40 referéncias conforme explicitado
anteriormente, das quais foram removidas 24 publicacdes que estavam fora do contexto para
estudo e anélise. Mantendo-se para a avaliacdo 16 referéncias que foram lidas na integra.

Dessa forma, foram incluidas 16 publicacGes nesta revisdo, para assim procurarmos
responder a pergunta do presente trabalho, ou provar que realmente ndo h& estudos
relacionados ao tema e assim debatermos as ideias dos autores estabelecendo suas propostas e
ao mesmo tempo criar um planejamento de estudo ou acGes para a instituicdo de ensino
superior voltado ao curso de Pedagogia.

No decorrer da anélise, percebeu-se que algumas das publicacdes, no caso a de
Rodrigues e Teixeira (2019) retrataram um estudo acerca de uma proposta de préatica de
abordagem da Educacdo Ambiental no ensino superior com a tematica do Meio Ambiente e
da Sustentabilidade, e sua necessidade legal por meio de documentos norteadores do ensino
superior.

Outra pesquisa pautou através da avaliacdo da concepcdo pedagdgica baseada na
proposta de educacdo transformadora de uma instituicdo de ensino superior, buscando
entender como se realiza, atualmente, a formacdo dos novos alunos e possiveis futuros
gestores de organizacdes, Paul (2018). J& para os autores em destaque Serpa & Falcon (2019)
realizaram uma avaliacdo um estudo sobre debates e os desafios da massificacdo e
universalizacdo do ensino superior em varias regides do mundo e no caso de Cuba, a fim de
apreciar seu significado para politicas publicas e boas préaticas que se propdem a contribuir
através da relevancia e equidade do ensino superior para a sustentabilidade do
desenvolvimento. Além disso, Alviso et al., (2018) por sua vez, realizaram um estudo sob um
viés de um diagndstico fomentando a presenca do eixo ambiental no perfil de graduacéo e nas
unidades de aprendizagem de graduacdo em contabilidade de uma universidade para alcancar
a sustentabilidade no curriculo.

Ao se abordar a relacdo de estudo em relacdo a investigacdo da existéncia de
documentos governamentais que estabelecesse as politicas para uma internacionalizacao das
instituicbes de ensino superior brasileiras, com vistas ao desenvolvimento econdmico,
cientifico e tecnolégico do pais, analisando parametros como identidade, institucionalidade,
visibilidade, referéncia e sustentabilidade, Miranda & Stallivieri (2017). Em outro trabalho
analisado, Bastitela et al., (2017) pesquisaram sobre uma proposta de articulacdo curricular de
cursos de graduacdo de licenciatura, bacharelado e tecn6logo por meio das disciplinas que
congregam o0 eixo ambientalizacdo dos espacos educativos sustentaveis bem como a forma de
apresentar a proposicdo de uma formacdo académica voltada ao desenvolvimento sustentavel.

Dando continuacdo a analise dos artigos, Trad (2019) demonstra estabelecer e
programar uma ferramenta que possa medir a integracdo da sustentabilidade dentro do
curriculo, de modo que sustentabilidade dentro do curriculo do ensino superior € dificil de
medir e muitas vezes percebida como iluséria por natureza. De outro ponto de vista o
Coleman et al. (2017) estudaram a compreensao dos alunos sobre sustentabilidade e mudanca
climatica nos cursos vinculados de aprendizado de servico, que cada vez mais professores de
faculdades e universidades s@o chamados a ensinar sobre sustentabilidade. Muitos desses
membros do corpo docente estdo incorporando contetdo relacionado a mudanca climatica
porque a mudanca climatica é sem ddvida a maior ameaga a sustentabilidade global. Em
conformidade com o Gordon e o Thomas (2018) fizeram um estudo atraves das reflexdes
acerca de um estudo de caso voltado a dramatizacdo de papéis para a sustentabilidade,
desenvolvendo um importante aprendizado profundo dos discentes, desenvolvendo
habilidades importantes em diversas disciplinas.

Retratando sobre novos questionamentos em pedagogia e educacédo, e quais 0S novos
papéis de professores e alunos, discutindo em um contexto global e diversificado conforme
expressa Cavero (2018). Por outro lado, Acton et al., (2017) versaram sobre um diélogo
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continuo sobre maneiras de garantir uma abordagem consciente da sustentabilidade cultural
para incorporar, valorizar e evidenciar conhecimentos indigenas e maneiras de ser e fazer no
curriculo.

Ampliando uma anélise sobre o papel do professor-apoiador, numa dupla tarefa de
apoio aos alunos e a rede de atencdo envolvida no processo formacdo-intervencdo. A
valorizagdo da integracdo ensino-servigo-comunidade contribui para a formacdo de
profissionais para o sistema de salde e implica a defesa de diretrizes para legitimidade e
sustentabilidade da atencdo primaria, assim diz o Coelho et al., (2020). Em se tratando de
considerar as salas de aula do ensino superior um local promissor para equipar as geragoes
futuras de cidaddos a se envolverem com a sustentabilidade. O ensino formal e o aprendizado
em torno do assunto relacionado a sustentabilidade, ou Education for Sustainability (EfS), é o
processo de desenvolvimento do conhecimento, atitudes e comportamentos dos alunos em
relacdo a sustentabilidade (Michel, 2020).

As abordagens atuais da ciéncia e educacdo da sustentabilidade concentram-se
(avaliando e abordando) o mundo externo dos ecossistemas, estruturas socioeconémicas mais
amplas, tecnologia e dindmica de governanca. Uma grande falha de tais abordagens é a
negligéncia de dimensdes e capacidades internas (que limita a educacdo para a
sustentabilidade como um fim) e uma capacidade limitada de facilitar a reflexdo sobre os
processos cognitivos e socioemocionais que sustentam o aprendizado das pessoas, conforme
expressa Wamsler, (2020).

No entanto, esses trabalhos ndo evidenciaram como se trabalhar com a temética de
sustentabilidade na formacdo de professores, e diante dos artigos que foram aceitos e
analisados, nos levaram a termos um olhar mais especifico e atento as necessidades de
trabalhar no curriculo de Pedagogia o tema sobre educacdo para a sustentabilidade, sob um
viés social que estabelecesse comportamentos de politicas académicas e reflexdes para um
educar sustentavel a partir do confronto entre o discurso e a pratica relativo ao ensino superior
e sustentabilidade para o curso de Pedagogia, j& que 0 mesmo prepara os futuros profissionais
da educacéo e os mediadores do conhecimento, desenvolvendo assim uma consciéncia cidada
com principios éticos e morais.

Conclus6es/Consideracdes finais
Conclui-se que é imprescindivel que uma educacgdo para a sustentabilidade inexistente
dentro dos parametros educacionais ndo possui acfes ou praticas que vivenciem uma vertente
social, capaz de articular uma nova maneira de se fazer educagéo de forma interdisciplinar,
comprometida com a formacdo humana integral de seus alunos, visando, sobretudo a
transformacéo da realidade na perspectiva da igualdade e da justica social. Considerando a
pesquisa realizada, percebemos a inexisténcia de estudos sobre um educar para a
sustentabilidade voltada para o curso de pedagogia, a procura ndo contemplou o
guestionamento inicial devido a caréncia de um amplo debate tracado acima de um educar
mais sustentavel, desempenhando um papel de suma importancia no crescimento da reflexdo,
conscientizacdo e construcdo de estratégias ativas para que se tenha um futuro sustentvel
frente a crise ambiental e aos desafios socioambientais deste século. Dessa forma, ansiava-se
que as publicages relacionadas e/ou selecionadas expusessem estratégias de comportamentos
e atitudes relacionadas a um olhar mais especifico para uma nova construcdo de
conhecimentos atrelados a educagdo para a sustentabilidade direcionada a um campo
profissional, que levassem acdes, projetos de novas culturas para a insercdo curricular
agregando de forma interdisciplinar a base de estudo para as disciplinas do curso de
Pedagogia.
Diante desse aspecto, constata-se a grandes necessidades de acGes de pesquisas que
viabilize contribuir para a formagdo dos futuros docentes, e que sejam capazes de gerar
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reflexdo frequentemente acerca de sua prética pedagogica, baseada na conscientizacdo de
continuar se autodesenvolvendo, e ao mesmo tempo se qualificando e buscando meios que 0s
habilitem a decisGes coadunavel com o desenvolvimento sustentavel.

Em suma, a educacdo para a sustentabilidade deve ser difundida longo ao ambito do
ensino basico, para quando se chegar a educacdo superior podermos realizar a¢des mais
ativas, assertivas e promissoras na conducéo de formar profissionais mais conscientes de suas
condutas socio ambientais na dire¢cdo de um caminho de vida mais sustentavel.
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RESUMO

A implementacdo da educacédo para a sustentabilidade socioecolégica
(EpSS) nos curriculos de instituicbes superiores, especificamente na
formacgao inicial de docente, pode ser uma ferramenta que incentive e
apoie os docentes no processo de ensino aprendizagem a uma reflexao
acerca dos desafios da sustentabilidade socioecolégica. Esta educacao
emerge como solucdo para resolver os efeitos nefastos das ecocrises
planetérias, pouco presente na formagéao de docentes. Além disso, tem-se
a necessidade dessa educagao socioecoldgica nos curriculos do ensino
superior com base em situacoes de aprendizagem mais ativas, dentre as
quais ressalta-se a aprendizagem baseada na gamificacdo. Este estudo
visa entender a implementagao da EpSS por docentes na formacgao inicial
em Pedagogia de uma instituicdo de Natal e seus contributos por meio da
gamificacéo, resultando na elaboracdo de um guia didatico. A
metodologia segue principios de uma pesquisa qualitativa, aplicada,
embasada teoricamente, bem como em andlises documentais e
curriculares junto ao curso de Pedagogia dessa Instituicdao de Ensino;
levantamento dos dados primarios provenientes da aplicagdo de um
questionario on-/ine junto aos docentes, que serd submetido a andlise de
conteldo. Os resultados mostrardo que o curso de Pedagogia dessa
Instituicdo n&o tem contemplado a discussdo da sustentabilidade
socioecolégica de maneira inovadora e dinamizadora, utilizando
metodologias ativas e a superacdao de um curriculo oculto de
insustentabilidades na formacgao e futuros docentes da pedagogia. Em
suma, possibilitard a construcdo de um guia didatico com a insercao da
gamificacéo, visando apoiar na formacdo de um conhecimento
socioecoldgica usando elementos gamificados.
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Abstract. Higher education is the ideal space
for disseminating the approach to socio-
ecological sustainability in this century's
threshold. However, it has been limited in the
curricula of courses at higher institutions, but it
can be an action to be taken by professors in
the teaching-learning process, aiming to face
up to ecosocial challenges. The process of
teacher training must take place through
training subsidies that take into account the
new curricular guidelines, seeking to meet, in a
critical and creative way, the changes
introduced in the national way of teaching by
Law no. 9394, December 20, 1996, Law of
Guidelines and Bases of National Education.
This law operates in the field of education, with
the principles and purposes of national
education, the right to education and the duty to
educate, becoming a reference in the
structuring of the educational system [1]. The
aim of this study was to investigate the
continuing education of Pedagogy teachers at
Faculdade Uninassau de Natal-RN regarding
the approach to socio-ecological sustainability
in teaching practice towards the promotion of
sustainability through gamification. This will
allow for the reformulation or renewal of
learning spaces, making them more active and
dynamic; as well as centered on the role of the
teacher as a mediating agent in the teaching-
learning process of higher education. These
changes allow for a playful, innovative and
participatory pedagogy, capable of enhancing
motivation, educational performance, improving
the person's engagement and experience,
through attractive didactic resources, such as
learning based on gamification [2-4]. Such an
effective process of public engagement,
teaching and learning can lead to significant
socio-ecological results [3]. The methodology
followed the principles of a qualitative, applied
and theoretically based research; documental
and curricular analysis procedures, as well as
survey of primary data from the application of

an online questionnaire with 15 teachers. The
results of the study point to significant
contributions to the improvement of teaching-
learning, showing the particular interest of
teachers in adequate training, towards an
innovative socio-ecological professional profile,
made possible by new active methodologies,
such as gamification. This will allow for
intellectual independence, the improvement of
higher education, especially in terms of
overcoming a hidden curriculum of
unsustainability in force. In short, due to the
impossibility of the socio-ecological approach in
the context of the Pedagogy course for several
reasons, it was possible to build a continuing
education course for teachers using
gamification, aiming to support the training of
teachers in a dynamic and active way for a
teach-learn about current ecosocial crises in
the educational context. It is concluded that
education is an ecosocial transformation
strategy, since it is associated with technical-
scientific and political changes, but above all
the resolution of socio-ecological challenges
facing humanity [4].

Keywords. Sustainability, Higher Education,
Pedagogy, Gamification.
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APENDICE D - EDUCACAO ECOSSOCIAL NA FORMACAO CONTINUADA DE
DOCENTES DE CURSO DE PEDAGOGIA: UMA REVISAO DA LITERATURA

André Menezes de Jesus
Valdenildo Pedro da Silva (orientador)
Resumo

Introducgdo. Instituicdes de ensino superior passaram a ampliar seus compromissos e
responsabilidades ecossociais desde o inicio da Agenda 2030, com seus 17 Objetivos de
Desenvolvimento Sustentavel (ODS), especificamente em ofertar uma educagdo de qualidade
como almeja o ODS 4 dessa agenda. Nestes ultimos tempos, tem aumentado no cenério da
literatura cientifica estudos acerca da necessidade da implementagdo de métodos de ensino
mais ativos em contraste aos tradicionais profusamente hegemdénicos na educacao superior e,
por conseguinte, na educacdo basica. No entanto, inexiste revisdo de literatura que mostre
essa inovacdo na formacdo continuada de docentes do curso de Pedagogia, renovando 0s
processos de ensino alinhados as questdes social e ecoldgica. Esse tipo de educacao surgiu
como uma solucdo para os efeitos catastréficos das crises socioecoldgicas da Terra, 0 que
ainda ndo é muito comum no ensinar-aprender dos docentes. Os estudos socioecoldgicos se
fazem importantes nos curriculos do ensino superior, a partir de um ensinar-aprender mais
ativo e inovador, ainda pouco utilizado por docentes. Objetivos. Analisar as evidéncias
existentes em estudos publicados em periodicos que discutam sobre a educacgdo
socioecoldgica na formacdo continuada de docente de cursos de Pedagogia, enfatizando as
lacunas existentes. Material e métodos. Selecionamos os titulos e, quando necessario, 0s
resumos de 19 publicagdes revisadas por pares. Apenas 6 estudos de casos foram aceitos nas
bases de dados SciELO, Google Scholar e ERIC, considerados como contendo evidéncias
relevantes e foram revisados em detalhes. Resultados. A andlise dos 6 trabalhos identificados
indicou que a maioria dos estudos se voltou ao contrario do tema de estudo, ou seja, estavam
fora do contexto para estudo e analise. Além disso, existem relativamente poucos estudos
tedrico-empiricos publicados sobre como tem sido a abordagem da implementacdo da
tematica socioecoldgica nos cursos de formacdo docente por meio de metodologias ativas,
para um novo ensinar inovador, permitindo a independéncia intelectual e a superacdo de um
curriculo oculto de insustentabilidades. Conclusdo. Sugere-se pesquisas futuras sobre a
abordagem da sustentabilidade por meio de metodologias ativas, pois esta é uma primeira
revisao de literatura a relatar sobre o uso da gamificagdo no ensinar-aprender sobre educacao
ecossocial na formacéo continuada de docentes.

Palavras-chave: Educacéo socioecoldgica; formacdo continuada de docente; pedagogia.
Revisdo de literatura.
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APENDICE E — REVISAO SOBRE IMPLEMENTACAO DA EDUCACAO PARAA
SUSTENTABILIDADE NA FORMACAO DOCENTE EM PEDAGOGIA

REVIEW ON IMPLEMENTATION OF EDUCATION FOR
SUSTAINABILITY IN TEACHING TRAINING IN PEDAGOGY

André Menezes de Jesus!?
Valdenildo Pedro da Silva?

Resumo: Sustentabilidade ecossocial é a condi¢éo fulcral destes tempos atuais de crises, e 0 ensino
superior voltado a formacdo docente deve ser o espaco por exceléncia de implementacdo e de
difusdo dessa iniciativa por meio de sua funcdo social. A abordagem da educacdo para a
sustentabilidade (EpS) no contexto da formacg&o inicial e continuada de docentes tem sido uma
realidade a partir do surgimento da Agenda 2030, mas ainda de maneira limitada. Poucas séo as
produgbes cientificas publicadas que tratam de préticas educativas, no processo de ensino-
aprendizagem na educacdo superior, sobre sustentabilidade. Esta revisdo de literatura procurou
examinar as evidéncias existentes em estudos publicados em peridédicos que discutem sobre a EpS,
incluindo as préaticas educativas implementadas e as lacunas existentes. A revisdo da literatura
realizada encontrou 19 artigos de periédicos revisados por pares. Destas, apenas 6 publicacBes
foram analisadas disponibilizados nas bases SciELO, Google Scholar e ERIC, utilizando-se de
processos de exclusdo em diversas etapas. A estratégia seguida consistiu em localizar documentos
por uma estratégia de busca confiavel; estabelecer os critérios para a selegdo bibliografica a ser
analisada a partir dos estudos localizados e analisa-los rigorosamente com base em critérios de
inclusdo e exclusdo. Os resultados apontaram para a existéncia de lacunas nas literaturas sobre as
maneiras de como a EpS vem sendo abordada no contexto da formacao docente no ensino superiot,
mais precisamente no curso de Pedagogia, apesar da sua importancia diante da atual situacéo de
insustentabilidade do planeta.

Palavras-chave: Educacao para a sustentabilidade. Formacao docente. Praticas educativas.

Abstract: Ecosocial sustainability is the core condition of these current times of crisis, and higher
education aimed at teacher education should be the space par excellence for implementing and
disseminating this initiative through its social function. The approach to education for sustainability
(EpS) in the context of initial and continuing teacher education has been a reality since the emergence
of the 2030 Agenda, but in a limited way. There are few published scientific productions that deal with
educational practices, in the teaching-learning process in higher education, about sustainability. This
literature review sought to examine existing evidence from studies published in journals that discuss
EpS, including the educational practices implemented and existing gaps. The literature review
performed found 19 peer-reviewed journal articles. Of these, only 6 publications were analyzed
available in the SciELO, Google Scholar and ERIC databases, using exclusion processes in several
stages. The strategy followed consisted of locating documents using a reliable search strategy;
establish the criteria for the bibliographic selection to be analyzed from the studies located and
analyze them rigorously based on inclusion and exclusion criteria. The results pointed to the existence
of gaps in the literature on the ways in which EpS has been approached in the context of teacher
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education in higher education, more precisely in the Pedagogy course, despite its importance in the
face of the current situation of unsustainability on the planet.
Keywords: Education for sustainability. Teacher formation. Educational practices.

Introducéo

Os desafios e crises contemporaneos envolvendo as relagdes natureza-
sociedade geradores de insustentabilidades humanas devem estar presentes nos
curriculos da educacdo e nos diferentes niveis de ensino escolar, sobretudo no
ensino superior, visto ser indispensavel estimular nos discentes uma formacao
educacional critica e significativa, a partir de acles e praticas pedagodgicas ativas e
inovadoras correlacionadas as demandas existentes de sustentabilidade.

Além disso, como tem afirmado Wals (2007), cabe ao ensino superior, neste
particular a formagé&o de professores, desafiar e criticar continuamente as afirmagdes
de valor e conhecimento que seguem tendéncias prescritivas. Para esse autor, a
natureza mal definida da sustentabilidade se evidencia por meio de valores, normas,
interesses e constru¢cdes de realidade insustentaveis e conflitantes, tornando a
sustentabilidade um tema central ao ensino superior. Assim sendo, essa € a razéo
das instituicbes universitarias almejarem melhorar a qualidade de ensino e de
aprendizagem, uma vez que mudancas comportamentais de pessoas e
organizacdes sdo imprescindiveis a difusdo da sustentabilidade. Nesse contexto, o
papel da educacdo superior torna-se fundante a promocao da transicdo para um
futuro mais prospero, convivial e sustentavel.

Outros autores tém destacado a importancia da discussédo e implementacao
da sustentabilidade no ensino superior, inclusive como imprescindivel a formacao de
futuros professores (SANCHEZ-CARRACEDO et al. 2021; JACOBI, 2003; SANTOS;
ALMEIDA FILHO, 2012, LOZANO et al.,, 2015; LEAL FILHO, 2020; VILCHES;
PERES, 2012; FUERTES-CAMACHO et al., 2021) e a formacao continuada, devido
esse ser um nivel de ensino em que ocorre de fato a independéncia de formacéo e
conhecimento da humanidade e de mudancgas em direcao a sustentabilidade.

Ha quem diga que apos a década das Nacdes Unidas para a educacao no
que cerne ao desenvolvimento sustentavel (2005-2014), teve inicio uma nova era de
desenvolvimento sustentavel nesse nivel de ensino, denominada "Sustentabilidade
2.0" (LEAL FILHO, 2015). Essa era traz a tona inUmeros problemas e barreiras para
a implementacdo da sustentabilidade nas instituicées de ensino superior, pois existe
um numero muito grande de universidades e faculdades que ndo possuem nenhum
compromisso formal com a sustentabilidade, enfatizou Leal Filho (2015).

Além disso, existem relativamente poucos estudos tedrico-empiricos
publicados sobre como tem sido a abordagem da implementacdo da tematica
sustentabilidade nos cursos superiores de formacé&o docente, numa perspectiva de
um educar para a sustentabilidade. No entanto, como isso estd sendo entendido e
enquadrado no discurso e na pratica pelas instituicdbes de ensino superior (IES)
permanece uma questao pouco explorada.

As preocupacbes com as discussbes e implementacbes de principios
sustentaveis devem estar presentes ndo somente nas pautas de organismos
internacionais, como a Organizacdo das Nacdes Unidas (ONU) e a Organizacdo das
Nac¢bes Unidas para a Educacgéo, a Ciéncia e a Cultura (UNESCO), nem tampouco
nos mais diversos eventos nacionais e internacionais. Tais preocupacdes devem
fazer parte do acontecer cotidiano das sociedades e, principalmente, das salas de
aula, da pré-escola a educacao superior.

Nesse contexto, ndo restam duvidas de que as IES tém papel fundamental na
construcdo de novas sociedades présperas, pois além de gerar conhecimento,
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também é responsavel pela formacao de futuros profissionais preocupados com a
sustentabilidade, definida como resultante do desenvolvimento sustentavel e
manutencdo de bem-estar por longo prazo (KUHLMAN; FARRINGTON, 2010). Esse
€ um principio essencial para enfrentar com resiliéncia os problemas e
consequéncias de desafios socioambientais e humanitarios (pobreza extrema,
desigualdades sociais, dentre outros).

Sabe-se que a educacdo para a sustentabilidade (EpS), ou educacado para o
desenvolvimento sustentvel, termo utilizado por esses organismos internacionais,
constitui uma das melhores estratégias de formacdo humana para ampliar a
conscientizacdo e, por conseguinte, implementar acbes de governos e pessoas
rumo a um futuro mais sustentavel como tem objetivado a ONU e a UNESCO no
decorrer dos ultimos anos.

Entre as décadas de 2005 a 2014, a UNESCO promoveu um esforco
planetario para que a educacdo para a sustentabilidade, termo adotado por este
estudo por ser mais abrangente (STERLING, 2010; SILVA; PONTES, 2020), ou
educacdo para o desenvolvimento sustentdvel, estivesse presente no curriculo
escolar e na pratica educativa de todos os niveis de ensino, em todos 0s paises ou
nacdes. Contudo, apds esse periodo, detectou-se que mudancgas ocorreram nessa
direcdo por meio de principios e praticas educacionais, moldando e promovendo
transformacdes de conhecimento, valores e atitudes rumo a um futuro mais
sustentavel e resiliente para todas e todos (BUCKLER; CREECH, 2014).

Sabe-se que o envolvimento do ensino superior na construgdo de uma visao
global e caminho para um futuro mais sustentavel € fundamental (TILBURY, 2015),
mas poucas evidéncias empiricas voltadas a sustentabilidade no curriculo e na
formacdo docente das séries iniciais, em cursos de Pedagogia especialmente, ainda
sao limitadas ou inexistentes, até mesmo em publicacdes cientificas.

Diante dos poucos alcances dos oito Objetivos de Desenvolvimento do
Milénio, em que um deles se limitava ao alcance da educacao primaria universal
(UNITED NATIONS, 2015), e da Década das Nac¢des Unidas para a Educacao para
o Desenvolvimento Sustentavel previstos até 2015, surgiu uma ambiciosa agenda
preocupada com acbes visando melhorar a vida das pessoas, 0 planeta e a
prosperidade humana. Denominada de Transformando Nosso Mundo: A Agenda
2030 para o Desenvolvimento Sustentavel apresenta 17 Objetivos de
Desenvolvimento Sustentavel (ODS) e 169 metas a serem alcancados até 2030,
almejando garantir o desenvolvimento socioecondmico global sustentavel e
fortalecer a paz universal. Mais uma vez, dentre os objetivos propostos pela ONU, a
educacdo de qualidade é relevante, posto ser um desafio premente em todos os
sistemas educativos, e 0 ensino superior passa a integrar o ODS 4 (cuja finalidade é
o de assegurar a educacado inclusiva e equitativa de qualidade, e promover
oportunidades de aprendizagem ao longo da vida para todos) e, ao mesmo tempo, a
ser um campo a contribuir com oportunidades educacionais inovadoras para o
desenvolvimento profissional até 2030, mediante esta meta 4.7, procurando garantir

gque todos os alunos adquiram o conhecimento e as habilidades
necessarias para promover o desenvolvimento sustentavel, incluindo,
entre outros, através da educacdo para o desenvolvimento
sustentavel e estilos de vida sustentaveis, direitos humanos,
igualdade de género, promo¢do de uma cultura de paz e néo-
violéncia, cidadania global e valorizagdo da diversidade cultural e da
contribuicdo da cultura para o desenvolvimento sustentavel. (UNITED
STATES, 2015, p. 21).
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Os Obijetivos de Desenvolvimento Sustentavel representam um plano de acdo
global para erradicar a pobreza extrema e a fome até 2030, fornecer educacédo de
qualidade ao longo da vida para todos, proteger o planeta e promover uma
sociedade pacifica e inclusiva. Os ODS sé&o apelos universais da ONU, acfes para
erradicar a pobreza, proteger o planeta e garantir a paz e a prosperidade para todos,
conforme expressa na figura 1 abaixo:

Figura 1. Objetivos do desenvolvimento sustentavel da agenda 2030.
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A implementacéo desse objetivo e meta requer uma maior énfase e amplitude
tematica nos cursos de formagfes de docentes por meio do desenvolvimento de
novas capacidades ainda pouco presentes no ensino superior no tocante a EpS.
Como assevera Freire (2007), a EpS precisa de uma nova orientacdo para a pratica
educativa, envolvendo situacdo de aprendizagens ativas, experiencias fora da sala
de aula, colaborativa e direcionadas a resolugédo de problemas em diferentes niveis
escalares (local, regional e global). Para essa autora, uma nova maneira de pensar e
agir com os processos de ensino-aprendizagens que, certa forma, modificara o
processo de formacao docente. Além disso, outros estudiosos pontuam que
pedagogias ativas, participativas e experenciais contribuem para o desenvolvimento
do entendimento, pensamento e capacidade de agir do estudante a favor da
sustentabilidade (STERLING, 2012, COTTON; WINTER, 2010).

As préticas e concepcdes pedagoégicas do educador na EpS, obtendo como
contribuicdo para uma formacdo consciente dos agentes participantes do processo
ensino aprendizagem, ndo tem aparecido nos artigos investigados acerca do tema
proposto, em sintese, a reviséo reflete a indispensabilidade do amadurecimento da
ideia de concepcao pedagdgica na pratica educativa para a sustentabilidade, como
fonte de oportunidade da aprendizagem, produzindo o conhecimento através da
associacao entre o fazer, o pensar, o aprender e o sentir, de maneira significativa e
contextualizada com a realidade.
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Diante do exposto, € importante implementar discussdes acerca da relevancia
e os desafios para a insercdo de concepc¢bes e praticas em Educacdo para a
sustentabilidade no espaco estudantil, em especial na formacdo docente,
promovendo oportunidades de conscientizagdo e um processo de desenvolvimento
sobre a situacdo da sustentabilidade, e a urgéncia da acdo e a importancia da
reorientacdo e da implantacdo de estudo relacionados a EpS para uma participacao
cidadd consciente, responsavel e solidaria e, a0 mesmo tempo, proporcionando
oportunidades para a aprendizagem de conhecimento de contetudo didatico.

Para que se possa desenvolver novas estratégias pedagoégicas ou de ensino
inovadoras e ativas que possam ser usadas para a formacédo de futuros docentes,
em especial de cursos de Pedagogia, é importante entender como a EpS no ensino
superior vem sendo difundida e praticada.

Portanto, embora existam revisfes de literatura sobre o tema em discusséo
no ensino superior, ainda esta faltando uma revisdo da literatura sobre como vem
sendo implementada a educacédo para a sustentabilidade nos cursos de formacéao de
docentes apds o surgimento da Agenda 2030. O objetivo deste estudo, a partir de
uma revisdo da literatura, € o de contribuir para a discussédo sobre implementacao
de estratégias pedagogicas ou de ensino da educacdo para a sustentabilidade na
formacéo de docentes apés o advento da Agenda 2030.

Metodologia

Considerando os propositos do presente estudo em regra, pode-se informar
gue a revisao de literatura € uma parte vital do processo de investigacdo. Aquela que
envolve localizar, analisar, sintetizar e interpretar a investigacéo prévia relacionada
com a sua area de estudo; é, entdo, uma analise bibliografica pormenorizada,
referente aos trabalhos ja publicados sobre o tema (BENTO, 2012). A revisdo da
literatura, mediante afirmacfes de Prodanov e Freitas (2013), comprova que o
pesquisador esta inteirado nas ultimas discussdes no campo de conhecimento em
investigacdo, estando apto a verificar a viabilidade e as insuficiéncias do estudo,
indicando suas possiveis variaveis e hipéteses da pesquisa, e, por conseguinte, 0
estabelecimento dos objetivos e a elucidacdo do método e dos processos a aplicar
no trabalho.

Ao averiguar a relevancia da pesquisa cientifica, constatamos que seu
principal objetivo é conceber, compreender e explicitar fenébmenos, expondo
solucdes ou alternativas, que especifique ou respondam a determinadas questdes. A
fim de que isso seja viavel, o pesquisador se mune de reflexdes acumuladas que
antecederam sua pesquisa e, por meio da manipulacdo de variados métodos e
técnicas, visa a obtencdo de respostas pertinentes as suas inquietacdes como
afirmam Prodanov e Freitas (2013).

Para tanto se realizou uma revisédo de literatura, pautada em quatro passos
apresentados por (BENTO, 2012), sendo que o 1° identificar palavras-chave ou
descritores, a 2° rever fontes secundarias, 3° recolher fontes primarias e o 4° ler
criticamente e resumir a literatura, no entanto o presente estudo estar empreendida
preliminarmente, acerca da base de busca de artigos publicados em periédicos,
aplicando-se palavras-chave como educacdo para a sustentabilidade, formacéo
docente e préticas educativas.

A pesquisa pautou-se nas bases de dados multidisciplinares de literatura
cientifica a Scientific Electronic Library Online (SciELO), Google Scholar e a
Education Resources Information Center (Eric). A SciELO foi selecionada por se
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tratar de uma plataforma virtual, ou seja, uma biblioteca digital, que surgiu por meio
da associagdo entre a Fundacdo de Amparo a Pesquisa de Séo Paulo (FAPESP) e a
base de dados Bireme. Em 2002, o projeto SciELO ganhou o apoio do Conselho
Nacional de Desenvolvimento Cientifico e Tecnoldgico (CNPq). A SciELO abrange
periodicos de todo territorio latino-americano e Caribe. A escolha pelo Google
Scholar se deu por ser uma ferramenta que sempre busca inovacdes académicas,
explicando de forma bem simples, sendo um enorme acervo de publicacdes de
conteudo cientifico — monografias, teses, citacdes, artigos, livros e uma infinidade
de fontes para referéncias e leituras académicas segundo Puccini et al., (2015).

A predilecdo pela ERIC pautou-se por ser umas das maiores bibliotecas on-
line de pesquisa e informacdo educacional especializada. Em 2016, os seus
registros, que sao submetidos a uma rigorosa politica de selecao, ultrapassaram 1,6
milhdes, entre periodicos, atas de conferéncias, teses, dissertacbfes e outras
modalidades de divulgacdo de pesquisa. Por esse motivo faz com que a ERIC seja
umas das principais fontes de pesquisa educacional, devido a um vasto e
diversificado banco de dados, que é atualizado semestralmente de acordo com
Saucedo e Pietrocola (2019).

As palavras-chave de pesquisa empregada em portugués foram as seguintes:
educacdo para a sustentabilidade, formacdo docente e praticas educativas, e, na
lingua inglesa education for sustainability, teacher training and educational practices.

A busca na literatura ocorreu através de um recorte temporal entre os anos de
2015 a 2020, a escolha do periodo incorpora de forma temporal o ano de 2015 que
foi estabelecido pela Organizacdo das NacGes Unidas (ONU) um plano de acéo
contendo os 17 objetivos de desenvolvimento sustentdvel — 1° erradicacdo da
pobreza, 2° fome zero, 3° boa saude e bem estar, 4° educacdo de qualidade, 5°
igualdade de género, 6° agua limpa e saneamento, 7° energia acessivel e limpa, 8°
emprego digno e crescimento econdmico, 9° industria inovacao e infraestrutura, 10°
reducdo das desigualdades, 11° cidades e comunidades sustentaveis, 12° consumo
e producao responsaveis, 13° combate as alteracdes climaticas, 14° vida de baixo
d’agua, 15° vida sobre a terra, 16° paz, justica e instituicdes fortes e o 17° parcerias
em prol das metas (ONU 2015).

A pesquisa deu-se nos idiomas portugués, inglés e espanhol, para a busca
dos artigos foram utilizados critérios de exclusdo: pesquisa ou estudos que nao
respondiam a questdo norteadora, publicados em anos ndo correspondentes aos
pesquisados, teses, dissertacdes, ensaios tedricos e relatos de experiéncia, artigos
gue nao tivessem nenhum estudo acerca do tema central e 0os que se referiam a
outros setores que ndo se enquadravam com a educacdo e formacao docente. Foi
empregado uma variacao as palavras-chave com o conector booleano AND, além do
uso das aspas para direcionar a busca dos termos, com restri¢cao a titulos, resumo e
palavras-chave.

Buscou-se nas literaturas relacionadas a tematica de educacdo para a
sustentabilidade concernente com a formacdo docente, publicada em artigos de
revistas e periodicos internacionais, e, para elencar os procedimentos de coleta de
dados que tendem a uma perspectiva qualitativa, utilizou-se a andalise de contetdo
com base nos resumos.

A analise de contetudo refere-se as diversas formas de interpretacdo do
conteudo de um determinado texto que se desenvolveu, priorizando ou adotando
normas sistematicas de retirar os significados tematicos, por meio dos elementos
mais simplorio de texto, a analise de conteudo revisa classificar palavras, frases, ou
mesmo paragrafos em categorias de contetdo (CHIZZOTTI, 2010).
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Logo apdés a averiguacdo das palavras-chave nas bases de dados, foram
contabilizados os resultados em cada sitio. Os resultados foram submetidos a
analise de dados, na qual foram exclusos textos de livros, repeticbes, artigos
cientificos com acesso indisponivel e citacdes de artigos, restando apenas os artigos
cientificos com acesso disponivel. Foi observada a procedéncia dos artigos: sitios
dos periddicos, sitios das bases de dados ou em outros sitios que podem ser de
universidades, por exemplo. Em seguida, foi analisado se os artigos cientificos
completos eram de acesso livre (gratuito) ou restrito (pago).

A seguir € apresentado um fluxograma (Figura 2) que sintetiza o método

utilizado na pesquisa:
Figura 2. Diagrama do método utilizado no estudo.
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Fonte: Elaboragéo propria em 2021.

Resultados e discusséao

Os resultados obtidos pelo estudo indicam que os artigos que foram
levantados e analisados néo tém se voltado para estudo de aspecto peculiar acerca
do tema pesquisado, isto nos deixa a responsabilidade de tratarmos deste assunto
de maneira Unica e acima de tudo com a perspicacia de colaborar com as
instituicdes no tocante a difusdo de uma educacao para a sustentabilidade de forma
interdisciplinar. Que possa abranger todas as disciplinas de natureza social,
filosofico, antropoldgico, humanista, politico e econémico, com base nos principios
da agenda 2030 das Nac¢des Unidas (ONU), que destaca ser importante, em seu
objetivo 4, o estabelecimento de uma educacéo de qualidade para todos os seres
humanos do Planeta.

A figura 3 mostra a quantidade de artigos que foram obtidos nas bases de
dados ERIC, Google scholar e SciELO publicada entre 2015 e 2020, nos idiomas
portugués, inglés e espanhol. Esse recorte temporal corresponde ao periodo de
criagcado e implementacao da “Agenda 2030” (vigente a partir de 2016) e da “Década
da Acgao” (em vigor desde 2020)? das Nacdes Unidas que almeja implementar uma

2 Esse é 0 prazo definido em setembro de 2019, por lideres globais, reunidos na “Cupula ODS”, em
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diversidade de acdes para as pessoas, 0 planeta e a prosperidade humana através
de 17 Objetivos de Desenvolvimento Sustentéavel, visando a criacdo de estratégias
locais e, sobretudo, globais na direcdo de um futuro mais sustentavel para toda

humanidade.
Figura 3. Numero de publica¢des por ano
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Fonte: Elaboracéo prépria 2021

As pesquisas nas bases de dados, iniciaram-se com a insercdo do termo
central desta revisado, “educacao para a sustentabilidade”, de forma isolada, nas trés
bases escolhidas. Portanto, a pesquisa para a selecdo dos artigos desta revisédo de
literatura se deu através de buscas nas bases de periddicos realizadas nas etapas
discorridas abaixo:

a) Na SciELO, a principio a busca ocorreu de acordo com a palavra-chave
Educacao para a sustentabilidade entre aspas, foram encontrados 34 trabalhos. Em
seguida, foi realizada uma nova procura associando-se esse termo com a palavra-
chave Formacédo docente, encontrando-se o niumero de trabalhos que ficou restrito a
8. Além dessas palavras, procuramos investigar mais artigos adicionando a palavra-
chave Pratica educativa. Nessa base foram introduzidas o uso de palavras-chave
em portugués, inglés e espanhol. Ressaltamos que no ultimo rastreio, foi usado o
operador booleano AND, assim como o0 ano de publicacdo dos artigos entre 2015 a
2020. Todos os oito artigos selecionados foram analisados criticamente.

b) Na Eric, por se tratar de uma base de publicacdo no idioma em inglés,
as pesquisas foram feitas pelas palavras-chave: Education for sustainability; teacher
formation; Educational practices, revisados por pares, na qual foram detectados 4
artigos publicos nos ultimos 5 anos, com link diretos e todos acessiveis;

C) No Google scholar, buscas preliminares da palavra-chave Educacéo
para a sustentabilidade produziram muitos resultados mesmo apos a delimitacdo do
recorte temporal, resultando em 2.170 trabalhos cientificos. Além disso, optou-se
pela utilizagdo do comando “allintitle”, que € uma forma de restringir a busca por
artigos que possuam a palavra-chave em questdo somente nos titulos conforme
expressa Codina e Lopezosa (2020). Aplicando-se alguns filtros como o periodo de
publicacdo entre 2015 a 2020, utilizando o operador booleano OR, titulos e resumos
nos idiomas em portugués, inglés e espanhol, os resultados foram a existéncia de
somente 7 trabalhos cientificos.

Tabela 1. Quantidade de publica¢des que correlacionam a tematica do estudo por ano.

Nova York, para o cumprimento das 169 metas dos 17 Objetivos de Desenvolvimento Sustentavel,
como consta em https://www.un.org/sustainabledevelopment/es/decade-of-action/.
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8
Fonte: Elaboracéo propria 2021.
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Tabela 2. Resultados da busca nas bases de dados e sele¢do de artigos pertinentes

Base de dado Estratégias de busca Titulos
. Educacdo para a sustentabilidade Total Rejeitados Aceitos
SciELO ~
AND Formacao docente
8 4 4
Eric Education for sustainability; teacher 4 2 2

formation; Educational practices

"allintitle": "educacao para a
Google scholar sustentabilidade" OR "formacao 7 7 0
docente" OR "pratica educativa”

Fonte: Elaboragao prépria 2021

Todos os artigos aceitos conforme expressado de forma quantitativa na tabela
2 possui alguns embasamentos tedricos acerca da sustentabilidade, propondo
dentro de seus estudos bases metodologicas para instituicdo de ensino superior ou
setor de educacédo, mas ndo ha um estudo direcionado a formacao docente para o
curso de Pedagogia voltado a sustentabilidade, que trate de forma interdisciplinar o
seu curriculo académico em seu projeto politico pedagogico, haja vista que todos os
artigos estdo com acesso livres e completos disponibilizados nas plataformas,
caracterizados por pares.

Foram selecionados ou aceitos os artigos que abrangiam a relacdo entre os
temas sustentabilidade ou desenvolvimento sustentavel, por um lado, e formacéo
docente ou pratica educativa no ensino superior, por outro. No total, foram
selecionados e aceitos para andlise 6 trabalhos das 3 bases de periddicos
pesquisadas, defendidos no ano de 2015 a 2020.

Dentre os 19 trabalhos analisados, apenas 6 foram aceitos mediante titulo e
resumo, permitindo realizar uma reflexdo e ao mesmo tempo verificar uma ligacao
de estudo sobre o tema pesquisado. Ao analisa-los, foi observado que nenhum deles
apresentaram dados ou informacdes que levassem a uma ampla discussdo sobre
estratégias de ensino, ou uma nova formatacdo de conhecimentos em relacdo ao
curso de Pedagogia que abrangesse de forma interdisciplinar algumas de suas
disciplinas ou mesmo ac¢des e/ou projetos em que os docentes estivessem inseridos.

A selecéo por titulo e resumo resultou em 19 referéncias conforme explicitado
na tabela 1, das quais foram removidas 13 publicagbes que estavam fora do
contexto de estudo e analise. Mantendo-se para a avaliagdo 6 referéncias que foram
lidas na integra.

Dessa forma, foram incluidas 6 publicagbes nesta revisdo, para assim
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procurarmos responder a pergunta do presente trabalho, ou provar que realmente
ndo ha estudos relacionados ao tema e assim debatermos as ideias dos autores
estabelecendo suas propostas e ao mesmo tempo criar um planejamento de estudo
ou agbes para uma metodologia de formacdo docente voltado ao curso de
Pedagogia.

No decorrer da analise, foi percebido que algumas das publicacdes, no caso a
de Varela-Losada et al., (2019) retrataram um estudo acerca de uma proposta sobre
os desafios que a educacédo deve enfrentar que € a busca pela sustentabilidade. E,
nesse processo, 0 corpo docente é um pilar fundamental. Para tanto, apresenta-se
uma proposta educacional de formacao inicial de professores baseada na
experimentacdo e analise de um ciclo de aprendizagem em torno do problema
socioambiental da mudanca climatica, ao mesmo tempo contribuindo para melhorar
o comprometimento dos futuros professores com uma educacdo ambiental voltada a
sustentabilidade e critica ao atual modelo de desenvolvimento, permitindo a
construcdo de um arcabouco educacional baseado em metodologias globalizadas e
participativas, bem como favorecer a aquisicdo de competéncias de ensino.

Outra pesquisa pautou através do ensino superior se referindo como a
educacao tem ultrapassado barreiras da inclusdo de modo a entrever a formacéao de
profissionais autbnomos e preparados para as profissdes do futuro. Ponderando o
emprego do diario reflexivo na pratica e na pesquisa em educacédo, questionando, a
sua efetividade na confluéncia das demandas do ensino por competéncia, exercicio
de metodologias ativas e inclusdo promovidos pela sustentabilidade profissional de
um docente sem formacédo em Educacdo Especial (FISCHER, 2019).

Além disso, Vasconcelos e Sordi (2016), por sua vez, realizaram um estudo
sob um viés de programas institucionalizados de formacédo docente, ou seja, um
diagnéstico fomentando e problematizando acdes formativas para a docéncia no
ensino superior realizadas em universidades publicas. Com vistas a identificar riscos,
tensdes e desafios enfrentados pelos programas institucionalizados, trabalhando em
uma educacdo que vise a uma qualidade social; a sustentabilidade das politicas
institucionais; a valorizacdo de uma formacdo pedagogica universitaria regida por
principios éticos e politicos aderentes a emancipacdo humana, a construcdo de
redes de articulacdo entre 0s programas existentes, priorizando alcancar a
sustentabilidade no curriculo.

Ao se abordar a relacdo de estudo que ressalta que a "educacédo em ciéncias"
tem sido convidada a uma nova formatacdo de pesquisa que lhe permita melhorar
seus vinculos com o mundo da vida dos alunos e especialmente com a
sustentabilidade do planeta, para o qual a formacdo ambiental do professorado de
ciéncias € necessaria, segundo Mora Penagos (2015), neste o autor expde que a
formacdo ambiental do professorado de ciéncias pode ser abordada desde uma
perspectiva complexa do conhecimento didatico do conteddo que interpele as
desconfiancas e tensfes entre as praticas docentes em "educacéo em ciéncias" e a
"educacao ambiental".

Em outro trabalho analisado, Restrepo et al., (2017) pesquisaram sobre uma
proposta de visdo para o desenvolvimento profissional de educadores universitarios,
com base na autoanalise de estilos pedagodgicos e producdo de conhecimento sobre
as praticas que promovem a educacdo para o desenvolvimento sustentavel (EDS),
construindo um conhecimento pedagogico, promovendo ao mesmo tempo uma
transformacao do ensino superior para o desenvolvimento sustentavel que fortalece
a qualidade do ensino universitario. Formando novos profissionais em seus
respectivos campos, congregando o eixo dos espagos educativos sustentaveis bem
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como a forma de apresentar a proposi¢cdo de uma formacdo académica voltada ao
desenvolvimento sustentavel.

Em continuidade a analise dos artigos, Avery e Nordén (2017) estabeleceram
e programaram uma ferramenta que fornece um mapa conceitual de como mediar a
teoria e a pratica da sustentabilidade no ensino superior e como as divisbes
disciplinares podem ser superadas. Além disso, analisaram questdes ligadas as
visdes do conhecimento e direcionadores para a mudanca institucional que afetam
as oportunidades de desenvolvimento de toda a instituicdo, promovendo a
preparacao das acoes.

Em suma, esses trabalhos n&o evidenciaram como se trabalhar com a
tematica de sustentabilidade na formacdo de professores relacionado ao curso
superior de Pedagogia. E diante dos artigos que foram escolhidos e analisados,
levou a um olhar mais especifico e atento as necessidades de trabalhar no curriculo
de Pedagogia o tema sobre educacao para a sustentabilidade, acerca de um viés de
aprendizagem social que estabelecesse comportamentos de politicas académicas e
reflexdes para um educar sustentavel a partir do confronto entre o discurso e a
pratica relativo ao ensino superior e a sustentabilidade para o curso de Pedagogia.
Ja que o curso é destinado para formar novos futuros profissionais da educacao e 0s
mediadores do conhecimento, desenvolvendo assim uma consciéncia cidada com
principios éticos e morais.

Constatou-se, principalmente, nas analises realizadas nesta revisdo de
literatura que nenhum dos artigos abordaram sobre praticas ou estratégias
dinamizadoras e ativas que envolvessem a aprendizagem ao ar livre, o estudo do
meio circundante e o uso de estratégias de gamificacdo, como integradores de
saberes socioecoldgicos resultantes da aprendizagem social e promotores de
sustentabilidade (JERONEN; PALMBERG; YLI-PANULA, 2017; GOMES; SILVA,
2020; WALS, 2007), essenciais a formacao de futuros docentes de Pedagogia, que
atuardo em todos os niveis da educacéo basica, tratando de desafios ou questdes
ecossociais atuais agudizantes que vém afetando as pessoas e 0 seu meio vivencial
como um todo.

Considerac0es finais

Conclui-se ser imprescindivel a difusdo de uma educacdo para a
sustentabilidade, inexistente dentro dos parametros educacionais do ensino superior,
gue permita agdes ou praticas que vivenciem uma vertente social, capaz de articular
uma nova maneira de se fazer educacdo de forma interdisciplinar e articuladora de
outros conhecimentos e aprendizagem fora da sala de aula. Comprometida com a
formacdo humana integral de seus alunos, visando, sobretudo a transformacdo da
realidade na perspectiva da igualdade e da justica social.

Considerando assim a pesquisa realizada, se percebe a inexisténcia de
estudos sobre um educar para a sustentabilidade na formagao docente voltada para
o curso de formacado de professores em Pedagogia. Nesse sentido, pode-se afirmar
gue a aprendizagem social atrelada aos conhecimentos da realidade do entorno dos
estudantes ndo vem sendo considerada no contexto da sala de aula.

Nenhum dos artigos analisados apresentaram praticas educativas que
inserissem a relacdo sociedade-natureza no contexto da formacdo de futuros
docentes. Dessa forma, ansiava-se que as publicacdes selecionadas expusessem
estratégias de comportamentos e atitudes relacionados a um olhar mais especifico
para uma nova constru¢cdo de conhecimentos atrelados a educacdo para a
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sustentabilidade, ou seja, direcionada a um campo profissional. Ou mesmo projetos
que atribuissem a novos comportamentos de novas condutas ao curriculo
educacional, agregando de forma interdisciplinar a base de estudo para as
disciplinas do curso de Pedagogia. Inexistem estudos sobre a importancia dos
meétodos de ensino socioecologicos, incluindo a educacgédo ao ar livre ou estudo do
meio, bem como de estratégias de gamificacdo que incorporem a abordagem da
sustentabilidade na formacdo inicial e continuada de professores, tornando o
ensinar-aprender desse curso de formacao docente mais ativo e dinamico.

Nesse sentido, constata a necessidade de implementacdes de pesquisas que
contribuam para a formacdo dos futuros docentes, e que sejam capazes de gerar
reflexdo sistémica e critica acerca de sua pratica pedagodgica, baseada na
conscientizacdo de continuar se autodesenvolvendo, e a0 mesmo tempo se
qualificando e buscando meios que os habilitem a decisbes coadunaveis ao
desenvolvimento sustentavel e a sustentabilidade.

Em resumo, alcancar um futuro sustentavel exige que as pessoas adquiram
diferentes valores, atitudes e habitos comportamentais ecossociais por meio da EPS
na educacao basica, para quando chegar ao ensino superior realizar acbées mais
ativas, inovativas, assertivas e promissoras, se tornando conscientes de suas
condutas socioambientais, na direcdo de um caminho de vida que leve a uma
educacdao inclusiva e equitativa e de qualidade. Mas, sobretudo que proporcione um
pensamento critico e uma aprendizagem ativa e significativa ao longo da vida para
todas e todos. Nesse sentido, a formagao inicial e continuada de professores numa
pratica reflexiva sobre o curriculo oculto de insustentabilidades reinante no ambito
escolar deve ser um elemento essencial para o alcance de uma educacdo de
qualidade, permitindo adaptacdes as atuais e futuras situaces de crises adversas,
como a vivenciada pela pandemia de Covid-19.

Referéncias

AVERY, H.; NORDEN, B. Working with the divides: Two critical axes in development
for transformative professional practices. International Journal of Sustainability in
Higher Education, Vol. 18 No. 5, pp. 666-680, 2017.

BENTO, A. Como fazer uma revisao da literatura: consideracdes tedricas e praticas.
Revista JA, 65 (7), 42-44, 2012. Disponivel em:
http://mwww3.uma.pt/bento/Repositorio/ Revisaodaliteratura.pdf. Acesso em: 06 jul.
2020.

BUCKLER, C.; CREECH, H. Shaping the future we want: un decade of education
for sustainable development; Final Report. UNESCO: Paris, France, 2014.

CHIZZOTTI, A. Pesquisa qualitativa em ciéncias humanas e sociais. 3. ed.
Petrépolis: Vozes, 2010.

CODINA, L.; LOPEZOSA, C. Documentacion periodistica: busqueda avanzada y
bases de datos de prensa 2020. Barcelona, Area de Formatos Digitales, 2020.

COTTON, D.; WINTER, J. 2010. “It's Not Just Bits of Paper and Light Bulbs: A
Review of Sustainability Pedagogies and Their Potential for Use in Higher
Education.” In: Sustainability Education: Perspectives and Practice across Higher



122

Education, edited by P. Jones, D. Selby, and S. Sterling, 39-54. London: Earthscan.

FISCHER, M. L. Tem um Estudante Autista na minha Turma! E Agora? O Diario
Reflexivo Promovendo a Sustentabilidade Profissional no Desenvolvimento de
Oportunidades Pedagogicas para Inclusdo. Rev. bras. educ. espec., Bauru, v. 25, n.
4, p. 535-552, Dec. 2019. Disponivel em:
<http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S1413-
65382019000400535&Ing=en&nrm=iso>. Acesso em: 06 jul. 2020.

FUERTES-CAMACHO, M.T.; DULSAT-ORTIZ, C.; ALVAREZ-CANOVAS, I. Reflective
Practice in Times of Covid-19: A Tool to Improve Education for Sustainable
Development in Pre-Service Teacher Training. Sustainability 2021, 13, 6261.
https://doi.org/10.3390/su13116261.

FREIRE, A. M. Educacdo para a Sustentabilidade: Implicacbes para o Curriculo
Escolar e para a Formacgéao de Professores. In: Pesquisa em Educacdo Ambiental,
vol. 2, n. 1, p. 141-154, 2007.

IDEIA SUSTENTAVEL. Universidades declaram compromissos com a
sustentabilidade na Rio+20. Disponivel em:
<https://www.ideiasustentavel.com.br/universidades-declaram-compromissos-com-a-
sustentabilidade-na-rio20/>. Acesso em: 01 jul. 2020.

JERONEN, E.; PALMBERG, I.; YLI-PANULA, E. Teaching Methods in Biology
Education and Sustainability Education Including Outdoor Education for Promoting
Sustainability: a literature review, Educ. Sci., 2017.

JACOBI, P. Educacdo ambiental, cidadania e sustentabilidade. Cad. Pesqui., S&o
Paulo, n. 118, p. 189-206, Mar. 2003. Disponivel em:
<http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S0100-
15742003000100008&Ing=en&nrm=iso>. Acesso em: 08 jul. 2020.

KUHLMAN, T.; FARRINGTON, J. What is Sustainability? Sustainability, v. 2, 2010.

LEAL FILHO, W. Sustainability 2.0” a new age of sustainable development in higher
education", International Journal of Sustainability in Higher Education, Vol. 16, n.
1, 2015.

LOZANO, R. et al. A review of commitment and implementation of sustainable
development in higher education: results from a worldwide survey, Journal of
Cleaner Production, v. 108, p. 1-18. 2015.

MORA PENAGOS, W. M. Desarrollo de capacidades y formacion en competencias
ambientales en el profesorado de ciencias. Rev. Fac. Cienc. Tecnol., Bogota, n.
38, p. 185-203, 2015. Disponivel em:
<http://www.scielo.org.co/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S0121-
38142015000200011&Ing=en&nrm=iso>. Acesso em: 06 jul. 2020.

NACOES UNIDAS NO BRASIL-ONU BR. A Agenda 2030. Disponivel em:
https://nacoesunidas.org/pos2015/agenda2030/. Acesso em: 08 jul. 2020.


https://www.ideiasustentavel.com.br/universidades-declaram-compromissos-com-a-sustentabilidade-na-rio20/
https://www.ideiasustentavel.com.br/universidades-declaram-compromissos-com-a-sustentabilidade-na-rio20/

123

PRODANOQV, C. C.; FREITAS, E. C. F. Metodologia do trabalho cientifico:
meétodos e técnicas da pesquisa e do trabalho académico. 2. ed. Novo Hamburgo:
Feevale, 2013.

PUCCINI, L. R. S. et al. Comparativo entre as bases de dados PubMed, SciELO e
Google Académico com o foco na tematica Educacdo Médica. Cadernos UniFOA, v.
10, n. 28, p. 75-82, 2015.

RESTREPO, M. M. C. et al. Desenvolvimento profissional de educadores
universitarios em ESD: um estudo a partir de estilos pedagdgicos. International
Journal of Sustentabilidade no ensino superior, vol. 18, n. 5, 2017.

SANCHEZ-CARRACEDO, F.; MORENO-PINO, F.M.;, ROMERO-PORTILLO, D.;
SUREDA, B. Education for Sustainable Development in Spanish University
Education Degrees. Sustainability, 2021, 13, 1467.
https://doi.org/10.3390/su13031467.

SANTOS, F. S.; ALMEIDA FILHO, N. A quarta missdo da Universidade:
internacionalizacdo na sociedade do conhecimento. Brasilia: Editora UnB;
Coimbra: Imprensa da Universidade de Coimbra, 2012.

SILVA, V. S.; PONTES, J. C. Educacédo para a sustentabilidade em curriculos da
educacdo basica: implementacdo e desafios. Brazilian Journal of Development,
2020.

SAUCEDO, K. R. R.; PIETROCOLA, M. Caracteristicas de pesquisas nacionais e
internacionais sobre temas controversos na Educacdo Cientifica. Ciénc. educ.
(Bauru), Bauru, v. 25, n. 1, p. 215-233, 2019. Disponivel em:
<http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S1516-
73132019000100215&Ing=en&nrm=iso>. Acesso em: 05 jul. 2020.

STERLING, S. The Future Fit Framework: An Introductory Guide to Teaching and
Learning for Sustainability. In: HE. York: The Higher Education Academy. 2012

. Learning for resilience, or the resilient learner? Towards a necessary
reconciliation in a paradigm of sustainable education. Environmental Education
Research, 16 (5-6), 511-528, 2010.

TILBURY, D. Education for sustainability in higher education. Report commissioned
by UNESCO ESD secretariat to inform the 3rd Global DESD report and global
action programmed (In Prep), 2015.

UNESCO. Década da Educacédo das Nacdes Unidas para um Desenvolvimento
Sustentavel, 2005-2014: documento final do esquema internacional de
implementacgdo. Brasilia: UNESCO, 2005.

UNITED NATIONS. The Millennium Development Goals Report. 2015. p. 21.

VARELA-LOSADA, M; ARIAS-CORREA, A.; VEGA-MARCOTE, P. Educar para el



124

cambio y la sostenibilidad: Evaluacion de una propuesta de aprendizaje experiencial
para formar al profesorado en formacion inicial. Revista Portuguesa de
Educacéo, Braga, v. 32, n. 2, p. 57-73, dez. 2019. Disponivel em
<http://www.scielo.mec.pt/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S0871-
91872019000200005&Ing=pt&nrm=iso>. Acesso em: em 07 jul. 2020.

VASCONCELLOS, M. M. M.; SORDI, M. R. L. Formar professores universitarios:
tarefa (im)possivel? Interface (Botucatu), Botucatu, v. 20, n. 57, p. 403-414, 2016.
Disponivel em: <http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S1414-
32832016000200403&Ing=en&nrm=iso>. Acesso em: 06 jul 2020.

VILCHES, A.; PERES, D. G. La educacion para la sostenibilidad en la universidad: el
reto de la formacién del profesorado, Ambientalizacion curricular y sostenibilidad.
Nuevos retos de profesionalizacion docente, v. 16, n. 2, 2012.

WALS, A. E. J. Social learning towards a sustainable world: principles, perspectives,
and praxis. Wageningen Academic Publishens, The Netherlands, 2007.



125

APENDICE F - SUSTENTABILIDADE SOCIOECOLOGICA NAFORMACAO
CONTINUADA DO DOCENTE DE PEDAGOGIA BASEADA NA GAMIFICACAO

Resumo

O tema sustentabilidade socioecoldgica € limitada no ensino superior, mas é fundamental aos
docentes para o enfrentamento das crises ecossociais. O estudo objetivou investigar a
formacdo continuada de docentes universitarios de Pedagogia em Natal-RN, Brasil, quanto a
abordagem da sustentabilidade socioecoldgica na sala de aula. A metodologia adotada
consistiu em uma pesquisa qualitativa e aplicada. As vozes de 15 docentes revelaram uma
infima abordagem dos desafios ecossociais na pratica educativa. Devido a auséncia dessa
abordagem no curso superior de Pedagogia por varios motivos, propds um curso de formagéo
aos docentes usando a gamificacdo, almejando a formacéo dos docentes de forma dinamica e
ativa sobre as crises ecossociais.

Palavras-chave: sustentabilidade, ensino superior, pedagogia, gamificacéo.

Resumen

El tema de la sostenibilidad socioecoldgica es limitado en la educacidn superior, pero es
fundamental para los docentes hacer frente a las crisis ecosociales. El estudio tuvo como
objetivo investigar la formacion continua de profesores universitarios de Pedagogia en Natal-
RN, Brasil, en relacion con el enfoque de la sostenibilidad socioecolégica en el aula. La
metodologia adoptada consistio en una investigacion cualitativa y aplicada. Las voces de 15
docentes revelaron un abordaje insignificante de los desafios ecosociales en la préactica
educativa. Ante la ausencia de este enfoque en el curso de educacion superior en Pedagogia
por varias razones, se propuso un curso de formacién para docentes utilizando la gamificacion,
con el objetivo de formar a los docentes de forma dinamica y activa en crisis ecosociales.
Palabras clave: sostenibilidad, educacién superior, pedagogia, juego.

Abstract

The socio-ecological sustainability theme is limited in higher education, but it is essential for
teachers to face the ecosocial crisis. The study aimed to investigate the continuing education
of university professors of Pedagogy in Natal-RN, Brazil, regarding the approach to socio-
ecological sustainability in the classroom. The methodology adopted consisted of a qualitative
and applied research. The voices of 15 teachers revealed a negligible approach to the
ecosocial challenges in educational practice. Due to the absence of this approach in the higher
education course in Pedagogy for several reasons, it proposed a training course for teachers
using gamification, aiming at the training of teachers in a dynamic and active way on
ecosocial crises.

Keywords: sustainability, higher education, pedagogy, gamification.

Introducéo
A presente pesquisa foi idealizada no Programa de Pds-Graduagdo em Uso
Sustentavel de Recursos Naturais (PPQUSRN) do Campus Natal Central do Instituto Federal
do Rio Grande do Norte (IFRN) no ano de 2021. Com o objetivo de investigar a formacao
continuada de docentes do curso de Licenciatura em Pedagogia da Faculdade Uninassau
Natal-N, quanto a dimensédo da educacéo para a sustentabilidade socioecoldgica mediada pela
gamificacdo enquanto metodologia ativa de ensino-aprendizagem.
Assim sendo, o processo de formacgédo docente, deve decorrer através dos subsidios
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formativos que levem em conta as novas diretrizes curriculares, procurando atender, de modo
critico e criativo, as transformac@es introduzidas no que rege o0 modo nacional de ensino pela
Lei n° 9394, 20 de dezembro de 1996, Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional
(LDB), essa lei opera no campo da educagdo, com os principios e fins da educacao nacional,
do direito a educacdo e do dever de educar, tornando-se uma referéncia na estruturagdo do
sistema educacional.

Sendo assim, copiosos estudos tém aumentado no &mbito da literatura cientifica, com
a necessidade da implementacdo de novas propostas de ensino para o desenvolvimento de
uma aprendizagem mais ativa, em contraposicdo aos tradicionais, até entdo, amplamente
hegemdnicos na atual conjuntura do ensino superior. Em especial na formacdo continuada de
docentes, que busque renovar e aperfeigcoar os processos de ensino objetivando uma Educagéo
para a Sustentabilidade Socioecologica (EpSS) e que intensifique ou valorize os sistemas
socioecolégicos (MORAN, 2015; GOMEZ-CARRASCO et al., 2019; WELTER; FOLETTO;
BORTOLUZZI, 2020; JACOBI; GRANDISOLI, 2020a; SALAS-ZAPATA; RIOS-OSORIO;
WALS et al., 2014).

Esse tipo de educacdo também almeja a resolucdo de ecocrises planetarias que tém
afetado a humanidade, destacando-se principalmente a perda da biodiversidade, as mudangas
climaticas e, principalmente, a pandemia de Covid-19 (GIANGRANDE et al.,, 2019;
SCHIAVI; FERNANDES; PEDROZO, 2020).

Por isso, a educacdo tem se tornado um ato imprescindivel para permitir o
envolvimento de geracdes na realizacdo de acOes pessoais que respeitem mais 0 meio
ambiente e alcance a conscientizacdo social, ou uma sustentabilidade socioecoldgica, embora
pouco presente nas praticas de ensino universitario (CEBRIAN; JUNYENT; MULA, 2020;
NAPAL; MENDIOROZ-LACAMBRA; PENALVA, 2020; MURGA-MENOYO et al., 2017;
UNITED NATIONS/SDGS, 2015).

H& de se ter uma reformulacdo ou uma renovacdo e criacdo de espagos de
aprendizagem mais ativos e dindmicos, centrados no papel do docente como agente mediador
do processo de ensino-aprendizagem. Mudancas estas que permitam uma pedagogia ludica,
inovadora e participativa, capaz de potenciar a motivacdo, rendimento educacional,
melhorando o engajamento e a experiéncia da pessoa, através de recursos didaticos atrativos,
como é o caso da aprendizagem baseada na gamificacdo (DETERDING et al., 2011a).

Nessa perspectiva, a gamificacdo pode ser usada como um meio de envolver
docentes e alunos na educacdo socioecoldgica, em virtude de ser uma metodologia ativa e
inovadora, mas ainda escassa no que cerne a abordagem ou implementacdo no contexto
ensinar-aprender na formacao continuada de docentes (CEBRIAN; JUNYENT; MULA, 2020;
LANGENDAHL; COOK; MARK-HERBERT, 2017).

Por isso, os docentes devem contar com uma formacao adequada, capaz de adaptar a
pratica ao contexto da sala de aula (AROSTEGUI; DARRETXE, 2016). E através deste
processo eficaz de engajamento publico, ensino e aprendizagem que pode ocasionar em
resultados socioecologicos significativos (WALS, et al., 2014).

Em face a relevancia dessa investigacdo, emergiu o seguinte questionamento: Como
a aprendizagem baseada por gamificacdo, enquanto metodologia ativa de ensino-
aprendizagem, pode contribuir para o perfil socioecolégico na formacdo continuada de
docentes em Pedagogia da Faculdade Uninassau Natal/RN? Assim, foi desenvolvido o projeto
de pesquisa “Sustentabilidade Socioecoldgica na Formacdo Continuada de Docentes em
Pedagogia por meio da Gamificacdo: uma proposta de curso de formagéo”, a fim de refletir
sobre o processo de formacgdo continuada dos docentes do curso de Licenciatura em
Pedagogia, com referéncia em principios socioecoldgicos baseados na ferramenta educativa
em gamificacdo, contribuindo, assim, para a sua formacdo profissional, em consonéncia ao
processo de ensino.
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Os aspectos da Sustentabilidade Socioecoldgica na pratica docente

A ideia de sustentabilidade vem demandando novas agdes, novos conceitos e atitudes
amplamente empregados nos diferentes guestionamentos tedricos (PONTES et al., 2015). A
sustentabilidade é amplamente utilizada em diferentes abordagens tedricas. Partindo da sua
prépria complexidade, € possivel ter uma ideia da amplitude de percepcdes e visdes que este
tema proporciona. Barbieri (2012) salienta que a Educagéo para a Sustentabilidade no Brasil
comecou a ter destaque em 1988, como um importante instrumento de politicas publicas.

O contexto da sustentabilidade abrange diversas &reas, como sociais, ambientais e
econbmicas, objetivando preservar a harmonia entre os elementos para a garantia da
integridade e preservagcdo do planeta, o ambiente e da sociedade no decorrer das futuras
geracbes (MALVEZZI, 2019). Frisa-se que a dimensdo que mais tem sido focada € a
econdmica, ou seja, sobrepondo-se as ambientais e sociais, razdo pela qual a sustentabilidade
tem perdido sua utilidade como acdo transformadora nestas Gltimas décadas por parte do setor
privado, que a enxergou meramente como oportunidade de marketing. Por essa razdo, Parr
(2009) declara que a sustentabilidade foi sequestrada e rebatida, visto que se tornou uma
palavra em voga na boca de muitas pessoas.

Faz-se importante a necessidade de repensar ou de (re)voltar para as dimensdes
ecoldgicas, fazendo com que o aprendizado possa conviver em equidade, assim, o termo
“sociecologico” tornar-se-ia proeminentemente na descrigdo da sustentabilidade como forma
de acdo que defende a harmonia colaborativa entres os diversos atores da sociedade,
interligando a ciéncia e 0 meio social como um lugar de identidade (WALS; DILLON, 2015).

A Sustentabilidade Sociecoldgica emerge frente a uma dindmica direcionada as
mudancas sociais e ambientais, integrando beneficios a sustentabilidade que se traduz em uma
categoria fundamental, baseada numa visdo predatéria do mundo (FISCHER et al., 2015a). A
partir do momento que as interagBes entre 0s seres humanos e 0s ecossistemas aumentam,
cria-se um cenario de mudanca global, ndo individualizado, havendo de fato uma interacédo
harmonica entre os subsistemas sociais e ambientais (FISCHER et al., 2015b).

Estas interacdes sdo relacbes determinadas entre os subsistemas, por meio de rotas
diferentes, que se da, por um lado, pelo agrupamento de a¢Bes humanas que acarretam
impactos nos sistemas ecologicos, e, por outro, pela dindmica dos ecossistemas que produz
danos aos sistemas sociais (SALAS-ZAPATA; RIOS-OSORIO; CASTILLO, 2011;
GRANDISOLI; JACOBI, 2020b). Logo, na analise de um sistema socioecoldgico, mesclam-
se reflexdes de cunho ético, politico, socioldgico, antropoldgico, econémico, tecnoldgico,
bioldgico, filoséfico, social, ambiental e, outros, correlacionados aos direitos humanos, de
género, a paz e a prdpria sustentabilidade, constituindo estruturas fundamentais na construcao
de sociedade mais justa.

Em funcdo desse contexto, é necessaria uma reflexdo no que diz respeito a préatica
socioecologica, uma vez que, enfrenta-se um processo de transformacgdo em que o planeta esta
ameagcado e tem sido afetado por riscos socioambientais (FARIA et al., 2018). E importante
salientar que a educacdo € uma estratégia de transformacéo social, uma vez que seja efetiva é
necessario que esteja associada a mudancas técnicos-cientificas e politicas (VILCHES; GIL-
PEREZ, 2009).

Para que isso seja garantido, ha de se ter uma educacdo baseada nos principios
socioecologicos e ficar atentos & formagdo dos docentes que mediardo conhecimentos. Que
tais profissionais ndo propaguem métodos de transmissdo do conhecimento meramente
tradicionais, e contribuam para uma ciéncia enraizada no senso comum e uma cultura que, de
alguma forma, retrate o incentivo a destruicdo e ao alto desperdicio dos recursos naturais
(FACANHA,; BIZARRIA, 2021).

Surge, na lente da contemporaneidade, inimeros focos ou mesmo abordagens e
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novas possibilidades de crescimento de acGes pedagdgicas no convivio educacional, bem
como seu potencial tecnoldgico e social, propondo uma préatica de ensino, fundamentada nas
mecanicas de jogos sem absolutamente incluir a mediacdo de um dispositivo tecnoldgico, no
caso da gamificacdo, concebendo novos habitos, atitudes e comportamentos das pessoas
(FIQUEIREDO; PAZ; JUNQUEIRA, 2015).

Gamificagao na educagéo como elemento formativo

A conceituacdo da gamificacdo (do vocabulo em inglés gamification), foi utilizada
em primeiro momento em 2002 (VIANNA et al., 2013). Assim, os autores Webrach e Hunter
(2012), grandes nomes de autores pesquisadores acerca da gamificacdo, afirmam que a
terminologia foi oriunda no setor de midia digital por volta de 2003. Em contrapartida,
segundo Deterding et al., (2011b), a gamificacdo foi utilizada na literatura cientifica em 2008
pela primeira vez, razdo pela qual, por se tratar de um termo novo, ainda demanda de uma
definicdo mais concreta, apesar do conceito ser usado de maneira ampla no inicio do ano de
2010.

A gamificacdo emprega elementos de configuracdo de game (dindmicas,
componentes, estéticas e mecanica) em cenéarios fora dos games (DETERDING et al., 2011c),
promovendo 0 aumento da atividade, o envolvimento das pessoas, a aprendizagem e
resolvendo problemas (ZICHERMANN; CUNNINGHAM, 2011; KAPP, 2012a). Assim como
desenvolvendo as habilidades e, ao mesmo tempo, motivando a acdo para o alcance dos
objetivos determinados (WERBACH; HUNTER, 2012).

Logo, essa ferramenta ativa de ensino vem, paulatinamente, sendo usada em sistemas
educacionais (OGAWA, et al., 2015), resultando de forma positiva através de suas
experiéncias (SHELDON, 2012; COSTA; VERDEAUX, 2016). Nessa sequéncia, a
gamificacdo no ambiente educacional se traduz no uso de elementos de designer de jogos no
ambiente de ensino, ndo apenas para jogar, porém, motivando, engajando e ajudando a
melhorar o rendimento das pessoas envolvidas no processo de ensino (FLORES; KLOCK;
GASPARINI, 2016).

O processo da utilizacdo da gamificacdo tem sido debatido por Fardo (2013a), o qual
afirma que a gamificacdo era trabalhada em outras areas, a exemplo do marketing, mas foi
surpreendido com a possibilidade de aplicacdo desta ferramenta para contribuir no processo
de ensino. Esta méaxima, fez com que ele, fundamentado no conceito de Deterding et al.,
(2011d), acrescesse a definicdo de gamificacdo como sendo “o uso de elementos, estratégias e
pensamentos dos games fora do contexto de um game, com a finalidade de contribuir para a
resolucéo de algum problema” (FARDO, 2013b, p.15).

A gamificagdo promove aprendizagens interativas em consonancia aos objetivos
pedagdgicos, a0 mesmo tempo encorajando a autonomia, habilidade reflexiva e a
compreensdo de novos cenarios ou personagens especificos; propondo obstaculos a serem
superados, desenvolvendo, assim, uma inter-relacdo entre pessoas e situacdes diversas nas
atitudes tomadas para o atingimento dos resultados (PERFILHA, 2010; ALVES; AUSANI,
2020; MOREIRA; RIBEIRO, 2021).

Ademais, a gamificacdo é um importante instrumento que perpassa por situacdes de
divertimento, motivacional e reflexivo, aumentando a produtividade do conhecimento em sala
de aula (CIESLAK; MOURAO; PAIXAO, 2020). Contundo, a utilizacdo da gamificacio
enquanto acdo ou proposta educativa é mais do que o mero trabalho com jogos, trata-se de
uma metodologia potente, que gera engajamento e protagonismo, por ser uma metodologia
ativa, com resultados positivos (EINHARDT; SEVERO, 2020). A gamificagcdo para Kapp
(2012b) é estabelecida atraves do uso de mecénicas baseadas em jogos, ou seja, da sua
estética e logica, com a finalidade de engajar pessoas, motivar acdes, promover a
aprendizagem e resolver problemas.
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Materiais e métodos

A pesquisa tratou-se de um trabalho aplicado, que seus resultados e conhecimentos
foram provenientes de um problema pratico, oportunizando novos objetivos para uma
determinada acdo pratica que foi direcionada para encontrar solugdes representativas em um
determinado problema. Em sintese, esta foi uma pesquisa que envolveu verdades e interesses
considerados locais (GIL, 2012). Na pesquisa que fundamentou o projeto, foi utilizado o
estudo de caso, tendo em vista a intencionalidade da realizagcdo profunda das praticas de uma
Educagdo para Sustentabilidade Socioecoldgica (EpSS), situacdo em que o pesquisador
investigou um sistema educacional mediante detalhada e extensa coleta de dados, abarcando
informagdes descritas em consonancia com a anélises dos casos (CRESWELL, 2007a).

Quanto a abordagem exploratoria, deu-se através de uma revisdo de literatura
baseada nos quatros principios de Bento (2012): identificagdo das palavras-chave
(sustentabilidade socioecoldgica, gamificacdo, formacdo continuada de docente e pedagogia);
averiguacdo das fontes secundarias; levantamento das fontes primarias e leitura minuciosa dos
artigos selecionados nas bases de pesquisas como: Education Resources Information Center
(ERIC), Google Académico (Google scholar) e Scientific Electronic Library Online (SciELO).

De forma temporal entre os anos de 2015 e 2021, a escolha do periodo incorporou o
ano de 2015, época em que foi estabelecido pela Organizacdo das Nac¢des Unidas (ONU) um
plano de acdo contendo os 17 Objetivos de Desenvolvimento Sustentavel.

Atentamo-nos para 0 processo de reconhecimento da importéncia da insercdo dos
principios da EpSS no desenvolvimento e na formacao continuada de docentes, verificando a
utilizacdo de ferramentas estratégicas de aprendizagens ndo tradicionais nas praticas de ensino,
face a iminente emergéncia planetaria.

O universo da pesquisa se deu na Faculdade Uninassau Natal, mais precisamente no
curso de Licenciatura em Pedagogia, por se tratar de uma graduagdo que forma profissionais
mediadores do conhecimento e futuros gestores institucionais, além de oferecer uma
integralizacdo entre a teoria e préatica, seja esta integracdo para vida profissional, académica
ou mesmo para 0 mercado profissional. Nao obstante a isso, 0 curso desta instituicdo ndo tem
contemplado a discussdo da sustentabilidade socioecolégica de maneira inovadora e
dinamizadora a partir de metodologias ativas que permitam a independéncia intelectual e a
superacao de um curriculo oculto de insustentabilidades.

A presente pesquisa tem uma abordagem eminentemente qualitativa, embora sejam
apresentados dados estatisticos em que se verificam uma abordagem quantitativa utilizada por
conta do emprego da coleta de dados. O estudo se tratou também de uma pesquisa
bibliografica quanto aos meios, mediante uma investigacdo pormenorizada realizada com base
em levantamento de referenciais tedricos, analisados e publicados através de fontes escritas,
eletronicas e web sites (PRODANOQV; FREITAS, 2013).

Para a investigacdo do curso em Pedagogia foram estabelecidos como instrumentos
de coleta de dados os subsequentes procedimentos: (i) questionario semiestruturados com
professores que atuam no curso; (ii) observacdes dos docentes nas reunibes do Nucleo
Docente Estruturante; e (iii) analise documental do projeto pedagdgico de curso e do
ementario e plano do curso, verificando o contexto da tematica socioecoldgica. E, por conta
do alto grau de preocupacdo em relacdo acerca da confidencialidade dos dados, optou-se pelo
anonimato dos participantes com a execucdo de um questionario on-line aplicado em uma
amostra de 15 (quinze) docentes, relacionados ao curso de licenciatura em Pedagogia, sendo
autopreenchido, procurando garantir, assim, a imparcialidade nas respostas. Todas as
perguntas eram simples e de facil entendimento, explicitando as devidas orientacdes.

A execucdo do questionario ocorreu de forma on-line no aplicativo do google forms,
disponivel pelos servigos do Google, o qual foi encaminhado a todos os docentes atraves do e-
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mail corporativo e com auxilio do aplicativo Whatsapp, de modo que os contatos foram
autorizados pela coordenacao de curso.

As questBes do questionario se deram de forma fechada, aberta e de multipla escolha,
além de questdes com respostas escalonadas empregando a escala Likert, situacdo em que 0s
respondentes, em cada questdo, imprimiram sua opinido de acordo com o nivel de
concordancia ou discordancia sobre algo, selecionando um ponto numa escala com cinco
gradagOes (sendo as mais comuns: concordo muito, concordo, neutro/indiferente, discordo,
discordo muito) de acordo com Aguiar et al. (2011). Assim, as questdes foram escalonadas em
segmentos tematicos, conforme quadro 1:

QleQ2 Informacdes pessoais
Q3aQ6 Formacdo académica/titulacdo dos docentes e atuagdo docente
Q72016 Sustentabilidade Socioecoldgica, se o curriculo do curso contempla
Aspectos Socioecoldgico, Meio Ambiente, Sustentabilidade
Q17 A Agenda 2030 e Desenvolvimento Sustentavel
Q18 Processo de ensino e aprendizagem
Q19aQ22 Elemento da gamificacdo e Préatica didatica.
Q23aQ25 Metodologias ativas

Fonte: Elaboracéo prdpria (2021).

Os participantes foram elucidados acerca da importancia desta pesquisa, preenchendo
o Termo de Consentimento e Livre Esclarecimento (TCLE). Apos o aceite do referido termo,
deu-se prosseguimento a abertura do questionario.

Primeiramente o projeto foi encaminhado a Plataforma Brasil, em seguida foi
direcionado ao Comité de Etica em Pesquisa com Seres Humanos da Universidade Potiguar
(CEP/UNP), juntamente com o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) dos
participantes e com a carta de anuéncia da institui¢do escolhida. Tais documentos asseguraram
os direitos dos docentes no momento da coleta dos dados (CRESWELL, 2007b; FLICK,
2009). Apds a supracitada submissdo, o trabalho teve a aprovacdo junto ao Comité de Etica
em Pesquisa com Seres Humanos da Universidade Potiguar (CEP/UNP), sendo protocolado
sob o0 nimero CAAE: 44332721.8.0000.5296. A pesquisa apresentou 0 minimo de riscos aos
respondentes, seja por meio do questionario ou por meio das observacdes nas reunides do
nacleo docente estruturante.

Em relacdo a andlise dos dados, foi utilizada a analise de contetido, que se refere as
diversas formas de interpretacdo do conteido em que um determinado texto se desenvolveu,
priorizando uma juncdo de técnicas de analise, baseada em trés etapas, conforme explica
Bardin (2011): na primeira etapa, denominada de pré-analise, procurou-se nos documentos
examinados da instituicdo, extrair particularidades para iniciar a primeira categorizagdo e
classificacdo; na segunda etapa, foi efetivada a problematizacdo dos documentos analisados,
pretendendo extrair os aspectos mais amplos, ou seja, analisando a unidade de registro e de
contexto; e, finalmente, na terceira etapa, foi realizada a interpretacdo referencial.

Sustentabilidade no curso de Pedagogia da Uninassau: uma proposta por meio da
Gamificacéo

As etapas metodoldgicas qualitativas foram concluidas utilizando estatisticas
descritivas simples para a obtencéo dos dados, entdo foi realizada a analise dos resultados de
acordo com as evidéncias coletadas sobre as respostas do questionario aplicado junto aos
docentes do curso de licenciatura em Pedagogia. Todos os 15 (quinze) docentes aceitaram o
TCLE, ocasido em que foram, apds o aceite, direcionados ao preenchimento do questionario,
no qual a primeira pergunta fez referéncia ao género e a segunda a faixa etéria:

Grafico 1 - Qual o seu género? Grafico 2 - Faixa etaria:
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Fonte: Elaboracéo prdpria (2021).

De acordo com o resultado da amostra, em um total de 15 docentes, 10 s&o do género
feminino, perfazendo um percentual de 66,7%, e 5 sd@o do género masculino, que corresponde
a 33,3% do quadro de docentes, ou seja, a predominancia é feminina. Quanto a faixa etéria
dos docentes, podemos perceber no grafico 2 que 8 docentes se encontram entre 0s anos 31-
40 (53,3%), apenas 6 estdo entre a faixa dos 41-50 anos (33,3%), enquanto a menor parte dos
docentes esta entre 51-60 anos (13,3%), em um total de 2 docentes.

Quanto ao nivel de escolaridade dos docentes (Gréfico 3), percebemos a quantidade
de 08 docentes doutores (que equivale a 53,3% dos professores), 04 docentes mestres (26,7%
dos professores), 02 docentes especialistas (13,3% dos professores) e apenas 01 docente com
graduacdo que atua como professor monitor (6,7% dos professores da instituicdo). Desta feita,
pode-se perceber que a maioria dos docentes sdo doutores em relagdo a formacdo, portanto,
sdo profissionais que detém de um nivel de escolaridade apropriado para o processo formativo
dos discentes.

Grafico 3 - Nivel de escolaridade: Grafico 4 - Ha quanto tempo atua como
docente?
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Fonte: Elaboracao prdpria (2021).

O gréfico 4 teve como pergunta, “Ha quanto tempo vocé atua como docente, incluindo
0 tempo em que vocé estd na instituicdo em questdo e em outras instituicoes de ensino?”,
diante do resultado, demonstrou-se que os docentes detém de uma experiéncia relevante,
possibilitando uma educacdo de qualidade, diante de suas atuagbes profissionais, na
perspectiva de contribuir para o progresso do curso de Pedagogia. Ao analisar o grafico em
questdo, percebe-se que 05 docentes atuam entre 06-10 anos (33,3%), 04 estdo entre 16 anos
ou mais (26,7%), 03 estdo entre 11-15 anos (20%) e 03 estéo entre 01-05 anos (20%).

O grafico 5 exp0e acerca dos tipos de agdes de formagdo continuada que a institui¢do
realiza para o processo de formacao docente.

Gréfico 5 - Que a¢des de formacdo continuada sdo realizadas na instituicdo, onde
vocé atua como docente (selecione quantas opc¢des forem necessarias):

Grupos de estudo entre colegas. 5 (33,3%)

Reunides pedagdgicas. 14 (93,3%)

Cursos de extensao de até 40
horas.

Palestras. 13 (86,7%)

Planejamento com colegas. 12 (80%)

Incentivo financeiro & cursos de

1(6,7%
extens. .. ( °)

Todas acima.

0 5 10 15
Fonte: Elaboragdo prdpria (2021).
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De acordo com o gréafico 5, foram percebidos planejamentos de a¢des realizadas na
instituicdo analisada durante a atuacdo docente, segundo os quais, as reunides pedagdgicas
tiveram um indice excelente de 93,3%, seguidas das palestras com 86,7%, os planejamentos
com os colegas com 80%, os grupos de estudos realizados entre os colegas com 33,3%, 0s
cursos de extensdo de até 40h com 13,3% e, por fim, o incentivo financeiro a cursos de
extensdo e/ou pés-graduacao, com 6,7%.

Diante de tais informacOes, percebe-se a necessidade de realizacdo de cursos de
extensdo com maior duragdo, em razao do numero diminuto apresentado pelos profissionais,
bem como o incentivo financeiro & cursos de extensdo e/ou poOs-graduacdo necessario a
capacitacdo dos docentes, além de, segundo o grafico, ndo haver nenhum docente que
concordasse com todos os itens apresentados como sendo executados pela instituicdo de
ensino.

Esta analise demonstra com clareza a falta de cursos de formacdo docente, ou seja,
um treinamento continuo que se estabeleca em um processo permanente de melhorar o
conhecimento necessario para a atividade de ensino, com o objetivo de garantir uma acgéo
efetiva de educacdo que promova um processo de ensino significativo.

Frente a estes questionamentos, 0s docentes responderam acerca de seus
conhecimentos sobre o que entendem por “Sustentabilidade Socioecoldgica” (Quadro 2), a
equipe dos docentes, em sua maioria, desconhece o termo ou conhece de forma superficial.
Para a explicacdo deste quadro, a identificacdo dos docentes foi substituida por letras,
garantindo assim o devido sigilo das informacdes.

Quadro 2 - O que vocé entende acerca do termo “Sustentabilidade Socioecologica”?

Docente A “Eu ainda nao tinha visto esse termo”.
Docente B “Penso que seja uma agdo de reconhecimento de atitudes enquanto seres
humanos relacionados a preservagdo do meio ambiente”.
Docente C  “Sao agdes que visam melhorar a qualidade de vida da populagédo e do meio
ambiente”.
Docente D “Melhor aproveitamento de recursos que atendam as demandas de primeira
necessidade, compartilhando esses recursos e preservando suas matrizes para
que outros grupos sociais possam usufruir com o mesmo objetivo”.
Docente E “QO termo socioecoldgico pode se referir a algo relacionado aos seres
humanos e a natureza”.
Docente F “Acredito que sustentabilidade socioecoldgica seja uma das vertentes dos
estudos sustentaveis”.
Docente G “Esta terminologia nunca tinha visto”.
Docente H “Penso que seja algo direcionado as questfes sociais, comportamentos
humanos e conscientizagdo”.
Docente | “E equitativa, processo de aprendizagem permanente, baseado no respeito a
todas as formas de vida”.
Docente J “Pode ser algo voltado para uma educacdo ambiental, relacionando-se com
as pessoas € 0 meio em que vivemos”.
Docente L “Nunca ouvi falar acerca desta terminologia, no entanto, sustentabilidade
sim”.
Docente M “Sinceramente nunca ouvi falar sobre esta terminologia”.
Docente N “Socioecoldgica nunca ouvi falar”.
Docente O “Desconheco o termo”.
Docente P “Nao sei opinar”.

Fonte: Elaboracéo prépria (2021).

Grafico 6 - O curriculo do curso contém aspectos suficientes relacionados ao conhecimento
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sobre a sustentabilidade socioecol6gica?

Indiferente (neutro)

Discordo

Discordo totalmente Concordo

Fonte: Elaboracdo prépria (2021).

Visando fazer inferéncias sobre os aspectos da sustentabilidade socioecolégica no
curriculo do curso, as respostas revelaram que a maioria dos docentes expuseram que 0
curriculo do curso ndo possui referéncias acerca de um curriculo que propicie uma
sustentabilidade social e ambiental, pois 46,7% responderam “Discordo totalmente”, 33,3%
“Discordo”, 13,3% “Indiferente” e apenas 6,7% “Concordo”.

Esse resultado demonstra que os docentes ndo percebem assuntos, reflexdes ou
mesmo uma abordagem com relacdo a sustentabilidade socioecoldgica na proposta do curso,
fato que promoveria uma interacdo de conhecimentos. Vale destacar que ndo sdo todos 0s
docentes que discordam que o curso ndo detém de aspectos socioecoldgicos, como se pode
perceber nas respostas da sentenca anterior.

Os seguintes graficos fazem estdo relacionados a contribuicdo dos docentes para um
educar mais sustentavel junto aos discentes (Grafico 7), respondendo também se na avaliacédo
em sala de aula s&o tratados assuntos direcionados ao meio ambiente, sustentabilidade ou
sustentabilidade socioecoldgica (Grafico 8).

Gréfico 7 - Eu contribuo para a Gréfico 8 - Na sua avaliacdo, em sala
educacdo dos meus discentes de aula, com que frequéncia sao
tornando-os cidaddos e profissionais tratados os assuntos ligados ao Meio
preocupados com as questbes da Ambiente, Sustentabilidade ou
sustentabilidade? Sustentabilidade Socioecolégica?

Nunca
6,7 Frequentomente Nunca
As vezes 26,7 3 v

As vezes

26,7%

B 7

Muito frequente -
Muito f t B,7
o Froquentomente 3

20,0%

Raramente
30,0

Raramente

40,0%

Fonte: Elaboracdo prdpria (2021).

De acordo com os graficos, os dois sdo praticamente equivalentes, ou seja, mostram
uma similaridade quanto as porcentagens. Quando os docentes sdo questionados em relacdo a
frequéncia em que séo tratados na avaliagdo em sala de aula assuntos ligados ao meio
ambiente, sustentabilidade ou sustentabilidade socioecologica ou se eles contribuem para a
educacdo dos discentes frente aos assuntos relacionados as questdes sociais e ecologicas, 40%
responderam “Raramente” nos dois graficos, demonstrando a insuficiéncia de reflexdes sobre
as questdes socioecologicas.
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Gréfico 9 - No ensino superior, como deveriam ser versados 0s assuntos ligados a
Sustentabilidade Socioecoldgica?

Em sventos ¢ outros projetos académicos
W} Em todas as desciplinas

Como uma disciplina ebrigateria
i Como uma disciplina obsrigabdria

20,0
Como uma discipling oplative

@ Em cursos especificos

i Em svenics ¢ oulros projeics
B

Em todas as disciplinas
F 3 W Mo se

Fonte: Elaboracéo prdpria (2021).

A andlise do grafico 9 reforca a crescente preocupacdo de grande parte dos docentes
quanto a aplicabilidade dos assuntos socioecoldgicos ser discutida em todas as disciplinas
com uma porcentagem de 73,3%, como preconiza os Parametros Curriculares Nacionais
(PCN), a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) a prépria Politica Nacional de Educacéo
Ambiental (PNEA), segundo os quais esta tematica deve ser trabalhada, discutida e debatida
como temas transversais em todas as areas do conhecimento e em todas as disciplinas. Apenas
20% dos professores suscitaram o tema proposto deveria ser discutido como uma disciplina
obrigatoria e 6,7% dos profissionais acreditam que deveria ser tratada em eventos e em outros
projetos académicos.

Ao serem questionados acerca do nivel de dificuldade encontrado em se estabelecer
relacdo com o conteudo da disciplina e a tematica da sustentabilidade socioecologica, 6,7%
responderam “Baixo”, 6,7% “Impossivel estabelecer algum tipo de relacdo”, 20% “Alto”,
26,7% “Nao enfrenta dificuldade”, e apenas 40% “Médio”. O que revela, na opinido de
grande parte dos docentes, que o nivel de dificuldade em estabelecer uma relagdo do tema
socioecologico com a disciplina ministrada em sala acontece de forma razoavel, em outros
termos mediano. O gréafico 10 mostra os resultados obtidos.

Grafico 10 - Em qual nivel de dificuldade € enfrentado por vocé ao estabelecer relacao
entre o conteudo da disciplina com a temética da Sustentabilidade Socioecoldgica?

Impossivel estabelocer algum tipo de relagao
7 ® A
Medio @ Médio
o Baixo
@ Nio enfrento dificuidades
@ Impossivel estabelecer algum tipo de
relagdo

Balxo

Alto

Nao enfronto dificuldades

Fonte: Elaboracéo prépria (2021).

Em seguida os docentes foram questionados sobre o que vem a mente quando se
deparam com a nomenclatura sustentabilidade socioecoldgica, sendo tais dados tabulados no
site WordArt, situacdo em que a nuvem de palavras criada expressou as palavras mais
suscitadas pelos profissionais.

Figura 1 - Quando vocé se depara com a terminologia sobre sustentabilidade socioecoldgica
0 gue vem a mente em palavras sobre esta tematica?

ambie

\
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Fonte: Elaboracédo prdpria no Wordart (2021).




135

Deve-se notar que houve palavras que foram repetidas ou pensadas por grande parte
dos docentes de forma proporcional, como por exemplo a palavra “Ecologia”, “Sociedade”,
“Preservagdo”, “Respeito”, “Cuidado”, “Vida” dentre outras. Tal fato evidencia uma
preocupacdo por parte dos docentes em inserir a sustentabilidade socioecoldgica no curriculo
institucional, a fim de promover a reflexdo de medidas sociais e ecoldgicas junto as suas
préaticas pedagdgicas.

Um dos questionamentos foi sobre quanto ao processo de ensino-aprendizagem
(Grafico 11), situacdo em que foi questionado se os docentes ja ouviram falar sobre a
ferramenta ativa gamificacdo. Diante dos dados obtidos, notou-se que os docentes, em sua
grande maioria, responderam que “Frequentemente” j& ouviram falar, totalizando o percentual
de 60,0%. J& os demais, responderam 26,7% “Muito frequente”, ¢ apenas 13,3% ‘“Raramente”,
comprovando que boa parte dos docentes esta atenta a esta nova metodologia ativa.

Gréfico 11 - Vocé ja ouviu falar em gamificagdo no processo de ensino-aprendizagem?
Raramente @ Hunca
13,3% @ Raramente
As vazes
Frequentemente ® Frequeniemente
& Muilo frequente

ﬂaltn frequente -

Fonte: Elaborag&o propria (2021).

Gréfico 12 - Em sua pratica docente, ja utilizou ou associou algum game ou algum elemento
da gamificacdo a sua pratica didatica?

Nt_l_ncn Froguentemente
20

o 7 @ Munca
Muito froquents
. @ Raramente
A vezes
B Frequenbemenbe

AS vezes . Muito frequente

Raramente

Fonte: Elaboracéo prdpria (2021).

Contrariamente ao grafico 11, os dados obtidos no grafico 12 demonstram que 0s
docentes, apesar de conhecerem a gamificacdo, ndo a utilizam em suas praticas de ensino. O
grafico 12 confirma a falta de aplicabilidade desta grande ferramenta de ensino nas aulas dos
professores questionados através dos seguintes resultados: 05 docentes responderam
“Raramente” (33,3%), 04 “As vezes” (26,7%), 03 “Frequentemente” (20%), 02 “Muito
frequente” (13,3%) e apenas 01 respondeu que “Nunca” (6,7%) fez uso desta metodologia
ativa.

Tal fato demonstra a falta de incentivo, por parte da instituicdo, de uma proposta
pedagdgica que fuja dos lacos tradicionalistas, como também de formagdes continuadas de
carater continuo e permanente, que proporcionem acles praticas na atuacdo docente ou
mesmo vontade dos professores em querer inovar e ressignificar sua atuagédo profissional.

Um outro questionamento foi sobre a percep¢do quanto a utilizagdo de atividades
gamificadas em sala de aula e seus contributos para o processo de ensino-aprendizagem,
assim como seus pontos positivos e negativos (Quadro 3):

Quadro 3 - Em sua percepcao, o uso de atividades gamificadas na sala de aula pode
contribuir para o processo de ensino-aprendizagem? Se sim, descreva um ou mais pontos
positivos e negativos deste trabalho em sua sala de aula.

Docentes Pontos positivos Pontos negativos
Docente A “Estimula a participacdo de forma mais N&o respondeu



Docente B

Docente C

Docente D

Docente E

Docente F

Docente G

Docente H

Docente |

Docente J

Docente L

Docente M

Docente N

Docente O

dindmica e criativa”.
“Aumento da motivacdo e engajamento
entre os discentes, estratégia
democratica”.

“Contribui estimulando a aprendizagem”.

“Estimula sentimentos e emoc¢6es que séo
essenciais para uma aprendizagem
solida”.

“Esta ferramenta de aprendizagem é
fantastica quando temos a possibilidade
de inovar”.

“Deixa a aula mais dinamica”.

“A gamifica¢do ¢ uma metodologia que
utiliza aspectos dos jogos”.
“Trata-se de uma ferramenta ativa nova,
inovadora e dinamica”.

“A gamificacdo é imenso: ela funciona
para despertar interesse, e aumentar a
participacao”.

“Trata-se de metodologia ativa
inovadora”.

“Até onde sei é uma ferramenta ativa que
esta sendo bastante utilizada, nos
sistemas de ensino”.

“Estabelece um convivio harmonioso
entre os estudantes”.

“O desenvolvimento da criatividade e 0
raciocinio lo6gico”.
“Interatividade com os alunos;
Aproximagdo com a realidade”.

Fonte: Elaboracéo prépria (2021).
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“O problema ocorre quando os
responsaveis por implementar a
estratégia acabam esquecendo a
sua importancia”.
“Nao tenho percebido um ponto
negativo”.

“A gamificacdo deve ser
divertida sim, mas isso ndo deve
ofuscar o aprendizado”.

“O problema e quando esta
metodologia néo ¢ aplicada
corretamente”.

“Se a atividade ndo for bem
planejada talvez a metodologia
de ensino ndo funcione”.
Né&o respondeu

“Muitos interpretam esta
ferramenta de ensino como
sendo brincadeira”.
“Como qualquer coisa, se
exagerarmos, os resultados ndo
serdo positivos”.
“Quando é aplicada de forma de
brincadeira perde o sentido”.
“Se nao for realizada como uma
aprendizagem significativa para
com 0s nossos alunos, perde o
sentido”.

“Se ndo for tratada como uma
acao ativa de ensino-
aprendizagem perdera a razdo de
sua importancia”.

“Nao é tabua de salvacdo de
ensino”.

“Se nao aplicada corretamente
ndo sera bem-sucedida depende
da didatica do professor e dos
objetivos da aula”

Nos préximos graficos, os docentes foram indagados se concordam com 0s processos
de ensino-aprendizagem baseados na gamificacdo como propoésito de atrair a atencdo dos

discentes.

Grafico 13 - Vocé concorda que os processos de ensino-aprendizagem baseados na
gamificagdo pode atrair a atencdo dos discentes para o contetdo educacional?
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Indiferente (neutro)

8.3% Concordo

25,0%

@ Munca

@ Raramenie

@ As vezes

@ Frequentemente
Concordo totalmente ® Muito frequente
66,7%

Fonte: Elaboracédo propria (2021).

O interessante deste gréafico 13 foi perceber uma porcentagem grande de confirmacao
que a gamificacdo pode atrair a atencdo do aluno, uma vez que 66,7% dos docentes
responderam “Concordo Totalmente” e 25% dos profissionais responderam “Concordo”,
corroborando com a ideia de que é mais importante focar em praticas interativas que apenas
reforgar o ensino tradicional utilizado em nossa sociedade ha tempos. Somente 8,3%, que faz
referéncia a apenas 01 docente, respondeu “Indiferente (neutro)”, demonstrando um docente
com raizes tradicionalistas, que ndo transcende as barreiras do que & comum.

Na educacéo, o potencial da gamificacdo é enorme: pode despertar o0 interesse das
pessoas no que lhe esta sendo transmitido, aumentar a participacdo no processo cognitivo,
desenvolver a criatividade e a autonomia dos participantes, promover o dialogo e resolver
problemas de forma independente.

Grafico 14 - Caso a gamificacdo venha a ser utilizada pela instituicao, vocé considera que
exista algum impasse para a utilizagéo deste tipo de ferramenta? Marque uma ou mais

justificativas.
Nao

13,3%  Falia deiniciativa do professor

10 (76,9%)

Falta de capacitagio do
® Sim professor
® Nio

12 (82,3%)

Falta de pljﬁne.]anf.-nro 11 (B4.6%)
institucional
Sim

86,7T%

Falta de interesse dos alunos 4 (30,8%)

o0 25 5.0 75 10.0 125

Fonte: Elaboracéo propria (2021).

Percebe-se que 13,3% dos docentes expuseram gue nao consideram que haja impasse,
entretanto, 86,7% dos docentes demonstraram que existe a possibilidade de haver algum
impasse na utilizacdo desta ferramenta, fato que pode ser percebido pelo resultado das
justificativas para que isso aconteca, segundo as quais, 92,3% dos profissionais afirmaram
“Falta de capacitagdo do professor”, 84,6% “Falta de planejamento institucional”, 76,9%
“Falta de inciativa do professor” e 30,8% “Falta de interesse dos alunos”. Diante deste
resultado, faz-se necessaria uma formagéo profissional para o uso desta metodologia ativa
baseada na gamificacdo, como sendo uma ferramenta de apoio que podera contribuir para o
processo de ensino e, assim, criar ambientes sinérgicos entre o docente e o discente.

Gréfico 14 - Como vocé considera o grau de dificuldade para a construcdo de uma
atividade de metodologia ativa?

Dificil
6,7

Facil -

33,3 ® Fach

intermadiario @ Irermedins
60,0% i Difica

Fonte: Elaboracéao propria (2021).
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Gréfico 15 - Com que frequéncia vocé costuma utilizar métodos ativos de ensino em suas
aulas?

Muito frequente —

Frequentemente
AS vezes 3,3

@ Frequentemente
@ Muito frequente
® Opgio B

Raramente

Fonte: Elaboracéo prépria (2021).

O grafico 14 indica que a grande maioria dos docentes, mais precisamente 60,0%,
informou “Intermediario” quanto ao grau de dificuldade para a construcdo de uma atividade
ativa, 33,3% informou ser “Facil” e apenas 6,7% afirmou ser “Dificil”, reforcando a falta de
pratica frente a utilizacdo de novas metodologias ativas de ensino que proporcionem um
educar mais significativo.

A partir da andlise do Grafico 15 se pode perceber que 40% dos professores
“Raramente” fazem uso de métodos de ensino ativos, ja 33,3% deles informaram que
“Frequentemente” utilizam, 13,3% “Muito frequente” e, também, 13,3% afirmaram “As
vezes”. Diante destes dados, podemos refletir que o curriculo do curso possui caracteristicas
tradicionais, é engessado e mecanico, faltando incentivo por parte da instituicdo através de
formagdes continuadas, no intuito de quebrar o modelo tradicional de ensino.

Em seguida, foram perguntados quais tipos de metodologias ativas em que 0s
docentes detém afinidades, sendo tal resposta consubstanciada na nuvem de palavras na figura
2:

Figura 2 - Quais as metodologias ativas em que vocé possui afinidades?

sSocrative s,
ABP._...

+Sala mvertuda

= Ensmo H|br|dow
ABP Ka hoot ; yiadode Sala de aula |nvert|d: -

x Estudo de caso
Ensino Hibrido Estudo de caso
Jogos: Viapas mentais
Ensino hibrido o

‘‘‘‘‘

Fonte: Elaboragdo prdpria no Wordart (2021).

Podemos perceber certo conhecimento docente acerca das metodologias ativas de
acordo com as palavras supracitadas na figura 2, o que falta realmente € um incentivo por
parte da instituicdo quanto ao seu uso em sala de aula, ou mesmo uma mudanca na proposta
pedagogica do curso, inserindo cursos de formacdo continuada que visem o aprimoramento
dos saberes essenciais a acdo docente.

Conforme endossa Kapp (2012c), a aplicacdo da gamificacdo no processo de ensino
promove estratégias de ensino-aprendizagem que mostram que os educadores podem pensar
em um ambiente de aprendizagem mais interativo, envolvente e significativo. Essa acéo
promovera mudangas no planejamento e nos métodos de transmissdo de conhecimentos:
ensinando, fornecendo formacéo critica, continua e coletiva para melhorar a atividade pratica
profissional por meio de uma reflexdo critica e reflexiva para um novo educar.

Considerac0es Finais

A analise dos dados realizada neste trabalho indicou que € necessario fornecer aos
docentes uma vivéncia social, reflexiva e humana, acerca de um novo perfil profissional,
baseada na implementacao dos estudos da sustentabilidade socioecoldgica com contributos de
métodos ativos gamificados subsequentes no processo de ensino, contribuindo para um
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processo de formagdo, motivando e incentivando a equipe docente a promover um ensino
inovador e a resolucédo de problemas.

A melhor maneira de aprender sobre a gamificacdo é apresentar essa metodologia na
sala de aula e aplicar as mesmas estratégias para promover a motivacdo e engajamento
intrinsecos em atividades praticas. As observagdes e dados coletados no questionario
revelaram a evidéncia de percepcdo que os docentes tém quanto a importancia do uso da
gamificagdo no processo de ensino, apesar da falta de conhecimento acerca dos ideais
socioecologicos.

Nesse sentido, a percep¢do dos docentes é que a gamificacdo aplicada como sendo
uma ferramenta educacional, contribuira para a construcao de novos metodos de ensino frente
as disciplinas, em consonancia com reflexes socioecolégicas, embora os dados obtidos
apontem uma dificuldade em trabalhar com a gamificacéo.

Por fim, por meio da analise e discussdo ao longo do processo de investigacao,
enfatizamos a importancia do processo de formacdo continuada, experienciando trocas de
ideias, levando a uma reconstrucao coletiva da estratégia adotada e aprimoramento de ensino.
Neste sentido, inserir elementos gamificados no processo de ensino-aprendizagem, sem
duvida, podera expandir as possibilidades de experiéncias que possam ser vividas pelos
docentes.
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INSTITUTO FEDERAL DE EDUCAGAO, CIENCIA E TECNOLOGIA DO RIO GRANDE DO NORTE
DIRETORIA ACADEMICA DE RECURSOS NATURAIS
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM USO SUSTENTAVEL DE RECURSOS NATURAIS

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)

Este é um convite para vocé participar da pesquisa: SUSTENTABILIDADE SOCIOECOLOGICA NA
FORMACAO CONTINUADA DE DOCENTES EM PEDAGOGIA POR MEIO DA GAMIFICACAO: UMA
PROPOSTA DE CURSO DE FORMAGAO DOCENTE, que é coordenada pelo pesquisador e
mestrando do Programa de Pds-Graduagdo em Uso Sustentavel de Recursos Naturais do
Instituto Federal de Educacgdo, Ciéncia e Tecnologia do Rio Grande do Norte, André Menezes de
Jesus, e sob a orientagdo do Prof. Dr. Valdenildo Pedro da Silva. Sua participagao é voluntaria, o
que significa que vocé podera desistir a qualquer momento, retirando seu consentimento, sem
que isso lhe traga nenhum prejuizo ou penalidade. A presente pesquisa pretende propor um
curso de formagdo continuada de docente com atividades relacionadas a gamificagdo, com
principios socioecoldgicos, visando a implementagdo de aulas motivadoras em decorréncia da
formacgdo dos docentes da institui¢do, discriminando atividades tedricas e praticas que dinamize
e interacione reflexdes e proposigdes para um educar sustentavel de forma interdisciplinar nas
diversas disciplinas da matriz vigente em sintonia com agenda 2030, mais precisamente em seu
objetivo 4 rumo a uma educagdo mais inclusiva e equitativa nas diversas disciplinas do curso de
Pedagogia da Faculdade Uninassau Natal-RN. Caso decida aceitar o convite, vocé sera submetido
(a) ao (s) seguinte (s) procedimentos sera necessario que vocé responda, de forma on-line, a um
questiondrio a respeito de dados pessoais, de drea de formagdo e de atuagdo profissional. Nao
é obrigatdrio responder a todas as perguntas, se assim vocé desejar. Sua participagdo é
voluntdria, isto é, ela ndo é obrigatdria, e vocé tem plena autonomia para decidir se quer ou ndo
participar, bem como retirar sua participagdo a qualquer momento. Vocé ndo sera penalizado
de nenhuma maneira caso decida ndo consentir sua participagdo, ou desistir da mesma.
Contudo, ela é muito importante para a execugdo da pesquisa. Durante a realizagdo da pesquisa,
poderdo ocorrer eventuais desconfortos e possiveis riscos de ordem psicoldgica, intelectual
e/ou emocional, como a possibilidade de constrangimento pelo ndo conhecimento de algum
termo mencionado no questiondrio, pelo desconforto e/ou vergonha em abordar alguma
questdo, pelo cansago ao responder as perguntas e pelo medo de quebra de sigilo. Garantimos,
como forma de minimizagdo de riscos, o anonimato no preenchimento do questiondrio, além
da confidencialidade de todas as informagGes fornecidas. importdncia da pesquisa trard
beneficios para o meio cientifico e sua implicagdo na melhora da qualidade de ensino, ou seja,

que a pesquisa trard maior conhecimento sobre o tema abordado, com beneficio direto parao
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sujeito. Vocé tera os seguintes beneficios ao participar da pesquisa: apoio ao processo de ensino,
contribui¢bes tedrica e praticas acerca do tema abordado, curso de formagao continuada, e a
partir de sua participagdo, podera resultar na elaboragdo de um curso sobre como aplicar a
tematizagdo da sustentabilidade socioecolédgica baseada na aprendizagem ativa em gamificagdo
no ensino superior em especial no curso de Licenciatura de Pedagogia de forma dinamizadora.
Todas as informagdes obtidas serdo sigilosas e seu nome ndo serd identificado em nenhum
momento. Os dados serdo guardados em local seguro e a divulgagdo dos resultados sera feita
de forma a ndo identificar os voluntarios. Serdo tomadas as seguintes medidas e/ou
procedimentos para assegurar a confidencialidade e a privacidade das informagdes por vocé
prestadas, apenas os pesquisadores do projeto, que se comprometeram com o dever de sigilo e
confidencialidade terdo acesso a seus dados e ndo fardo uso destas informagdes para outras
finalidades. Se vocé tiver algum gasto decorrente de sua participagdo na pesquisa, vocé sera
ressarcido, caso solicite. Em qualquer momento, se vocé sofrer algum dano comprovadamente
decorrente desta pesquisa, vocé serd indenizado, através das vias judiciais, como dispéem o
Cédigo Civil, o Cédigo de Processo Civil e a Resolugdo n2 466/2012, do Conselho Nacional de
Saude (CNS). Vocé ficard com uma via deste Termo e toda a duvida a respeito desta pesquisa,
podera ser perguntada diretamente para André Menezes de Jesus, por meio do e-mail
andremenezes1983@gmail.com ou do telefone pessoal (84) 99180-6095. Enquanto, as objecdes
a respeito da conduta ética poderdo ser questionadas ao Comité de Etica em Pesquisa-UnP, no

enderego Av. Senador Salgado Filho, 1610 — Lagoa Nova ou pelo telefone (84) 3215-1219.

Consentimento Livre e Esclarecido:

Declaro que compreendi os objetivos e procedimentos desta pesquisa, como ela serd realizada,
os riscos e beneficios envolvidos, e concordo em participar voluntariamente da pesquisa.

Nome do participante da pesquisa:

Assinatura do participante da pesquisa:

Impressdo Datiloscépica:

Nome do Coordenador da pesquisa: André Menezes de Jesus

Assinatura do Coordenador da pesquisa:

ﬁﬁm&'ﬂwwm
7

143



APENDICE H - CARTA DE ANUENCIA

FACULDADE UNINASSAU NATAL

2/

UNINASSAU /sef

Av. Engenheiro Roberto Freire, 1514 - Capim
Macio, Natal - RN, 59080-400

CARTA DE ANUENCIA

Pelo presente termo, eu, Ariela Moreira dos Santos, Coordenadora Académica
da Faculdade Uninassau Natal, localizada no bairro Capim Macio do municipio do Natal-
RN, estou ciente das atividades do projeto de pesquisa SUSTENTABILIDADE
SOCIOECOLOGICA NA FORMACAO CONTINUADA DE DOCENTES EM
PEDAGOGIA POR MEIO DA GAMIFICACAQO: UMA PROPOSTA DE CURSO
DE FORMACAO DOCENTE, sob a coordenagio ¢ responsabilidade do pesquisador e
mestrando do Programa de Pds-Graduagao em Uso Sustentavel de Recursos Naturais do
Instituto Federal de Educagao, Ciéncia e Tecnologia do Rio Grande do Norte, André
Menezes de Jesus, e sob a orientagdo do Prof. Dr. Valdenildo Pedro da Silva, os quais
podem ser contatados, respectivamente, pelos e-mails andremenezes1983@gmail.com
e/ou valdenildo.silva@ifrn.edu.br. Apds ter sido esclarecida sobre os objetivos, a
importancia ¢ 0 modo como os dados serdo coletados nessa pesquisa, além de conhecer
os riscos, os desconfortos e os beneficios que ela trard e ter ficado ciente de todos os
direitos dos docentes, na qualidade de responsavel por esta institui¢do, autorizo a
aplicac@o do questionario elaborado por André Menezes de Jesus. Compreendo como e
porque este estudo esta sendo realizado. Os responsaveis pela pesquisa garantem o sigilo
de acordo com a Resolug@o n° 466/2012, assegurando a privacidade dos sujeitos quanto
aos dados envolvidos na pesquisa. Compreendo também que tais dados serdo utilizados
apenas em congressos ou publicagdes cientificas, sempre de forma andnima, ndo havendo
divulgagdo de nenhum dado que possa identificar os participantes.

Esta autorizagdo esta condicionada a aprovagdo prévia da pesquisa acima citada
por um Comité de Etica e aos cumprimentos das determinagdes éticas da Resolugdo n®
466/2012.

O descumprimento desses condicionamentos assegura-me o direito de retirar
minha anuéncia a qualquer momento da pesquisa.

Natal-RN, 25 de fevereiro de 2021.

Pordre NMvwzes cu Josus
~ 4 U U
Assinatura do pesquisado

André Menezes de Jesus
CPF: 816.689.375-49

@:ﬁ@m

Assinatura da responsavel pela instituigdo
Ariela Moreira dos Santos
Coordenadora Académica

Matricula 060102511
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APENDICE | - QUESTIONARIO
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L3 S 3 SUSTONTAVEL B6 OGRS NATURAL
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MESTRADC

SUSTENTABILIDADE SOCIOECOLOGICA NA FORMAQAO CONTINUADA DE
DOCENTES EM PEDAGOGIA POR MEIO DA GAMIFICACAO: UMA PROPOSTA
DE CURSO DE FORMAQAO DOCENTE

1 - Qual o seu género?

() Masculino
() Feminino
() Homem transgénero

() Mulher transgénero

() Prefiro ndo informar

() Outro
2 - Faixa etéria?
() 20-30 anos ( ) 31-40 anos ( ) 41-50 anos () 51-60 anos
() Mais de 60 anos
3-

(

(

4 -

(

(

T

Nivel de escolaridade (selecione quantas opc6es forem necessarias):
) Graduacdo () Pos- Graduacdo ( ) Mestrado () Doutorado
) Outro

Qual (quais) disciplina (s) vocé leciona (ou) na Faculdade Uninassau Natal?

) Politicas Publicas e Educacéo () Metodologia do Ensino de Histdria

) Desenvolvimento Pessoal e () Metodologia do Ensino de Portugués
rabalhabilidade () Metodologia do Ensino de Geografia

) Introducéo a Pedagogia () Metodologia do Ensino de Ciéncias

(
() Aspectos Socioantropoldgicos
() Filosofia da Educagéo

() Alfabetizacdo e Letramento

() Fundamentos da Educacéo

() Curriculos, Programas e Projetos
Pedagdgicos

() Educacédo Infantil

() Metodologia do Ensino de Artes

() Andragogia e Educacdo Profissional
() Outra (s):

5 - Ha quanto tempo vocé atua como docente, incluindo o tempo em que vocé esta na
instituicdo em questdo e em outras instituicdes de ensino?

() Menos de 1 ano () 1-5anos () 6-10anos () 11-15anos ( )
16 anos ou mais

6 - Que acdes de formagao continuada séo realizadas na instituicdo, onde vocé atua como
docente (selecione quantas opcdes forem necessarias):

) Grupos de estudo entre colegas.

) ReuniGes pedagogicas.

) Cursos de extenséo de até 40 horas.

) Palestras.

) Planejamento com colegas.

) Incentivo financeiro a cursos de extenséo e/ou pds-graduacéo.

) Todas acima.

) Outros:

NN NN NN NN




146

7 - O que vocé entende acerca do termo “Sustentabilidade Socioecoldgica”?

8 — O curriculo do curso contém aspectos suficientes relacionados ao conhecimento sobre
a sustentabilidade socioecologica?

() Discordo totalmente

) Discordo

) Indiferente (neutro)

) Concordo

) Concordo totalmente

09 — Eu contribuo para a educacdo dos meus estudantes tornando-os cidadaos e
profissionais preocupados com as questdes da sustentabilidade?

() Nunca

() Raramente

() Asvezes

() Frequentemente

() Muito frequente

10 - Na sua avaliacdo, em sala de aula, com que frequéncia sédo tratados 0s assuntos
ligados ao Meio Ambiente, Sustentabilidade ou Sustentabilidade Socioecoldgica?

() Nunca

() Raramente

() Asvezes

() Frequentemente

() Muito frequente

11 — No ensino superior, como deveriam ser versados o0s assuntos ligados a
Sustentabilidade Socioecologica?

(
(
(
(

() Emtodas as disciplinas () Como uma disciplina
obrigatéria

() Como uma disciplina optativa () Em cursos especificos
() Em eventos e outros projetos académicos () Néo sei

12 - Vocé ja abordou a tematica especifica da Sustentabilidade Socioecolbgica,
destacando os desafios socioambientais, ao ensinar os contetdos da sua disciplina?

() Nunca

() Raramente

() Asvezes

() Frequentemente

() Muito frequente

13 — Quiais disciplinas da grade do curso de Licenciatura em Pedagogia deveriam atrelar
a utilizacdo de debates e reflexdo acerca da vertente da Educacdo para a
Sustentabilidade Socioecol6gica? E por qué?

14 — Em qual nivel de dificuldade é enfrentado por vocé ao estabelecer relacdo entre o
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conteudo da disciplina com a tematica da Sustentabilidade Socioecol6gica?

) Alto

) Médio

) Baixo

) N&o enfrento dificuldades

() Impossivel estabelecer algum tipo de relacéo,

15 — Vocé como docente do curso de Licenciatura em Pedagogia, considera importante
ter uma disciplina trabalhando temas sobre sustentabilidade na educacdo de forma
social, cultural, politico, econémico e ambiental?

(
(
(
(

( )SIM
( ) NAO
Por qué?

16 - Vocé conhece o plano de acdo global aprovado em setembro de 2015 por 193
membros da Organizagdo das Nacgdes Unidas intitulado como “Transformando Nosso
Mundo: A Agenda 2030 para 0 Desenvolvimento Sustentavel”?

() Desconheco totalmente

() Conheco parcialmente

() Conheco totalmente

17 - Vocé ja ouviu falar em gamificacdo no processo de ensino aprendizagem?

() Nunca

() Raramente

() Asvezes

() Frequentemente

() Muito frequente

18 - Em sua pratica docente, ja utilizou ou associou algum game ou algum elemento
da gamificacdo a sua pratica didatica?

() Nunca

() Raramente

() Asvezes

() Frequentemente

() Muito frequente

19 - Em sua percepcdo, o uso de atividades gamificadas na sala de aula pode contribuir
para o processo de ensino-aprendizagem? Se sim, descreva um ou mais pontos positivos
e negativos deste trabalho em sua sala de aula.

20 — Vocé concorda que os processos de ensino-aprendizagem baseados na gamificacao
podem atrair a atencdo dos discentes para o contedo educacional?

() Discordo totalmente

) Discordo

) Indiferente (neutro)

) Concordo

) Concordo totalmente

(
(
(
(
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21 - Caso a gamificacéo venha a ser utilizada pela instituicdo, vocé considera que exista
algum impasse para a utilizacdo deste tipo de ferramenta? Marque uma ou mais
justificativas.

( )Sim( )Né&o

Justificativas: () Falta de iniciativa do professor ( ) Falta de capacitacdo do professor ( )
Falta de planejamento institucional ( ) Falta de interesse dos alunos

22 - Como vocé considera o grau de dificuldade para a construcdo de uma atividade de
metodologia ativa?

( ) Fécil

( ) Intermediario

( ) Dificil

23 - Com que frequéncia vocé costuma utilizar métodos ativos de ensino em suas aulas?
() Nunca

() Raramente

() Asvezes

() Frequentemente

() Muito frequente

24 — Quais as metodologias ativas que vocé possui afinidades?

25 — O que vocé pensa acerca da criacdo de um curso de formacéo continuada que te
conduza a colaborar com o processo de ensino-aprendizagem acerca de novas praticas
educativas, utilizando assuntos como a sustentabilidade socioecolégica, amparados
guanto ao uso de um método ativo de aprendizagem por meio da gamificacdo, sendo
uma alternativa inovadora de estratégia ao processo educacional de ensino?
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Jesus, André Menezes de.

J58¢c Curso de formacdo continuada de docentes de
Pedagogia sobre sustentabilidade socioecoldgica mediada pela
gamificagdo / André Menezes de Jesus, Valdenildo Pedro da Silva. — Natal:
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Do

O curso tem como objetivo contribuir com a formagéo profissional dos
docentes do curso de Licenciatura em Pedagogia da Faculdade Uninassau Natal, na
percepcdo de prepara-los para a efetivacdo dos aspectos ecossociais mediada pela
ferramenta ativa a gamificagéo.

No presente curso, além da formacdo na area da educacdo ecossocial, sera
oportunizada espacos de discussdes, trocas de ideias, informacfes e proposicoes
de acdes para que a efetivacdo de uma educacdo mais humanizada e transversal
possa permear as mais diversas propostas educativas do dia a dia do curso de
Licenciatura em Pedagogia, fugindo dos lagos tradicionalistas que infelizmente
impera em algumas praticas pedagdgicas.

A ideia é que o docente possa compreender e melhorar a sua experiéncia
educacional e pedagdégica usando ferramentas e atividades ludicas no processo de
ensino-aprendizagem, promovendo socializagdo, reflexdo e engajamento dos
participantes, e ao mesmo tempo buscar coadjuvar com a transformacéo pessoal e
profissional por meio da inovacédo e do aprimoramento de novas praticas docentes.

Assim sendo, enquanto possibilidade de suprir visbes e concepg¢bes que
fogem das compreensfes defendidas na pesquisa que resultou nesse produto
educacional e identificadas na etgpa da andlise dos.dados, a pLesente proposta foi

. o = o
organizada em 04~ ndo a construgéo sodl\a_l e histérica da

profissdo docente uma sint

)

ecocrises planetatias;

Fonte: Brasil Escola. Disponivel em: https://brasilescola.uol.com.br/educacao/su‘_s't'entabilidade.htm.
Acesso em: 30 de ago. 2021.
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Graduagfio em Pedagogia - 2013,
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° Phs-doutorado em Sustentabilidade de Recursps Naturais -

UFCG (2012),

qraduaghio em Pedagogia - FAPAN (2019).
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2 APRESENTACAO

O produto técnico educacional € decorrente da pesquisa “Sustentabilidade

Socioecoldgica na formacgdo continuada de docentes de Pedagogia por meio da

gamificacdo: uma proposta de curso de formacdo docente”, desenvolvida no
Programa de PO4s-Graduacdo em Uso Sustentavel de Recursos Naturais
(PPgUSRN) da Diretoria Académica de Recursos Naturais (DIAREN) do Camp
Natal Central IFRN, na linha de pesquisa Sustentabilidade e Gestdo dos Recurs
Naturais, sob orientacéo do Professor Dr. Valdenildo Pedro da Silva.

O levantamento das analises dos dados foi capaz de reconhecer que o ¢
de Licenciatura em Pedagogia da Faculdade Uninassau Natal, ndo possui em
planos de ensinos estruturas embasadas numa discussdo socioecoldgica fac
ecocrises planetérias, a partir do uso de metodologia ativas no ambito educaci
em virtude de associar a resolucdo de problemas provenientes de uma pg
tradicionalista. Muito menos foi percebido a existéncia de premissas ecossoci
praticas pedagogicas dos docentes.

Assim, o produto técnico se consubstanciou na construcdo de um c
modalidade presencial denominado de “Curso de formacgao continuada de doce
em Sustentabilidade Socioecoldégica mediada pela gamificacdo como estratee
pedagdgica de ensino — aprendizagem”, se destinando como propdésito de atena
necessidade de aprimorar os conhecimentos dos docentes na esfera da Educag
Superior, reconhecida diante da pesquisa e estimular novas didaticas que conce
a formacao critica frente as questdes sociais e ecoldgicas.

Posto isso, a proposta do curso trata-se de uma questdo essencial para a
transformacao dos atores inseridos com o sistema educacional, na perspectiva de
caracterizar com uma das discussdes mais pertinentes e em evidéncia quando se
fala do fazer docente, assim os saberes sdo ressignificados e as praticas docentes
sdo transformadas (JUNGES, KETZER; OLIVEIRA, 2018). E necessario um novo
profissional de ensino, em outros termos, um profissional que use a pesquisa como

estratégia de ensino para refletir criticamente sobre a sua agéo profissional.
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Docentes do curso de Licenciatura em Pedagogia da Faculdade Uninassau
Natal, coordenadores de cursos e interessados no tema.

Presencial

30 vagas

O curso acontecera aos ‘W 0, 09/10 e 16/10 de 2021.

Estimam-se 20 hor, A 0 estudo de todos os DS e arealizagcao das
atividad direito a certificacéo a do curso.

%
UNINASSAU ' g=t

CERTIFICADO

NOME DO PARTICIPANTE

A Faculdade Uninassau Natal certifica que NOME DO PARTICIPANTE, portador(a) do CPF XXX.XXX.XXX-XX, concluiu o “CURSO
DE FORMAGAO CONTINUADA DE DOCENTES DE PEDAGOGIA SOBRE SUSTENTABILIDADE SOCIOECOLOGICA MEDIADA
PELA GAMIFICAGAO”, perfazendo uma carga horaria de 20 horas na
xx 2021 a xx de xxxxxx xx 2021.

presencial, reali, no periodo de xx de xxxxx

Nata, RN, xx de xxxxxx de 2021.

Coordenadora Académica Diretor

Av. Prudente de Morais, 3510 - Lagoa Nova, Natal - RN, 59063-200




157
. 23
2,1 OBJETIVO.GERAL ’ B f O

Introduzir o conceito da sustentabilidade socioecoldgica e suas principais

caracteristicas para os docentes e interessados na temética, que rume para uma

aprendizagem mais ativa em contraposicdo aos tradicionais ainda amplamente

hegemdonicos no ensino superior, que procurem renovar e melhorar os processos de

ensino-aprendizagem rumo a uma educacgao de qualidade e inovadora que valorize

mais o0s sistemas socioecoldgicos.

2.2 OBJETIVOS

ESPECIFICOS

v' Contribuir para a formagdo dos docentes do curso em Licenciatura em
Pedagogia;

v" Reconhecer o processo histoérico de construcéo da profissdo docente;

v' Registrar a importancia do papel do educador frente as transformacdes
sociais;

v' Conceber a relevancia da atuacdo do docente diante das questdes
econOmicas, sociais e ambientais;

v' Entender a terminologia sustentabilidade socioecoldgica e a diferenca com o
termo da sustentabilidade;

v' Conhecer a origem da Agenda 2030;

v Registrar a importancia do Objetivo 4 do Desenvolvimento Sustentavel (ODS)
e sua importancia e os impactos gerados no processo de educacéao;

v' Estruturar alguns conceitos para a gamificacao;

v Aplicar os tipos de gamificacdo no processo educativo;

v" Criar espacos de aulas mais dindmicos;

v' Elaborar novas propostas de ensino para um educar mais sustentavel aos
discentes;

v Utilizar o design dos jogos em atividades pedagdgicas;

v' Diferenciar uma aprendizagem baseada na gamificacdo de uma

aprendizagem baseada em jogos.
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7 -

O curso sera ministrado em 4 encontros presenciais, na propria instituicdo de
ensino, com duracdo de 4 horas. Cada encontro contard com a elucidagdo de
momentos tedricos e praticos acerca de diferentes tematicas referentes ao curso,
além disso, ele contara com a presenca de um especialista na area de estudo, e
ainda fara a utilizacdo de materiais de apoio como: datashow, slides, textos, estudos
de casos, cartolinas, canetas coloridas, e outros recursos audiovisuais. E em sua
culminancia cada participante ter4 que apresentar o material desenvolvido durante o
curso para a socializacao entre todos os participantes.

A participacdo no curso de formacao continuada de docente somente sera
validada se o participante realizar sua inscrigdo no site de extenséo da faculdade,

conforme direcionamentos:

10
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41 PASSO A PASSO PARA EFETUAR A
INSCRICAO

1° Passo - Acessar o] site de inscricao:
https://extensao.uninassau.edu.br/ em seguida clica em “AREA DO
PARTICIPANTE”

&« C @ extensao.uninassau.edu.br 3 % 9

Pos-EAD Técnico GOkursos Institucional & £

Graduacdo Pé6s-Graduacdo Congressos

EXTENSAO ACADEMICA
E ATIVIDADES COMPLEMENTARES

%

ser

FACVLDADE MAURICIO DE

NASSAU UNINASSAU

FAZENDO PARTE DA SUA HISTORIA

Pagina Inicial Area do Participante

Escolha seu Curso / Atividade

Selecione cidade Selecione uma cidade para pesquisar 0s eventos disponiveis.

- Estado - y Selecione .

Vocé pode ordenar e filtrar os eventos

Figura 1 - Print da pagina do site de extensao da Faculdade Uninassau Natal
Fonte: Disponivel em: <https://extensao.uninassau.edu.br/>. Acesso em: 09 ago. 2021.

2° Passo — Acesse com seu CPF e SENHA, caso ndo possua inscrigcdo no
site deverd criar um cadastro para poder participar do curso. Nao esquecer de
clicar no icone “NAO SOU UM ROBO”, depois do cadastro realizado.

EXTENSAO ACADEMICA
E ATIVIDADES COMPLEMENTARES

Y kixssac @unmassay| &

Pagina Inicial Area do Participante

Identificagdo

Ja sou Cadastrado Criar Cadastro

CADASTRAR

N&o sou um robd

Figura 2 - Print da pagina do site de extensao da Faculdade Uninassau Natal
Fonte: Disponivel em: <https://extensao.uninassau.edu.br/>. Acesso em: 09 ago. 2021.

11
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3° Passo — Clicar em “PAGINA INICIAL”

& C @ extensao.uninassau.edu.br/HomeParticipante.aspx Q % @ :

Graduacdo  Pos-Graduacado  POSEAD  Técnico  Congressos  GOkursos  Institucional &

—r

EXTENSAO ACADEMICA
EATIVIDADES COMPLEMENTARES

%

ser

Qﬁ"}”{“{ﬁ“j&”ﬁ UNINASSAU

FAZENDO PARTE DA SUA HISTORIA

Pgina Inicial Area do Participante

Meus Eventos

Figura 3 - Print da pagina do site de extensdo da Faculdade Uninassau Natal
Fonte: Disponivel em: <https://extensao.uninassau.edu.br/>. Acesso em: 09 ago. 2021.

4° Passo - Selecionar o estado do Rio Grande do Norte “RN” e seguida

seleciona a cidade de NATAL:

Graduacdo  Pos-Graduacdo  Pos-EAD  Técnico  Congressos ~ GOkursos  Institucional [

EXTENSAO ACADEMICA
E ATIVIDADES COMPLEMENTARES

%

sefr

FACVLDADE MAURICIO DE

NASSAU UNINASSAU

FAZENDO PARTE DA SUA HISTORIA

Pagina Inicial Area do Participante

Escolha seu Curso / Atividade

Selecione cidade Buscar eventos por nome

RN Y Natal

Vocé pode ordenar e filtrar os eventos

Figura 4 - Print da pagina do site de extensdo da Faculdade Uninassau Natal
Fonte: Disponivel em: <https://extensao.uninassau.edu.br/>. Acesso em: 09 ago. 2021.



https://extensao.uninassau.edu.br/
https://extensao.uninassau.edu.br/

161

5° Passo: Vai filtrar por tipo de evento, clicando apenas em
“DESENVOLVIMENTO PROFISSIONAL”

& C & extensao.uninassau.edu.br 2 A

EXTENSAO ACADEMICA
E ATIVIDADES COMPLEMENTARES

NASSAU @UNINASSAU Z}',

FAZENDO PARTE DA SUA HISTORIA

Area do Participante

Pagina Inicial

Escolha seu Curso / Atividade

Selecione cidade Buscar eventos por nome

RN ¥ Natal

Vocé pode ordenar e filtrar os eventos

Proximos

v/ DCE |V Curso de Extensdo |Vv/|Capacita |V/|Palestra |v/|Desenvolvimento Profissional
Robética Interdisciplinar: Introdugéo
a Plataforma de Hardware Open
Source
Figura 5 - Print da pagina do site de extensdo da Faculdade Uninassau Natal
Fonte: Disponivel em: <https://extensao.uninassau.edu.br/>. Acesso em: 09 ago. 2021.

MINI CURSO Il JAF - Atuacéo da | Desafio de Conhecimentos Gerais
Fisioterapia no paciente com TEA - Servico Social 6° Noite

6° Passo — Verifigue se 0 curso se encontra na vitrine, em seguida clica

no curso escolhido e vera as informacgdes detalhadas.

& (&) @ extensao.uninassau.edu.br/HomePortal.aspx Q

Graduacdo Pos-Graduacao Pos-EAD Técnico Congressos GOkursos Institucional = =2

EXTENSAO ACADEMICA
E ATIVIDADES COMPLEMENTARES

vil]“}{”‘s”g“l‘(’ﬁ vleNAsswl g,

ZENDO PARTE DA SUA 5

Pagina Inicial Area do Participante

Escolha seu Curso / Atividade

Selecione cidade Buscar eventos por nome

RN v Natal

Vocé pode ordenar e filtrar os eventos

DCE Curso de Extensdo Capacita Palestra |v/|Desenvolvimento Profissional
CURSO DE FORMACAO CONTINUADA DE DOCENTES EM SUSTENTABILIDADE

— SOCIECOLOGICA MEDIADA PELA GAMIFICACAO COMO ESTRATEGIA PEDAGOGICA DE

ENSINO — APRENDIZAGEM

Figura 6 - Print da pagina do site de extensao da Faculdade Uninassau Natal
Fonte: Disponivel em: <https://extensao.uninassau.edu.br/>. Acesso em: 09 ago. 2021.
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7° Passo — ApOs a verificacdo detalhada do curso, clica no icone

“INSCREVER-SE”.

& &} @ extensao.uninassau.edu.br/DetalhesEvento.aspx?Eventold=37538

Graduagio  Pbs-Graduagio  PGs-EAD  Técnico  Congressos  GOkursos  Institucional

EXTENSAO ACADEMICA
E ATIVIDADES COMPLEMENTARES

W iiassau @ unmassay] &

Pagina Inicial Area do Participante

CURSO DE FORMACAO CONTINUADA DE DOCENTES EM SUSTENTABILIDADE SOCIECOLOGICA MEDIADA PELA GAMIFICACAO COMO ESTRATEGIA PEDAGOGICA DE ENSINO — APRENDIZAGEM

Sobre o Evento

25/09/2021 16/10/2021 DESENVOLVIMENTO
FROFISSIONAL

L § RESUMO SOBRE O EVENTO ——
Capacitagio na modalidade presencial organizada pelo Curso de Licenciatura em

Pedagogia em especial a todos os docentes do curso, gratuita e com certificacdo.
Acontecera na Sala invertida da unidade de Capim Macio, serd um momento divido em 4
encontros aos sabados, com duragdo de 4 horas, nos dias 25/09, 02/10, 09/10 e 16/10,
das 08h as 12h.

Local do Evento: Nassau - Natal. Av. Engenheiro Roberto Freire. 1514 - Capim Macio, Natal - RN

Atividades do Evento

CURSO DE FORMAGAO CONTINUADA DE DOCENTE GRATUITO

30 Vagas, Inscricdes até 20/09/2021
INSCREVA-SE

Local: Sala Invertida (anexo 3 piscinal.
Ementa  Conteido Programitico  Bibliografia
e cursa de farmagSo continuada de docente & um praduts resizado atravis de uma Bequisa de mestado desenvavida o Programa de

Pas-GraduagBo em Uso Sustentivel de Recursos Naturais {PPGUSRN) da Dirctoria Académica de Recursas Naturais {DIAREN) do Campus Natal
Central IFRN, nainha de Mot 50 dos Recursos Notursis, 50 do Professor Dr.

Figura 7 - Print da pagina do site de extensdo da Faculdade Uninassau Natal
Fonte: Disponivel em: <https://extensao.uninassau.edu.br/>. Acesso em: 09 ago. 2021.

8° Passo — Depois de ter realizado a inscrigdo clica no icone “NAO SOU

ROBO” e depois em “FINALIZAR”.

EXTENSAO ACADEMICA
E ATIVIDADES COMPLEMENTARES

NASSAU vgulNASSAd ;il,

PARTE DA Uin HISTORA

Pagina Inicial Area do Participante

CURSO DE FORMACAO CONTINUADA DE DOCENTES EM SUSTENTABILIDADE SOCIECOLOGICA MEDIADA PELA
GAMIFICACAO COMO ESTRATEGIA PEDAGOGICA DE ENSINO — APRENDIZAGEM

Inscricbes online

Cadastro

Atividade: Curso de formagao continuda de docente
Inscrighes até o dia 20/09/2021 (Turma Confirmada)
Lecal de Realizagio: Capim Macic - A confirmar / Avenida Engenheiro Roberto Freire, 1422
vaoa: CARGA HORARIA INVESTIMENTO DEBCONTO VALOR FINAL FERIODO DE REALIZAGAO
30 20h Atividade Gratuits - Atividade Gratuita 25/09, 02/10, 09/10 e 16/10

*Atividade Gratuita* - Para concluir sua inscric3o, clique em "Finalizar™

) | oo
| v | —

Todos os direitos reservados

Figura 8 - Print da pagina do site de extensao da Faculdade Uninassau Natal
Fonte: Disponivel em: <https://extensao.uninassau.edu.br/>. Acesso em: 09 ago. 2021.
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9° Passo - Finalizando a inscricdo, aparecera uma mensagem
informando que a inscricdo foi realizada com sucesso e automaticamente o
evento ficara disponivel na aba “MEUS EVENTOS”.

Graduacao Pos-Graduagdo Pos-EAD Técnico Congressos GOkursos Institucional

vili';&”s."é“}f(j v NINASSAU| 2,

AZENOO MAATE DA SUA MSTORA

Pagina Inicial Area do Participante

Meus Eventos

EVENTO: CURSO DE FORMACAO CONTINUADA
DE DOCENTE

ATIVIDADE: CURSO DE FORMACAO CONTINUADA
DE DOCENTE

De 25/09/21 até 16/09.21 Data Inscrigio: 06/09/2021

g

Local: Capim Macio - A confirmar / Avenida Engenheiro Roberto Freire, 1422

Figura 9 - Print da pagina do site de extensdo da Faculdade Uninassau Natal
Fonte: Disponivel em: <https://extensao.uninassau.edu.br/>. Acesso em: 09 ago. 2021.

Portanto, ao propor esta proposta de formacado, esperamos contribuir para
fortalecer os principios de ensino da instituicdo de pesquisa, mais precisamente 0
curso de Licenciatura de Pedagogia, e estabelecer um trabalho como principios
educacionais como um guia para a pratica educacional.

Por fim, esperamos que a formagdo continuada
desenvolvida aqui se torne uma recomendacéo
eficaz da instituicdo e que mais profissionais da
educagdo possam participar. Outra expectativa é
gue a proposta seja desenvolvida como um curso

estendido para todos os interessados no assunto
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5 CRONOGRAMAS DOS ENCONTOS

1° ENCONTRO — RESSIGNIFICANDO A COMPOSICAO SOCIO-HISTORICA DO
SER DOCENTE: UMA ABORDAGEM ESSENCIAL.

v Acolhida com coffee break e uma dinadmica de apresentacao.
e Particularidades da profissdo docente: a funcdo da escola e o papel do

docente;

¢ Reflexdo da lei que regulamenta o curso de Pedagogia: Conselho Nacional de
Educacdo Conselho Pleno - Resolucdo CNE/CP N° 1, DE 15 DE MAIO DE
2006 que Institui Diretrizes Curriculares Nacionais para o Curso de
Graduacao em Pedagogia, licenciatura;

e Politicas educacionais: o desejo de fazer da pratica pedagogica e da a¢éo do

professor um trabalho embasado em parametros racionais;

e O lugar da Sustentabilidade na Base Nacional Comum Curricular (BNCC):

competéncias e habilidades.

» Atividades: Leituras de textos e debates, estudos de casos e construcao de

cartazes.

Ementa: Neste encontro serdo fomentados assuntos que faréo todos
refletirem acerca do processo soOcio-historico do profissional docente, elencando
algumas compreensdes do profissionalismo atrelada a melhoria da plena qualidade
do processo social do ensino. Realocando os docentes no ponto central de debates
educacionais frente as problematizacdes da investigacéo, exigindo deles um amplo
alinhamento profissional e uma maior emancipacdo no direcionamento de suas
praticas de ensino.

Bem como, refletindo a lei que regulamenta o curso de Pedagogia, como
sendo uma area de mediacdo, de transformacdo e de participacdo social, como
também oportunizar uma breve ponderacao critica junto aos docentes, referentes as
suas acdes pedagogicas com a intencdo de um debate no que concerne as
guestdes que circundam o processo educativo em geral e o processo das politicas

educacionais embasada em parametros meramente racionais.

16
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E por fim, materializar o que preconiza a BNCC no que se refere a
sustentabilidade como processo social e ambiental como préatica de conscientizacéo
na posicdo da sobrevivéncia humana iminente. Cabendo ao docente fortalecer
atitudes possiveis para que o discente possa agregar em seus convivios praticas,
atitudes e comportamentos responsaveis em relacdo a promocao da igualdade, da
equidade e do combate a desigualdade, explicitando um compromisso efetivamente

sustentdvel nas dimensdes sociais, politicas, culturais e ambientais.

2° ENCONTRO - CIDADANIA SOCIAL E ECOLOGICA FRENTE AS ECOCRISES
PLANETARIAS.

e Conhecendo o site da Plataforma da Agenda 2030;

e A agenda 2030 no Brasil e seus Objetivos de Desenvolvimento Sustentavel
(ODS);

e ODS 4 uma educacao plural: inclusiva, equitativa e de qualidade;

e Aspectos da Sustentabilidade Socioecoldgica e seus direcionamentos acerca

de uma politica enraizada no social e ambiental;

e Exemplos de préaticas sustentaveis no ensino superior na constru¢do de uma

consciéncia sustentavel.

» Atividades: Acesso a plataforma da Agenda 2030, modelos de praticas e
acOes sustentaveis, nuvem de palavras interativas e constru¢cdo de mapa

mental.

Ementa: No segundo encontro, sera abordado conhecimentos sociais e
ecolégicos frente aos efeitos nefastos das ecocrises planetarias, que se fortalecem
mutuamente, ocasionado em danos avassaladores ao meio ambiente e
consequentemente a saude da humanidade. Neste parametro, serd apresentado a
Agenda 2030 e os seus 17 objetivos da ODS, criada pela ONU como uma forma de
erradicar a pobreza humana com vistas ao desenvolvimento humano, econdémico,
social e ambiental.

No entanto o foco principal dar-se-4 ao objetivo 4 que estabelece uma
educacdo de qualidade, inclusiva e equitativa, estabelecendo uma conexao a meta

4.7 que se refere a oferta substancial de professores qualificados que promovam

17
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oportunidades de aprendizagens no decorrer da vida para todas as pessoas.

Assim como sera apresentado a caracterizacdo da sustentabilidade
socioecologica, amparada nas dimensfes sociais e ambientais, na qual devemos
conviver em equidade, assim a terminologia “socioecologica” torna-se proeminente
na descricdo da sustentabilidade, que esta mais interligada as questdes econémicas
se sobrepondo aos ambientais e sociais. A educacdo socioecologica emerge em
consonancia a um conjunto essencial as questdes humanas, sociais, morais e éticas,
compreendendo a sustentabilidade a uma agéo elementar, caracteristicos a olhares

predatérios do planeta.

3° ENCONTRO - GAMIFICACAO AUMENTA O ENGAJAMENTO?

e Principios e conceitos basicos sobre a Gamificagcdo e suas caracteristicas

para a educacao;

e A atuacdo da gamificacdo da geracdo digital: Geracdo X, Geracdo Y e

Geragao Z;
e Gamificacdo como ferramenta de apoio no ensino e suas vantagens;
e Diferenga entre game e gamificagéo;

e Algumas técnicas para insercdo da gamificacdo na educacao (Avatar,
Storytelling, Desafios, conquistas e missbes, Recompensa, Progresséo,
Feedback instantaneo, Competicdo, clube da leitura, jogos de tabuleiro e

outros);

» Atividades: Construcao coletiva de um tabuleiro e competicdo na plataforma

Socrative com perguntas relacionadas ao conteudo do curso.

Ementa: Neste encontro, serdo debatidos os principais conceitos basicos
referente a gamificacdo e suas caracteristicas na educacdo, como peca fundante
para enfrentar os desafios de se construir uma metodologia didatica para a
construgcdo de novos saberes, sendo um instrumento adicional para ressignificar o
ensino. A gamificagdo pode ser encarada como uma estratégia de ensino e técnicas
de engajamento, principalmente para aqueles que nasceram ou cresceram na era da
tecnologia.

Contudo a gamificacdo como sendo ferramenta de ensino traz suas
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vantagens e a capacidade de tornar as aulas mais produtivas, atraentes e dinamicas
para todos que estdo participando do processo de ensino-aprendizagem. Tal qual
sera demonstrado como exemplo algumas técnicas ludicas e tecnolégicas de se
utilizar o processo de gamificacdo na educagdo como uma ac¢ao de ensino inovador.
Assim como, especificar a diferenciacdo da gamificacdo e do jogo, apesar que
ambos partiiham de algumas particularidades, porém existem diferenciacbes em

suas formas de aplicagao.

4° ENCONTRO - PRATICAS PEDAGOGICAS

e Algumas ferramentas que podem ser utilizadas no processo de ensino-
aprendizagem (Escape Factory, Class Dash, Ludoskit 2, Socrative e o Google

forms);
¢ Gamificacdo analogica x gamificacdo digital: vantagens e desvantagens;
e Gincana — com perguntas acerca de todo o conteudo;

e Apresentacao dos cartazes confeccionados durante o curso, concebendo uma
relacdo de acdes praticas e teodricas com a sustentabilidade socioecolégica

mediada pela gamificacdo e suas caracteristicas.

» Encerramento: Cada participante responderd uma pesquisa de satisfacéo
guanto ao feedback do curso e em seguida sera a cerimdnia de entrega dos

certificados.

Ementa: Neste momento, serdo abordados alguns modelos praticos de
ferramentas tecnoldgicas que contribuirdo para o ambito educacional como aliada ao
processo de ensino-aprendizagem, estas podera auxiliar o docente em seu cenario
educacional. Sera abordado como forma de reflexdo a diferenciacdo da gamificacao
analdgica versus a digital, e suas vantagens e desvantagens, em seguida havera
uma gincana de perguntas acerca do contetdo, onde serao divididos em equipe com
a utilizacdo de uma plataforma digital. Assim, sera realizada uma apresentacao das
acOes desenvolvidas durante o curso, e de como o0s docentes enxergam a
relevancia da educacdo socioecolégica mediada pela aprendizagem baseada na

gamificacéo.
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E imprescindivel confirmar que este curso de formacdo continuada de

docente, trard grandes contributos significativos em relacdo as atitudes e
comportamentos dos profissionais do curso de Licenciatura em Pedagogia, frente a
uma educacdo que necessita ser repensada de uma forma mais ativa e que fuja dos
lacos meramente tradicionalistas, buscando a superacdo de um curriculo de
insustentabilidades.

Este produto educacional foi criado com o propoésito de direcionar os docentes
do curso de Licenciatura de Pedagogia, através de uma perspectiva concernente a
relevancia de se autodesenvolver ativamente, face a utilizacdo de métodos ativos de
educacdo dentro de um contexto de um curriculo sustentavel voltado ao
socioambiental, obtendo como objetivo inserir o docente na centralidade dessa agéo.
Assumindo uma postura autocritica e reflexiva, ou seja, resolvendo adversidades
concretas do dia a dia, e ndo se deixar tornar um mero receptor de informacdes.

Pesquisas e estudos mostram que os professores brasileiros estdo em busca
de cursos, treinamentos e atividades para se manterem atualizados, e o histérico da
pandemia do Covid-19 tem deixado as pessoas mais preocupadas com a
importancia dessa melhoria continua. Assim, esta formacdo profissional trara
estratégias altamente inovadoras que busquem o estreitamento dos lacos tedricos e
praticos nos contextos das salas de aulas. A formacédo de docentes é uma equacao
real composta por estagios finitos continuos na trajetéria profissional, que ndo sé
observa a aprendizagem tedrica e pratica, mas também o desenvolvimento global do
educador como ser humano.

Para qualificar a pesquisa, empregamos a utilizacdo de um questionario com
respostas abertas e fechadas que foi direcionado a todos os docentes do curso de
Licenciatura de Pedagogia, e foi verificado que o curso detém de um curriculo
insustentavel, o tornando engessado e mecanico. Mais, no desenvolvimento deste
resultado foi criado este produto educacional, como forma de ressignificar as
praticas dos docentes e assim criar um processo ativo de ensino-aprendizagem.
Porém, para que se estabeleca essa consolidacdo é evidente que haja parceria
mutua e integrada entre os docentes, a instituicdo de ensino, sociedade, o proprio

curriculo e o ambiente.
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Destarte, compreendemos que a educacao superior necessita repensar seus
modelos de ensino, uma vez que métodos tradicionais ja ndo estdo atendendo aos
novos tipos de discentes que precisam de novos docentes. N&o temos a presuncao
de ensinar aos docentes como dirigir seu processo de ensino-aprendizagem. No
entanto, com as mudancas significativas na sociedade e as necessidades
profissionais atuais centradas no desenvolvimento de capacidades e no progresso
tecnologico, acreditamos que quebrar o paradigma e estabelecer uma aprendizagem
significativa e participativa € essencial.

Porém, é cauteloso frisar que essa formacdo ndo para por aqui, hem
tinhamos essa intencdo, é muito necessario dar continuidade a essas sugestdes de
formacdo e ampliar o espagco de discussao e reflexdo dentro da instituicdo de
ensino. O debate sobre o desempenho docente como motor de mudancga. Essas
reflexdes conduzem nossa pratica educativa a uma formacdo integral,
historicamente critica, soOlida e de base tecnolégica, que se vincula ao
posicionamento politico intencional da educacéo, que reflete fortemente no papel
desempenhado pelos docentes na sociedade.

21



170

Maurice Tardif
TARDIF, M. Saberes
SABERES DOCENTES E

FORMAGAO PROFISSIONAL do centes e for mag ao
e profissional. 17 ed. Rio de
Janeiro: Vozes, 2014.

MACHADO, A. B.
Formacéao docente:
reflexdes, saberes e
fazeres. 1 ed. Curitiba:

FADEL, L. M. et al
Gamificagdo na Educacdo.
Séo Paulo: Pimenta Cultural,

metodologias
ativas para uma

BACICH, L. MORAN, J. Metodologias [iaaesaaaia s EEsic
Ativas para uma  Educacdo S
Inovadora: Uma Abordagem Tedrico-
Pratica. Porto Alegre: Penso, 2018.

o)

OBJETIVOS

DE DESENVOLVIMENTO SUSTENTAVEL

SARTORI, M. A. TAVARES, S. M. N.
PINATO, T. B. Objetivos de
Desenvolvimento Sustentavel:
Praticas para o alcance da agenda.
Sdo Paulo: Educacdo Metodista,

Praticas para o alcance
da agenda 2030

GRANDISOLI, E. et al. Educar
para a Sustentabilidade: visdes

A de presente e futuro. Sdo Paulo:




171

LSB;

REFERENCIAS &7y 21y %

ABREU, M. C.; MASETTO, M. T. O professor universitario em aula. Sdo Paulo:
MG Editores Associados, 1990.

AGENDA 2030. Acompanhando o desenvolvimento sustentavel até 2030. 2018.
Disponivel em: http://www.agenda2030.org.br/acompanhe. Acesso em: 01.mar.2020.

AGUIAR, B.; CORREIA, W.; CAMPOS, F. Uso da Escala Likert na Analise de Jogos.
In: SIMPOSIO BRASILEIRO DE GAMES (SBGAMES), 2011.

ALVES, M. M.; TEIXEIRA, O. Gamificagcdo na educacdao: elemento da gamificacao
no design de objetos de aprendizagem. Sao Paulo: Pimenta cultural, 2014.

AUSANI, P. C.; ALVES, M. A. Gamification and teaching: the dialogue game as an
active and innovative didactic strategy. Research, Society and Development, v. 9,
n. 6, 2020. Disponivel em: https://rsdjournal.org/index.php/rsd/article/view/2736.
Acesso em: 25 abr. 2021.

AROSTEGUI, I.; DARRETXE, L. Estrategias metodolégicas activas en la asignatura
de “Bases de la Escuela Inclusiva” de la E.U. de Magisterio de Bilbao” de la E.U. de
Magisterio de Bilbao. REDU. Revista de Docencia Universitaria. v. 14, n.2, 2016.

BIZERRIL, M. et al. A sustentabilidade socioambiental no ensino superior. Revista
FORGES, v. 2, n. 1, p. 99-115, 2015.

BRASIL, L. D. B; DE, 20. Estabelece as diretrizes e bases da educacgéo nacional. Lei
n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996, 1996.

BRASIL. P. N. E. A. Lei 9795. Diario Oficial da Republica Federativa do Brasil,
Brasilia, DF, 27 abr. 1999. Disponivel em:
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/I9795.htm. Acesso em: 08 mar. 2020.

BRASIL. Ministério da Educacao. Conselho Nacional de Educacédo. Parecer
CNE/CP n° 14, de 6 de junho de 2012. Institui as Diretrizes Curriculares para a
Educacdo Ambiental. Brasilia, DF, 15 jun. 2012. Disponivel em:
http://portal.mec.gov.br/docman/maio-2012-pdf/10955-pcp014-12/file. Acesso em 08
de marco de 2020.

BRASIL. Resolugcdo CNE/CP N° 1, DE 15 DE MAIO DE 2006 - Diretrizes
Curriculares Nacionais para o Curso de Graduagdo em Pedagogia, licenciatura.
Brasilia: MEC, 2006.

BRASIL. Base Nacional Comum Curricular: proposta preliminar. 22 versao revista.
Brasilia: MEC, 2016.

BUSARELLO, R. I. Gamification: principios e estratégias. Sdo Paulo: Pimenta
Cultural, 2016.

23


http://www.agenda2030.org.br/acompanhe
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/l9795.htm
http://portal.mec.gov.br/docman/maio-2012-pdf/10955-pcp014-12/file

172

BYBEE, R. Planeta Terra em crise: como os educadores de ciéncias devem
responder? The American Biology Teacher, Reston, Virginia (EUA), v. 53, n. 3,
p. 146-153, 1991.

CARVALHO, A. M. P. A. Formacéao do professor e a pratica de ensino. S&o
Paulo: Pioneira, 2003.

CHIMENTAO, L. K. O significado da formac&o continuada docente. In: Congresso
Norte Paranaense de Educacéo Fisica Escolar. 2009. p. 3.

CIESLAK, I. A.; MOURAO, K. R. M; PAIXAO, A. Jorge P. Gamificacdo e educacao:
conceituacao, estado da arte e agenda de pesquisa. Tear: Revista de Educacao,
Ciéncia e Tecnologia, v. 9, n. 1, 2020.

DETERDING, S.; DIXON, D.; KHALED, R.; NACKLE, L. Gamification: using game
design

elements in non-gaming contexts. Conference on Human Factors in Computing
Systems —

Proceedings. ACM, 2011.

DETERDING, S.; DIXON, D.; KHALED, R.; NACKLE, L. From game design elements
to gamefulness: defining "gamification”. In: MINDTREK.Tampere, Finlandia. 2011.

FACANHA, C. M. H. L.; BIZARRIA, F. P. A. Competéncias da docéncia para o
Ensino e a Pesquisa na perspectiva da sustentabilidade profissional. Research,
Society and Development, v. 10, n. 1, 2021.

FARDO, M. L. A gamificacdo aplicada em ambientes de aprendizagem. RENOTE,
v.11, n.1, 2013. Disponivel em: http://seer.ufrgs.br/renote/article/view/41629. Acesso
em: 02 abr. 2021.

FIGUEIREDO, M.; PAZ, T.; JUNQUEIRA, E. Gamificacdo e educacao: um estado da
arte das pesquisas realizadas no Brasil. In: Anais dos Workshops do Congresso
Brasileiro de Informética na Educacdao. p. 1154. 2015.

FREIRE, P. Pedagogia da autonomia. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 2010.

GADOTTI, M. Educar para a sustentabilidade: uma contribuicdo a década da
educacéao para o desenvolvimento sustentavel. Sdo Paulo: Editora e Livraria Instituto
Paulo Freire, 2008.

GRANDISOLI, E.; JACOBI, P. R. O paradigma da sustentabilidade. Instituto de
Estudos Avangados da USP-IEA USP, 2020. Disponivel em:
http://www.iea.usp.br/pesquisa/projetos-institucionais/usp-cidades-globais/artigos-
digitais/oparadigma-da-sustentabilidade. Acesso em: 20 nov. 2020.

JACOBI, P. Educagao ambiental e o desafio da sustentabilidade socioambiental. O
mundo da saude, v. 30, n. 4, p. 524-531, 2006.

24


http://www.iea.usp.br/pesquisa/projetos-institucionais/usp-cidades-globais/artigos-digitais/oparadigma-da-sustentabilidade
http://www.iea.usp.br/pesquisa/projetos-institucionais/usp-cidades-globais/artigos-digitais/oparadigma-da-sustentabilidade

173

JUNGES, F. C.; KETZER, C. M.; OLIVEIRA, V. M. A. Formacao continuada de
professores: saberes ressignificados e praticas docentes transformadas. Educacao
& Formacgéao, v. 3, n. 9, p. 88-101, 2018.

KAPP, K. M. The gamification of learning and instruction: game-based methods
and strategies for training and education. San Francisco: Pfeiffer, 2012.

MORAN, J. M.; MASETTO, M. T. Novas Tecnologias e mediacdo pedagdgica. 11
ed., Sdo Paulo: Papirus, 2001.

MURGA-MENOYO, M. et al. Sostenibilidad, desarrollo «glocal» y ciudadania
planetaria. Referentes de una Pedagogia para el desarrollo sostenible. Revista
Interuniversitaria, v. 29, n. 1, 2017.

PONTES, A. S. M. et al. Sustentabilidade e educacao superior: analise das acdes de
sustentabilidade de duas instituicdes de ensino superior de Santa Catarina. Revista
de Administracdo da UFSM, v. 8, p. 84-103, ago. 2015. Disponivel em:
https://periodicos.ufsm.br/reaufsm/article/view/16298. Acesso em: 07 nov. 2020.

SALAS-ZAPATA, W. A.; RIOS-OSORIO, L. A.; CASTILLO, J. A. Bases conceptuales
para una clasificacién de los sistemas socioecoldgicos de la investigacion en
sostenibilidad. Revista Lasallista de Investigacion, vol. 8, n. 2, jul. y dic. 2011.

SARTORI, S.; LATRONICO, F.; CAMPOS, L.M.S. Sustentabilidade e
desenvolvimento sustentavel: uma taxonomia no campo da literatura. Revista
Ambiente & Sociedade, Campinas, v. 17, n. 1, 2014.

TARDIF, M. Saberes docentes e formacao profissional. Petropolis: Vozes, 2002.

TRIGO, A. G. M.; LIMA, R. S. X.; DE OLIVEIRA, D. M. indice de sustentabilidade
socioambiental no ensino. Revista de Administragdo da UFSM, v. 7, p. 07-22,
2014,

UNESCO. Década da Educacao das Nacdes Unidas para um Desenvolvimento
Sustentével, 2005-2014: documento final do esquema internacional de
implementacédo. Brasilia: UNESCO, 120p, 2005.

VILCHES, A.; GIL-PEREZ, D. Vamos construir um futuro sustentavel: didlogos de
sobrevivéncia. Madrid: Cambridge University Press. cap. 6, 2003.

VILCHES, A.; GIL PEREZ, D. Uma situacédo de emergéncia planetaria, com a qual
devemos e podemos lidar. Revista Educacéao, v.1 p.101-122, 2009.

WALS, A. E. J. et al. Convergence between science and environmental education.
Science, 344: 583- 584. 2014.

WALS, A.E.J., DILLON, J. Preface. In: Susan Stratton, Rita Hagevik, Allan Feldman
and Mark Bloom (Eds.) Educating Science Teachers for Sustainability, Frankfurt,
Springer, v. 1. 2015.

25


https://periodicos.ufsm.br/reaufsm/article/view/16298

174

WARKEN, I. L. M.; HENN, V. J.; ROSA, F. S. Gestédo da sustentabilidade: um estudo
sobre o nivel de sustentabilidade socioambiental de uma instituicdo federal de
ensino superior. Revista de Gestéo, Financas e Contabilidade, v. 4, n. 3, p. 147-
166, 2014.

XAVIER, L. N. construgéo social e historica da profissédo docente uma sintese
necessaria. Revista Brasileira de Educacéo [online]. 2014, v. 19, n. 59, pp. 827-
849. Disponivel em: https://doi.org/10.1590/S1413-24782014000900002. Acesso
em: 18 ago. 2021

ZICHERMANN, G.; CUNNINGHAM, C. Gamification by Design. Implementing Game
Mechanics. In: Web and Mobile Apps. Canada: O’Reilly Media, 2011.



175

ANEXO A - COMPROVAGCAO DE ARTIGO APROVADO NO SIMPOSIO
INTERNACIONAL DE GESTAO DE PROJETOS, INOVACAO E
SUSTENTABILIDADE (VIII SINGEP)

VIl Singep e 8a CIK André Menezes de Jesus & v

@ Inicio

& el ¢ TrabalhOS EnViadOS

# Certificados

Qt.de
03 Trabalhos 3 Codigo Tipo Titulo Autor(es) Avaliagio  Agdo Arquivo Certificado
385  Atigo  ENSINODE PEDAGOGIAE EDUCACAD 2 e
Cientifico ~ PARAA SUSTENTABILIDADE: UMA o

REVISAO DE LITERATURA

&m“ VIl SINGEP g CYRUS

MAKE A DIFFERENCE
Simpdsio Internacional de Gestao de Projetos, Inovagao e Sustentabilidade
International Symposium on Project Management, Innovation and Sustainability 8TH INTERNATIONAL CONFERENCE

ISSN: 2317-8302

CERTIFICATE OF PRESENTATION

The Nove de Julho University - UNINOVE and the CYRUS Institute of Knowledge
confer this certificate of presentation of the paper entitled:

ENSINO DE PEDAGOGIA E EDUCACAO PARA A SUSTENTABILIDADE: UMA REVISAO DE LITERATURA

authored by:
Valdenildo Pedro da Silva
André Menezes de Jesus

and presented by:
Valdenildo Pedro da Silva
André Menezes de Jesus

In the VIII SINGEP and 8th CIK Online Conference, October 1-3rd, 2020

JPluouomas Nader Fngary
Profa. Dra. Cristina Dai Pra Martens Prof. Dr. Nader Asgary
President of the Organizing Committee of the VIl SINGEP President of the CYRUS Institute of Knowledge,

And Prof. of Management and Economics

£ BENTLEY UNINOVE
) @ UNIVERSITY ok e

CAPES Universidade Nove de Julho



176

ANEXO B - COMPROVAGAO DE RESUMO CIENTIFICO NOS ANAIS DO
CONGRESSO ON-LINE NACIONAL DE PEDAGOGIA - PED.CON

* PED.CON

ongresso Online Nacional de Pedagogia

CERTIFICADO

Certificamos que o trabalho intitulado

SUSTENTABILIDADE SOCIOECOLOGICA NA FORMAGAO INICIAL DE DOCENTES EM
PEDAGOGIA POR MEIO DA GAMIFICAGAO: UMA PROPOSTA DE GUIA DIDATICO

Autoria de

André Menezes de Jesus,Valdenildo Pedro da Silva

Foi aprovado e publicado nos Anais do Congresso Online Nacional de Pedagogia - PED.CON
(ISBN N°: 978-65-86861-78-5) ocorrido nos dias 15 a 17 de marco de 2021.

/ (T’\JD\T >

Luiz Gustavo Borges

G SRR Organizador do PED.CON

Realizaio
CNP) 28.289.385/0001-78




177

ANEXO C - COMPROVACAO DE PUBLICACAO DE TRABALHO DO 18TH
INTERNATIONAL CONFERENCE ON HANDS-ON SCIENCE - HSCI12021, NO E-
BOOK DO EVENTO INTERNACIONAL ON-LINE

Hands-on Science

Education Activities.

Challenges and Opportunities of Distant
and Online Teaching and Learning

Edited by:
Manuel Filipe P. C. Martins Costa
José Benito Vazquez Dorrio

The Hand-on Science Network




178

ANEXO D - COMPROVACAO DE PUBLICACAO DE RESUMO NO 11
CONGRESSO ON-LINE INTERNACIONAL DE SUSTENTABILIDADE: DA TEORIA
A PRATICA

ICONINTERS  Painel M Atividades itk . M e
Resumos Compras 7 Certificados 7

Meus resumos

ID Titulo Status

1825 Educagdo ecossocial na formagao continuada de docentes de curso de pedagogia: uma revisao da literatura

Seu envio foi aprovado



179

ANEXO E - REVISTA HUMANIDADES & INOVACAO

[HI] Decisdao editorial

2021-07-03 07:12 PM

Andre Menezes de Jesus. Valdenildo Pedro da Sitva.

Foi tomada uma decisdo sobre o artigo submetido & revista Humanidades & Inovagdo.
"REVISAO SOBRE IMPLEI\AENTACAO DA EDUCACAO PARA A SUSTENTABILIDADE NA FORMAGCAO DOCENTE EM
PEDAGOGIA".

A decisdo é:

Aprovado. Solicito que encaminhe a versao final do texto para o e-mail abaixo, em word € nas normas
especificadas no modelo em anexo, com as informacgdes de autoria com link de Lattes € Orcid para que
possamos encaminhar para editoracdo.

Prazo: 12/7/2021
At.te.
Kyldes Vicente

Editora-chefe

E-mail: edicao.rev.humanidades@unitins. br

Rev. Humanidades e Inovagéo - Edigdo <edicao.rev.humanidades@unitins.br> qui, 29dejul. 11:50 Yy & :
paramim ~

Ola,

Seu trabalho foi recebido com sucesso e serd publicado brevemente.

Sobre a edigdo da submiss3o. nds faremos as corregdes de acordo com o seu artigo corrigido.

Caso tenha mais corregdes, entraremos em contato por esse e-mail: (edicao revhumanidades@unitins br).
Agradecemos pela sua compreensdo e parceria.

Por favor, ndo responda esse e-mail!

Atte.
Joelma Feitosa Modesto

Leandro Dias de Oliveira

EQUIPE DE DIAGRAMACAO
Joelma Feitosa Modesto



180

ANEXO F - REVISTA IBEROAMERICANA DE EDUCACION SUPERIOR - RIES

RIES. Sobre su articulo Caixa de entrada x & 2
Emma Paniagua <rieseditor@gma X
para Emma, Cco:mim «

Xp espanhol v > portugués v Traduzir mensagem Desativar para: espanhol

Estimados colaboradores:

16n editorial, por lo tanto comenzara el proceso de revision por parte del Comité Editorial a la brevedad posible,

Hemos recibido su propuesta de publicacion para la RIES y va aprobo la primera rev

para posteriormente ser dictaminado.

Les informamos que en la RIES no se tiene un periodo de dictaminacion establecido, pues dependemos de la amable colaboracion de diversos investigadores expertos en los temas para realizar el proceso de

dictamen. Les podemos adelantar que dicho proceso toma alrededor de seis meses.

Nos parece conveniente informarle que, en caso de que su articulo sea aprobado, su publicacién seria programada para los mimeros de 2022, pues en esta fecha tenemos ya los articulos que integran nuestros

siguientes dos numeros. Les informamos lo anterior para que ustedes tomen la decision que juzguen pertinente y agradeceremos nos la comuniquen por este medio.

Seguimos en contacto ¥’ que tengan un excelente dia.

Lorena Mucifio
Asistente editorial RIES

Revista Iberoamericana de Educacién Superior Tareas ({1 Q Espaiiol (Espaiia) @® Ver el sitio & andre-menezes

E Biblioteca de envio Ver metadatos

SUSTENTABILIDADE SOCIOECOLOGICA NA FORMAGAO CONTINUADA DO DOCENTE DE PEDAGOGIA BASEADA NA GAMIFICAGAO
André Menezes de Jesus, Valdenildo Pedro da Silva

Envios
Envio Revision Editorial Produccién
Archivos de envio Q Buscar
» @ 5441-1 andre-menezes, RIES - MANUSCRITO.docx
> @ 54421 andre-menezes, Informagoes sobre os autores.docx
Descargar todos los archivos
Discusiones prerrevision Afiade discusién

Nombre De Uk esta




181

ANEXO G - ESTRUTURA CURRICULAR DO CURSO DE LICENCIATURAEM
PEDAGOGIA

[PEDAGOXE(A

Estrutura Curricular do Curso de Licenciatura em Pedagogia

| GRA-MAT-0235 D DATA ELABORAGAO: 30/07/2018
I VERSAO: DATA VERSAO: 30/07/2018
CARGA HORARIA
Semestre | Cédigo Componentes Curriculares Dlsciplinas TcC | Estagio | _ Atividades Total
Tedrica | Pratica P':::I: ;” Subtotal Complementares
GSER907300| Educagédo Inclusiva: Teoria e Pratica 40 10 10 60 60
GSER948700| Literatura Infantil 40 10 10 60 60
p 40 60 60
- GSER948800| Educagao de Jovens e Adultos 40 10 10 60 60
17| Estagio Supervisi 11 (F ia) 0 100 100
GSER011041| T6picos Integradores Il (Pedagogia) 60 60 60
OPTATIVA | (60) (60) (60)
Subtotal 240 40 20 300 0 100 0 400
GSER909001| Educagio e Tecnologias 40 10 10 60 60
Gestao al 40 10 10 60 60
Ar ia e E Profissional 40 10 10 60 60
7 GSER949100|Metodologia do Ensino de Arte 40 10 10 60 60
GSER011413| Trabalho de Concluséo de Curso | (Pedagogia) 0 40 40
GSER011515| Estagio Supervisionado Il (Pedagogia) 0 100 100
OPTATIVA Il (60) (60) (60)
Subtotal 170 | a0 30 240 a0 | 100 o 380 |
GSER011121| Tépicos Integradores |1l (Pedagogia) 60 60 60
GSER949300| Educagao das Relagdes Etnico-raciais 40 10 10 60 60
ultura Orgar e 60 60 60
g GSER949500 | Estudos Culturais em Educagao 60 60 60
GSER057901| Trabalho de Conclusdo de Curso Il (Pedagogia) 0 40 40
Estagio Supervisil V(P ) 0 100 100
OPTATIVA IIl (60) (60) (60)
Subtotal 220 | 10 10 240 a0 | 100 0 380 |
Atividades Complementares (Livres) 200 200
Carga Horaria Total do Curso 2120 230 2520 80 400 200 3200
Resumo CH Integralizacéio Curricular
Carga Horaria Tetrica 2120 Minima 8 semestres (4 anos)
Carga Horaria Pratica 230 I Maxima I 12 semestres (6 anos) ]
Carga Horaria Pratica de Ensino 170
Carga Horaria (Tedrica + Pratica) 2520
TCC 80
Estagio Supervisionado 400
Atividades Complementares 200
Carga Horaria Total do Curso 3200 I Diretoria A Ser I I
Optativa |, Il e Il (180)

Antes de imprimir, pense na Natureza.

@ Quando impresso este documento passa a ser copia nao controlada.
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ANEXO H - TERMO CONSUBSTANCIADO - APROVACAO JUNTO AO COMITE
DE ETICA EM PESQUISA COM SERES HUMANOS DA UNIVERSIDADE
POTIGUAR (CEP/UNP)

UNIVERSIDADE POTIGUAR - £ Platbaforma
UNP %oﬂl

PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: SUSTENTABILIDADE SOCIOECOLOGICA NA FORMAS:AO CONTINUADA DE
DOCENTES EM PEDAGOGIA POR MEIO DA GAMIFICACAO: UMA PROPOSTA DE
CURSO DE FORMACAO

Pesquisador: ANDRE MENEZES DE JESUS

Area Tematica:

Versao: 2

CAAE: 44332721.8.0000.5296

Instituicao Proponente: INSTITUTO FEDERAL DE EDUCACAO, CIENCIA E TECNOLOGIA DO RIO
Patrocinador Principal: Financiamento Préprio

DADOS DO PARECER

Numero do Parecer: 4.677.999

Apresentacao do Projeto:

O tema do projeto refere-se a sustentabilidade socioecolégica, € um assunto abrangente e que poderia ser
desenvolvida em todo o ensino superior sempre como temas

relevantes, geradores ou de suporte para o desenvolvimento dos contetidos que rume para um educar para
a sustentabilidade. O termo

sustentabilidade refere-se ao préprio sentido do que somos, de onde viemos e para onde vamos como seres
humanos, que o planeta Terra € nosso

primeiro grande educador, conforme expressa Gadotti (2008).

Em tempos contemporaneos se busca um sistema académico que fuja dos lagos tradicionais, refletindo em
novas metodologias de aprendizagens

mais sustentaveis em busca de novos desafios educacionais, na obtencéo de praticas dindmicas em que o
aluno seja o centro do processo

educativo, mas que haja uma interacdo entre professor e aluno ndao apenas eventualmente, e, sim,
constantemente. Assim, o aluno se percebe

reconhecido em suas vivéncias ou experiéncias, e este comportamento cria uma aproximagao de respeito,
de maneira que quando ele ensina ao

mesmo tempo em que aprende, depara-se ou apropria-se do conhecimento e dos aspectos culturais gerais.
Assim, “ensinar exige o reconhecimento
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e a assuncao da identidade cultural” (FREIRE, 2010, p. 41).

Objetivo da Pesquisa:

Objetivo Primario:

a)lInvestigar a formagéo continuada de docentes de Pedagogia da Uninassau Natal/RN, quanto a dimenséo
da educagéo para a sustentabilidade

socioecolégica mediada pela gamificagdo enquanto metodologia ativa de ensino-aprendizagem.

Objetivo Secundario:

a)Verificar o nivel de conhecimento dos docentes acerca das politicas direcionadas a sustentabilidade
socioecoldgica;

b)Analisar a aderéncia do PPC do curso ao PDI relacionada a educagéo socioecoldgica;

c)ldentificar a existéncia de metodologias ativas de ensino-aprendizagem nas praticas pedagdgicas do curso
de Pedagogia direcionadas a educagao

para a sustentabilidade socioecoldgica.

d)Elaborar um curso de formag¢ao continuada de docente sobre aprendizagem ativa por meio da
gamificagdo, como instrumento mediador para a

educacdo baseada na sustentabilidade socioecoldgica.

Avaliagado dos Riscos e Beneficios:

Riscos:

a. Possibilidade de constrangimento ao responder o

questionario;

b. Desconforto;

c. Medo;

d. Vergonha;

e. Estresse;

f. Quebra de sigilo;

g. Cansacgo ao responder as perguntas; e

h. Quebra de anonimato.

Beneficios:

Justifica-se pela necessidade de entender e ao mesmo tempo conhecer as praticas e redireciona-las para
oportunizar aos discentes experenciar

situagdes, relacionando e socializando com os saberes prévios, com o intuito de que atinjam condigdes
reflexivas e consigam cocriar novos
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conceitos, para o enfrentamento das atuais exigéncias da contemporaneidade.

Desta forma, este trabalho auxiliara na criagdo do produto educacional para os docentes nas praticas
educativas em sala de aula, trazendo novas

perspectivas para a promoc¢édo de novas estratégias de aprendizagens inovadoras, e consequentemente
contribuindo assim, para um melhor

desempenho dos alunos. Auxiliando, o desenvolvimento profissional dos docentes, dado que destacara a
pratica em sala e aquisi¢cao de novos

projetos, propiciando reflexdes sobre a pratica nesse novo cenario, ressignificando a sua identidade.

Uma vez que os resultados que serdo obtidos, poderdo ser exercidos como base para outras pesquisas nos
ambitos de graduagéo, ajudando a

outras instituicdes, de acordo com o resultado obtido desta pesquisa, visto que na literatura nacional,
principalmente em perioédicos, ha pouquissimas

pesquisas desenvolvidas ou aplicadas ao curso superior de Licenciatura em Pedagogia com foco em
praticas reflexivas e uma interdisciplinaridades

do curriculo na vertente da sustentabilidade socioecoldgica, em especial a inclusdo de agbes relacionadas a
utilizagdo de jogos educativos, para

uma melhor formagao aos futuros novos docentes do curso de Pedagogia.

Comentarios e Consideragoes sobre a Pesquisa:

A pesquisa , conforme ja dito, é de relevancia para aquilo que se propde.

Consideracdes sobre os Termos de apresentagao obrigatoria:

Todos os termos de apresentag¢ao obrigatéria encontram-se anexados.

Recomendacgoes:

Nenhuma recomendagéo sugerida.

Conclusodes ou Pendéncias e Lista de Inadequagoes:

Projeto de pesquisa sem pendéncias ou inadequagdes de cunho ético.

Consideragdes Finais a critério do CEP:

O CEP/UNP sugere a adogdo das medidas recomendadas pelo Ministério da Saude (MS), a fim de priorizar
a saude da comunidade com o distanciamento social, porquanto se mostra como a medida mais eficiente
para a redugéo da propagagao do Corona virus e disseminagao da doenca.
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Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Justificativa de
Auséncia

Tipo Documento Arquivo Postagem Autor Situagao
Informacgdes Basicas | PB_INFORMACOES_BASICAS_DO_P | 05/04/2021 Aceito
do Projeto ROJETO_1699827.pdf 21:06:31
Outros FOLHA_DE_INDENTIFICACAO_DO_P | 05/04/2021 |ANDRE MENEZES Aceito

ESQUISADOR.pdf 20:59:36 | DE JESUS
Outros TERMO_DE_CONSENTIMENTO_LIVR | 05/04/2021 [ANDRE MENEZES Aceito
E_E ESCLARECIDO_TCLE.pdf 20:56:30 | DE JESUS
Orcamento ORCAMENTO_DETALHADO.pdf 26/02/2021 |ANDRE MENEZES Aceito
10:22:03 | DE JESUS
Projeto Detalhado/ |PROJETO_DE_PESQUISA_ANDRE_M | 25/02/2021 |ANDRE MENEZES Aceito
Brochura ENEZES.doc 21:53:57 |DE JESUS
Investigador
Folha de Rosto FOLHA_DE_ROSTO.pdf 25/02/2021 |ANDRE MENEZES Aceito
21:52:48 |DE JESUS
TCLE / Termos de | TCLE.docx 25/02/2021 |ANDRE MENEZES Aceito
Assentimento / 21:38:39 |DE JESUS

Situagao do Parecer:
Aprovado

Necessita Apreciacao da CONEP:

Nao

Endereco:
Bairro: Lagoa Nova
UF: RN

Telefone:

Muni

(84)3215-1219

NATAL, 28 de Abril de 2021

Assinado por:

Fillipe Azevedo Rodrigues

(Coordenador(a))

Av. Salgado Filho, 1610

CEP: 59.056-000
NATAL
Fax:

cipio:

(84)3215-1219 E-mail:

cep@unp.br
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