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RESUMO
Este trabalho tem como objetivo mostrar a necessidade de aulas adaptadas, reforcar
a importancia da capacitacao docente, refletir sobre o papel da escola e a importancia
do professor de fisica para a inser¢cado do aluno autista em sala de aula. Ressalta a
importancia do professor no processo de ensino-aprendizagem e a necessidade da
capacitacdo docente. Faz uma breve contextualiza¢do sobre o autismo, a fim do leitor
se apropriar do tema. O estudo foi embasado em fontes tedricas, tais como Mendes
(2006), Kassar (2011), Campos (2009), Obadia (2016), Mello (2007), dentre outros
autores que investigam a tematica. Foi realizado uma pesquisa de formato
bibliografico, tratando-se de um estudo descritivo com abordagem qualitativa. Tendo
como instrumento de investigacdo um questiondrio semiestruturado, formado por 4
categorias de analise. O questionério foi aplicado para um professor licenciado em
fisica que atua no ensino regular com a presenca de aluno autista. A andalise dos dados
coletados aponta a necessidade de cursos de capacitacdo docente e da adaptacao
de contetdo para uma melhor socializacdo do conhecimento em aulas de fisica.
Destaca-se o estudo da temética, importante e necessaria para a inclusdo no ensino

de Fisica.

Palavras-chave: Autismo. Ensino-aprendizagem. Possibilidades didaticas. Ensino de

Fisica. Inclusédo.



ABSTRACT
This work aims to show the need for adapted classes, reinforce the importance of

teacher training, reflect on the role of the school and the importance of the physics
teacher for the insertion of the autistic student in the classroom. It emphasizes the
importance of the teacher in the teaching-learning process and the need for teacher
training. It gives a brief contextualization about autism, in order for the reader to
appropriate the theme. The study was based on theoretical sources, such as Mendes
(2006), Kassar (2011), Campos (2009), Obadia (2016), Mello (2007), among other
authors who investigate the theme. A bibliographic research was carried out, being a
descriptive study with a qualitative approach. Having as a research instrument a semi-
structured questionnaire, formed by 4 categories of analysis. The questionnaire was
applied to a teacher licensed in physics who works in regular education with the
presence of an autistic student. The analysis of the data collected points to the need
for teacher training courses and the adaptation of content for a better socialization of
knowledge in physics classes. The study of the theme, important and necessary for

inclusion in the teaching of Physics stands out.

Keywords: Autism. Teaching-learning. Didactic possibilities. Physics teaching.

Inclusion.
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1 INTRODUCAO

O presente trabalho trata da educacdo inclusiva no ensino de fisica,
especificamente para estudantes autistas. Aborda a histéria da educacéo inclusiva no
Brasil, o papel do professor, a historia do autismo e mostra possiveis possibilidades
didaticas para o ensino de fisica no ensino médio regular com aluno autista.

O trabalho tem como objetivo mostrar a necessidade de aulas adaptadas e
reforcar a importancia do professor de fisica para a inser¢cdo desse aluno autista em
sala de aula. Ressalta a importancia da capacitacao docente e refleti sobre o papel da
escola, para que ocorra realmente a inclusdo e a aprendizagem significativa.

O estudo esta embasado em fontes tedricas, tais como Mendes (2006), Kassar
(2011), Campos (2009), Obadia (2016), Mello (2007), dentre outros autores que
investigam a tematica. A partir das leituras pode-se fazer um resgate historico, é
notorio o papel das leis, de politicas publicas, para o desenvolvimento da educacéo
inclusiva de um pais.

A pesquisa é de formato bibliografico, tratando-se de um estudo descritivo com
abordagem qualitativa e teve como instrumento de investigagdo um questionario
semiestruturado, formado por 4 categorias de analise. Compreendendo-se através do
guestionario elaborado a necessidade da interacdo entre professor-aluno, adaptacéo
das aulas, para que venha ocorrer a aprendizagem do ensino de fisica.

A principal motivagdo para a realizagdo do presente trabalho vem através da
importancia que o tema possui para a sociedade atual. E importante ressaltar o vinculo
familiar que a autora possui com o tema. Acompanha de perto uma crianca autista,
observa as necessidades de adaptacGes dos conteudos escolares para o seu
desenvolvimento. Sendo considerado um tema relevante e a incidéncia de pesquisas
académicas a respeito do ensino de Fisica para adolescentes autistas, viabilizou a
sua elaboracéo.

Pode-se afirmar que estudar possibilidades para adaptacdo de contetdos de
Fisica para alunos com autismo servira como fonte de pesquisa para elaboracao de
materiais didaticos de outros professores que estejam em busca de um ensino
inclusivo.

Em tempo em que se fala tanto em inclusdo a escola se torna 0 meio mais
importante para contribuir e inserir esses alunos na sociedade. As aulas adaptadas
no ensino de Fisica, e de outras disciplinas, torna-se necessaria para 0

desenvolvimento educacional, como tentativa de facilitar a aprendizagem de alunos
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tipicos e atipicos, ressaltando a importancia de respeitar as diferencas. Garantindo
assim, uma sociedade possivelmente mais inclusiva no futuro.

A partir da aplicacéo do questionario pode-se ver a necessidade da capacitacao
docente, do papel da escola e da adaptacdo de aulas de fisica para o ensino-
aprendizagem, contribuindo assim para o desenvolvimento do trabalho e para as
possibilidades didaticas de ensino.

O referido trabalho encontra-se organizado da seguinte forma: uma breve
contextualizacdo da educacao inclusiva no Brasil, breve compreensdo sobre o
Transtorno do Espectro Autista (TEA), o papel da escola, do professor na incluséo das
pessoas com necessidades especificas, possibilidades didaticas no ensino de fisica
na perspectiva inclusiva do aluno com transtorno do espectro autista no ensino médio,
método da pesquisa, apresentacdo e analise dos resultados, e as consideracfes
finais.
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2 BREVE CONTEXTUALIZACAO DA HISTORIA DA EDUCACAO INCLUSIVA NO
BRASIL

Compreender a trajetoria da inclusdo no Brasil requer citar a Conferéncia
Mundial sobre “Necessidades Educacionais Especiais: acesso e qualidade” que
aconteceu na cidade de Salamanca na Espanha, em 1994, sendo uma proposta do
governo espanhol e da Organizacéo das Nac¢Ges Unidas para a Educacao, a Ciéncia
e a Cultura (UNESCO) a partir da conferéncia surgiu assim a declaragdo denominada
de Salamanca. Resultando em defini¢cdes, principios, politicas publicas na area da
educacao para alunos com deficiéncia, estabelecendo principios politicos e praticas
de uma educacao para todos através desse marco histérico, muitos paises tornaram
a educagéo inclusiva como pauta, inclusive o Brasil (MENDES, 2006).

Dois anos depois, em 1996 a Lei de Diretrizes e Base da Educag&o Nacional
(LDB) € promulgada, propde a adequacdo das escolas brasileiras para atender
satisfatoriamente a todas as criancas. Porém, ao longo dos anos, essas criangas eram
colocadas em instituicbes como APAE (Associacdo de Pais e Amigos dos
Excepcionais), essas escolas especializadas ganharam mais notoriedade para
educacao especial no Brasil. Somente em 2003, no governo de Luiz Inacio Lula Da
Silva, passou-se a implantar uma politica de educacéo inclusiva, onde a pessoa com
necessidade especifica passa a frequentar o ensino regular (KASSAR, 2011).

Ao longo dos anos foram criados decretos, e um deles foi Decreto n°
6.571/2008, as escolas teriam que oferecer salas de apoio, denominadas salas de
recursos multifuncionais, modificando também o Fundo de Manutencdo e
Desenvolvimento da Educacéo Basica (FUNDEB), valorizacdo dos profissionais da
educacdo, sendo distribuidos os recursos para que o aluno com deficiéncia tenha
equipamentos necessarios e professores capacitados (KASSAR, 2011).

Em 24 de Setembro de 2009, a Resolucdo CNE/CEB n.° 4 criou as Diretrizes

Operacionais para o Atendimento Educacional Especializado:

Art. 1° Para a implementacéo do Decreto n® 6.571/2008, os sistemas
de ensino devem matricular os alunos com deficiéncia, transtornos
globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotacdo nas
classes comuns do ensino regular e no Atendimento Educacional
Especializado (AEE), ofertado em salas de recursos multifuncionais ou
em centros de Atendimento Educacional Especializado da rede
publica ou de instituicdes comunitarias, confessionais ou filantrépicas
sem fins lucrativos.
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Art. 2° O AEE tem como funcdo complementar ou suplementar a
formacé&o do aluno por meio da disponibilizacdo de servicos, recursos
de acessibilidade e estratégias que eliminem as barreiras para sua
plena participagdo na sociedade e desenvolvimento de sua
aprendizagem (BRASIL, 2009, p. 17).

Planos para capacitacdes de profissionais da educacéo, partindo de formacao
continuada foram tracados e feitos, porém sabe-se o0 quanto desafiante é o ensino
publico para pessoas com necessidades especificas e existe todo um planejamento
para a elaboragéo do material voltado a esse aluno:

Art. 9° A elaboragdo e a execucdo do plano de AEE séo de
competéncia dos professores que atuam na sala de recursos
multifuncionais ou centros de AEE, em articulacdo com os demais
professores do ensino regular, com a participagdo das familias e em
interface com os demais servi¢os setoriais da saude, da assisténcia
social, entre outros necesséarios ao atendimento (BRASIL, 2009, p.
17).

Para o recebimento do aluno com necessidades especificas € necessario um
plano de ensino individualizado (PEI), partindo de um conjunto de informacoes,
conhecimentos, compartilhados por diversos profissionais da educacao, da area da
salude os quais eles fazem terapias, a presenca dos responsaveis, para se saber a
real situacdo do discente, desde das limitacbes ao seu desenvolvimento, para assim
ser elaborado o plano voltado para o aluno e a existéncia de profissionais capacitados
na escola para o seu acompanhamento, pois assim diz as Diretrizes Operacionais

para o atendimento educacional especializado:

Art. 12. Para atuacdo no AEE, o professor deve ter formacéo inicial
gue o habilite para o exercicio da docéncia e formagéo especifica para
a Educacéo Especial. Os profissionais que atuam na AEE, devem ser
capacitados, pois sdo suporte para o desenvolvimento do aluno e do
docente do ensino regular, podendo assim juntamente com 0S cursos
ofertados, gestdo escolar, recepcionar esse discente de forma
includente (BRASIL, 2009, p. 17).

A capacitacdo do profissional da educacao tornara o ambiente favoravel para o
desenvolvimento do aluno com deficiéncia. Incluindo-o nas atividades escolares,
tracar metas, objetivos, para serem alcancados e aperfeicoar o desenvolvimento do

ensino-aprendizagem.
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2.1 TRANSTORNO DO ESPECTRO AUTISTA: uma breve compreensao.

E muito comum o individuo ter a curiosidade sobre com qual idade se manifesta
0 autismo. Segundo Silva et al. (2012, p.06) “O autismo é um transtorno global do
desenvolvimento infantil que se manifesta antes dos 3 anos de idade e se prolonga
por toda a vida.” A crianga jA nasce autista e ao longo dos anos os familiares,
professores, podem observar dificuldades no desenvolvimento da linguagem, no
processo da comunicagao, interacdo e no comportamento social da crianga ou adulto,
pois, muitas vezes, o diagnostico se da tardio por falta de conhecimento sobre o
assunto.

Por néo existirem testes laboratoriais especificos para a detec¢cdo do autismo
€ necessario a avaliacdo do quadro clinico do paciente através de diversos
profissionais da saude como fonoaudiélogo, terapeuta ocupacional, psicélogo,
psiquiatra e neuropediatra, os dois ultimos a partir dos relatorios feitos pelos demais,
sao capazes de fecharem o diagndstico do autismo (MELLO, 2007).

Observa-se que para se ter o laudo médico diagnosticando o autismo é
necessario um estudo baseado no coletivo, no cotidiano do individuo, no seu
comportamento e no que é relatado pelos responsaveis, profissionais da saude e
profissionais educacionais. Quem conhece um autista, conhece aquele autista, pois
trata-se do transtorno do espectro autista, isso quer dizer que nem sempre eles tém
as mesmas limitagdes ou habilidades.

Segundo, Mello (2007, p. 15) “O autismo foi descrito pela primeira vez em 1943
pelo Dr. Leo Kanner (médico austriaco, residente em Baltimore, nos EUA) em seu
histérico artigo escrito originalmente em inglés: “Disturbios Autisticos do Contato
Afetivo.” A partir desse momento diversos estudos séo feitos para se descobrir as
causas do surgimento do individuo com o transtorno apesar do avanco tecnoldgico
ainda ndo se sabe a sua causa, mas ja se ver o desenvolvimento através das terapias
feitas por profissionais capacitados.

A maioria das criancas e jovens com autismo passam 20h semanais na escola,
ou seja, parte das suas intervencdes ocorre no ambiente escolar, por isso, a
necessidade de um atendimento multidisciplinar especializado educacional. O
professor é agente transformador e diariamente tem que ir em busca de metodologias
diversificadas para que realmente ocorra o desenvolvimento e a compartilhagéo do
conhecimento com eficacia, porém o discente tem que ter as terapias no contraturno

para um melhor desenvolvimento.
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No Brasil ainda ndo se tem o estudo de prevaléncia, mas uma agéncia de saude
e servicos humanos nos Estados Unidos (EUA), Centro de Controle e Prevencéao de
Doencas (CDC), em pesquisa feita em 2020 atualizou os dados e afirma que em cada
54 pessoas, uma tem TEA. Considerando hipoteticamente com os dados fornecidos
pelo CDC se fara um estudo de prevaléncia no Brasil baseando-se nos dados de 2019
do censo realizado pelo Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE), onde
afirma que no Pais existem cerca de 210.147.125 de pessoas, entdo, com base nos
estudos dos EUA, cerca de 3.800.000 seria os cidadaos com o Transtorno do Espectro
Autista no Pais, hipoteticamente, corresponderia a 1,8% da populacdo. Observa-se
gue através dessa suposicdo, € numerosa a quantidade de pessoas com autismo e
se ver a necessidade de se pensar em estratégias de ensino para com eles.

De acordo com a Lei 12.764 de 27 de dezembro de 2012, o cidaddo com TEA
passou a ser considerado pessoa com deficiéncia para todos os efeitos legais no Pais.
Fazendo parte dos transtornos globais do desenvolvimento, o seu diagnostico dando-
se atraves da Classificacdo Estatistica Internacional de Doencas e Problemas
Relacionados com a Satde (CID), o do autismo corresponde ao CID-10. E uma escala
de triagem universal. Dentro do CID-10 estdo as classificacbes a F84.0 (autismo
infantil), F84.1 (autismo atipico), F84.5 (sindrome de Asperger) e o F84.8 (outros
transtornos globais do desenvolvimento) (SANTA CATARINA, 2015).

Ao longo das terapias, do acompanhamento, dos relatos dos profissionais da
saude e da familia, o psiquiatra ou o neurologista ao se dar o laudo médico diz o CID
e o nivel do autismo do cidad&o. Que pode ser nivel |, considerado leve; nivel I, o
moderado e o nivel lll, que esta associado ao grave (AMERICAN PSYCHIATRIC
ASSOCIATION, 2013). E se diz quais as terapias necessarias para o desenvolvimento
da pessoa.

O autismo ndo € uma doenca, por isso, ndo tem cura. A literatura aponta como
uma forma diferenciada, de como se percebe o mundo, e de como acontece a
socializacdo de acordo com o desenvolvimento do cérebro autista. Eles fazem parte
desse mundo e todos tém o dever de inclui-los na escola e em qualquer lugar que eles

estejam.
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3 O PAPEL DA ESCOLA, DO PROFESSOR NA INCLUSAO DE PESSOAS COM
DEFICIENCIA

A escola torna-se o segundo lar, complementa a educacao familiar, as criancas
e adolescentes sejam eles com deficiéncia ou ndo, é comum falar sobre os avancos
para com a inclusdo escolar, obtendo inUmeras transformacfes no que diz respeito
ao acesso educacional, sobretudo ganhando notoriedade apds a Lei n° 12. 796/2013
(BRASIL, 2013), que determinou o atendimento educacional gratuito especializado
para todos os educandos com deficiéncia na rede regular de ensino:

Art. 59. Os sistemas de ensino assegurardo aos educandos com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades ou superdotacdo: (Redac&o dada pela Lein®12.796, de
2013)I - Curriculos, métodos, técnicas, recursos educativos e
organizacdo especificos, para atender as suas necessidades ;ll -
Terminalidade especifica para aqueles que ndo puderem atingir o nivel
exigido para a conclusdo do ensino fundamental, em virtude de suas
deficiéncias, e aceleragédo para concluir em menor tempo o programa
escolar para os superdotados; Ill - Professores com especializagédo
adequada em nivel médio ou superior, para atendimento
especializado, bem como professores do ensino regular capacitados
para a integracdo desses educandos nas classes comuns (BRASIL,
2013, p. 1).

Sabe-se que ainda existem muitos obstaculos entre a escola, o professor e o
aluno com necessidades especificas para serem superados. O docente e toda a
comunidade escolar devem estar preparados para receber seu discente e, se preciso
for, fazer adaptacdes no Projeto Politico Pedagdgico (PPP), no curriculo escolar teréo
que serem feitas, pois o recebimento do aluno, vai além do docente e a inclusao

acontece em conjunto. Segundo Campos (2009, p. 52)

A inclusdo envolve um processo de reforma e de reestruturacdo das
escolas como um todo, essa reformulacéo tem por objetivo assegurar
gue todos o0s alunos possam ter acesso a vasta gama de
oportunidades sociais e educacionais que a escola pode oferecer,
impedindo assim a segregacéo e o isolamento.

A escola para garantir uma educacgéao inclusiva precisa tracar metas sobre o0s
objetivos, conteudos educacionais, procedimentos, recursos metodoldgicos,
avaliacdo da aprendizagem, ou seja, 0 que pretende ser alcancado e como fazer

acontecer, pensando a direcdo do trabalho da instituicdo, pois ao contrario ela ficara


http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2011-2014/2013/Lei/L12796.htm#art1
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2011-2014/2013/Lei/L12796.htm#art1
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estagnada e entregue aos rumos e condicOes estabelecidas por outros (FARIAS,
2009).

O professor tem papel fundamental no processo do ensino e aprendizagem. Na
sua formacéo docente, ou seja, nos cursos de licenciaturas sao ofertadas disciplinas
relacionadas a educacédo inclusiva, porém ndo somente elas, torna-os preparados
para uma sala de aula com o aluno deficiente, pois para que o professor venha
promover a aprendizagem significativa e inclusiva, € necesséario, a capacitacao

docente através de cursos. De acordo com Vitalino (2007, p. 400)

A inclusdo dos estudantes com necessidades educacionais
especiais (NEE), nos diversos niveis de ensino, depende de
inimeros fatores, especialmente, da capacidade de seus
professores de promover sua aprendizagem e participacgao.

Por isso, a necessidade da capacitacido docente. A escola deve ofertar cursos,
palestras, mesas redondas sobre os diversos tipos de deficiéncia, oferecendo uma
formacdo continuada para os seus docentes, servidores e até mesmo informando os
alunos da instituicdo de ensino sobre a importancia do acolhimento de todos, sem
exclusdo. O papel da escola é de extrema importancia para o acolhimento e
permanéncia do aluno com deficiéncia.

Os alunos com deficiéncia e em especifico os com Transtorno do Espectro
Autista (TEA), o professor tem que conhecé-lo, ou seja, as suas especificidades, pois
eles possuem peculiaridades préprias, modo de ser e de agir, podendo-se assim
tracar um plano pedagdgico assertivo no decorrer da escolarizacdo (OBADIA, 2016).

O aluno com necessidades especificas sentird compreendido, acolhido e
especial. Possivelmente tera animo, sentindo a necessidade de ir a escola todos 0s
dias, pois seguira aguela rotina e sabe da seguranca que o ambiente o transmite, por

iss0, a importancia da incluséao escolar.
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4 POSSIBILIDADES DIDATICAS NO ENSINO DE FISICA NA PERSPECTIVA
INCLUSIVA DO ALUNO COM TRANSTORNO DO ESPECTRO AUTISTA NO
ENSINO MEDIO

O professor € um dos principais responsaveis para que realmente ocorra o
ensino-aprendizagem em sala de aula. Sabe-se da importancia de um plano de aula
adaptado para que os alunos possam compreender o tema abordado, sendo
repensado ainda mais quando se tem alunos com necessidades especificas,

buscando uma aprendizagem significativa:

Processo quando o material novo, idéias e informagbes que
apresentam uma estrutura logica, interage com o conceito relevantes
e inclusivos, claro e disponiveis na estrutura cognitiva, sendo eles
assimilados, contribuindo para sua diferenciacdo, elaboragcdo e
estabilidade. Assim uma experiéncia consciente, claramente
articulada e precisamente diferenciada, que emerge quando sinais,
simbolos, conceitos e proposi¢cdes potencialmente significativos séo
relacionados a estrutura cognitiva e nela incorporados (MOREIRA;
MASINI, 2006, p. 14).

No ensino de Fisica existe a necessidade da elaboracéo de materiais didaticos
voltados a pessoas com necessidades especificas, vale salientar que a partir de
materiais existentes o professor conhecendo o seu aluno podera fazer algumas
adaptacdes dos conteudos abordados,

Qualquer que seja o posicionamento tedrico e epistemoldgico
adotado, cotidianamente, em suas aulas, € tarefa do professor
“estabelecer nexos, continuidades, relagdes entre as diferentes visbdes
de mundo e aproximar posi¢cdes que se encontram separadas por
abismos conceituais” (MARTINS; OGBORN; KRESS, 1999, p. 2).

O cotidiano dos alunos, sera a chave para que ocorra interacdes, através da

vivéncia de cada um. Segundo Lima,

A sala de aula é, por exceléncia, um espaco coletivo. Nele ndo atuam
sujeitos isolados, mas sujeitos que interagem, com seus afetos e
conflitos, por meio da linguagem e da ac&o coletiva. E na relacdo com
0 outro que o estudante elabora suas representacdes, coordena com
outras interpretacbes, busca argumentos e consolida novos
significados (LIMA et al, 2004, p. 19).

A partir de todo o processo de conhecimento dos seus discentes 0 professor

estara mais capacitado para elaboracdo de aulas atrativas, ludicas, dinamicas,
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humanas, conceituais, participativas e com chance de um ensino-aprendizagem de
qualidade e inclusivo.

Os recursos como: musicas, histérias em quadrinhos, experimentos e meios
tecnologicos, utilizados no cotidiano, pode-se fazer parte de aulas de fisica do ensino
meédio regular com aluno autista, tratando-se assim de metodologias diversificadas de

ensino, buscando aulas atrativas e includentes.

4.1 UTILIZA(;AO DE HISTORIAS EM QUADRINHOS NO ENSINO DE FiSICA PARA
ALUNOS DO ENSINO MEDIO REGULAR COM ALUNO AUTISTA

O professor de fisica podera utilizar diversas metodologias para tentar tornar a
aula mais atrativa para todos os discentes presentes em sala. Sabe-se que muitos
autistas possuem hiperfocos, ou seja, eles costumam ter uma concentracdo voltada
ao mesmo assunto, objeto, animal, atividade, e se o docente tiver o conhecimento
sobre qual seja o seu interesse, poderda fazer aulas baseadas nele, assim, buscando
chamar a atencdo do aluno com TEA.

A histéria em quadrinho (HQ) serd um grande aliado do professor, pois podera
trazer esse recurso como instrumento de aprimoramento das suas aulas. Segundo
Freire (1982, p.1), “o professor tem papel de transformagao da sociedade”, entao, a
partir do momento que se coloca em sala de aula, o docente deve ensinar para que
haja a interacdo em conjunto e que o conteldo ensinado ndo se prenda aos livros
didaticos.

A HQ, ou gibi, como é conhecida no Brasil, € um recurso de facil acesso, pois
a maioria da populacdo tem conhecimento desse género textual, tendo como
caracteristica as linguagens néo verbais e verbais, conseguindo alcangar um grande
publico de leitores, proporcionando uma leitura amena e de facil compreenséao. Devido
a sua linguagem ladica e interessante, pode ser incluida no ambiente escolar como
facilitadora do processo de ensino aprendizagem.

De acordo com Moreira (2011) o ensino da Fisica, ainda hoje, estimula a
aprendizagem mecéanica de conteudos desatualizados e o professor ndo leva em
consideracdo o conhecimento prévio do aluno. E muito comum, por exemplo, que o
professor entre em sala de aula e escreva férmulas no quadro branco sem sequer
explicar o porqué de usa-las, o que ndo somente priva os alunos de conhecimentos

extraordinarios, como também torna o conteudo desestimulante.
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O uso da HQ no ensino de Fisica pode proporcionar uma nova estratégia
didatica, mostrando uma linguagem diferenciada para alguns contetdos estudados
podendo causar interesse para com o0s alunos com autismo ou ndo, possibilitando um
novo olhar para a disciplina, e superar as suas dificuldades e a averséo para com a
Fisica.

Pode-se trabalhar as trés leis de Newton mostrando aos alunos através dos
conceitos o que acontece no dia a dia deles relacionado ao contetdo abordado. Antes
da confecc¢éo da histéria em quadrinho o professor ja tera feito o levantamento do que
0 seu aluno com autismo se interessa.

No dia da aula o professor podera ja deixar projetado no quadro a HQ com o
personagem, objeto, alimento favorito do aluno autista e se o docente notar que
conseguiu prender a atencéo dele, buscar uma forma dele interagir com todos da sala.
Vale salientar, que existem pessoas com TEA verbais e ndo verbais € nesse momento
gue eles se expressam através de desenhos, apontam para 0 que querem e assim

existe a comunicacao.

4.2 UTILIZACAO DE MUSICAS EM AULAS DE FiSICA VOLTADAS A TURMAS
REGULARES DO ENSINO MEDIO COM ALUNO(A) AUTISTA

A musica estd presente na vida de toda a populacdo, seja numa ida ao
supermercado, carros de propagandas passando pelas ruas, em casa, no vizinho, no
trabalho, e por que ndo, na sala de aula no ensino de Fisica para alunos autistas?
Sabe-se que alguns autistas sao hipersensiveis ao som, ou seja, o volume do aparelho
deve emitir uma determinada amplitude capaz de nao causar danos a audicdo e assim

ndo desestabilizar o discente com necessidade especifica. Como diz Barros (2013):

Muitas séo as vantagens para a utilizacdo da musica como recurso
didatico-pedagdégico em aulas de Ciéncias: € uma alternativa de baixo
custo, uma oportunidade para o aluno estabelecer relacbes
interdisciplinares, uma atividade ladica que ultrapassa a barreira da
educacdo formal e que chega a categoria de atividade cultural.
(BARROS et al, 2013, p. 82)

A educacao ao se aliar com a musica ela faz com que o professor busque uma
postura mais dinamica, ludica e interativa junto ao aluno, facilitando o ensino-

aprendizagem. Diz Oliveira,
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A utilizacdo da musica pode ser entendida como uma atividade ludica
no processo educativo que, além de proporcionar o aumento de um
conhecimento especifico, funciona, ainda, como um elemento de
aprendizagem cultural que também estimula a sensibilidade, a
reflexdo sobre valores, padrbes e regras (OLIVEIRA et al, 2008, apud
BARROS et al, 2013, p. 83).

Ao se trabalhar as qualidades fisiolégicas do som, por exemplo, elas nos
ajudam a diferenciar um som do outro. Partindo do estudo da altura, que esta
associado a frequéncia, que nada mais € do que um som alto (agudo) e um som baixo
(grave). Pode-se mostrar aos alunos diversas musicas, para que ocorra a inclusao do
aluno autista, seria interessante o professor saber qual € a musica que ele(a) costuma
ouvir em casa e em qual volume, pois muitos das pessoas com autismo Sao

hipersensiveis ao som. Segundo Gomes (2008),

A patogénese da hipersensibilidade ao som ainda ndo é conhecida,
existindo uma variabilidade de supostas causas. Considera-se 0
distdrbio mecéanico, proporcionando alteracdes de sensibilidade
auditiva na orelha média ou interna, fazendo com que os autistas
escutem num nivel inferior, permeando pelas anormalidades de vias
auditivas até alteracdes no sistema nervoso central. (Gomes et al,
2008, p. 281).

Uma alternativa na pratica relevante poderia ser o docente mostrar no quadro,
em graficos, como se comporta as oscilacdes da musica de alta e baixa frequéncia
gue eles acabaram de ouvir. Muitos autistas interpretam literalmente cada palavra
falada, no caso poderia acontecer uma determinada confuséo ao se falar som alto e
som baixo, ou seja, devera se falar som agudo e som grave.

Ao mediar sobre mais uma qualidade fisiolégica que é o volume, que esta
associada a amplitude da onda, ira diferenciar o som forte do som fraco, ambos
poderdo ter a sonoridade baixa e alta. Podendo ser apresentado graficamente como
funciona a amplitude do som forte e fraco da musica que acabaram de ouvir no quadro.

Os alunos a partir da explicagdo do professor com o volume adequado a
audicdo e a musica conhecida pelo aluno autista, poderdo criar situacoes, esse aluno,
através de aplicativos de mudanca de voz possa associar ao assunto estudado. De

acordo com a BNCC;
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No Ensino Médio, a area de Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias
propde que o0s estudantes possam construir e utilizar conhecimentos
especificos da area para argumentar, propor solucdes e enfrentar
desafios locais e/ou globais, relativos as condicbes de vida e ao
ambiente. (BRASIL, 2018, p. 470)

Assim, o professor podera mostrar situacées-problemas, incluindo aquelas que
permitam aos jovens a aplicacdo de modelos com maior nivel de abstracdo e de
propostas de intervengdo em contextos mais amplos e complexos, voltado para
inclusdo do aluno autista em sala de aula, trabalhando o lado afetivo dos adolescentes
e possivelmente chamando atencdo do aluno autista, onde aquele discente
possivelmente sentira-se aberto para dizer outras musicas que gosta e os demais
respeitando o volume adequado poderdo mostrar as musicas que gostam de ouvir a
ele (BRASIL, 2018).

O timbre é a terceira e Ultima qualidade fisiolégica do som, estando associado
ao instrumento que produz a onda. A musica reproduzida nesse momento sera
através de instrumentos diferentes, para que se possam ouvir a mesma altura, no
mesmo volume, porém por estar tocando em timbres (instrumentos) diferentes,
acontecera possivelmente a associacao ao instrumento tocado. Podendo mostrar no

guadro as oscilacdes de ambos os instrumentos.

4.3 UTILIZAQAO DE EXPERIMENTOS E JOGOS EM AULAS DE FiSICA PARA O
ENSINO MEDIO REGULAR COM ALUNO AUTISTA

No nosso cotidiano estamos acostumados a usar alguns termos fisicos e a
forca € um deles. Levar para a sala de aula experimentos do cotidiano, tende a facilitar
o entendimento de todos os alunos ali presente.

Trabalhando-se impulso existem cenas classicas que se o professor souber do
interesse de seu aluno autista, pode ser um grande aliado para prender a sua atencao.
Buscando uma melhor compreensao por parte do aluno através do conhecimento
compartilhado.

O uso de atividades experimentais, de exemplos do cotidiano em sala de aula,
como estratégia de ensino de Fisica tem sido apontado por professores e alunos como
uma forte metodologia de ensino. Tenta-se suprir as eventuais dificuldades de se

aprender e de se ensinar a Fisica de maneira significativa (ARAUJO et al., 2003).
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Todos ja devem ter vivenciado uma pessoa empurrando um carro, ou ja foi
empurrado num balanco de parque infantil. O professor podera trazer um carrinho
para a sala de aula e pedi para o aluno autista empurrar, um estard sem nenhum
objeto dentro e o outro cheio de pedras, mas néo visivel. O professor perguntara em
quais dos dois carrinhos, ele fez mais esfor¢o para que acontecesse o deslocamento
do carro, a partir das respostas norteando-os até chegar ao conceito de forca.
Segundo Carvalho (2018):

Nas aulas experimentais um bom problema é aquele que da condi¢des
para que os alunos:

» Passem das acdes manipulativas as acdes intelectuais (elaboracdo
e teste de hipoteses, raciocinio proporcional, constru¢do da linguagem
cientifica);

» Construam explicacbes causais e legais (0s conceitos e as leis).
(CARVALHO, 2018, p. 772)

Partindo dos exemplos citados pelos alunos, o professor podera falar do
conceito de empuxo e assim mostrar a sua formula para todos os alunos presentes
em sala de aula. Através de mais exemplos relacionados ao gosto do aluno autista da
sala, sempre pensando em focar a sua atencdo na aula, o seu hiperfoco como
estimulo para o ensino-aprendizagem.

Para ser trabalhado a quantidade de movimento pode ser confeccionado um
jogo de boliche, de sinuca, onde os alunos nas bolas confeccionadas poderao colocar
a sua imagem favorita.

O professor Fara sempre perguntas onde os alunos poderdo questionar o que
esta sendo estudado e ver na pratica o assunto ministrado, onde eles seréo
protagonistas do ensino-aprendizagem, tendo a incluséo de todos no processo sem

exclusao.

4.4 A UTILIZACAO DE TECNOLOGIAS NO ENSINO E APRENDIZAGEM EM AULAS
DE FISICA VOLTADA PARA O ENSINO MEDIO REGULAR COM ALUNO AUTISTA

A tecnologia esta presente na vida de todos apesar de algumas pessoas
tentarem n&o entrar no mundo tecnoldgico, acaba-se sendo incluido, pois os meios
tecnolégicos ja fazem parte do cotidiano da humanidade. No ambiente escolar ndo é

diferente, muitos alunos necessitam da insercao de aparelhos tecnoldgicos no ensino-
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aprendizagem e cabe ao professor inserir de forma que ocorra a aprendizagem
significativa. Sendo trabalhado a partir do levantamento de dados de todos que
compdem a turma, com um olhar cauteloso as possiveis limitagdes do aluno autista.
Para Mantoan (2013):

Em tempos de inclusdo educacional, o desafio de “ensinar a turma
toda” propde a passagem do ensino transmissivo para o ensino ativo,
dialdgico, interativo, conexional. Essa nova forma de pensar a escola
contrapbe a “visdo unidirecional, de transferéncia unitaria,
individualizada e hierarquica do saber’ (MANTOAN, 2013, p. 62).

Ao longo dos anos a educacéo vem se transformando e o professor tem que e
se capacitando para acompanhar os jovens e buscar um ensino mais atrativo e
acolhedor. A maioria dos jovens autistas ou nédo, utilizam aparelhos celulares, e em
aulas de Fisica essa informacdo pode ser aproveitada. A partir do momento que
existem diversos softwares disponivel para o ensino-aprendizagem, o professor
podera fazer alguma de suas aulas voltadas para a utilizagdo do celular em sala de
aula. Segundo Lisboa (2013):

Para um trabalho bem-sucedido, € preciso comprometimento
pedagdgico por parte da instituicdo educativa e de seus professores.
Assim, um bom planejamento requer o uso sistematizado dessas
tecnologias, além do conhecimento dos softwares que serédo
utilizados; portanto, € preciso que a equipe pedagdgica explore e
conheca os limites e potencialidades de cada um. (LISBOA, 2013, p.
21)

Uma vez que o docente conhece o seu material didatico e o seu aluno, isso
tendera a facilitar a construcdo do ensino-aprendizagem, pois sabendo dos gostos,
limitacdes, dos seus alunos a cada nova aula se possivel a utilizacdo de aparelhos
tecnologicos a atencdo dos alunos estara voltada ao conhecimento, desenvolverao
habilidades cognitivas, visuais, auditivas, fazendo com que eles construam um olhar,
possivelmente atraente para os conteudos.

Ao utilizar simuladores como “Phet” em aulas de Fisica, o professor tem
diversos conteudo a serem trabalhados e visualizados pelos alunos numa Unica
plataforma, pois pode-se colocar os alunos para definir na pratica o conceito de
massa, estudar a pressao dos fluidos, atrito, cargas e campos, desvio de luz, ou seja,

muitas oportunidades de se compartilhar o conhecimento acessando apenas um site.
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Porém, cabe ao professor o planejamento de como se dara essa aula e quais seréao

0s objetivos almejados com a utilizacdo do simulador.
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5 METODO DE PESQUISA

O presente trabalho € caracterizado como uma pesquisa de formato
bibliografico. Para Gil (2002, p. 44), pesquisa bibliografica “é desenvolvida com base
em material j& elaborado, constituido principalmente de livros e artigos cientificos".
Auxiliando na elaboracdo do projeto a partir de pesquisas anteriores, tornando-se
assim material de estudo para outros pesquisadores, onde sdo devidamente
registrados, ajudando na partilha do conhecimento.

Foram feitas leituras de artigos, livros, revistas, leis, em busca da coleta de
dados para um referencial tedrico solido e explicativo. Informagcdes sobre autismo,
ensino-aprendizagem, educacao regular, inclusdo, estavam disponiveis, porém a
busca de matérias do ensino de fisica para alunos autistas, sdo escassos,
despertando ainda mais o olhar da autora na elaboracéo do seu trabalho de conclusao
de curso.

Foi elaborado um questionario como forma de complementacéo da anélise de
dados, buscando saber a interacdo do professor com o aluno autista, se existia
elaboracdo de materiais didaticos no ensino de fisica para a inclusdo desse aluno em
sua sala de aula, qual a sua opinido em relacdo ao tema abordado, como eram as
suas aulas e se ele tinha curso na area. Em primeiro lugar, ocorreu a necessidade de
descobrir se o professor de Fisica tinha em sala de aula, do ensino médio regular,
aluno(a) autista.

O questionéario foi aplicado a um professor de fisica do ensino médio regular,
onde exerce o seu oficio na rede Estadual e privada de ensino, contendo 14 questdes,
além dos dados de identificacdo que esta associado a etapa 1. O questionario esta
dividido por 4 etapas: dados de identificagdo; formacdo docente; escola versus
inclusdo e o professor e o trabalho docente com aluno com autismo. Tratando-se de

um estudo descritivo com abordagem qualitativa. De acordo com Trivifios:

A maioria dos estudos que se realizam no campo da educacéao é de
natureza descritiva. O foco essencial destes estudos reside no desejo
de conhecer a comunidade, seus tracos caracteristicos, suas gentes,
seus problemas, suas escolas, seus professores, sua educacéo, sua
preparacdo para o trabalho, seus valores, os problemas do
analfabetismo, a desnutri¢cdo, as reformas curriculares, os métodos de
ensino, o mercado ocupacional, os problemas do adolescente etc.
(TRIVINOS, 1987, p. 55).
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Onde a maioria das questfes elaboradas trata-se de perguntas subjetivas com
intuito de detectar todos as informacfes possiveis compartilhadas pelo professor.
Segundo André,

As abordagens qualitativas de pesquisa se fundamentam numa
perspectiva que concebe 0 conhecimento como um processo
socialmente construido pelos sujeitos nas suas intera¢des cotidianas,
enquanto atuam na realidade, transformando-a e sendo por ela
transformados. (ANDRE, 2013, p. 97).

Sendo assim, todos esses materiais de pesquisa analisados, com um olhar na
inclusdo de alunos autistas em aulas de fisica, gerou a necessidade da elaboracao de
possibilidades didaticas partindo de ideias ja existentes como recursos metodolégicos
de ensino-aprendizagem para adaptar as aulas de fisica do ensino regular com aluno
autista.

O questionario esta dividido em 4 etapas. A primeira trata-se da identificacao
do professor, e ele teria que responder ainda o tempo de docéncia, se ja teve algum
aluno autista e em qual rede de ensino. Na segunda etapa, perguntas sobre a sua
formacdo docente estavam presentes, buscando saber o papel da universidade se
tratando na oferta de cursos especificos para se trabalhar com incluséo escolar.

A terceira etapa perguntas como o papel da escola na incluséo do aluno com
autismo predominava, com objetivo de saber se realmente a inclusdo acontecia. Na
guarta etapa o professor e o seu trabalho para com o aluno autista, se existia
adaptacdo de aula, se ele via a necessidade de existir esse tema em trabalhos de
concluséo de curso, foram perguntados.

Por estarmos vivenciando uma pandemia a pesquisa so6 foi feita com um Unico
professor, pois a autora ja tinha conhecimento do seu trabalho com aluno autista. O
aluno faz parte da rede privada de ensino, porém foi possivel ter a visdo almejada

para a conclusao da pesquisa.
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6 APRESENTACAO E ANALISE DOS RESULTADOS

Neste capitulo sera exposto a analise dos dados coletados, por meio do
questionario aplicado ao professor participante da pesquisa. Foi possivel
compreender aspectos relevantes para o estudo em questéo.

O questionario aplicado tinha como objetivo principal refletir sobre o trabalho
do professor de Fisica do ensino regular no ambito da inclusdo do aluno autista em
sala de aula. A fim de identificar as principais questdes, dificuldades, aprimoramento
de atividades, provas, especializacdes, o0 apoio da instituicdo de ensino para com o
aluno autista e ao professor. Além, de analisar a importancia do papel do professor,
da adaptacdo do material pedagdgico e enxergar perspectivas de possiveis mudancas
para as questdes relatadas pelo professor.

O questionario esta dividido em 4 etapas: dados de identificacdo, formacao
docente, escola x inclusdo e, o professor e o trabalho docente com alunos com
autismo. A fim de facilitar a compreensdo das perguntas por parte do professor
entrevistado, bem como para facilitar a construcao da analise dos dados por parte da
pesquisadora, que também sera feita por categorias, conforme observara a seguir. O

professor entrevistado serd chamado de professor, ao longo do trabalho.

6.1 DADOS DE IDENTIFICACAO
O professor entrevistado é do sexo masculino, faz parte da rede Estadual e
privada de ensino, formado em licenciatura em Fisica, mestre, exerce sua profissdo

ha 8 anos. Possui um aluno autista do sexo feminino, estudante da rede privada.

6.2 FORMACAO DOCENTE

Nesta categoria, 0 professor entrevistado foi solicitado a responder questdes
sobre a sua formacao docente. Inicialmente, buscou-se saber se o professor durante
0 seu curso de licenciatura em Fisica havia participado de algum curso para trabalhar
com a inclusédo de alunos com necessidades especificas.

O professor, relata que: “Ndo, apenas teve discussbées e as vezes
presenciavamos apresentagdes em alguns eventos.” E fala ao longo da sua resposta

0 quao é necessario a capacitagdo docente:

E notério que a falta de cursos especificos nos faz redobrar a atencéo
guando nos deparamos com o aluno com necessidades educacionais,
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temos que pensar nas dificuldades dos alunos e buscar quais suas
potencialidades para podermos trabalhar focada nelas. — Professor

Além de ressaltar o quanto a falta de aprofundamento durante a sua graduacao

dificultou a sua avaliacéo perante o aluno autista:

A falta de aprofundamento durante o curso, causa dificuldades para o
docente, principalmente, para diagnosticar o aluno, por exemplo
apenas quando ja estava dando aula que soube algumas dificuldades
do autista, caso tivesse realizado cursos eu ja teria conhecimentos
prévios suficientes que ajudaria no planejamento da minha aula. —
Professor

Quando questionado sobre o incentivo da escola em capacitacdo dos
professores para se trabalhar com alunos com necessidades especificas, o professor,
respondeu que “ndo”, de acordo com a informagao compartilhada a escola n&o investe
na capacitacdo dos seus profissionais para que ocorra realmente a inclusdo daquele
aluno. Porém, se vé a necessidade da capacitacdo docente para se trabalhar com
alunos com necessidades especificas, podendo ser vista na fala do professor
entrevistado. Segundo Bergamo (2009, p. 61): “A formacdo dos profissionais €&
essencial para a melhoria do processo de ensino e para o enfrentamento das
diferentes situagcdes que a tarefa de ensinar implica.”

A escola deveria ser a principal incentivadora no processo de inclusdo, ou seja,
do acolhimento ao aluno com necessidades especificas. A capacitacdo dos
profissionais da educacdo € de extrema relevancia para que o0 aluno seja
compreendido e, o professor veja meios de inclui-lo em suas aulas e em todas as

atividades existentes na escola.

6.3 ESCOLA X INCLUSAO

Nesta categoria, o professor entrevistado foi convidado a responder sobre
guestdes acerca dos seguintes temas: se a escola em que leciona disponibiliza
recursos pedagogicos especificos para se trabalhar com a inclusdo de alunos com
necessidades especificas; quais séo as principais barreiras que dificultam a inclusao
de alunos com necessidades especificas na escola que trabalha, tendo em vista 0s

recursos fisicos, materiais e pedagogicos disponiveis; se na escola em que trabalham
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ha um planejamento educacional pedagdgico para trabalhar com a inclusdo de alunos
com necessidades especifica.

De acordo com o professor, a escola ndo possui recursos pedagogicos
especificos para se trabalhar com alunos com necessidades especificas. Sobre as
barreiras o professor, fala da: “Falta de profissionais especializados (ja dei aula a
alunos surdos sem intérprete em sala), salas especificas, tecnologias adaptadas e
cursos de formagéo.” Ainda pontua que nao existe planejamento educacional para se
trabalhar com alunos com necessidades especificas. Perrenoud (2010, p.18), relata
que:

E evidente que sem diferenciacéo pedagégica ndo podemos falar de
inclusdo. No entanto, se a diferenciagdo néo for inclusiva, isto é, se o
trabalho que o aluno com necessidades educativas especiais ou
mesmo com dificuldades de aprendizagem realiza é marginal
relativamente ao que se passa com o resto da turma, esse aluno esta
inserido na sua turma, mas nao esta incluido. Isto significa que estes
alunos, ainda que tenham problematicas muito complexas, devem, de
acordo com as suas capacidades, participar nas atividades em que
essa participacao € possivel. Para tal, € desejavel que os professores
criem ambientes de trabalho facilitadores desta interagdo e que a
promovam, tendo em conta, no entanto, que a diferenciacdo ndo é um
método pedagogico, € uma forma de organizacdo de trabalho na aula,
no estabelecimento e no meio envolvente. Ndo se limita a um
procedimento particular, nem pode atuar apenas por grupos de nivel
ou de necessidade: Deve ter em conta, todos os métodos, todos os
dispositivos, todas as disciplinas e todos os niveis de ensino
(Perrenoud, 2010, p. 18).

A escola tem um grande papel para que ocorra realmente a inclusédo em todo
0 seu espaco. A sua adaptacdo se faz necessaria como suporte ao professor e o
acolhimento ao aluno. O aluno com necessidade especifica faz parte do corpo
discente da instituicdo, assim a escola deve se fazer presente de forma positiva no
seu desenvolvimento: cognitivo, emocional e fisico.

Diante da informacéao fornecida pelo professor a escola ainda ndo se adaptou
as necessidades dos alunos com necessidades especificas, deixando o professor
sozinho na constru¢cdo do ensino-aprendizagem e no processo de uma educacao

inclusiva. Segundo Silva,

Ainclusédo, em termos educativos, faz mais sentido se for perspetivada
como educacdo inclusiva. Isto significa que a escola, para além de
proporcionar aos alunos um espac¢o comum, tem de proporcionar-lhes,
também, oportunidades para que fagam aprendizagens significativas.
(SILVA, 2011, p.120-121).
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E de extrema importancia a participagdo da escola como todo no
desenvolvimento do aluno com necessidade especifica, pois o professor precisa de
um apoio para a construcdo de aulas adaptadas como tentativa de aprendizagem

significativa no ensino de fisica.

6.4 O PROFESSOR E O TRABALHO DOCENTE COM ALUNOS COM AUTISMO

Nesta categoria o professor entrevistado foi solicitado a responder questdes
sobre os seguintes aspectos: se busca, em sala de aula, utlizar propostas
pedagdgicas que atendam as reais necessidades e especificidades do aluno com
autismo e se caso positivo dizer quais; como percebe a convivéncia dos alunos em
sala de aula regular em relacdo aos colegas com autismo e qual o seu papel na
formacdo desse diadlogo; no seu primeiro contato docente com o aluno com autista
qual foi a sua impressao; adaptacdo de aula para esse aluno autista; contetdo os
quais ele como professor de Fisica sentiu a necessidade de adaptacdo; quais sdo os
principais desafios, questdes, dificuldades, anseios e davidas em relacdo ao trabalho
docente com alunos com autismo; a relevancia da interacéo entre familia e escola no
processo de ensino-aprendizagem dos alunos com Autismo; consideracdes que 0
professor pode fazer sobre a inclusdo escolar de alunos com Autismo na escola
regular, e se ele vé a necessidade de um estudo sobre adaptacéo de aulas de Fisica
para alunos autistas.

Quando convidado a responder sobre se busca, em sala de aula, utilizar
propostas pedagdgicas que atendam as reais necessidades e especificidades do
aluno com autismo e se caso positivo, quais. O professor, respondeu que “sim” e as

que utilizavam eram:

Aulas em slides com imagens que desperte a atencdo do aluno,
costumo sempre chamar a atencdo do aluno com Autismo para que
ele foque na aula, costumo fazer um diagndstico de temas que ele tem
interesse para que eu possa inserir na aula e tento elaborar as
atividades avaliativas também com os temas que ele tem interesse. —
Professor

O professor tem papel fundamental na tentativa de tornar as aulas mais
atrativas e incluir aquele aluno autista que, muitas vezes, fica disperso ou até mesmo

sai da sala de aula. Segundo Tardif (2002):
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o professor ideal é alguém que deve conhecer sua matéria, sua
disciplina e seu programa, além de possuir certos conhecimentos
relativos as ciéncias da educacdo e a pedagogia e desenvolver um
saber pratico baseado em sua experiéncia cotidiana com os alunos.
(TARDIF, 2002, p. 39)

Diante do exposto o professor conhecendo o seu aluno autista através do seu
cotidiano € capaz de produzir materiais voltados ao dia a dia, ou seja, fazer a leitura
do ambiente em que ele esté inserido e a partir disso torna-se um grande protagonista
do conhecimento compartilhado.

Logo em seguida o professor entrevistado respondeu sobre como ele percebe
a convivéncia dos alunos em sala de aula regular em relagdo ao colega com autismo

e qual o seu papel na formacéo desse dialogo. Segundo o Professor,

O aluno Autista que eu acompanhei foi na 22 e 32 série, 0 mesmo
aluno. Na 22 série os alunos tinham uma otima relacdo, eu percebi
uma incluséo fantastica, os alunos sempre o tratavam muito bem. O
aluno em questdo tinha algumas manias, que soube depois que é
caracteristica de algumas pessoas com autismo (por isso a
importancia do curso de formacao), que é emitir alguns sons, no caso
em questdo o aluno emitia sons pela boca, mas tinhamos uma relagéo
tdo boa que a gente pedia para parar. — Professor

Sabe-se 0 quao importante é a afetividade no processo de ensino

aprendizagem por isso 0 aluno autista sentia realmente o que era a incluséo na escola.

A aprendizagem ocorre por meio das interagfes sociais e estas sédo
originadas por meio dos vinculos que estabelecemos com os outros,
pode-se dizer que toda aprendizagem ocorre por meio das interacdes
sociais e estas sdo originadas por meio dos vinculos que
estabelecemos com os outros, pode-se dizer que toda aprendizagem
esta impregnada de afetividade. (GOLDANI, 2010, p.13)

A partir do acolhimento vindo por parte do professor, na tentativa de adquirir a
melhor relacdo possivel com o aluno autista, de conhecé-lo, podera transmitir
confiabilidade e assim partilhar o conhecimento de maneira significativa e atraente.

O professor, ainda relata que, “O meu papel como professor é sempre incluir o

aluno na aula e com a participagdo com os alunos e principalmente evitar qualquer
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tipo de discriminagdo durante a aula.” Observa-se a importancia do professor no
processo de inclusao.

Foi feita uma pergunta sobre qual foi a primeira impressao do professor ao se
deparar com um aluno autista em sua sala de aula. Professor: “Tentar entendé-lo e
diagnostica-lo.” E de grande valia para o processo de ensino-aprendizagem o
professor buscar compreender o seu aluno e se aprofundar nas suas caracteristicas,
habilidades, limitagOes, preferéncia de animais, desenhos, jogos, para adaptar suas
aulas e com isso tentar prender a atengéo do aluno autista.

Mais adiante o professor foi questionado se ele faz adaptacdo de aulas para
uma melhor compreensdo do aluno autista e o a resposta foi “sim”, e se caso fosse
positiva a resposta, teria que dizer algumas sugestdes para adaptacdo de aulas de
Fisica. O entrevistado deu algumas sugestdes, professor:

O aluno, como ja disse em algumas respostas, tem interesse por
temas especificos, eu diagnosticava os temas e o levava para aula e
prova. Por exemplo, um dos temas de interesse foi “queijo”, entéo
guando estava trabalhando calor e temperatura eu abordei na prova
uma receita de queijo e fiz perguntas sobre temperatura, escalas
termométricas, calor sensivel, calor latente, ponto de ebulicdo e
unidades de medida. -Professor

Observa-se a importancia de o professor conhecer o seu aluno autista, se
apropriar dos seus hiperfocos, ou seja, temas que chamam a sua atencao, na tentativa
de facilitar a compreenséo de conteudos da Fisica.

O professor ao ser convidado a responder sobre os contetudos de Fisica que
ele sentiu uma maior necessidade de adaptacao, falou que nao iria dizer nenhum
especifico, porém os que envolviam equacBes matematicas eram o que o aluno
autista sentia maior dificuldade.

Ao ser questionado sobre quais sdo o0s principais desafios, questdes,
dificuldades, anseios e duvidas em relacdo ao trabalho docente com alunos com
autismo, o professor respondeu: “Falta de cursos especificos para que possamos
entender mais sobre o Autismo.” Sabe-se que existe a necessidade de capacitacao
para se trabalhar com alunos autistas, porém ainda é muito escasso cursos na area.
Para Silva e Arruda (2014)

Ainda ha muito para se fazer, pois realmente a formacao do professor
ndo € coerente para se trabalhar com a inclusdo, enquanto isso a
pedagogia da diversidade precisa ser vista como uma pedagogia que
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seja auxiliadora, onde as préaticas pedagolgicas precisam ser
repensadas e modificadas, dependendo da criatividade de cada
professor, 0 modo com o qual desenvolvera seu projeto com a sala,
de forma a incluir a todos, através de um planejamento flexivel para
novas adaptagoes. (SILVA; ARRUDA, 2014, p. 8)

Diante desta visdo observa-se a necessidade de flexibilidade do curriculo
escolar, onde o professor ndo deixard de ministrar os conteados do curriculo
obrigatorio definido, porém ira buscar meios atrativos para se compartilhar o
conhecimento, onde todos os alunos da sala de aula sejam incluidos.

Quando foi convidado a responder sobre a importancia da familia para o
processo do ensino-aprendizagem do aluno autista, ele respondeu, professor: “A
interacao da familia e escola é de suma importancia em qualquer publico, porém com
o aluno com autismo é ainda mais importante para que o diagnéstico dos alunos seja
ainda mais cirargico.”

Segundo Palonia e Dessen (2005) Sdo muitos os beneficios de uma boa
aproximacao entre o espaco escolar, o professor, e a familia, pois a partir desse
convivio poder& ocorrer transformacdes no processo de ensino-aprendizagem.

Sobre as consideracgdes que ele pode fazer sobre a inclusao escolar de alunos
com Autismo na escola regular, ele reforcou da importancia de cursos sobre autismo,
nao so6 para ele como professor, mas também para todos os alunos. Professor: “Além
de cursos para que o professor entenda mais sobre o autismo deve existir cursos para
que todos os alunos também entendam, para que assim se evite qualquer tipo de

discriminacédo.” Silva (2000) diz que:

Entendendo os seres como distintos uns dos outros e situando a
identidade nessa disting&do, n&o caberia nenhum tipo de discriminacao,
nem tampouco uma politica de exclusdo das diferencas. A diferenca
(a distingdo) passa a ser, nesta visao, uma caracteristica comum a
espécie humana. (SILVA, 2000, p. 92)

A partir do momento que os alunos conhecem sobre o autismo, suas
caracteristicas, seria provavel o acolhimento, buscando compreendé-lo e ajudar no
seu desenvolvimento em sala de aula, ndo existindo espaco para a discriminagao.

Quando questionado se percebia a necessidade de um estudo sobre adaptacéo
de aulas de Fisica para alunos autistas e a resposta do professor A foi: “Sim, sem

sombra de duvidas.” Para Silva e Arruda (2014, p. 7):
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E importante pensar no professor como agente transmissor de
conhecimento que respeita as diferencas, e que cada aluno reage de
acordo com a sua personalidade, seu estilo de aprendizagem, sua
experiéncia pessoal e profissional, entre outras. (SILVA; ARRUDA
2014, p. 7)

Observa-se ainda uma area muito escassa relacionada ao ensino de fisica e o
autismo, porém o professor é o responsavel pela compartilhacdo do conhecimento e,
todos os alunos na sala de aula devem ser incluidos, por isso, a necessidade da

adaptacao das aulas e de um estudo sobre.
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7 CONSIDERACOES FINAIS

O trabalho permitiu refletir sobre o papel do professor de fisica do ensino médio
regular com aluno autista, a fim de identificar a importancia da adaptacao de materiais
didaticos para o processo do ensino-aprendizagem e da inclusdo desse aluno em sala
de aula.

Todas as etapas da pesquisa foram de grande relevancia para a compreensao
do tema proposto, pois proporcionou conhecimentos importantes sobre a incluséo de
alunos autistas no ensino regular em aulas de fisica.

Através da revisdo bibliografica, das repostas fornecidas pelo professor, no
guestionario, foi possivel identificar os desafios, necessidades presentes na educacao
de alunos com autismo, porém observa que € possivel a inclusdo desse aluno no
contexto da sala de aula.

O papel do professor no processo de incluséo escolar do aluno com autismo é
de extrema importancia. A falta de cursos, de apoio da instituicdo a qual faz parte, faz
com quer o professor repense sua pratica pedagogica e busque estratégias criativas
e recursos, pautados no interesse do aluno autista, promovendo uma possivel
concentracdo por parte deste discente em especifico, com o intuito de facilitar a
aprendizagem de todos da sala de aula.

O professor faz-se um longo percurso para se chegar até as possibilidades
didaticas, pois ndo existe 0 apoio da escola para a inclusdo desse aluno. Ele tera que
fazer cursos sobre as necessidades especificas dos seus alunos por conta prépria,
guestionarios para 0s pais, observar o comportamento do aluno em sala de aula,
buscar conversar sobre o0 aluno com o0s seus terapeutas e boa parte desse processo
poderia ser feito e entregue ao professor pela escola, onde ele estaria ciente das
adaptacdes que teria que ser feitas e do diagnéstico do seu aluno.

E urgente chamar a atencéo a oferta de capacita¢cdes na formacéo docente,
pois segundo o professor entrevistado, isso facilitaria ao entrar em sala de aula e se
deparar com algum aluno com necessidade especifica. Assim, como nas escolas.

Porém, em pleno século XXI, surpreende as escolas ainda ndo estarem
preparadas para o recebimento desse aluno, ofertar cursos para professores e falar
sobre o autismo aos discentes da instituicdo, seria 0 primeiro passo para que
ocorresse a inclusédo de fato.

Para que a escola seja realmente acolhedora, ou seja, inclusiva, & necessario

que toda a comunidade escolar dé suporte ao professor. As adaptacbes dos
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conteudos de fisica para o aluno autista sdo de fundamental importancia para que seja
quebrada qualquer barreira existente no processo da compartilhacdo do
conhecimento.

E importante ressaltar a contribuicio deste trabalho por existir escassez de
pesquisas na area do ensino de fisica para alunos do ensino regular autistas.
Tornando-se fonte de pesquisa, caminhando para uma educacdo humanitaria e
inclusiva, a partir das possibilidades didaticas usadas nas aulas de fisica. Reforgando
a necessidade da capacitacdo docente e do acolhimento escolar ao professor e ao

aluno com necessidade especifica.
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APENDICE A — QUESTIONARIO

QUESTIONARIO PARA APLICACAO AO PROFESSOR(A)

Caro(a) professor(a), meu nome é Gisele Freitas da Silva, sou aluna do Curso
de Licenciatura em Fisica, ofertado pelo Instituto Federal de Educacao, Ciéncia e
Tecnologia do Rio Grande do Norte, campus Caico.

O presente questionario foi elaborado para subsidiar a construgdo dos dados
gue compdem o meu Trabalho de Conclusdo de Curso (TCC). Ressalto que a sua

identidade sera preservada.

Desde j4, agradeco a sua participacao e colaboracao.
Gisele Freitas da Silva

ETAPA 1

Dados de identificacéo
Sexo: () Feminino () Masculino
Idade: __ anos

Escolaridade:
() Ensino Médio () Ensino Superior () Especializacdo ( ) Mestrado () Doutorado

Area de formacéo académica:

Tempo de docéncia:

Quanto tempo de atuacdo docente com alunos com necessidades especificas:
Jateve ou tem algum aluno(a) Autista? ( ) Sim () Nao

Em qual(s) rede(s) de ensino vocé exerce o seu oficio:
( ) Estadual () Municipal ( ) Privado ( ) Federal

Qual(s) rede(s) de ensino Pertencia ou Pertence o aluno(a) Autista?
() Estadual () Privado () Municipal () Federal
Sexo do discente: () Feminino ()Masculino

Série/Ano:
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ETAPA 2
Formacao docente

1. Vocé ja participou de algum curso especifico para trabalhar com a incluséo escolar
de alunos com necessidades educacionais especificas durante o seu curso de
licenciatura? Em caso positivo, diga de quantos ja participou e como estes
contribuiram para ampliar o seu olhar em relagdo a educacéo inclusiva. Se néo,
explique a falta que isso Ihe causou?

2. A(s) escola(s) em que vocé trabalha incentiva a participacdo do corpo docente em
cursos especificos relacionados a educacdo de alunos com necessidades
educacionais especificas?

() Sim () Nao
Caso positivo qual(s)?
ETAPA 3

Escola x Inclusao

1. A escola em que vocé trabalha disponibiliza recursos pedagogicos especificos

para se trabalhar com a inclusdo de alunos com necessidades especificas?
() Sim () Nao
Quais?

2. Observando a estrutura da escola em que trabalha, no que diz respeito aos
recursos fisicos, materiais e pedagogicos, quais sdo as principais barreiras, em
sua opinido, que dificultam a inclusdo de alunos com necessidades educacionais
especificas?

3. Na(s) escola(s) em que vocé trabalha, hd um planejamento educacional

pedagogico para trabalhar com a inclusdo de alunos com necessidades

especificas? ( ) Sim ( ) Nao
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ETAPA 4
O professor e o trabalho docente com alunos com Autismo

1. Vocé busca, em sala de aula, utilizar propostas pedagoégicas que atendam as reais
necessidades e especificidades do aluno com Autismo?
()Sim ( ) Nao

2. Como vocé percebe a convivéncia dos alunos em sala de aula regular em relacao
aos colegas com Autismo? Qual € a sua percepcdo acerca do seu papel na

mediacao desse diadlogo?

3. No seu primeiro contato docente qual foi a sua impressao com aluno Autista?

4. Vocé adaptou/adapta as suas aulas para uma melhor compreensdo desse

aluno(a) autista? () Sim () Nao

Caso positivo, quais as sugestbes para a adaptacao das aulas de Fisica?

5. Quais conteudo da disciplina de Fisica vocé sentiu maior necessidade de se fazer

uma adaptacao?

6. Em sua opinido, quais sdo os principais desafios, questdes, dificuldades, anseios

e davidas em relacdo ao trabalho docente com alunos com autismo?

7. Em sua opinido, qual é a relevancia da interacao entre familia e escola no processo

de ensino-aprendizagem dos alunos com Autismo?

8. Que consideracdes vocé pode fazer sobre a inclusdo escolar de alunos com

Autismo na escola regular?

9. Vocé vé a necessidade de um estudo sobre adaptagédo de aulas de Fisica para

alunos autistas?



