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RESUMO

A tematica deste trabalho é o ensino de Probabilidade e de Estatistica no Ensino Médio. O
objetivo é investigar a abordagem dada ao estudo de Probabilidade e de Estatistica no Ensino
Médio nas escolas estaduais de Natal. Metodologicamente, a pesquisa é de caréater
exploratério-descritivo, realizada atraves de pesquisa bibliografica e documental, e de
questionarios aplicados aos professores de Matematica e estudantes de quatro escolas de
Ensino Médio da rede publica de Natal, sendo uma em cada zona da Cidade. Os resultados
apontam que as escolas de Ensino Médio da rede publica de Natal recepcionam o ensino de
Probabilidade e de Estatistica nas ementas da disciplina Matematica, conforme orientacdo dos
Parametros Curriculares Nacionais do Ensino Médio; e que os contetdos de Probabilidade e
de Estatistica sdo, de fato, ministrados nas escolas, contribuindo para a formacéo cidada dos
estudantes.

Palavras-chave: Matemaética. Probabilidade e Estatistica. Ensino Médio.



ABSTRACT

The thematic of this work is the teaching of Probability and Statistics in High School. The
objective is to investigate the approach taken to the study of Probability and Statistics in High
School in the state schools of Natal. Methodologically, the research is exploratory-descriptive,
carried out through bibliographical and documentary research, and of questionnaires applied
to teachers of Mathematics and students of four high schools of Natal public network, one in
each zone of the City. The results indicate that the high schools of the Natal public network
receive the teaching of Probability and Statistics in the menus of Mathematics, according to
the National Curricular Parameters of High School; and that the contents of Probability and
Statistics are, in fact, taught in schools, contributing to the students' citizenship.

Keywords: Mathematics. Probability and Statistics. High School.
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1 INTRODUCAO

O estudo de Probabilidade e de Estatistica é apresentado de diversas formas na
contemporaneidade, como por exemplo: Telejornais, 0s quais podem ser apresentados como
dados tabulados ou graficos; Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE), o qual
apresenta um censo acerca da pesquisa populacional, isto é, nimero de habitantes, quantos
homens e mulheres, como também eventos probabilisticos. Assim, ndo ha davidas que a cada
dia mais tais conhecimentos expandem o saber do homem, se desdobrando em aplicacdes aos
mais diversos campos cientificos ou administrativos. Dessa forma, a necessidade de
profissionais e dos cidaddos em geral, saber trabalhar a grande quantidade de informacdes é
cada vez mais importante, isso é devido o grande desenvolvimento tecnoldgico e a rapidez
nos quais as informacdes sdo tratadas, sendo assim, fazendo-se indispensaveis na vida.

Dentro deste cenario atual, no qual a sociedade tem exigido cada vez mais dos
individuos, a compreensao de dados estatisticos e probabilisticos é imprescindivel, pois o0 seu
entendimento contribui tanto para a vida profissional, quanto para a vida do cidaddo enquanto
ser politico. Portanto, buscou-se reunir informacdes acerca do tema com o intuito de
responder a seguinte questdo: A Probabilidade e a Estatistica sdo abordadas no Ensino Médio
nas escolas estaduais de Natal?

Esse questionamento motivou a formulacdo do seguinte objetivo geral: Investigar a
abordagem dada ao estudo de Probabilidade e de Estatistica no Ensino Médio nas escolas
estaduais de Natal e aos seguintes objetivos especificos: 1) compreender as recomendacfes
estabelecidas pelas Diretrizes Curriculares Nacionais do Ensino Médio para o estudo de
Probabilidade e de Estatistica; e 2) averiguar a abordagem de Probabilidade e de Estatistica no
Ensino Médio nas escolas estaduais de Natal.

Assim, esta pesquisa é de cunho exploratorio-descritivo, sendo realizada através de
pesquisa bibliogréafica e documental. Para Gil (2008), uma pesquisa € exploratéria quando faz
uso de um levantamento bibliograficos e documental; é descritiva, quando descreve a
caracteristica de um grupo de pessoas ou fendmenos; € bibliogréfica, pois a requerida
pesquisa possibilitou ao pesquisador um levantamento tedrico por meio de varios autores e 0
desenvolvimento deste trabalho através de livros e artigos; e € documental quando o
pesquisador vai a campo buscar o real objetivo da pesquisa, sem passar por uma analise de
segunda méo.

A coleta de dados foi realizada em quatro escolas estaduais de Natal: 1) Escola
Estadual General Dioscoro do Vale; 2) Escola Estadual Desembargador Floriano Cavalcanti
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(FLOCA); 3) Escola Estadual Professor Anisio Teixeira; e 4) Escola Estadual em Tempo
Integral Francisco Ivo Cavalcante (FIC), as quais possuem, em media, 40 estudantes por
turma. Essas escolas estdo situadas em cada uma nas zonas em que a cidade do Natal esta
dividida (norte, sul, leste e oeste). Escolheu-se uma de cada zona para gque se tivesse uma
compreensdo do todo.

A Escola Didscoro do Vale estd localizada na Rua Angra dos Reis, s/n conjunto
Soledade 11, zona norte de Natal — RN, atualmente sob a direcdo da Prof.2 lara Ventura da
Silva. A escola oferta Ensino Médio nos trés turnos, sendo, no turno matutino, trés turmas da
12 série, duas turmas da 22 serie e duas turmas da 3? série; no turno vespertino uma turma de 12
série; e no turno noturno, uma turma de 12 série e uma turma de 22 série.

A escola FLOCA, esta localizada na Rua dos Manacas, s/n conjunto Mirassol, bairro
Capim Macio, zona sul de Natal — RN, atualmente sob a direcdo do Prof. de Paulo Bruno. A
escola oferta Ensino Médio apenas no turno vespertino, sendo duas turmas de cada série.

A escola FIC, esta localizada na Avenida Coronel Estevam, s/n conjunto Dix-Sept
Rosado, zona oeste de Natal — RN, atualmente sob a dire¢cdo do Prof. de Zabdiel Lima de
Medeiros. Na escola funcionava o Ensino Médio nos trés turnos (matutino, vespertino e
noturno), mas com a vinda do tempo integral a escola s6 disponibiliza o Ensino Médio no
periodo diurno, assim, funcionando com duas turmas em cada série.

A escola Anisio Teixeira, esta localizada na Rua Trairi, s/n bairro Petropolis, zona
leste de Natal — RN, atualmente sob a direcdo do Prof. de Sérgio Ricardo de Carvalho
Oliveira. Nesta escola, a oferta do Ensino Médio acontece nos trés turnos: pela manha séo seis
turmas da 12 série, cinco turmas da 22 série e 32 série, a tarde sdo sete turmas da 12 série, cinco
turmas da 22 série e quatro turmas da 3?2 série, por fim, a noite sdo duas turmas de 12 série, uma
turma de 22 série e trés turmas da 32 serie.

Para pesquisar se os contetdos de Probabilidade e de Estatistica sdo desenvolvidos nas
escolas, ouviu-se um professor de Matematica que atua no Ensino Médio e uma turma da 3?
série em cada escola, totalizando 4 professores e 84 estudantes, sendo 20 na escola Didscoro
do Vale; 10 na escola FLOCA,; 27 na escola Anisio Teixeira e 27 na escola FIC.

Este trabalho estd organizado em duas secOes, além desta Introducdo e das
Consideracdes Finais: a primeira, A probabilidade e a Estatistica no Ensino Médio, com o fim
de compreender as recomendac0es estabelecidas pelos Parametros Curriculares Nacionais do

Ensino Médio para o estudo de Probabilidade e de Estatistica; e a segunda, a Probabilidade e a
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Estatistica no Ensino Médio nas escolas estaduais de Natal, objetivando averiguar se ocorre a

abordagem de Probabilidade e de Estatistica no Ensino Médio nas escolas estaduais de Natal.
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2 APROBABILIDADE E A ESTATISTICA NO ENSINO MEDIO

Na contemporaneidade, o ensino de Probabilidade e de Estatistica ¢ de grande
relevancia para a formacgdo do educando do Ensino Médio, visto que esse conhecimento faz
parte do cotidiano de qualquer cidaddo, pois ele esta presente tanto no ramo académico,
empresarial, quanto em érgdos publicos governamentais, como: IBGE e outras entidades que
se utilizam de muitas de suas ferramentas para o auxilio na tomada de decisdes e previsoes
mais acertadas.

O estudo de Probabilidade e de Estatistica deve ser tratado como indispensavel desde
o0 inicio da formacdo do alunado até a sua consolidacdo no Ensino Médio. Dessa forma, tais
conteddos sendo compreendido pelos estudantes, o proporcionardo analisar dados e resultados
e, consequentemente, os envolvidos poderdo desenvolver um pensamento critico em torno
disso.

O objetivo deste capitulo é compreender as recomendacdes estabelecidas pelos
Pardmetros Curriculares Nacionais do Ensino Médio para o estudo de Probabilidade e de
Estatistica. Para tanto, situa-se as finalidades dessa etapa da Educacdo Basica na legislacao
educacional brasileira, para com o intuito de caracterizar a disciplina de Matematica e, por

fim, as suas especificidades dos contetidos de Probabilidade e de Estatistica.

2.1 0 ENSINO MEDIO NA LEGISLACAO EDUCACIONAL BRASILEIRA

De acordo com a Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (LDB) — Lei n°
9.394, de 20 de dezembro de 1996 — a educacdo escolar brasileira compde-se de dois niveis: a
Educacao Basica, constituida de trés etapas: Educacdo Infantil, Ensino Fundamental e Ensino
Médio e a Educacdo Superior, e seis modalidades: educacdo do campo, EJA, Educacao
Profissional e Tecnoldgica, Educacdo Especial, Educacdo Indigena e Educagdo a Distancia
(EAD).

Ainda segundo a LDB/1996, cabe aos Estados federados oferecer prioritariamente o
Ensino Médio a todos que o demandarem, com duracdo minima de trés anos, carga horaria
minima anual de oitocentas horas, distribuidas por um minimo de duzentos dias de efetivo
trabalho escolar, e calendario escolar adequado as peculiaridades locais, inclusive climaticas e
econbmicas, sem com isso reduzir o numero de horas letivas e curriculo abrangendo,
obrigatoriamente, o estudo da lingua portuguesa e da Matematica, o conhecimento do mundo
fisico e natural e da realidade social e politica, especialmente do Brasil. (BRASIL, 1996)
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O Ensino Médio, de acordo com o Art® 35 da LDB/1996, tém-se as seguintes

finalidades:

I — A consolidacdo e o aprofundamento dos conhecimentos adquiridos no
Ensino Fundamental, possibilitando o prosseguimento de estudos;

Il — A preparacdo basica para o trabalho e a cidadania do educando, para
continuar aprendendo, de modo a ser capaz de se adaptar com flexibilidade a
novas condicfes de ocupacdo ou aperfeicoamento posteriores;

Il — O aprimoramento do educando como pessoa humana, incluindo a
formacdo ética e o desenvolvimento da autonomia intelectual e do
pensamento critico;

IV — A compreensdo dos fundamentos cientifico-tecnolégicos dos processos
produtivos, relacionando a teoria com a pratica, no ensino de cada disciplina.
(BRASIL,1996).

Em sintese, a proposta do Ensino Médio concebida atualmente como Ensino Médio
regular, segundo suas finalidades, é de proporcionar ao educando a consolidacdo dos estudos
do Ensino Fundamental, aprofundando os conhecimentos cientificos, sociol6gicos, culturais e
politicos, para que seja capaz de fazer uma leitura de mundo, exercendo efetivamente sua
cidadania e, além disso, permitir o prosseguimento em estudos em nivel superior, e a0 mesmo
tempo com a formacéo para a sua inser¢do dignamente no mundo do trabalho. Nesse sentido,
concorda-se com Cury (2002), para quem o Ensino Médio ndo garante o acesso direto tanto
para a Educacdo Superior quanto para o0 mercado de trabalho, embora seja requisito tanto para
a graduacdo superior quanto para o mundo profissionalizante.

Em 2017, o governo Michel Temer sancionou a Lei n® 13.415/2017, reformando o
Ensino Médio, de tal modo que o curriculo dessa etapa final da Educacdo Bésica sera
composto por uma Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e por cinco itinerarios
formativos: linguagens e suas tecnologias; Matematica e suas tecnologias; ciéncias da
natureza e suas tecnologias; ciéncias humanas e sociais aplicadas; e formacdo técnica e
profissional. (BRASIL, 2017).

Por essa reforma, cabe aos Estados definir os itinerarios formativos a serem ofertados
aos estudantes em suas escolas, ndo sendo obrigados a oferecer todos eles e, sim, pelo menos
um (BRASIL, 2017). Ora, se é o Estado quem define o itinerario a ser ofertado, ao estudante
cabe apenas se adequar ou ndo a ele. Isto trard pelo menos duas consequéncias para a
formacédo do estudante: primeira, ele ndo tem a garantia de escolha de outro itinerario de seu
interesse diferente do itinerério proposto pelo Estado; e segundo, a formacéo do estudante
torna-se precaria de carater unilateral, posto que, a circunstancias o qual ele tem acesso o

possibilita apenas a um tipo de formacéo, de acordo com o itinerario “escolhido”, e,
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consequentemente, uma visdo de mundo limitada, acarretando uma formacao deficitaria e
incompleta.
Todavia, ndo serd tratado em detalhes sobre essa reforma porque 0 nosso recorte

temporal € até 0 ano de 2017 e a reforma tem sua implantacao prevista para 2019.

2.2 A MATEMATICA E SUAS TECNOLOGIAS

A histéria da Matematica se confunde com a histéria da humanidade. Segundo Boyer
(1974), noc¢des primitivas de numero, grandeza e forma podem ser encontradas nos primeiros
tempos da espécie humana, relacionadas com a vida cotidiana do homem. Por isso, por certa
época pensou-se que a Matematica se ocupava apenas do mundo que nossos sentidos
percebem.

A linha principal da Matemética Ocidental, como uma atividade sistemética, tem sua
origem no Egito e na Mesopotamia, por volta dos anos 4.000 a.C., porém, o conceito de
nimero e o processo de contar desenvolveram-se bem antes desses primeiros registros
historicos (evidéncias arqueoldgicas apontam que o homem, ja ha 50.000 anos a.C. era capaz
de contar). Por isso, é razoavel admitir que a espécie humana, mesmo nas épocas mais
primitivas, tinha algum senso numérico, e com a evolucdo gradual das sociedades, tornaram-
se inevitaveis contagens simples. (DAVIS; HERSH, 1985; EVES, 2002).

Por volta de 600 a.C. os gregos antigos desenvolveram um interesse pela Matematica.
Eles foram além de seus predecessores porque trabalharam em conceitos que vieram a ser a
base de tudo o que veio depois. Alguns dos maiores matematicos de todos 0s tempos viveram
na Grécia e no centro Helénico de Alexandria no Egito. (ROONEY, 2012).

Houve poucas novidades na Matematica, na Europa, durante a Idade Média. Embora
no século XI textos arabes e gregos tivessem sido traduzidos para o latim e se difundido por
todo esse Continente, foi somente a partir do século XVI que a Matematica experimentou
grande progresso — inicio do simbolismo algébrico, do desenvolvimento da trigonometria, da
geometria e da algebra, nomeadamente a solucdo de equagdes cubica e quartica, do tratamento
as raizes quadradas de nimeros negativos, entre outros — juntamente com as atividades
intelectuais desenvolvidas nas ciéncias, arte, filosofia e madsica, encontrando uma infinidade
de aplicagdes. (ROONEY, 2012).

Nos séculos XVII e XVIII, destacaram-se os trabalhos de Descartes (1596-1650) e
Fermat (1607-1665) sobre geometria analitica (associa¢do da geometria com a algebra) e de
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Newton (1642-1727) e Leibniz (1646-1716), com a criacdo do célculo diferencial e integral,
respectivamente. (QUEIRO, 1993).

A idade aurea da Matematica ocorreu no século XIX, quando ela foi redefinida e
aceita ndo s6 como a ciéncia dos nameros (aplicagdo), mas também como aquela que estuda o
raciocinio ldgico (abstracdo). Nesse periodo, uma nova geometria ndo-Euclidiana foi
construida por Lobachevsky (1792-1856), a teoria do infinito foi introduzida por Cantor
(1845-1918) e a &lgebra moderna (ou abstrata), desenvolvida por Caley (1821 — 1895) e
Sylvester (1814 — 1897). (SOUSA, 2009).

N&o sem razdo, a respeito do avanco da Matematica nesse século, Boyer afirma:

A Matematica tem sido frequentemente comparada a uma arvore, pois cresce
numa estrutura acima da terra que se espalha e ramifica sempre mais, ao
passo que a0 mesmo tempo suas raizes cada vez mais se aprofundam e
alargam, em busca de fundamentos sélidos. (BOYER, 1974, p. 435)

Na década de 1950, toma corpo na Europa e nos Estados Unidos e, na década de 1960,
no Brasil, 0 Movimento da Matematica Moderna — em oposi¢do ao modelo tradicional de
ensino —, com a finalidade de renovacdo pedagodgica de seu ensino e de sua adequacao aos
avancos cientificos e tecnoldgicos da época. (BURIGO, 1990). Para esse autor,

[...] A ideia da modernizacdo como superagdo do ensino arcaico € associada
a superacdo do ineficaz pelo eficaz que encontrava um terreno fértil numa
sociedade que via na industrializacéo e no crescimento econdémico a via para
a conquista da independéncia e do bem-estar social. (BURIGO, 1990, p.
261)

Assim, entende-se que o desenvolvimento da Matematica e da valorizacdo do seu
ensino é um determinante para qualquer sociedade, pois ela contribui efetivamente para o
avanco das novas tecnologias.

Compreende-se, a partir de Wilmer et al (2014), que a palavra Matematica, tem como
significado a associagdo com o estudo de objetos abstratos (como ndmeros), a exatidao e os
calculos. Todavia, para esses autores, essa ciéncia ndo se restringe apenas a isso, visto que a
organizacdo do pensamento, 0 pensamento estrategista, o raciocinar, o desenvolvimento dos
proprios metodos de resolver problemas, a autonomia e a concentracdo sdo auxilio da
Matematica.

De fato, a Matemaética ndo € sindnima de nimeros e equagdes, pois 0 seu proposito

maior € de educar os homens a refletir e resolver os problemas do dia a dia, ja que possibilita
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ao individuo enxergar o mundo de diferentes formas, percebendo que tudo esta relacionado
direta ou indiretamente. Ou seja, a Matematica € um conhecimento democratico, pois todos o0s
individuos podem utiliza-la.

Particularmente, a Matematica no Ensino Médio tem, de um lado, um valor formativo,
por auxiliar a estruturar o pensamento e o raciocinio dedutivo, desenvolvendo no aluno a
capacidade de resolver problemas, hébitos de investigacdo, desprendimento para analisar e
enfrentar situacdes novas, enfim, propiciando a formacdo de uma visdo ampla e cientifica da
realidade e, de outro, um papel instrumental, pois representa um conjunto de técnicas e
estratégias aplicadas a outras areas do conhecimento, assim como a atividade profissional e
em muitas tarefas especificas em quase todas as atividades humanas. (BRASIL, 2000).

Nesse sentido, a Matematica permite modelar a realidade e interpretad-la. “[...] Os
nimeros e a algebra como sistemas de codigos, a geometria na leitura e interpretacdo do
espaco, a Estatistica e a Probabilidade na compreensao de fendbmenos em universos finitos sdo
subareas da Matematica especialmente ligadas as aplica¢des.” (BRASIL, 2000, p. 40)

Atualmente, o impacto das tecnologias no ambiente escolar, representado pela
utilizacdo da calculadora e do computador, exige do ensino de Matematica um
redirecionamento curricular que favorega o desenvolvimento de habilidades e procedimentos
para além da memorizacdo de férmulas, isto é, deve estar vinculado ao dominio de um saber
fazer, que conduza o estudante a selecionar e analisar informacdes obtidas, tomando decisdes
consistentes.

Assim, para que o ensino de Matemética no Ensino Médio possa resultar em uma
aprendizagem expressiva para os estudantes, os Parametros Curriculares Nacionais do Ensino

Médio (PCNEM) estabelecem os seguintes objetivos:

e  Compreender os conceitos, procedimentos e estratégias Matematicas
gue permitam desenvolver estudos posteriores e adquirir uma formacéo
cientifica geral;

e Aplicar os conhecimentos matematicos a situagBes diversas, utilizando-
0s na interpretacdo da ciéncia, na atividade tecnoldgica e nas atividades
cotidianas;

e Analisar e valorizar informacges provenientes de diferentes fontes,
utilizando ferramentas Matemaéticas para formar uma opinido propria que lhe
permita expressar-se criticamente sobre problemas da Matematica, das
outras areas do conhecimento e da atualidade;

e  Desenvolver as capacidades de raciocinio e resolucdo de problemas,
de comunicacdo, bem como o espirito critico e criativo;

e Estabelecer conexdes entre diferentes temas matematicos e entre esses
temas e o conhecimento de outras areas do curriculo;
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e Promover a realizacdo pessoal mediante o sentimento de seguranca em
relacdo as suas capacidades Matematicas, o desenvolvimento de atitudes de
autonomia e cooperacdo. (BRASIL, 2000, p. 42).

Consequentemente, a Matematica pode se tornar prazerosa a medida que os estudantes
percebem que as definicdes, demonstracbes e encadeamentos conceituais e logicos tém a
funcdo de construir novos conceitos e estruturas capazes de dar sentido as técnicas aplicadas.

Diante do exposto, espera-se que todos os estudantes, ao concluirem o Ensino Médio,
saibam a real importancia do ensino da Matematica e utilizem os conhecimentos adquiridos
na resolucdo de problemas praticos relacionados ao cotidiano, construam argumentacdes e
possam tomar decisdes em sua vida pessoal e profissional, além de perceber sua importancia

para o desenvolvimento cientifico e tecnolégico.

2.3 APROBABILIDADE E A ESTATISTICA

Nos Parametros Curriculares Nacionais: Terceiro e Quarto Ciclos do Ensino
Fundamental - Matematica, o ensino de Probabilidade e de Estatistica aparece dividido em
quatro blocos de contelldos de Matematica denominado como Tratamento da informacdo. Isso

se justifica, por:

[...] possibilitar o desenvolvimento de formas particulares de pensamento e
raciocinio para resolver determinadas situacdes-problema — as que envolvem
fendmenos aleatdrios — nas quais é necessario coletar, organizar e apresentar
dados, interpretar amostras, interpretar e comunicar resultados por meio da
linguagem Estatistica. (BRASIL, 1998, p. 134).

O estudo de Probabilidade e de Estatistica por ser um campo aberto, proporciona uma
ampla discussdo dos seus contedos, consequentemente, conseguindo o favorecimento e o
aprofundamento, a ampliacdo e a aplicacdo de seus conceitos no dia a dia. Dessa maneira, a
Matematica é contemplada com o debate que tais conteudos podem proporcionar,
colaborando para o posicionamento critico do discente.

Na contemporaneidade faz-se necessario que a escola busque tratar com relevancia 0s
seus contetdos visando as suas aplicacdes. Dessa forma, o estudo desses contetdos torna-se
indispensavel ao estudante, pois no mundo em que as pessoas estdo rodeadas de informacoes,
h& uma necessidade da populacdo para que tais informes sejam sistematicamente organizadas,

visto que resultard a um determinado problema ou solucéo na sociedade.



20

Ao ensino da Matematica fica ndo s6 no compromisso de ensinar o dominio dos
ndmeros, mas a organizacdo de dados, leitura de graficos e andlises Estatisticas. (LOPES,
1999).

O estudo de Probabilidade e de Estatistica oferece ao educando o tratamento das
informacdes que o possibilitard a compreender situacdes que s6 um levantamento de dados
podera responder, com isso, conforme o PCN+ “a Estatistica e a Probabilidade devem ser
vistas, entdo, como um conjunto de ideias e procedimentos que permitem aplicar a
Matematica em questdes do mundo real, mais especialmente aquelas provenientes de outras
areas.” (BRASIL, 2006, p. 126). Portanto, a escola que tem o objetivo de preparar o seu aluno
para o aprendizado duradouro e dispor para a vida, precisa refletir a respeito desses conteidos
em sala de aula.

A Estatistica teve sua origem nos primordios da humanidade e ao verificar-se a
etimologia da sua palavra, a mesma decorre da palavra status que tem como significado, em
latim estado. Além disso, “A Estatistica ¢ uma ciéncia que se dedica ao desenvolvimento e ao
uso de métodos para a coleta, resumo, organizagdo, apresentagdo e analise de dados”.
(FARIAS; SOARES & CESAR, 2003, p. 6).

A Estatistica € dividida em trés ramos: descritiva, inferencial e probabilistica. Segundo
Morais (2005) a Estatistica descritiva esta ligada em sintetizar os dados de maneira direta, se
preocupando menos com variagcoes e intervalos de confianca dos dados. Medidas de posicédo
(médias, moda, mediana), medidas de dispersdo (desvio padrdo, variancia, desvio absoluto
médio, coeficiente de variacdo, variancia relativa), separatrizes (mediana, quartil, decil,
percentil), medidas de assimetria, medidas de curtose, distribuicdo de frequéncias. Isto €, a
Estatistica descritiva estuda a populag&o.

Ainda segundo Morais (2005) a Estatistica inferencial preocupa-se com o raciocinio
necessario para, a partir dos dados, se obterem conclusdes gerais. O seu objetivo é obter uma
afirmacdo acerca de uma populacdo com base numa amostra, ou seja, esta ligada com o uso
sistematico da probabilidade nos papeis definidos de coleta, resumo e analise de dados
empiricos.

Para Morais (2005) a Estatistica probabilistica refere-se a procedimentos que utilizam
alguma forma de selecdo aleatoria dos seus membros, visa coletar uma amostra que tenha uma
probabilidade de representar bem a populacdo na qual ela foi coletada. Ou seja, estuda a

amostra.
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Com o avanco da tecnologia, entende-se que a Estatistica estd associada a esse
desenvolvimento, pois com a evolugdo dos computadores cada vez mais potente na vida das

pessoas fez com que, de certa forma, reitera Bayer que a:

Estatistica se tornasse mais acessivel aos seus uUsuarios, pois imensas
guantidades de informacdes, hoje em dia, com a utilizacdo de softwares de
Estatistica sdo compilados em uma fracdo de segundos, processo no qual,
antigamente era feito de forma manual, o que acarretava um trabalho
magcante e gigantesco. (BAYER, 2004, p. 2).

O tratamento das informacbes é mais que essencial para a compreensdo das mais
diversas situacdes que nos rodeia. Um exemplo claro disso é o IBGE que tem como
responsabilidade fazer uma andlise com os cidaddos com o intuito de obter informaces e
expor a realidade o qual o pais esta passando.

A sociabilidade em que se vive hoje é de uma sociedade de informacdes, em que cada
dia somos excessivamente estimulado através de acontecimentos de maneira visual e sonora
produzidos pelos meios de comunicacdo como televisdo, internet, radio, outdoor, revistas
entre outros. Diante disto, muitas dessas informacdes sao apresentadas por meio de linguagem
Estatistica como tabelas, graficos e porcentagens onde se é possivel propiciar a objetividade e
a simplificacdo das informagdes para leitura e analise isso ocorre devido & enorme velocidade
e clareza de acesso a elas.

Esse acesso rapido de informacdes proporciona uma série de decisbes que implicardo
diretamente na subjetividade do individuo o qual justificara uma medida tomada por ele como

no ato de votar. Assim, segundo os PCN:

[...] a compreensdo e a tomada de decisdes diante de questbes politicas e
sociais dependem da leitura critica e interpretacdo de informages
complexas, muitas vezes contraditérias, que incluem dados estatisticos e
indices divulgados pelos meios de comunicacdo. Ou seja, para exercer a
cidadania é necessario saber calcular, medir, raciocinar, argumentar e tratar
informac0es estatisticamente. (BRASIL, 1998, p. 27).

Nesse caso, 0 estudo de Probabilidade e de Estatistica tem sido recomendado como
uma proposta para tornar o educando mais critico, isto é, a partir da compreensdo das
informagdes o educando poderd tomar decisfes no cenario contemporaneo. Dessa forma, os
saberes estatisticos passam cada vez mais a integrarem o curriculo das escolas como

ferramenta para analise tanto das questfes econémicas, quanto sociais.
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Os PCNEM jéa estabelecem, conforme Quadro 1, os conteddos e habilidades para
Probabilidade e para Estatistica no Ensino de Matematica.
A proposta do PCNEM (2000) para o desenvolvimento desses contetidos e habilidades
parte ao longo do Ensino Médio os quais estao divididos da seguinte forma:
a) 1% série — Estatistica: descri¢do de dados; representacdo gréfica.
b) 2?2série — Estatistica: analise de dados: médias, moda e mediana, variancia e desvio
padréo.
c) 32 série — Probabilidade: experimentos aleatdrios, espaco amostral e evento, frequéncia
relativa e probabilistica, probabilidade em espacos amostrais e equiprovaveis,
probabilidade da unido de dois eventos, probabilidade condicional, probabilidade da

intersecdo de dois eventos e eventos independentes.

Quadro 1- Contetdos e habilidades de Probabilidade e de Estatistica segundo o PCNEM

Tematica Conteudos Habilidades

e Reconhecer o carater aleatério de fendmenos e eventos naturais,
cientifico-tecnolégicos ou sociais, compreendendo o significado e

Possibilidades: a importancia da probabilidade como meio de prever resultados.
. calculo de e  Quantificar e fazer previsdes em situagdes aplicadas a diferentes
Probabilidade probabilidades. éreas do conhecimento e da vida cotidiana que envolvam o

pensamento probabilistico.

e ldentificar em diferentes &reas cientificas e outras atividades
praticas modelos e problemas que fazem uso da Estatisticas e
Probabilidades.

e Identificar formas adequadas para descrever e representar dados
numéricos e informagdes de natureza social, econdmica, politica,

Descricéo de dados; cientifico-tecnoldgica ou abstrata.
representacdes e Ler e interpretar dados e informacbes de carater estatistico
. graficas; analise de apresentados em diferentes linguagens e representagdes, na midia
Estatistica | dados: médias, moda ou em outros textos e meios de comunicacéo.
e mediana, variancia |e  Obter médias e avaliar desvios de conjuntos de dados ou
e desvio padréo. informacg0es de diferentes naturezas.

e  Compreender e emitir juizos sobre informagdes estatisticas de
natureza social, econémica, politica ou cientifica apresentadas em
textos, noticias, propagandas, censos, pesquisas € outros meios.

Fonte: Adaptado de Brasil (2000, p. 127).

A organizacdo dos conteddos para serem estudados nos trés anos do Ensino Médio
possui uma flexibilidade. Assim, de acordo com o PCN+ “essa distribui¢cdo dos temas pode
variar em fungdo do numero de aulas e do projeto da escola para aprofundamento de temas ou
inclusdo de outros” (BRASIL, 2006, p. 128). Para isso ¢ de responsabilidade da escola em

conjunto com a comunidade escolar, organizar seu curriculo de maneira que, os conteldos de
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Probabilidade e de Estatistica sejam ministrados pelos professores de Matematica de maneira
interdisciplinar e explorando as aplicabilidades desse estudo.

O desenvolvimento das habilidades nos trés anos do Ensino Médio tem como principio
possibilitar aos educandos a reconhecerem fenbmenos que ocorreram e que ocorrem, cOmo:
analise de dados, eventos aleatdrios entre outros. Sendo assim, o alunado apropriando-se de
tais habilidades o auxiliard em questdes praticas de uma determinada situacdo complexa.

A proposta dos PCNEM (2000) se constitui num grande avanco para o estudo de
Probabilidade e de Estatistica como um dos conteidos de Matematica no Ensino Médio. E
notdrio que, suas diretrizes ttm como intencdo o desenvolvimento do estudante com o intuito
de interpretar tanto os diversos fendmenos existentes no cotidiano, quanto no universo da
Matematica e, sobretudo, as suas aplicagoes.

Ainda de acordo com o PCNEM, a importancia do ensino de Probabilidade e de

Estatistica no Ensino Médio, se da pelo fato de que:

Técnicas e raciocinios estatisticos e probabilisticos sdo, sem divida,
instrumentos tanto das Ciéncias da Natureza quanto das Ciéncias Humanas.
Isto mostra como sera importante uma cuidadosa abordagem dos conteidos
de [...] Probabilidade e de Estatistica no Ensino Médio, ampliando a
interface entre o aprendizado da Matemética e das demais ciéncias e areas.
(BRASIL, 2000, p. 44-45).

As abordagens que os raciocinios estatisticos e probabilisticos proporcionam estéo
imerso tanto nas ciéncias da natureza, quanto nas ciéncias humanas. O exemplo disso € a
importancia que o censo realizado pelo IBGE nos traz como contribuigdo entre as mais
diversas &reas do conhecimento. Dessa forma, o estudo de Probabilidade e de Estatistica
consegue articular com as situacfes-problema da contemporaneidade. Sendo assim, ela se
tornaréa interdisciplinar pelo fato de conseguir debater tais problemas.

Se a discussdo de Probabilidade e de Estatistica esta em torno das situagcées do mundo

atual, entdo ela serd interdisciplinar. Assim, compreende-se a partir dos PCN (2000) que:

O conceito de interdisciplinaridade fica mais claro quando se considera o
fato trivial de que todo conhecimento mantém um dialogo permanente com
outros conhecimentos, que pode ser questionamento, de confirmacdo, de
complementacdo, de negacdo de ampliacéo, de iluminacdo de aspectos ndo
distinguidos. (BRASIL, 2000, p. 75).

Os PCN (2000) ja enfatizam a necessidade do dialogo com os demais conhecimentos.

Dessa forma, a Probabilidade e a Estatistica cumprem sua funcdo no qual contextualiza a atual
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situacdo socioecondmica e preveem eventos futuros nos quais podem impactar fortemente a
sociedade. Assim, compreende-se que no mundo das informagfes (mundo atual) o acesso
precoce dos alunos a questdes sociais e econdmicas por meio de tabelas e porcentagens,
consegue proporcionar aos educandos meios para defender suas ideias. Dessa forma, a escola
tem o papel fundamental para difundir tal conhecimento pondo em pratica o debate dos
diversos problemas do mundo real e que através de Probabilidade e de Estatistica possa criar
estratégias e, consequentemente, soluciona-las. Para D’ Ambrosio, (1996, p. 87) “a educagdo
para a cidadania, que € um dos grandes objetivos de educacédo hoje, exige uma apreciacdo do
conhecimento moderno, impregnado de ciéncia e tecnologia”. Compreende-Se que a
Probabilidade e a Estatistica conseguem construir no alunado a ponte entre a sala de aula com
o mundo real. Entdo, é importante que seja enfatizado a necessidade do estudante absorver
esse conteudo, posto que, ele serd capaz de coletar, organizar, interpretar e comparar 0s dados
para fundamentar suas conclusdes, sendo isso a grande base do desenvolvimento cientifico.

Acredita-se que ndo faz sentido o estudo de Probabilidade e de Estatistica sem o
didlogo com alguma problematica do mundo real, como também o IBGE fazer coleta de
dados desvinculada de uma situacdo-problema. Assim, do mesmo modo ndo ha possibilidade
de se construir o conhecimento Estatistico e Probabilistico na escola sem a vincula¢do com o
mundo real e, consequentemente, ndo haveria como elaborar um pensamento critico por meio
de tal conhecimento. Para Lopes (2008, p. 63), “€ necessario trabalharmos dentro do curriculo
de Matematica com situacdes que envolvam as ideias de acaso e de aleatorio, pois, do
contrario, estaremos reduzindo o ensino desta ao verdadeiro e falso de suas proposi¢des”. Isto
é, se no ensino de Probabilidade e de Estatistica proporciona ao estudante/cidadao, pensar-se
para além dos célculos e, sobretudo, de escrever formulas. Dessa forma, esse estudo torna-se
indispensavel ao estudante.

Portanto, diante dos desdobramentos tedricos até aqui, considera-se que o estudo dos
conceitos de Probabilidade e de Estatistica contribui satisfatoriamente tanto para o ensino e
aprendizagem, quanto para o estudante. A partir disso, percebe-se que esses conteldos
oferecem um papel de instrumentalizacdo de operacionalizacdo, de integracdo entre as mais
diversas disciplinas. Dessa forma, subsidia a Matematica maneiras para se construir o saber de

forma mais significativa.
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3 APROBABILIDADE E A ESTATISTICA NO ENSINO MEDIO NAS ESCOLAS
ESTADUAIS DE NATAL

Neste capitulo objetivou-se averiguar a abordagem de Probabilidade e de Estatistica
no Ensino Médio nas escolas estaduais de Natal. A priori, foi necessario ir a campo,
especificamente, a Secretaria de Estado da Educacdo e da Cultura do Rio Grande do Norte
(SEEC/RN), no municipio de Natal, a fim de fazer um levantamento de quantas escolas
existem na referida rede e, quais delas ofertam o Ensino Medio. Tais dados possibilitam
mapear a organizacdo da rede estadual e, consequentemente, como se da a organizagdo do
Ensino Médio no Estado.

O mapeamento foi imprescindivel para a pesquisa, visto que contribuiu para ampliar o
entendimento acerca da estrutura organizacional do Ensino Médio no Estado. Com uma
investigagcdo mais afundo nos documentos da SEEC/RN, encontrou-se um documento que
fundamenta a estrutura do Ensino Médio no estado, o qual € intitulado como: Plano Estadual
de Educacdo do Estado (PEE). Este documento descreve competéncias e responsabilidades
para as escolas estaduais. Além disso, o PEE contribui para um debate sobre o Projeto
Politico Pedagogico das escolas estaduais, como alternativa de construir uma escola fundada
nos principios de igualdade e solidariedade.

Por fim, para se alcancar os resultados desta pesquisa, tabularam-se os dados obtidos
e, posteriormente, construiram-se os graficos que possibilitaram compreender melhor como 0s
conteidos de Probabilidade e de Estatistica sdo trabalhados nas escolas estaduais de Ensino
Médio no municipio de Natal/RN.

3.1 A ORGANIZACAO DO ENSINO MEDIO NA REDE ESTADUAL

Conforme os dados obtidos em entrevista pela pesquisadora com a SEEC/RN o Estado
do Rio Grande do Norte (RN) possui, atualmente, 593 escolas, entre as quais 108 sé&o
exclusivas de Ensino Médio; 216 sdo mistas, o que significa que atuam tanto no Ensino
Fundamental quanto no Ensino Médio; e 48 escolas e 8 Centros Estaduais de Educacgdo
Profissional ofertam Ensino Médio Integrado a Educagdo Profissional. (GOVERNO DO
ESTADO DO RIO GRANDE DO NORTE, 2018).

Dos 167 municipios que compdem o Estado, 135 possuem apenas uma escola de
Ensino Médio; 15 possuem duas; 6 possuem trés; 3 possuem quatro; 2 possuem cinco; 2 (Séo

Goncalo do Amarante e Macaiba) possuem 6 escolas; um (Parnamirim) possui 11 escolas; um
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(Mossoro) possui 18 escolas; e um (Natal, capital do Estado) possui 49 escolas. (GOVERNO
DO ESTADO DO RIO GRANDE DO NORTE, 2018).

A SEEC/RN disponibiliza em sua pagina oficial', documentos que correspondem a
estrutura curricular do ano de 2018 no Ensino Médio, sendo elas: Promédio Semi-Integral,
Promédio Regular, Promédio Noturno, Promedio Integral, Ensino Médio Normal Subsequente
Ensino Médio Modalidade Normal Il. Cada estrutura curricular desenvolve orientacdes gerais
para seu curriculo.

O Programa de Apoio ao Desenvolvimento do Ensino Médio (Promédio) integra
diversos servicos nos quais estdo voltados a contribuir com as escolas que possuam cursos
académicos e profissionais, e que ao mesmo tempo adotem o ensino regular e/ou modalidade
de ensino EJA. Segundo a Secretaria da Educacdo e da Cultura (GOVERNO DO ESTADO
DO RIO GRANDE DO NORTE, 2018) as estruturas sdo dividas como:

Promédio Semi-Integral:

a) foco em acgdes elaboradas a partir das areas de conhecimento, conforme
Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio, as quais sdo
orientadoras para flexibiliza¢&o dos curriculos;

b) acBGes que articulem os conhecimentos a vida dos estudantes, seus
contextos e realidades, a fim de atender suas necessidades e expectativas,
considerando as especificidades daqueles que sdo trabalhadores, tanto
urbanos como do campo, de comunidades quilombolas, indigenas, dentre
outras;

c) foco na leitura, no letramento e na matematica como elementos de
interpretacdo e de ampliacdo da visdo de mundo, basilar para todas as Areas
de Conhecimento;

d) atividades tedrico-praticas que fundamentem os processos de iniciagdo
cientifica e de pesquisa, utilizando laboratérios das ciéncias da natureza, das
ciéncias humanas e sociais aplicadas, das linguagens, da matematica e outros
espacos que potencializem aprendizagens nas diferentes Areas de
Conhecimento;

e) atividades em linguas estrangeiras, em especial, a Lingua Inglesa,
desenvolvidas em ambientes que utilizem recursos e tecnologias que
contribuam para a aprendizagem dos estudantes;

f) fomento &s atividades de producéo artistica que promovam a ampliagéo do
universo cultural dos estudantes;

g) fomento as atividades esportivas e corporais que promovam o
desenvolvimento integral dos estudantes;

LVer também o site do Governo do Estado do Rio Grande do Norte.
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h) fomento as atividades que envolvam comunicac¢do, cultura digital e uso de
midias e tecnologias, em todas as Areas de Conhecimento;

i) acBes que poderdo estar estruturadas em préaticas pedagdgicas multi ou
interdisciplinares, articulando conteidos de diferentes componentes
curriculares de uma ou mais Areas de Conhecimento;

j) estimulo a atividade docente com dedicacdo integral a escola, tendo tempo
efetivo para atividades, individuais e coletivas, de planejamento pedagdgico;

k) consonéncia com as acBes do Projeto Politico-Pedagogico implementado
com participacdo efetiva da comunidade escolar;

I) participacdo dos estudantes no Exame Nacional do Ensino Médio -
ENEM,;

m) oferta de atividades integradoras desenvolvidas a partir dos Campos de
Integracdo Curricular -CIC com base no Documento Orientador do
PROMEDIO SEMI-INTEGRAL.

Além disso, a Secretaria da Educacdo e da Cultura estabelece outras estruturas, sendo
elas:

Prémédio Regular, Noturno, Integral, Normal Subsequente e Normal |1

a) a educagdo técnica, a compreensdo do significado da ciéncia, das letras e
das artes;
b) o processo historico de transformacéao da sociedade;

c) a lingua portuguesa como instrumento da comunica¢do, acesso ao
conhecimento e exercicio da cidadania, bem como aos conhecimentos sobre
a literatura classica e a literatura de cordel;

d) o foco na leitura e no letramento como elementos de interpretacdo e de
ampliacdo da visdo de mundo basilar para todas as areas de conhecimento;

e) fomento as atividades de producdo artistica que propiciem a ampliacdo do
universo cultural do estudante;

f) fomento as atividades esportivas e corporais que proporcionem o
desenvolvimento dos estudantes;

g) fomento as atividades que envolvam comunicacdo, cultura digital e uso de
midias, em todas as Areas do Conhecimento.

Vale ressaltar que as orientagcdes gerais de Promedio Regular, Noturno, Integral,
Normal Subsequente e Normal Il, sdo as mesmas. A Unica diferenciacdo entre elas sdo as
cargas horérias e os dias letivos nos quais as aulas sdo ministradas.

Neste ponto do trabalho, especificamente, ird ser tratado das orientacdes gerais do
Promédio Regular, visto que essa modalidade é utilizada nas escolas do Rio Grande do Norte,

pois cabe a escola oferecer ao aluno ou nédo as diversas modalidades de ensino descritas
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anteriormente. O Ensino Médio Regular é o ensino padréo desenvolvido nas escolas durante
0s trés anos.

De acordo com a SEEC/RN, o Ensino Médio regular possui a estruturar curricular
conforme Quadro 1.

No Ensino Médio Regular, é desenvolvido durante trés anos e é determinado segundo
as orientagdes basicas, nas quais sdo: contabilizar no minimo 200 dias letivos com um total de
40 semanas e, por fim, com o nimero minimo de 5 aulas por semana.

No periodo do curso do Ensino Médio Regular, a disciplina de Matematica é
desenvolvida, utilizando-se de 4 aulas semanais para cada turma do Ensino Médio, isto €, 4
aulas na 12 série, 22 série e na 32 série.

O Plano Estadual de Educacdo é um documento que se desenvolve segundo os
fundamentos de uma educacéo para o coletivo e cidadania, de uma educacdo como um todo,
isto ¢, partindo de um didlogo com escolas, universidades, municipios, em prol da educa¢édo
de qualidade para o Estado do RN. Assim, esse dialogo proporcionara discussdes em torno da
atual Educacdo do Estado, com o intuito de levantar sugestdes para a constru¢do de uma nova
escola. Dessa forma, com o empenho da Secretaria de Estado da Educacdo e da Cultura,
desenvolvera metas que serdo alcancadas dentro das competéncias e responsabilidades
tracados pelo PEE. (Relatério de atividades, 2016).
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2018.
SERIES
AREAS
DE COMPONENTES TOTAL | —oraL
CONHECI | CURRICULARES " 0 2 DE b
- MENTO HORAS- | "o
AULA
Lingua Portuguesa 04 04 04 480 400
LINGUA - | |ingua Inglesa 02 02 02 240 200
GENS E
SUAS *Lingua Espanhola 01 01 01 120 100
« | TECNO-
(@]
3 Educacéo Fisica 02 02 02 240 200
2
& MATEMA
= | -TICAE
= SUAS | Matematica 04 04 04 480 400
£ | TECNO-
= | LOGIAS
*
m ~
& | CIENCIAS | Fisica 02 02 02 240 200
<
= DA
S | NATURE - | Quimica 02 02 02 240 200
=
2 ZAE
S SUAS
= | TECNIO- | Biologia 02 02 02 240 200
S | LOGIAS
=
S o
é CIENCIAS Historia 02 02 02 240 200
g | HUMA- | eografia 02 02 02 240 200
S NAS E
S | SOCIAIS | qiosofia 01 01 01 120 100
= | APLICA -
0]
= | DA | sociologia 01 01 01 120 100
TOTAL SEMANAL DE HORAS-AULA 26 26 26 - -
TOTAL DE HORAS-AULA 1.040 1.040 | 1.040 3.120 :
TOTAL DE HORAS 866:40 | 866:40 | 866:40 8 2.600

Fonte: Governo do Estado do Rio Grande do Norte, 2018.

Ao se referir as dimensdes, metas e estratégias do PEE, o documento estabelece

algumas de suas intengdes para a Organizacdo do Ensino Médio no estado. S&o elas:
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Dimensao | — universalizacdo, expansdo e democratizacdo do acesso a
Educacéo;

META 3 Universalizar, até 2016, o atendimento escolar para toda a
populacdo de 15 (quinze) a 17 (dezessete) anos e elevar, até o final do
periodo de vigéncia deste PEE, a taxa liquida de matriculas no Ensino Médio
para 85% (oitenta e cinco por cento).

a) Redimensionar a oferta de Ensino Médio, nos turnos diurno e noturno,
bem como a distribuicdo territorial das escolas de Ensino Médio , de acordo
com as necessidades especificas dos estudantes, buscando alcangar uma taxa
de matricula de, pelo menos, 90% (noventa por cento), até o final de
vigéncia do PEE.

b)  Estimular a expansdo das matriculas nas redes de escolas de Ensino
Médio mediante a ampliacdo da rede e do numero de vagas, permitindo o
acesso a toda populagdo dos jovens na faixa etaria de 15 (quinze) a 17
(dezessete) anos.

C) Contribuir para a permanéncia dos alunos do Ensino Médio, por meio
de um curriculo que atenda as suas necessidades e as expectativas
formativas, voltadas para a vida académica e para 0 mundo do trabalho no
século XXI.

d)  Assegurar recursos estaduais destinados a infraestrutura com salas
ambiente e outros espagos de aprendizagem na escola, tais como: laboratorio
de informatica, ciéncias da natureza, matematica, linguagens, bibliotecas,
salas de leitura, sala de recurso multifuncional, auditdrio, sala audiovisual,
sala de recursos pedagogicos para professores.

e)  Garantir o acesso, a permanéncia e o sucesso na aprendizagem do
estudante trabalhador da escola noturna de Ensino Médio, fundamentados
em uma proposta curricular que atenda as especificidades e as necessidades
de construcdo de conhecimentos, habilidades e atitudes, essenciais ao
desenvolvimento integral do jovem trabalhador.

f) Definir estratégias no sistema estadual para acompanhar e monitorar o
acesso, a frequéncia e o aproveitamento dos jovens que ingressam no Ensino
Médio, visando a definicdo de politicas que contribuam para a sua
permanéncia e escolarizacdo em tempo adequado.

0) Implementar uma politica de assisténcia estudantil aos estudantes, em
todas as séries do Ensino Médio , por meio de programas suplementares de
material didatico-escolar, de transporte, de alimentagdo e de assisténcia a
salde.

h)  Em regime de colaboragdo entre Estado e Municipios, organizar um
calendario compativel com as realidades locais, que apresentam situacOes de
sazonalidade em face do trabalho dos estudantes na agricultura.

i) Estruturar e fortalecer o acompanhamento e o monitoramento do
acesso e da permanéncia dos (as) jovens beneficiarios (as) de programas de

transferéncia de renda, no Ensino Médio, quanto a frequéncia, ao
aproveitamento escolar e a interacdo com o coletivo.

)] Promover politicas de protecdo aos estudantes que vivenciam
situacdes de discriminacdo, preconceitos e violéncias, praticas irregulares de
exploracdo do trabalho, consumo de drogas, gravidez precoce, junto as
familias e em parceria com 6rgdos puablicos de assisténcia social, saude e
protecdo a adolescéncia e a juventude.
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k)  Promover a busca ativa da populacdo de 15 (quinze) a 17 (dezessete)
anos fora da escola, coordenada pela Secretaria de Estado da Educacdo e da
Cultura, articulando as demais Secretarias envolvidas, nesse processo, com
0s municipios, com os servicos de assisténcia social, de saude e de protecdo
a adolescéncia e a juventude.

)} Implementar politicas estaduais e municipais de prevencéo a evasao
escolar, motivada por mudanga de endereco residencial ou de trabalho ou
por outra justificativa, assegurando a matricula dos estudantes em escolas
préximas ao novo endereco e criando uma rede de protecao contra formas de
excluséo (Plano Estadual de Educacéo, 2016, p. 6-7, Grifo do Autor).

Considerando o compromisso de organizar e avangar com a qualidade do Ensino
Médio da Rede Pdblica do RN, como também, elevar o indice de Desenvolvimento de
Educacdo Baésica (IDEB), o PEE pretende alcancar suas metas até o final do periodo de
vigéncia, garantindo um Ensino de qualidade para os estudantes que estdo nessa etapa da
Educacao. Dessa forma, o PEE durante a vigéncia de 10 anos, busca solucionar os problemas
educacionais no Estado, criando politicas que possibilitem a insercdo de jovens na escola
aumento os indices de matricula e, sobretudo, extinguindo a evasdo escolar, no qual segundo
0 PEE ¢é um dos maiores problemas que a educacdo rio-grandense tem enfrentado.

Para se alcancar as estratégias e demandas do Plano Estadual de Educacdo, o PEE

deve articular-se com as escolas o planejamento de um trabalho pedagdgico que norteie o
fomento de um plano de incluséo e permanéncia dos educandos na escola.
A organizacdo de um trabalho pedagdgico faz parte de toda escola, sendo ela publica ou
privada. A organizacdo deve acontecer de forma democratica no qual envolva a participacao
da comunidade escolar, ou seja, funcionarios, docentes, discentes e seus responsaveis. Assim,
compreende-se que tal documento deva reconhecer e respeitar as diversidades e situagdes no
qual a escola vive. Considerando isso, a SEEC/RN fundamenta um documento intitulado
como: Referéncias Bésicas para Organizacdo do Trabalho Pedagdgico das Escolas Estaduais
do Rio Grande do Norte (RBOTP). Tal documento ira estabelecer como se deve cumprir a
organizacdo das escolas da rede estadual do Rio Grande do Norte, tomando por base as
Diretrizes Curriculares Nacionais para Educagdo Béasica (DCNEB). Assim, as Diretrizes
Curriculares Nacionais para Educacdo Basica (2013, p. 64-65 apud Referéncias basicas para
organizacdo do trabalho pedagogico, 2015, p. 11) para a organizacdo de uma escola
comprometida com a qualidade social deve-se seguir:

Art. 8° A garantia de padrdo de qualidade, com pleno acesso, inclusdo e
permanéncia dos sujeitos das aprendizagens na escola e seu sucesso, com
reducdo da evasdo, da retencdo e da distorcdo de idade/ano/série, resulta na
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qualidade social da educacdo, que é uma conquista coletiva de todos os
sujeitos do processo educativo.

Art. 9° A escola de qualidade social adota como centralidade o estudante e a
aprendizagem, o que pressupde atendimento aos seguintes requisitos:

I — revisdo das referéncias conceituais quanto aos diferentes espacos e
tempos educativos, abrangendo espacos sociais na escola e fora dela;

Il — Consideracdo sobre a inclusdo, a valorizacdo das diferencas e o
atendimento a pluralidade e a diversidade cultural, resgatando e respeitando
as varias manifestacOes de cada comunidade; (...)

IV — inter-relacdo entre organizagdo do curriculo, do trabalho pedagdgico e
da jornada de trabalho do professor, tendo como objetivo a aprendizagem do
estudante;

V — preparacdo dos profissionais da educacdo, gestores, professores,
especialistas, técnicos, monitores e outros;

VI — compatibilidade entre a proposta curricular e a infraestrutura entendida
como espaco formativo dotado de efetiva disponibilidade de tempos para a
sua utilizagdo e acessibilidade;

VIl — integragdo dos profissionais da educacédo, dos estudantes, das familias,
dos agentes da comunidade interessados na educagao;

IX — realizagdo de parceria com 6rgéos, tais como os de assisténcia social e
desenvolvimento humano, cidadania, ciéncia e tecnologia, esporte, turismo,
cultura e arte, salide, meio ambiente.

Com esse modelo de organizacao escolar proposta pela legislacdo em vigor, tem-se a
importancia que seja de reflexdo da Rede Pubica Estadual de Ensino do Rio Grande do Norte
o papel no qual deve assumir junto aos estudantes, de modo que esse trabalho pedagdgico
possa de forma a acolhé-los e cuida-los, tornando o ambiente de ensino mais acolhedor e
prazeroso, propicio a construcdo de novos conhecimentos. Assim, para que isso ocorra €
necessaria uma acdo efetiva da comunidade escolar como intuito de definir estratégias que
tenham maior flexibilidade em sua carga horaria para que ndo ocorra descontinuacao, isto é,
evasdo escolar. Dessa maneira, é necessario um melhor desenvolvimento em politicas para
que haja o firmamento de tais estudantes na escola e, sobretudo, possibilitando uma melhor
formacdo e aprendizagem aos discentes da Educacdo Basica.

Para se efetivar tais politicas que possibilitem aos educandos uma melhor
aprendizagem, existem diversos profissionais, sendo eles docentes ou ndo docentes que visam
construir uma escola que forme cidaddos que tenham uma visao de mundo mais ampla, isto &,
uma educacdo integral do individuo. Assim, com mudangas ocorridas durante o processo
educativo, acarretaram mudancas organizacionais do trabalho pedagdgico, isto é, no qual a

gestdo administrativa e pedagogica das escolas publicas ndo se configura apenas na figura do
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diretor ou docente, mas com a colaboracdo dos diversos sujeitos envolvidos no processo
educativo.

Segundo A Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo (LDB/1996), em seu artigo 61, diz
que:

Consideram-se profissionais da educacdo escolar basica os que, nela estando
em efetivo exercicio e tendo sido formados em cursos reconhecidos, sao:

| — professores habilitados em nivel médio ou superior para a docéncia na
educacdo infantil e nos ensinos fundamental e médio;

Il — trabalhadores em educagdo portadores de diploma de pedagogia, com
habilitagdo em administracdo, planejamento, supervisdo, inspecdo e
orientagdo educacional, bem como com titulos de mestrado ou doutorado nas
mesmas areas;

111 — trabalhadores em educacéo, portadores de diploma de curso técnico ou
superior em area pedagdgica ou afim.

Nesse sentido, compreende-se que todo e qualquer funcionério da escola tem um dever
com a acdo formativa a partir do momento que desempenha um trabalho dentro da escola.
Portanto, a organizacdo do trabalho pedagogico articulado aos direitos de aprendizagem é
fundamental para construir uma formacdo mais humana que possibilite aos sujeitos/discentes
uma participacédo efetiva que consequentemente promovera a¢des que implicaram na melhoria
de uma melhor condicéo de vida.

Conclui-se que a organizacdo do trabalho pedag6gico no RN, compromete-se com 0s
valores de uma gestdo democratica e participativa, de modo que possa alcangar uma escola de
melhor qualidade social. Para se atingir a essa devida qualidade no Ensino Médio Regular,
deve-se construir um Projeto Politico Pedagdgico (PPP) no qual é um documento historico
que se registra o resultado do processo estabelecido pelos protagonistas que estudam e fazem
parceria com a escola, isto é, gestores, professores, representacdo estudantil, comunidade
local e demais funcionarios. Além do mais, o PPP é também um instrumento de planejamento
e base para as consideracGes das acdes educativas programadas, faz mencdes e aprimora-se a
organizacdo da gestdo e do desenvolvimento escolar, porque articula e registra medidas
colegiadas que envolvem a coletividade escolar, envolvendo-as para além do tempo de cada
gestor. (Diretrizes Curriculares Nacionais para Educacdo Basica, 2013).

A organizacdo de um projeto politico-pedagogico da Educacdo Estadual deve-se
vincular a um projeto de Educacdo, no qual a escola considere os desafios locais que 0s
cercam e as necessidades de seus estudantes no contexto em que a escola estd inserida,
contemplando o espaco fisico da instituicdo escolar de tal modo que este seja adaptavel com

as caracteristicas de seus sujeitos. Nessa perspectiva, a comunidade escolar assume o PPP néo
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como instrumento essencial da légica burocratica, menos ainda como elemento magico capaz
de resolver todas as dificuldades da escola, mas como instancia da construcdo coletiva, que
considera os participantes das aprendizagens entendidas como cidadaos de direitos a protecao
e a participacéo social. (Diretrizes Curriculares Nacionais para Educacdo Basica, 2013).

A organizacdo do projeto politico-pedagogico para a rede Estadual do RN deve-se
partir do principio que cada escola tem sua particularidade e, consequentemente, o PPP da
escola A ndo serd da mesma forma do PPP da escola B. Assim, para se efetivar a construgdo
desse projeto, é necessario que seja construido coletivamente, por se tratar de um documente
que expressa a identidade da escola em si. Dessa forma, essa construgdo so sera possivel por
meio de debates realizados no &mbito escolar pensando de forma paralela a comunidade no
qual a escola esta inserida. (Referéncias basicas para organizacdo do trabalho pedagdgico,
2015).

Como projeto, o PPP na perspectiva de uma reflexdo e até mesmo na busca de
reformulacBes que sejam importante para um melhor desempenho no que la estiver escrito
sobre as finalidades da escola em sua realidade interna no contexto social mais amplo, a
escola de Ensino Médio ndo pode ser apenas uma institui¢cdo que reproduz relacfes sociais e
valores dominantes, mas que prevaleca a comodidade, a resisténcia e a hipo6tese de inovacéo,
motivando a producdo de rupturas. (VIEGAS, 2010).

Dessa maneira, as dimensdes do PPP sdo: um projeto para o futuro proximo, politica
de debates e de conscientizacdo e pedagogia de ensino e aprendizagem se concretizem, é
necessario assumir 0 compromisso com os interesses coletivos e as demandas reais da escola
em um processo democratico e participativo. (FUNDACAO VUNESP, 2016).

Em coeréncia com as finalidades proposta para o Ensino Médio, explicitadas na
legislacdo e jA mencionada no capitulo 1 desse trabalho, construir, implementar e avaliar o
PPP fornecidos pelas Escolas Publicas de Ensino Médio do Estado do RN com suas acOes
pedagogicas, e seus objetivos de politicas publicas que possam garantir o aperfeicoamento da
qualidade da educacéo, resulta na concep¢do da formacdo do ser humano, em caminhos
participativos e solidarios, como também em consciéncia critica e unificacdo de agdes. Assim
sendo, a formacédo para o desenvolvimento humano significa formar o homem, o cidadéo, o
trabalhador. (Referéncias basicas para organizacdo do trabalho pedagogico, 2015).

Por fim, cabe destacar que o Projeto Politico-Pedagdgico é inacabado e necessita

prever um olhar critico sobre a tarefa da Escola de Ensino Médio como comunidade educativa
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e sobre o trabalho por ela desenvolvido que € um caminho para levantar indagac6es acerca da

especificidade do trabalho pedagogico.

3.2 A ABORDAGEM DA PROBABILIDADE E DA ESTATISTICA

Para toda e qualquer escola e curso € necessario um guia, isto €, um documento
denominado como ementa curricular? no qual tem como objetivo descrever sucintamente as
disciplinas e conteidos a serem trabalhados durante um ano letivo ou semestre. Assim,
compreende-se que para toda escola € necessario haver esse guia para que possa nortear o
professor e, consequentemente, construir o conhecimento da disciplina. Dessa maneira, é
indispensavel tal documento para a constituicdo de uma escola.

No estado do Rio Grande do Norte, as escolas vinculadas a secretaria do estado,
oferecem os conteidos de Probabilidade e de Estatistica nas 22 e 32 séries. Isso so foi possivel
investigar, porgue as escolas pesquisadas detinham as ementas curriculares.

O que esta previsto ser trabalhado na 22 série com o contetido de Probabilidade s&o:
definicdo, espaco amostral, evento certo, impossivel e mutuamente exclusivo, célculo de
probabilidades e outras aplicaces, ja para o conteddo de Estatistica, na 3? série, sdo previstos
serem trabalhados: populacdo e amostra, medidas de posicdo e dispersdo, nocbes de
delineamento e analise de graficos estatisticos.

Dessa forma, neste trabalho, tinha como objetivo investigar em quais anos tais
contetidos eram estudado.

A partir disso, segue a analise do questionario dos professores:

2 As ementas curriculares das escolas investigadas estdo no ANEXO deste trabalho para que possam ser
analisados sucintamente pelos devidos leitores.
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Gréfico 1 - Séries do Ensino Médio nas quais os professores de Matematica lecionam.

m 12 Série
MW 22 Série

32 Série

Fonte: Autoria propria (2018).

O grafico 1 mostra que 45% dos professores analisados, que correspondem a 4
profissionais, lecionam na 3% série do Ensino Médio, ou seja, todos os professores
entrevistados ensinam na 3% série nas suas respectivas escolas. Em seguida, 33% dos
professores lecionam na 22 série, que corresponde a 3 profissionais, isto é, dos 4 professores
apenas 3 lecionam na 22 serie. Por fim, 22% dos professores lecionam na 12 série, ou seja, dos
4 professores apenas 2 lecionam na 12 série. Dessa forma, o resultado nos mostra que 0s
professores tem certa flexibilidade em trabalhar com as turmas do Ensino Médio, pois muitas
vezes tem sua carga horaria completa, restando trabalhar apenas em uma turma,
consequentemente, nem todos 0s estudantes possuiram os mesmos professores de Matematica
durante todo o Ensino Médio.

Os dados obtidos mostraram que 100% das escolas analisadas utilizam-se das ementas
e contetidos de disciplinas como guia para o desenvolvimento dos conteddos. Isso mostra
positivamente que as escolas conseguem propor os conteudos de Probabilidade e de
Estatistica, e aduz que, mesmo que de maneira flexivel, esses conteldos ndo deixam de ser
trabalhados no Ensino Médio.

Embora que 100% dos professores utilizem o livro didatico como auxilio para o
planejamento e execugdo de suas aulas, € importante frisar que ndo sé a utilizacdo do livro
possibilitara uma aprendizagem adequada, pois na atualidade existem diversas tecnologias
que podem auxiliar na pratica do professor, como: computador, celular, entre outros. Além
disso, uma aula mais pratica possibilita ao educando uma melhor compreensao dos conteudos,

visto que os contelidos estdo inseridos no cotidiano.
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Foi observado que os quatro professores da rede pubica estadual de Natal/RN em sua
totalidade, ministram as aulas dos conteidos de Probabilidade e de Estatistica. Dois desses
professores responderam no questionario convictos que dao essas aulas, no entanto, até o dia
do levantamento da pesquisa, o professor da Escola Estadual General Didscoro do Vale
relatou que: “Grande parte dos contetidos sdo trabalhados até o primeiro bloco de conteudos
de Estatistica, sdo eles: Média Aritmética, Mediana, Moda, Amplitude, Variancia, Desvio
Padrdo e Medio, Célculo do Desvio Padrdo, Determinagdo de Classe Modal e Célculo da
Mediana. Que se justificam por duas razdes, a superficialidade dos conceitos dos alunos e um
amplo cronograma para ser ministrado em um curto espaco de tempo; devido as greves e dias
parados”. Ja o professor da Escola Estadual Professor Anisio Teixeira disse que: “Estatistica e
Probabilidade sdo trabalhados somente no 3* bimestre com o projeto ENEM”. Os relatos dos
professores constataram que greves e paradas contribuiram negativamente para o0
desenvolvimento dos contetdos; em outro caso, 0s conteudos de Probabilidade e de
Estatistica sdo trabalhados como forma de “curso”, pois estardo trabalhando de maneira rapida
tais contetidos e, sobretudo, superficiais.

Os dados obtidos no grafico 2 abaixo mostram que:

Gréfico 2 - Séries do Ensino Médio que os professores de Matematica lecionam os
contetidos de Probabilidade e de Estatistica.

0; 0%

m 12 Série
W 22 Série

39 Série

Fonte: Autoria prépria (2018).

Ao observar o grafico 2, percebe-se que nenhum professor ensina Probabilidade e
Estatistica na 12 série do Ensino Médio, no entanto, dos 4 professores apenas 2 ensinam o
conteudo de Probabilidade na 22 série. Em relacdo ao ensino de Probabilidade na 3% série,
todos os 4 professores trabalham o conteddo, contudo, existe um professor que utiliza o

conteddo como forma de revisao, isto é, retomando o que ja foi ensinado no ano anterior.
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Na perspectiva do contetdo de Estatistica, de acordo com as ementas das escolas (ver
ANEXO para visualizagdo das ementas) pesquisadas e seus respectivos livros didaticos,
recomenda-se que seu estudo seja ministrado na 32 série do Ensino Médio. Assim, dos quatro
professores que ensinam o conteddo de Estatistica na 3? série, apenas dois ja iniciam o0s
conceitos basicos de Estatistica a partir da 2% série, ja 0s outros dois restantes s6 ensinam
Estatistica apenas nos anos finais.

No grafico abaixo, tem-se que:

Gréfico 3 - Conteldos de Probabilidade abordados em sala de aula pelos professores de
Matematica.

Eventos Indendentes

Probabilidade da Intersecdo de Dois...
Probabilidade Condicional
Probabiidade da Unido de Dois Eventos

W N3o Ensinam
Probabiidades em Espagos Amostrais...

B Ensinam
Frequéncia relativa e Probabilistica

Espaco Amostral e Evento

Experimentos Aleatdrios

Fonte: Autoria prépria (2018).

Os dados do gréafico 3, mostram os assuntos que sdo trabalhados com mais frequéncia
em Probabilidade, sdo eles: Experimento aleatorio, Espago amostral e evento e frequéncia
relativa e probabilistica. Em seguida sdo: Probabilidade da unido de dois eventos,
probabilidade da intersecdo de dois eventos e eventos independentes. Por fim, os menos
trabalhados em sala de aula sdo: Probabilidades em espagos amostrais equiprovaveis e

probabilidade condicional.
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No grafico 4, investigou-se:

Gréfico 4 - Os conteudos de Estatistica abordados em sala de aula pelos professores de
Matematica.

Coeficiente de Variagdo

Desvio Medio, Varidancia e
Desvio Padrdo

mMeédia, Moda e Mediana
M N3o Ensinam
Distribuicdo de Frequéncias M Ensinam

Tabelas e Graficos

Populacdo, Amostra e Variavel

Fonte: Autoria propria (2018).

Ao analisar o grafico 4, percebe-se que 0s assuntos mais trabalhados sdo: Populacéo,
amostra e variavel, Tabelas e gréaficos e Distribuicdo de frequéncias. Em seguida, sdo: Média,
Moda, Mediana, Desvio médio, Variancia e Desvio Padrdo. Por fim, nenhum dos professores
trabalha o conteudo de Coeficiente de variagao.

O questionario para o estudante conta com seis questdes de perguntas fechadas e uma
aberta, totalizando sete questGes. A primeira questdo era necessario que o estudante
informasse qual ano do Ensino Médio ele estava no momento. A segunda questdo, se 0
discente utiliza o livro de Matematica adotado pela escola, em sala de aula. A terceira
questdo, indaga se o estudante ja tinha estudado o conteudo de Probabilidade. A quarta
questdo pediu que se marcasse qual (is) contetdo(s) tinha(m) estudado em sala de aula com
seu professor. A quinta questdo segue a mesma l6gica da terceira e quarta questdes, porém,
analisando o conteldo de Estatistica. A Gltima questdo era preciso que os estudantes
descrevessem em forma de comentario o que achasse relevante sobre seu aprendizado em
relacdo aos conteudos de Probabilidade e de Estatistica.

O universo de participantes na analise dos questionarios foi de 84 estudantes da 32
série do Ensino Médio das escolas estaduais da rede publica de Natal/RN, pois nessa pesquisa
0 objetivo anterior era questionar se 0s conteudos de Probabilidade e de Estatistica tinham
sido trabalhados na 32 série com os discentes egressos, no entanto, isso seria impossivel de se

concretizar pelo fato da ndo localizacdo de tais estudantes. Assim sendo, para se atingir o real
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objetivo (investigar se os conteldos de Probabilidade e de Estatistica eram desenvolvidos em
sala de aula no Ensino Médio) a pesquisa discorreu-se em investigar os alunos que estavam
cursando a 32 série. Dessa forma, a totalidade dos alunos investigados foi de 84, os quais 20
estudantes foram questionados na escola Didscoro do Vale, 10 na escola FLOCA, 27 na
escola Anisio Teixeira e, por fim, 27 na escola FIC. (Vale ressaltar que tais nimeros
representam o nimero de alunos presentes no ato da pesquisa).

Segue abaixo a analise do Grafico 5:

Gréfico 5 - indice da utilizagéo do livro didatico de Matematica pelos estudantes.

m Utilizam o livro de
Matematica

M N3o utilizam o livro de
Matematica

Fonte: Autoria prépria (2018).

Ao transformar os dados obtidos em graficos, foi constatada a utilizacdo do livro de
Matematica adotado pelas escolas por 71% dos estudantes, que correspondem a 60 alunos.
Assim, a partir disso, revela a importancia do livro didatico e a sua escolha, de modo que ele
sera usado para o estudo ao longo do ano e, ainda mais, dos contetidos de Probabilidade e de
Estatistica. Dessa forma, o livro didatico é uma das ferramentas norteadoras para o educando,
no qual proporcionard o melhor desenvolvimento do ensino e aprendizagem.

O percentual de 29% dos alunos, que correspondem a 24 discentes é a porcentagem
dos que ndo fazem uso do livro adotado pela escola. Na medida em que os professores
utilizam e pedem para que os seus estudantes levem o livro didatico para a aula, contribui para
um melhoramento do ensino e aprendizagem, pois mesmo que o livro ndo seja o principal
recurso didatico que se tenha para desenvolver o aprendizado dos estudantes, torna-se
necessario uma orientacao diaria dos professores em relacdo a falta de disciplina dos alunos,
pois, uma vez que os professores em suas aulas planejam as atividades com a utiliza¢do do

livro, fica invidvel de se trabalhar sem a colaboracgdo dos estudantes. Dessa maneira, a
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consequéncia da ndo utilizacdo do livro em sala de aula contribui na superficialidade dos
conceitos matematicos.

Segue abaixo, a analise do grafico6 e 7:

Grafico 6 - Contetudo de Probabilidade desenvolvido com os estudantes nas escolas.

mSIM
m NAO

Fonte: Autoria propria (2018).

Gréfico 7 - Conteldo de Estatistica desenvolvido com os estudantes nas escolas.

o SIMm

m NAO

Fonte: Autoria prépria (2018).

Como observado nos graficos 6 e 7, o percentual releva que os contetdos de
Probabilidade e de Estatistica sdo trabalhados nas escolas do estado na cidade do Natal/RN.
Assim, uma vez ofertado, torna-se rigorosamente trabalhado em sala de aula, mas é
perceptivel que, mesmo com o ensino dos conteddos em questdo, verificou-se que 37% e 38%
dos alunos disseram que ndo estudaram esses conteidos. 1sso ocorre, muitas vezes, porque
ndo tiveram o aprendizado solidificado, e por consequéncia, por ndo lembrarem se ja estudou,
este conhecimento torna-se desconhecido, isto é, o aluno ndo consegue compreender este

conteldo.
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Na observacdo do questionario, diagnosticou reconhecer que os educandos sentem
dificuldade na disciplina de Matemética e, sobretudo, conforme os alunos do Didscoro e
FLOCA: os contetdos de Probabilidade e de Estatistica sdo dificeis, pois ndo compreendem
muito bem o que o professor explica e também devido a mudanca de professores na escola
durante o ano letivo. A consequéncia disso ocorre pelo fato que durante o processo de ensino
e aprendizagem os alunos mistificam a Matemética como uma disciplina dificil, por ndo
compreenderem alguns processos ou até mesmo pela pratica metodoldgica do professor.
Assim, é perceptivel a partir dos esclarecimentos dos alunos que os conhecimentos ensinados,
sdo apenas acumulos na mente dos educandos por um curto periodo de tempo, 0s quais sao
ensinados e esquecidos logo em seguida, ap6s uma prova que venham fazer. Desse modo,
todo esse processo ocorre ndo sé pela falta de desinteresse dos estudantes, mas em um
contexto mais complexo, que ndo envolve apenas o aprendizado em sala de aula, mas um
contexto social.

Para melhor anélise do quantitativo de conteldos estudados pelos estudantes em

Probabilidade, constatou-se no grafico 8 abaixo que:

Gréfico 8 - Conteudos de Probabilidade vistos em sala de aula pelos estudantes.
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Fonte: Autoria prépria (2018).

Ao expor os dados obtidos no grafico acima, fica claro que o conteudo mais
trabalhado em Probabilidade é Espaco amostral e evento. Esse assunto estuda as chances de
um fendmeno acontecer. Por exemplo, espaco amostral é estabelecido através de todos os
possiveis resultados de um experimento, nesse caso, pode-se pensar em um experimento
como o langamento de uma moeda que resultara em cara ou coroa. O evento é a representagdo
de um subconjunto do espaco amostral, por exemplo: a moeda tem dois lados; em um dado

existem seis faces, entre outros. E perceptivel que este contetido é encontrado facilmente no
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cotidiano do educando, com isso, € imprescindivel que esse assunto seja trabalho devido sua
existencialidade no cotidiano do discente.

Em segundo, o conteddo dito pelos estudantes com mais relevancia é o de
Probabilidades em espacos amostrais equiprovaveis. Este assunto se caracteriza como eventos
que tem a mesma possibilidade de ocorrerem, isto €, no langamento de um dado, tem-se a
mesma probabilidade para cada face, ou seja, 1/6. Sdo nitidas as mais diversas experiéncias
que os educandos podem encontrar no dia a dia com esse conteudo.

No entanto, o gréafico revela que a menor porcentagem, de 7%, a qual corresponde ao
conteddo de Frequéncia relativa e probabilistica, ndo se torna menos importantes, mas sim,
irrelevante aos estudantes, que por muitas vezes s6 lembram mais dos conteddos que 0s
chamaram atencéo, os ditos dificeis, caem no esquecimento.

Ao analisar-se 0 quantitativo de contetdos estudados pelos estudantes em Estatistica,

constatou-se que:

Gréfico 9 - Conteldos de Estatistica vistos em sala de aula pelos estudantes.
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Fonte: Autoria propria (2018).

Os dados obtidos em relagdo aos contetdos de Estatistica e exibido em gréafico
resultam que o conteddo mais aprendido pelos estudantes em sala de aula é o de Tabelas e
gréaficos. Isso condiz com a atual necessidade, 0s quais 0s cidaddos tém que interpretar dados

expostos em graficos que sdo apresentados em telejornais, revistas, entre outros.
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Em segundo, evidenciaram-se os conteddos de Média, Moda e Mediana. Entende-se
como média a medida de uma centralidade, pois se utiliza de valores altos e baixos para se
definir uma centralidade dessa lista de nimeros. Compreende-se a mediana a partir de uma
determinada sequéncia de valores, sendo eles crescentes ou decrescentes, a mediana serd o
valor central dessa sequéncia. Ja a moda, na Estatistica, ndo € muito diferente do que se pensa
do cotidiano dos seres humanos, ao dizerem que algo estd na moda ao ver tal pe¢a de roupa
sendo usada por vérias pessoas. Desse modo, o conceito de moda matematicamente se

caracteriza por um conjunto de valores que se repetem.
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4 CONSIDERACOES FINAIS

O desenvolvimento do presente estudo possibilitou fazer uma investigacdo da
abordagem dos contetidos de Probabilidade e de Estatistica a fim de caracterizar se tais
conhecimentos sdo estudados ou ndo pelos estudantes da rede estadual da cidade do
Natal/RN, visto que esses saberes estdo ligados intrinsecamente ao dia a dia dos estudantes,
apresentados diariamente nos telejornais e entre meios de comunicacao.

A obtencdo dos resultados deu-se na aplicacdo de questionarios com perguntas
fechadas e uma pergunta aberta para caso o discente ou o docente investigado quisesse opinar
algo a mais sobre os respectivos contetidos ou sobre 0 nosso proprio trabalho. Assim, apds 0s
resultados serem tabulados e apresentados em forma de gréficos, vé-se que 63% dos
estudantes estudam o contetdo de Probabilidade e 62% estudam o conteudo de Estatistica.
Esses resultados nos mostram que apesar dos contetidos serem estudados acima da média nas
escolas pesquisadas, esse percentual ainda esta relativamente baixo, mas isso ndo nos assusta,
pois ao examinar os livros de Matematica que foram adotados para o Ensino Médio foi
perceptivel que os conteldos de Probabilidade e de Estatistica se encontram nos ultimos
capitulos dos livros. Dessa forma, conforme o que foi dito pelo professor de Matematica da
escola Didscoro do Vale e ja relatado por nos no grafico 04, esses conteldos sdo dados com
pouca frequéncia devido a greves e paradas que, consequentemente, acarreta numa
reorganizacao do calendéario do ano letivo, deixando de lado esses contetidos devido a falta de
tempo. Além do mais, os professores, para tentar suprir essa necessidade dos alunos em
relacdo aos conteidos de Probabilidade e de Estatistica, tentam relativizar essa falta com um
projeto ENEM, que tem como intuito trabalhar esses contetdos voltados para as questfes do
ENEM.

Nesse contexto, através dos dados obtidos, tentamos nesse trabalho alcancar o nosso
objetivo geral, o qual é: investigar a abordagem dada ao estudo de Probabilidade e de
Estatistica no Ensino Médio nas escolas estaduais de Natal. Dessa maneira, conseguimos
atender a esse critério do objetivo geral, pois na nossa pesquisa de campo tinha como foco
investigar a abordagem da Probabilidade e de Estatistica no Ensino Médio nas escolas de
Natal, no entanto, abordamos uma escola de cada zona para que fosse possivel nos subsidiar
um amparo geral do tratamento desses contetdos na cidade.

Atender o objetivo geral foi uma das necessidades para obtencdo dos resultados, mas

isso ndo teria sido possivel sem a organizacao dos objetivos especificos que nos deu o suporte
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tedrico para investigar a abordagem desses conteudos, assim, atendemos o primeiro objetivo
especifico o qual tem por finalidade compreender as recomendagdes estabelecidas pelas
Diretrizes Curriculares Nacionais do Ensino Médio para o estudo de Probabilidade e de
Estatistica. Dessa maneira, ressaltamos que essa meta foi atendida, posto que, conseguimos
investigar a abordagem e as recomendacgdes do tratamento desses conteudos através dos
documentos oficiais disponibilizados em seus sitios.

Por fim, 0 nosso ultimo objetivo especifico foi atendido, visto que, conseguimos ir a
campo investigar e averiguar a abordagem desses contetdos de Probabilidade e de Estatistica
através da ementa da disciplina de Matematica que caracteriza a série e quais 0s contetdos
seriam trabalhados dentro da Probabilidade e da Estatistica. Com isso, ao averiguarmos as
ementas, percebemos que ainda falta a abordagem da Probabilidade e da Estatistica na 12
série. O recomendado seria que esses conteidos fossem trabalhados desde o inicio do Ensino
Médio, para que no final da 3% série ndo houvesse sobrecarga de contetdos e,
consequentemente, fossem deixados de serem trabalhados na aula por falta de tempo.

Uma proposta de intervencdo para melhorar o percentual obtido é: desenvolver um
projeto que retome esses contetidos, como um programa ENEM, no qual ira trabalhar esses
contetdos como forma de resolucdo de questbes ou como uma proposta de pesquisa dos
professores para com os alunos, a fim de investigar esses conteddos no cotidiano e sua
aplicabilidade.

O desenvolvimento deste trabalho sé foi possivel através do estabelecimento de
objetivos que nos possibilitou a chegar ao resultado desejado, no qual era investigar a
abordagem dada ao estudo de Probabilidade e de Estatistica no Ensino Médio nas escolas
estaduais de Natal. Assim, o desdobramento desse objetivo geral nos trouxe objetivos
especificos para delinearmos melhor o nosso tema, no qual foi compreender as
recomendacdes estabelecidas pelas Diretrizes Curriculares Nacionais do Ensino Médio para o
estudo de Probabilidade e de Estatistica e averiguar a abordagem de Probabilidade e de
Estatistica no Ensino Médio nas escolas estaduais de Natal.
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APENDICE A - QUESTIONARIO PARA PROFESSORES DE MATEMATICA

i:l

QUESTIONARIO PARA PROFESSORES DE MATEMATICA
Trabalho de Conclusao de Curso - TCC

L Licenciatura em Matematica
INSTITUTO FEDERAL DE
EDUCAGAO, CIENCIA ETECNOLOGIA i . i . )
.. IO GRANDE DO NORTE ’0r|entador:Prof° Mmses[ Orientanda: Thaise Franca
LDiretoria: DIAC IData:_/_/2018

Nome escola:

O objetivo da pesquisa é analisar o ensino-aprendizagem de Probabilidade e Estatistica nas escolas em Natal,
Rio Grande do Norte.

1. Vocé ensina Matemética em que (quais) ano (s)? () 1°Ano ( )2°Ano ( )3°Ano

2. Tem programa (Ementa e contetidos) de disciplina?

( ) Sim
( )Nao
3. Segue o livro adotado pela escola?
() Sim
( ) Nao

A

. Trabalha o contetido de Probabilidade e Estatistica? Caso sua resposta seja nio, responda
apenas a proxima questdo. Se sua resposta for sim, responda a questdo nimero 5 em diante.
( )Sim
( )Nao

5. Por que ndo trabalha?

(o)}

. Em qual (is) anos do Ensino Médio € ensinado os contetidos de
Probabilidade? Estatistica?
( ) 1°Ano ( ) 1°Ano
( )2°Ano ( )2°Ano
( )3°Ano ( )3°Ano

~

. Assinale qual (is) conteidos de Probabilidade e Estatistica sdo trabalhados durante o ano
letivo
A. Probabilidade
) Experimentos aleatorios
) Espaco amostral e evento
) Frequéncia relativa e probabilistica
) Probabilidades em espacos amostrais equiprovaveis
) Probabilidade da unido de dois eventos
) Probabilidade condicional
) Probabilidade da intersec@o de dois eventos
) Eventos independentes
B. Estatistica
) Populacdo, amostra e varidvel
) Tabelas e graficos
) Distribui¢do de frequéncias
) Média, moda e mediana
) Desvio médio, varidncia e desvio padriao
) Coeficiente de variacdo
Iguma Observagdo ?

e e e e e e e

P>~~~

8.

OBS.: Os dados desta pesquisa serdo utilizados exclusivamente para a construgdo de TCC - Lic.
Matematica/IFRN




APENDICE B - QUESTIONARIO PARA ESTUDANTE

QUESTIONARIO PARA ESTUDANTE

r. Trabalho de Conclusdo de Curso - TCC
. { Licenciatura em Matematica
INSTITUTO FEDERAL DE
' EDUCACAO, CIENCIA ETECNOLOGIA &) i I i J
.. RI0 GRANDE DO NORTE rientador:Prof® Moisés |Orientanda: Thaise Franca
iretoria: DIAC Data:__/_ /2018

Nome escola:

0 objetivo da pesquisa é analisar o ensino-aprendizagem de Probabilidade e Estatistica nas escolas em
Natal, Rio Grande do Norte.

1. Vocééalunodo: ( )1°Ano ( )2°Ano ( )3°Ano

2. Vocé utiliza o livro de Matematica adotado pela escola, em sala de aula?
( )Sim ( )Nao

3. Vocé ja estudou o contetido de Probabilidade? Se sua resposta for sim, responda a questdo a
seguir.
( )Sim ( )Nao

4. Assinale qual (is) contetido(s) de Probabilidade vocé estudou:
() Experimentos aleatérios
() Espaco amostral e evento
() Frequéncia relativa e probabilistica
() Probabilidades em espacos amostrais
equiprovaveis
() Probabilidade da unido de dois eventos
() Probabilidade condicional
() Probabilidade da intersecdo de dois eventos
() Eventos independentes

5. Vocé ji estudou o conteddo de Estatistica? Se sua resposta for sim, responda a préxima
questao.
( )Sim ( )Nao

6. Assinale qual (is) conteddo(s) de Estatistica vocé estudou:
() Populagdo, amostra e varidvel
() Tabelas e graficos
() Distribuicdo de
frequéncias
() Média, moda e mediana
() Desvio médio, varidncia e desvio padrido
() Coeficiente de variagdo

7. Faga um comentario sobre os contetidos de Probabilidade e Estatistica estudados.

OBS.: Os dados desta pesquisa serdo utilizados exclusivamente para a construgdo de TCC - Lic.
Matematica/IFRN
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ANEXO A - EMENTAS DAS ESCOLAS PUBLICAS COM ENSINO MEDIO DE

NATAL
CURSO: ENSINO MEDIO - B
COMPONENTE CURRICULAR: MATEMATICA
DOCENTE: VILKA LORENA SILVA DE OLIVEIRA NOGUEIRA
EMENTA

A ‘matemitica como mais uma linguagem para a comunicagiio dos conhecimentos cientificos.
Resolugio de problemas. Niimeros e dlgebra enfocando os conjuntos numéricos, sistemas lineares,
matrizes e determinantes e polinémios. Geometria plana, espacial e analitica. As diferentes funcaes.
O tratamento da informacio.

v

PROGRAMA

OBJETIVOS

O ensino da Matemitica deve fornecer os subsidios minimos para que o aprendizado desta
 tecnologia seja significativo mesmo para aqueles alunos cujo futuro profissional nio dependa
diretamente da Matematica, estendendo a todos os alunes a compreensio conceitual e formal deste
importante ramo do conhecimento humano. Neste sentido, deve ser empreendido todo o esforgo
para desenvolver temiticas contidas no universo de vivéncia dos alunes, adotando linguagens que
permitam o devido triinsito, necessirio 3 compreensie ¢ dominio dos assuntos tratados. Nesta
perspectiva serio abordadoes algumas capacidades especificas que permitam perceber e lidar com
os temas do cotidiano ¢ tecnologicos, chegando aos principios, regras € modelos construidos pela
matemdtica’ através de linguagem adequada, conceitos e terminologia bem definidos.  Assim, a
Matemitica deve ser reconhecida come um processo cuja construgio ocorreu ao longo da histéria
da humanidade, sempre impulsionado pelas aspiragbes culturais, econdmicas e sociais. No Segundo
ano do Ensino Médio os conteiidos programiticos sio apoiades em quatro pontos principais:
Trigonometria, Matrizes ¢ Determinantes, Analise Combinatéria ¢ Probabilidade e por fim a
geometria Espacial. ’
Possibilitar aos estudantes realizar anilise, discussées, conjecturas, apropriacio de conceitos e
formulacdes de ideias. Colaborar com o desenvolvimento do raciocinio logico-matemaitico,
favorecendo o modo de pensar independente ¢ contribuir para que se aprenda a tomar decisdes.
Contribuir para a sistematizacio e ampliacio do conhecimento ji adquirido pelo aluno e no
estabelecimento de correcies entre temas matemsiticos e outras dreas do conhecimento.
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CONTEUDOS

1" SERIE;
1° BIMESTRE

CONJUNTOS E CONJUNTOS NUMERICOS
Representag¢io;
Rela¢io de Pertinéncia, inclusio;
*. Tipos de Conjuntos e subconjuntos;
Operacées (interseccio, uniio, diferenca);
- Conjuntos Numéricos e intervalos reais;
© Aplicagio da Teoria dos conjuntos na resolucio de problemas.

RELACAO E FUNCAO
Definicdo de relacio e funcio;
Notacgio e valor numérico;
Dominio, Imagem e Contradominio;
. Coordenadas Cartesianas;
- Interpretacio de Grificos de Funcdes;

2° BIMESTRE '

Constru(;oes de Grificos Funcio Afim
Definicio;
Zeros da func¢io afim;
Estudo do sinal;
“  Inequagdes do 1° grau;
& Partigularidadw da funcio afim;
- Aplicac¢des da funcio afim;
Fun¢ao Quadritica
" Definicio;
i~ Zeros da fun¢io quadritica;
+ Coordenadas dos vértices da paribola;
< Estudo do sinal;
+  Inequacées do 2° grau;
I Problemas envolvendo funciio quadritica;

3° BIMESTRE

Funcio Exponencial

< Revisido potenciacio;

t  Definicgo;

Aplicacées da funcdo exponencial;
Logarltmo € Funciao Logaritmica

¢ Definicdo de logaritmo

* Propriedades dos logaritmos

* Definigdo da fungio logaritmica

" Aplicagdes da fungiio logaritmica
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4° BIMESTRE N

PROGRESSOES
Defini¢io de Sequéncias
Progressio Aritmética
Defini¢io;

Classificaciao;
Relacio entre PA e funciio afim;
Problemas envolvendo PA.
Progressio Geométrica
- Definicio;
Classificacio;
Problemas envolvendo PG
MATEMATICA FINANCEIRA
Grandezas e Proporcionais;
Razio e proporcio;
Regra de trés simples e composta;
Porcentagem;
Juros e descontos simples;
“ Juros e descontos compostos;
- Montante;
“ Cambio.

2° SERIE:
1° BIMESTRE

GEOMETRIA PLANA
" - Propriedades de figuras geométricas;
i Semelhanga de Tridngulos;
Rela¢des métricas no tridngulo retingulo;
* Poligonos regulares inscritos na circunferéncia e comprimento da circunferéncia;
Areas: medidas de superficies
TRIGONOMETRIA:
+ Histéria da Trigonometria;
© Trigonometria no tridngulo retingulo;
i Resolucio de tridngulos quaisquer;
= Conceitos trigonométricos basicos;
Seno, cosseno e tangente na circunferéncia trigonométrica

2° BIMESTRE

MATRIZES E DETERMINAN TES
¢ Defini¢io;
* Tipos de Matrizes;
 Operacées envolvendo Matrizes;
¢ Determinante de uma Matriz Quadrada;
Propriedades e Aplicacées.

SISTEMAS LINEARES
Sistema de Equagées Lineares;
Resolucfio e Discussio de um Sistema Linear;
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3° BIMESTRE

ANALISE COMBINATORIA
Principio Fundamental da Contagem;
Arranjos;
" Permutacdes;
Combinagcées Slmples.
ANALISE COMBINATORIA
Permutacées com repeticio;
Binomio de Newton;
Tridngulo de Pascal

"PROBABILIDADE

' Definicio;

.Espa¢o Amostral;
Eventos certo, impossivel e mutuamente exclusivos;
Calculo de probabilidades;

. Outras aplicacdes.

4° BIMESTRE

GEOMETRIA ESPACIAL DE POSICAO
i Posigdes relativas: ponto e ret#; ponto e plano;
¥ Determinacio de um plano;
= Posi¢des relativas de dois planos no espaco;
*+ Poliedros: prismas e pirimides
* Nocio de poliedro;
- Poliedro convexo e poliedro namconvexo,
# A relacido de Euler;
Polledros regulares;
Pnsmas,
# Piramides;
Corpos redondos: cilindro, cone e esfera.

3° SERIE:
1° BIMESTRE

GocOEs DE ESTATISTICA
. i~ Popula¢iio e amostra; ,
|+ Medidas de posicio e dispersio;
i~ Nogdes de delineamento experimental;
 Construgio e anilise de graficos estatisticos;
+ Niimeros complexos
¢ Geometria Analitica
* Matematica Financeira
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2° BIMESTRE
GEOMETRIA ANALITICA
~O Plano cartesiano

Coordenadas cartesianas
Distincia entre dois pontos do plano.
Equagio de uma circunferéncia.
Equagio de um segmento
Retas no plano
Equacées da reta
Retas paralelas e perpendiculares ;
- Intersecido de retas
. Distincia de ponto a uma reta
Angulo entre duas retas

Retas e planos no espaco

Equacdes da reta
f\ngulo entre retas
Equacdes do plano
i Angulo entre dois planos
- Distincia de ponto a reta
+ Distancia de ponto a plano
+ Distincia entre duas retas reversas
Distancia entre dois planos

3° BIlV[ESTilE

NUMEROS COMPLEXOS
Numeros complexos.
- Introducio histérica, solucio da equacio de 3° grau.
-+ Aritmética dos niimeros complexos e representacio geométrica.
+ Forma trigonométrica dos nimeros complexos, formulas de De Moivre.
4 Forma exponencial des niimeros complexos.
i~ Geometria no plano complexo.

Seqiiéncias de miimeros complexos.
+ Nogdes fundamentais da topologia do conjunto dos niimeros complexos.
+ Convergéncia de seqiiéncias no conjunto dos nimeros complexos.
-+ Limites no infinito, plano complexo estendido.
+ A esfera de Riemann.

- POLINOMIOS
Fungdes de uma varidavel complexa.

+ Polinémio com uma variavel; » Fraciio polinomial; e Divisio de polmomlos por
binémios do 1° grau;. : >
Séries de poténcias. '

Funcdes exponenciais e trigonométricas.
Funcio logaritmo, dominio (ramo).
Funcdes raiz n-ésima, dominios
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Reconhecer polinémies

Identificar o grau de um polindmio e polindmios idénticos
Operar com polindomios

Determinar a raiz de um polindomio

Aplicar os Teoremas do Resto, Briot Rufini e D’alember

4° BIMESTRE

MATEMATICA FINANCEIRA

Grandezas e Proporciomais;

- Razio e propor¢ao;
Regra de trés simples e composta;
Porcentagem;

+ Juros e descontos snmples,

¢ ¢ Juros e descontos compostos;

Montante;

-Cambio.

PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

. Para esta disciplina a metodologia a’ser adotada seri de acordo com o contetido a ser abordado e os

interesses da comunidade escolar. O encaminhamento metodolégico podera seguir as segulntes
tendéncias da educacio matematica:

Resolugio de problemas: nesta tendéncia metodolégica o ponto de partida ¢ um problema que
motive o aluno a desenvolver algum tipo de estratégia de modo que o conhecimento matemitico
possa ser construido. Cabe a0 o professor institucionalizar o saber matematico a medida que faltar
informagdes aos alunes. Investigacio: nesta tendéncia metodolégica inicia-se o trabalho por meio
de um problema simples em que o aluno tem a oportunidade de: observar, formular e testar
conjecturas, justificando-as e até mesmo provando-as. Nesta mﬂndolog:a a acdo do aluno
aproxima-se do fazer dos matemiticos.

Modelagem Matemitica: partinde de um tema, os alunes formulam um problema real e
significativo, apés o levantamento de dades procura-se meios matemiticos para obter a resolugio,
modelando a situacio aplicando os modelos encontrades, buscandoe a sua wvalidaciio. Nesta
metodologia os problemas devem ser extraidos da realidade, pois cla consiste na arte de
transformar situacdes da realidade em preblemas matemsticos.

Etnomatemitica: por meio desta metodologia busca-se uma organizacio da sociedade que permlte
o exercicio da critica e a anilise da realidade valorizande a histéria da comunidade pelo
reconhecimento e respeito a suas raizes culturais. Tecnologias da Informacio ¢ Comunicacio
(TIC): o uso das TIC faverecem as experimentacies matemiticas, potencializando a resolucio de
problemas. Com os recurses disponiveis es alunos podem “fazer matematica” experimentando,
interpretando, visualizando ¢ manipulando os “objetos matemiiticos™. :




GUIA DE APRENDIZAGEM - 3° SERIE DO ENSINO MEDIO

PROFESSOR DISCIPLINA BIMESTRE — MES

MIRES MAIA MATEMATICA 1° Bimestre - Fev e Mar

JUSTIFICATIVA DA UNIDADE

O dinheiro tem feito parte da histéria do mundo nos ultimos 3 milénios e, nos dias atuais, ele tem ganhado
mais evidéncia devido ao aumento do fluxo comercial e também das relagdes comercias entre diferentes povos.

ATIVIDADES PREVIAS ATIVIDADES DIDATICAS - CONTEUDOS
e Atividade diagnostica-  (Analise e Matemadtica financeira;
combinatoria e probabilidade) e Porcentagem;
e [Estatistica;
e Atividades de Nivelamento e Meédias, moda e mediana;
e Medidas de tendéncia central
FONTES E REFERENCIAS * Medidas de dispersao;
® Estatistica e probabilidade;
Dante, Luiz Roberto
Matemética : contexto & aplica¢des: ensino
médio/Luiz Roberto Dante. — 3. ed.,~ Sdo
Paulo : Atica, 2016. Obra em 3 v. 1.
Matematica ( ensino médio) I. Titulo
PAIVA, Manoel. Matematica. Editora
Moderna. 3° ed. Sdo Paulo.2014.
OBIJETIVOS
ATIVIDADES DIDATICAS
Aulas expositivas;
Exercicios complementares;
ATIVIDADES DIDATICO - TEMAS TRANSVERSAIS
COOPERATIVAS
e Semindrios e Trabalho e consumo;
Pesquisas e produgéo de painéis e Meio ambiente
Video aulas
ATIVIDADES COMPLEMENTARES VALORES
Resolugdo de exercicios extras; e FEfica: Respeitar a maneira de pensar dos colegas
exposi¢do oral dos contetidos trabalhados por e Solidariedade
equipe e individual; ® Respeito a diversidade
CRITERIOS DE AVALIACAO ANOTACOES
e Atividades em sala diagndsticas
continuas;
e Avaliacdo mensal;
® Avaliacgio bimestral (simulado).




Governo do Estado do Rio Grande do Norte

Secretaria de Estado da Educacgio e da Cultura

Escola Estadual Desembargador Floriano Cavalcanti

- )

Contelidos de Matematica (Ensino Médio)

12 Série
1° Bimestre 2° Bimestre 3° Bimestre 4° Bimestre
Conjuntos Funcao Quadratica Sequencias Tratamento da
Informacao (estatistica)
Funcbes Funcao Modular e | Progressées: PA e Introducéo a
Exponencial PG Trigonometria
Func8o Afim | Funcdo Logaritmica
22 Série
1° Bimestre 2° Bimestre 3° Bimestre 4° Bimestre
Trigonometria Analise Estatistica Matematica Financeira
na Combinatéria
Circunferéncia
Funcdes Probabilidade Estatistica e Introducédo a Geometria
Trigonométricas Probabilidade Espacial
Sistemas
Lineares e
Matrizes e
Determinantes
32 Série
1° Bimestre 2° Bimestre 3° Bimestre 4° Bimestre
Geometria Corpos Redondos Geometria Numeros Complexos
Espacial Analitica: ponto e
reta
Poliedros Estatistica Geometria Polindmios
Analitica:
circunferéncia e
cOnicas

Funcao Polinomial
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