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RESUMO

O presente trabalho foi realizado com os alunos e o professor de Geografia das turmas do 2°
ano do ensino médio no periodo vespertino da Escola Estadual Professor Antonio Pinto de
Medeiros que fica localizada no bairro Pitimbu no municipio de Natal/RN. Considerando os
aspectos do ensino aprendizagem em Geografia, 0 objetivo geral deste trabalho é analisar
como o professor procura estabelecer conexdes entre os conteudos curriculares e os aspectos
vivenciados por seu corpo discente tomando como evidencia as relagdes estabelecidas com o
lugar em que vivem. Essa perspectiva surgiu da problematica de procurar evidenciar se 0
ensino de Geografia realizado nas turmas observadas apresenta articulagbes com os assuntos
trabalhados no ensino dessa disciplina com o cotidiano vivenciado pelos alunos. Para tanto
procuramos compreender como se caracteriza as metodologias utilizadas pelo o referido
professor durante a abordagem dos conteudos didaticos, como também os reflexos desse
processo no que diz respeito a utilidade da aprendizagem obtida pelos alunos no seu dia a dia.
Para atingir tais objetivos, além de pesquisa bibliograficos em livros, dissertacfes e teses, foi
realizado um estudo de caso nas turmas anteriormente citadas, onde podemos coletar e
analisar dados a partir de observacdes aferidas nas turmas, como também exploramos as
informacdes obtidas a partir dos questionarios aplicados tanto aos alunos como ao professor
de Geografia. Os resultados nos evidenciam que o referido docente se utiliza de vérios
mecanismos para tentar dinamizar e procurar maior participacdo dos alunos nos assuntos
trabalhados em sala de aula. Para tanto, o uso constante de variados recursos didaticos permite
que o aluno tenha uma diversidade de técnicas que estimulam o interesse em apreender 0s
assuntos tratados. Outro ponto bastante importante foi a atitude do professor em sempre
procurar relacionar os assuntos da Geografia com elementos vivenciados por seus alunos em
seu cotidiano. Essa pratica foi constatada e exemplifica pelos préprios alunos, uma vez que,
em diversos momentos vieram a interpelar exemplos de como o professor utiliza-se dessas
praticas de ensino.

Palavras-chave: Geografia escolar. Ensino. Aprendizagem. Lugar. Cotidiano.



ABSTRACT

The present work was carried out with the students and the Geography teacher of the 2nd year
high school classes in the afternoon period of the State School Professor Antonio Pinto de
Medeiros, located in the district of Pitimbu in the municipality of Natal/RN. Considering the
aspects of teaching learning in Geography, the general objective of this work is to analyze
how the teacher seeks to establish connections between the curricular contents and the aspects
experienced by his or her student body taking as evidenced the relations established with the
place in which they live. In addition, we try to understand if it characterizes the
methodologies used by the said teacher during the approach of the didactic contents, as well
as the reflexes of that process with respect to the usefulness of the learning obtained by the
students in their day to day. In order to reach such objectives, in addition to bibliographical
research in books, dissertations and theses, the analysis of data collected from observations
assessed in the classes was carried out, as well as the information obtained from the
questionnaires applied to both the students and the teacher of Geography. The results show
that the teacher uses several mechanisms to try to dynamize and seek greater participation of
students in the subjects worked in the classroom. For this, the constant use of varied didactic
resources allows the student to have a diversity of techniques that stimulate the interest in
apprehending the subjects treated. Another important point was the teacher's attitude in
always seeking to relate the subjects of Geography with elements experienced by his students
in his daily life. This practice was verified and exemplified by the students themselves, since
at different times they came to question examples of how the teacher uses these teaching
practices.

Keywords: School geography. Teaching. Learning. Place. Daily.
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1 INTRODUCAO

O ensino de Geografia, disciplina que compde o curriculo da educacgéo basica, vem
enfrentando varios problemas. Um desses, e que sera 0 objeto de estudo deste trabalho,
encontra-se relacionado como os conteudos geograficos podem ser contextualizados de
acordo o cotidiano vivenciado pelo o aluno. Nesse contexto, apesar da disciplina geografica
ser caracterizada pelo seu alto grau de flexibilidade na abordagem de seus conteudos, ao se
referir a categoria de analise do lugar, que permite aos professores a conducdo de discussdes
de temas trabalhados em varias perspectivas, infelizmente esse atributo ndo é totalmente
aproveitado. Tal afirmacéo se torna relutante, uma vez que geralmente o que encontramos no
ensino dessa disciplina do ensino basico sdo aulas cansativas, entediantes, aonde ainda usa-se
constantemente a pratica da memorizacao dos contetidos e termos utilizados por esse ramo do
saber (KAERCCHER, 2014).

Nessa perspectiva, 0 que se perpetua no ensino dessa disciplina sdo conteudos
descontextualizados do cotidiano observado pelos discentes, aonde ndo os leva para a
compreensdo do espaco onde estes mantém as suas relagcdes sociais. Logo, ndo se estimula a
apreensdo, reflexao e critica dos mecanismos externas e internas gerados pela a sociedade que
levam as modificagOes imprimidas sobre o espaco. Ndo ocorre o incentivo para que os alunos
percebam que tais praticas irdo se refletir sobre o seu lugar de vivencia, e que intrinsecamente,
viera a se refletir sobre o seu modo de vida (LIBANEO, 1994).

Logo, este trabalho vem utilizar das ideias de varios estudos realizados por autores
que trabalham sobre o ensino de geografia, tais como: Callai (2001); Castrogiovanni (2002);
Cavalcanti (2001, 2002); Kaercher (2002, 2003, 20014) Pontuschka (2001); Vesentine (2009),
dentre varios outros, que nos permite fazer um exercicio reflexivo sobre o contexto do ensino
de Geografia no nosso pais. Além disso, outras discussGes vieram a ser embasadas nos
documentos oficias que regem o ensino dessa disciplina, tais como: Pardmetros Curriculares
Nacionais (PCN) de Geografia, bem como as Orienta¢es Curriculares para o Ensino Médio.

Diante do exposto, procura entender se o professor dessa disciplina no ensino basico
vem a procurar articular os saberes geograficos com os diversos fenbmenos que se
manifestam no lugar vivenciado por seus alunos se torna o questionamento fundamental para
a sistematizacao desse trabalho. Assim, procuramos fazer essa anélise nas turmas do 2° Ano
do Ensino Médio da Escola Estadual Professor Antdnio Pinto de Medeiros situada na Rua Rio
Paranapanema, s/n, Bairro Pitimbu, Natal/RN (Figura 01). Desta forma, a partir das reflexdes

proporcionadas pela a leitura das obras dos autores supracitados acima, bem como das



12

observacodes realizadas na transposigéo das aulas abordadas na escola em questéo e partir da
aplicacdo de questionarios empreendido junto aos alunos e professor dessa disciplina,
tentaremos compreender se 0 ensino de Geografia esta oferecendo as bases para que os alunos
venham a desenvolver uma andlise critica do lugar por eles habitado, bem como se ha um
estimulo para o exercicio da cidadania.

Mapa 1 - Mapa de localizagéo da Escola Estadual Professor Antonio Pinto de Medeiros.
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Como procedimentos metodoldgicos foi utilizado as observacdes aferidas as aulas da
disciplina de Geografia nas turmas dos 2% anos (turmas “A”, “B” e “C”’) do Ensino Médio no
periodo vespertino na Escola Estadual Professor Anténio Pinto de Medeiros. Cada turma,
respectivamente, ¢ composta pelo seguinte quantitativo de alunos: a turma “A” comporta 38
alunos; ja a turma “B” ¢ composta por 41 alunos; e a turma “C” ¢ por 32 alunos. Contudo, 0
quantitativo de alunos entrevistados foram os seguintes: na turma “A” vieram a ser
entrevistados 33 alunos; na turma “B” 36 alunos responderam o questionario; ¢ a turma “C”
20 alunos participaram da entrevista. Esse diferencial entre quantidade total de alunos por

turma e parcela dos que vieram a participar da entrevista ¢ justificado devido ao fato de que
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no dia da aplicacdo do questionario, muitos alunos ndo compareceram a escola. As referidas
observagdes vieram a totalizar 16 aulas (6 aulas por turma) aonde vieram a ser realizadas
entre os dias 07 de novembro de 2016 a 28 de novembro de 2016. Importante salientar que
essas afericdes das aulas foram expressamente autorizadas pelo corpo pedagdgico e da
direcdo escolar.

Tais sistémicas de analises tiveram como objetivo tracar um diagndstico de como se
configura a dindmica da sala de aula, principalmente no que se refere aos métodos utilizados
pelo professor na abordagem dos conteddos curriculares trabalhados, como também as formas
comportamentais em que os alunos, das referidas turmas, vém a praticar no decorrer das aulas.
Vale salientar que, de certa forma, a interatividade tracada nas aulas pode vir a ser reflexo dos
métodos utilizados pelo professor, uma vez que as atitudes dos alunos sofrem influéncia direta
de como o discente vem a direcionar as suas aulas.

Foram utilizadas entrevistas semiestruturadas com base no método qualitativo, para
entender a natureza dos fenémenos. Esse método traz uma contribuicdo no trabalho de
pesquisa uma vez que alia os raciocinios e intuicGes dos sujeitos pesquisados, procurando
assim, uma maior fidelidade na descricdo das situacdes observadas. Para a interpretacdo dos
dados foi usado método hipotético dedutivo. (LAKATOS; MARCONI, 2007).

Para a confeccdo das tabelas e gréaficos contidos nos trabalhos, usamos o método
quantitativo, contudo esses dados ndo virdo a se resumir a aspectos numéricos, uma vez que
aliamos a este o método qualitativo para analisarmos as questdes soOcias, relacionais,
comportamentais, enfim, 0 que venha a se proceder aos objetivos tracados nas questdes
aplicadas. (PRODANQV; FREITAS, 2013).

Aspecto importante a ser salientado sobre a escola, campo de estudo desse trabalho, é
que apesar de estar situada no Bairro Pitimbu, a grande maioria dos alunos que compdem o
seu quadro discente sdo alunos que residem no bairro vizinho, bairro Planalto. Dentre outras
questdes, esse bairro é fortemente marcado por varios problemas sociais e estruturais, como:
elevados indices de violéncia; existéncia de trafico de drogas; falta de saneamento bésico na
maioria de suas ruas; inexisténcia de escolas publicas que oferecam o ensino médio; auséncia
de &reas de lazer publicas; estruturagdo das redes publica de saude; dentre varios outros
problemas.

Diante do exposto, torna-se evidente que o professor de Geografia, como tambem
outras disciplinas que compdem o curriculo escolar do ensino béasico, tem possibilidade de

articular os contetdos inerentes ao ensino de Geografia com o lugar de vivencia dos alunos.
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Logo, tal pratica pode vir a perpassar para uma melhor compreensao dos assuntos tratados em
sala de aula, uma vez que tanto o professor como os alunos podem vir a enxergar exemplos e
sistematicas de acOes perpetuadas e vivenciadas por eles proprios. A partir dessa articulacao
temos um quadro favoravel para que o aluno perceba que em seu espaco de convivio
encontra-se arraigado dos termos trabalhados na disciplina de Geografia. Diante disso, tanto
0s alunos como o professor podem vir a perceber nesse espaco de vivencia a efetivagdo da
Geografia, uma geografia do cotidiano.

Nesse contexto, é perceptivel que esses dois sujeitos, alunos e professor, devem
entender que a disciplina de Geografia ndo se trata apenas de um ramo do saber, ou apenas
mais uma ciéncia que compde o quadro das disciplinas do Ensino Médio e Fundamental,
trata-se na verdade de um dominio cientifico que ajuda a sociedade a refletir sobre os mais
variados fenébmenos, sociais/naturais, que se manifestam no mundo. Nisso, o lugar de
vivencia tanto do aluno como o do professor representa, em sua escala, uma porcao do globo,
e como tal, é palco da manifestacdo dos mais variados eventos que ocorrem no mundo, sendo
estes em menor ou maior intensidade. Diante disso, e a partir de analises sobre as finalidades
da ciéncia Geografica, surge a seguinte problematica: O Ensino de Geografia realizado nas
turmas observadas apresentam articulagdes dos assuntos trabalhados no ensino dessa
disciplina com o cotidiano vivenciado pelos alunos?

Diante disso, a culminancia deste trabalho veio a ser sistematizado e norteado pelas
seguintes indagacOes: Serd que os conteudos geograficos abordados em sala de aula sdo
atrativos e instigantes aos alunos para que estes venham a sistematizar o conhecimento? Os
assuntos geogréaficos abordados no ambiente escolar encontram-se, de certa forma, conectados
com o lugar de vivéncia dos alunos? Que préaticas pedagdgicas o professor de Geografia
procura utilizar para interligar os assuntos trabalhados em sala de aula com o cotidiano
vivenciado por seus alunos? Esses sdo um dos questionamentos aos quais serdo desvelados
durante o trilhar deste trabalho.

Concomitante a essa problematica assume-se 0 seguinte objetivo geral: analisar como
ocorre a abordagem do cotidiano nas aulas de Geografia da Escola Estadual Professor
Antonio Pinto de Medeiros, localizada no bairro Pitimbu na cidade do Natal/RN. Nessa
perspectiva e alinhado ao objetivo geral, apresentam-se os seguintes objetivos especificos:
averiguar como o professor dessa disciplina associa os conteudos didaticos com o cotidiano
dos alunos; investigar se o Lugar de vivéncia do estudante é discutido dentro do ambiente de

sala de aula intermediado pelos assuntos geogréaficos trabalhados pelo o professor dessa
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disciplina; avaliar se existem dificuldades/entraves, por parte do professor, de se trabalhar a
categoria de analise do Lugar relacionado ao cotidiano do aluno.

Na perspectiva de atender os objetivos deste trabalho viemos a organiza-lo da seguinte
forma: no segundo capitulo iremos discutir como a Geografia veio a se sistematizar como
ciéncia. Posteriormente no terceiro capitulo, viemos a discutir qual o papel da Geografia no
ambiente escolar, contemplando uma discusséo de quais sdo as objetividades dessa disciplina
no mundo contemporaneo.

Em seguida, no quarto capitulo, traremos em evidencia de qual é o papel do professor
perante a quantidade de informagdes ao qual o mundo hoje oferece. Adiante, no quinto
capitulo, iremos comtemplar uma abordagem sobre o processo de ensino e aprendizagem em
Geografia, evidenciando como esse processo € sistematizado a partir da abordagem dos
assuntos tratados por essa ciéncia. Posteriormente, especificamente no sexto capitulo,
apresentaremos o que foi observado durante as contemplagOes aferidas durante as aulas nas
turmas do segundo ano da referida escola no turno vespertino. Subsequente a esse fragmento
do trabalho, iremos analisar os dados coletados que foram obtidos a partir da aplicacdo dos
questionarios praticados junto aos alunos das turmas referidas acima.

Em seguida, faremos uma discussdo das respostas dadas pelo o professor tomando
como parametro o questionario direcionado a esse profissional. Subsequentemente, no sétimo
capitulo traremos em evidéncia algumas consideracdes obtidas a partir da pesquisa levantada.
Por fim, no oitavo capitulo traremos as referéncias.

A justificativa para a realizacdo desse trabalho, parte do pressuposto de procurar saber
se 0s assuntos tratados pela Geografia escolar € sistematizado de tal forma que permita com
que os alunos possam identificar no seu cotidiano o uso dos ensinamentos proporcionados por
essa disciplina. Tal premissa € na verdade, um dos problemas mais comuns no Ensino de
Geografia no Ensino Basico, que € trabalhar os assuntos didaticos contextualizados com a
realidade vivenciada pelos os alunos (NETO ; BARBOSA, 2010).

Outro questionamento que veio a alavancar essa pesquisa esta no fato de que a grande
maioria dos alunos que fazem parte do corpo discente da referida escola residirem no bairro
Planalto. Tal localidade, situada na periferia de Natal, € marcada dentre outras questdes, pela
presenca de inumeros problemas sociais. Logo, diante desse quadro, o ensino, e em especial o
ensino da disciplina de Geografia, oferece um leque imenso para que o professor venha a

contextualizar varios contetdos geograficos de acordo com o que é vivenciado diariamente
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por seus alunos, proporcionando a estes uma Geografia pratica, uma aprendizagem concreta e
dindmica.

Entretanto, muitas vezes o Ensino de Geografia ministrado no Ensino Basico é tratado
como uma disciplina depreciativa, insipida e enfadonha, que imprime aos alunos somente a
memorizacdo de acontecimentos Globais/Nacionais/Regionais. (KAERCHER, 2014). Além
disso, € comum a nos, estudantes académicos, nos depararmos com situagdes em que 0S
alunos do Ensino Basico, especificamente os que estdo no Ensino Médio, encontrarem-se
desmotivados com o0s contetdos ministrados nessa disciplina, aonde, em certas ocasides,
perguntam-se de que vird a servir para o seu cotidiano os temas tratados em sala de
englobados por essa disciplina? Ou, como salienta Cavalcanti (2000), qual o verdadeiro papel
da Geografia trabalhado em sala de aula?

Diante desse quadro, € comum encontrarmos durante o ministrar das aulas de
Geografia alunos desinteressados e desanimados com a forma “monotona” em que oS temas
sdo abordados. Aliado a isso, em certas ocasides, encontramos professores da disciplina de
Geografia desmotivados e desinteressados ao ministrar as suas aulas, onde, tais adjetivos sao
justificados por varios motivos: a ndo valorizacdo de sua profissdo; a deficiéncia fisica e
profissionalizante das escolas e do ensino; a inoperancia do Estado no oferecimento de meios
que permitam a produtividade escolar; dentre inimeros outros aspectos (KAERCHER, 2014).

Ideia convergente a essa é comentada por Fernandes (2003, p. 18), onde salienta que a
sala de aula parece ser:

Aguele lugar flnebre onde toda a vida deixa de existir, onde apenas foram
paralisadas 0s movimentos em torno dos objetos imobilizados pela
desesperanca, onde o professor foi completamente esvaziado de sua
autoestima e agarra-se ao livro por detras de sua mesa infestada de cupins,
como naufrago que jamais se salvara do afogamento.

Tomando as ideias de Monbeig (2005), diante da juncdo, desinteresse dos alunos mais
a desmotivacdo do corpo discente, a disciplina geogréfica tratada no Ensino Médio torna-se
sistematicamente escrachada como sendo uma ciéncia baseada e relevante na memorizacao de
fatos, onde, o aluno ao decorar e/ou escrever 0s pontos levantados pelo professor no ministrar
de suas aulas estard em sua consciéncia aprendendo Geografia.

Nesse contexto, outra problematica é encontrada no uso incessante do livro didatico
durante a transposicdo das aulas dessa disciplina. Logo, 0 uso desse instrumento como Unico
recurso didatico nas abordagens dos assuntos geogréaficos, vem a fundamentar ainda mais o
termo usualmente utilizado onde tratam essa disciplina como conteudista e meramente

informativa. Logo, 0 uso incessante e metodico desse recurso didatico vem a ser tratado como
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sendo uma verdadeira “revista de variedades” onde contém geralmente muitas informagdes
desarticulados do cotidiano vivenciado pelos alunos e professores.

Tomando essa discussdo como parametro podemos incluir a ideia de Penteado, 1991
apud Rego; Castrogiovanni e Kaescher (2011, p. 15), onde enfatizam que a pratica da
geografia escolar foi, e ainda é tomada e simplificada por:

Extensas listas de nomes de acidentes geograficos, bem como
extensas listas de nimeros — indicando altura de picos e montanhas,
altitudes de planaltos e planicies, extensdo de rios, seus volumes de
agua, graus de temperatura maxima e minima de diferentes locais da
Terra, etc., como se esses dados fossem todos aleatérios e
independentes entre si, eternos, constantes e imutaveis — nortearam a
docéncia dessa disciplina, entdo preocupada com procedimentos
meramente descritivos.

Como se pode notar as problematicas sdo indmeras, as justificativas para gerar um
quadro de desmotivacdo sdo imensas. Todavia, cabe aos professores ndo se abater perante as
dificuldades e continuar, ou até mesmo reascender, a vontade de ensinar e fornecer meios em

que os alunos se atentem para 0s saberes sociais, politicos, ideoldgicos e cientificos.
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2 DO SENSO COMUM AO CONHECIMENTO GEOGRAFICO

Como todo processo de sistematizacdo do conhecimento geralmente passa por um
longo periodo de maturacgéo, discussdo, insercdo de ideias relevantes, ou seja, € um processo
dialético ao qual vem a ganhar novos rumos a medida que a humanidade e a comunidade
cientifica atribui novos valores aos mais diversos assuntos ditos cientificos. A Geografia ndo
fugiu a essa “regra”, uma que para a sua efetivagdo como ciéncia veio a trilhar um caminho
que muitas das vezes foi fortemente marcada pela a divergéncia empregada pelos mais
variados cientistas que insistiam em discutir esse ramo do saber. Mas foi justamente nesses
momentos de divergéncias que vieram a acarretar no engrandecimento e fundamentagdo como
ciéncia.

A necessidade de procurar explicar as diversas manifestacdes que ocorrem no mundo
sempre perseguiu 0 homem desde o seu surgimento. Inmeros questionamentos sobre 0s mais
variados aspectos sempre permearam, e continuardo a permear, 0 pensamento dos sujeitos.
Historicamente para explicar determinado conjunto de fendmenos estes sujeitos vieram a
recorrer a varios métodos empiricos, tais como: a magia; a religido; ao mistico dentre varios
outros procedimentos que de alguma forma viesse a ser sistematizado e orientado de forma
que convenca determinados grupos sociais. Nessa linha evolutiva, vérias etnias vieram a
ganhar destaque, mas é inegavel que foi atraves das contribuigdes filoséficas protagonizadas
pelos pensadores da Grécia Antiga é que a reflexdo sobre os mais variados fendmenos vieram
a postular a busca pela compreensao do mundo (CLAVAL, 2011).

Dentre os precursores, digamos desse movimento, merece destaque 0s pensadores Pré-
Socréticos que de alguma forma tentaram explicar a génese e a transcendéncia da vida que
ndo estivesse obrigatoriamente atrelado ao mistico, ao sobre natural. Tales de Mileto defendia
gue a agua era o elemento natural responsavel pela a existéncia de todas as coisas existentes
no mundo. Ideia semelhante foi fundamentada por Anaximenes que dizia o ar como o
elemento criador e compositor de todas as coisas. Ja para Heraclito de Efeso esse elemento
seria 0 fogo. Independente do material que viesse a explicar a origem das coisas, esses
pensadores compartilhavam de ideias em comum: a sistematizacdo racional de tentar explicar
as coisas sem 0s usos exacerbados do misticismo e do sobrenatural.

Talvez para nos seres viventes dessa época, essas formas de explicar o mundo soam,
digamos, como fantasiosas e amadoras. Mesmo que muitas das vezes ndo fazermos uma
reflexdo sobre os instrumentos que esses pensadores possuiam na época comparados aos que

temos acesso nos dias de hoje, pensamos e denotamos ter propriedade para questionar com
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veeméncia essas afirmacdes ancestrais. Essa prerrogativa é defendida pelo fato de que o
conhecimento cientifico veio a provar que tais afirmagdes ndo se sustentam. Assim, é
perceptivel que a construcdo baseada na argumentacéo cientifica perpassa por um periodo de
maturacao intelectual e reflexivo, aonde o contexto historico e estrutural da sociedade vira a
agir como meios estruturadores dos avancgos cientificos e instrutivos. Em suma, a construgao
do conhecimento surgiu no incansavel e duradouro processo da ndo aceitacdo das verdades
findadas, da constante préatica da critica sobre os mais variados aspectos que circundam a
sociedade (CHAUI, 2000). Sendo assim, é fatidico que o conhecimento se da a partir de uma
construcdo historica e social, tomando como contexto determinada expressdo e/ou
manifestacao sociocultural.

Como € sabido a sistematizacdo do conhecimento se baseia reflexfes sistematizadas
pelo sujeito a partir dos alicerces historiograficos da bibliografia consultada por este, bem
COmO por suas praticas racionais imprimidas sobre determinado conjunto de assuntos. Aliado
a essas epistemes supracitadas existe um outro pardmetro tdo importante quanto estes, trata-se
de um parametro individualizado, que cada ser possui e € intrinseco a sua pessoa e a sua
personalidade. Trata-se do contexto social, das praticas socias que o individuo possui, ou seja,
encontra-se intimamente ligado as ideologias, visdo e percepcdo de mundo que cada sujeito
possui. Em suma, esta relacionado aos valores cultuais que cada individuo possui e abstrai
socialmente, dos valores que ele aprende na sua trajetoria de vida. Esse conjunto vira a
influenciar significativamente como este individuo enxerga a vida, o que de fato é relevante e
deve ser discutido e posto em evidencia pela a sociedade (CAVALCANT]I, 1998).

Todavia, para que os produtos intelectuais ndo figuem suprimidos a ideias do sujeito,
cabe a este vir e pdr em evidencia para os outros individuos, uma vez que o conhecimento é
construido e consolidado através das relacdes sociais, através da coletividade social. E
justamente através dessas praticas sociais que se nos manifestam mais variados espacos (nas
escolas, nos lugares de cultos religiosos, em casa, nas ruas, nas pracas, etc.) é que o
conhecimento poderd vir a ser questionado. Logo, apesar do conhecimento vir a ser
construido e reconstruido socialmente, também sera através dessas relacdes que essa sapiéncia
podera vir a ser derrubada.

Tal manifestacdo é tratada por Sposito (2004) aonde elucida que 0s processos
epistemoldgicos que resultam como alguma verdade trata-se das diferentes manifestacdes do
intelecto humano, todavia, ndo existe uma verdade absoluta que reflita e comungue a verdade

findada. Ao analisarmos essa afirmacdo podemos dizer que nenhum conhecimento é dado
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como fechado e imutavel uma vez que é justamente através das praticas sociais e do avango
da ciéncia que as formas de conhecimento vém a serem modificadas.

O axionimo se demonstra incoerente com a construcdo cientifica que se baseia na
construcdo coletiva. Entendemos que tdo visdo dogmatica veio a ter reflexos a partir da
particularizacdo das ciéncias, ou seja, a partir do processo aonde veio a acorrer a
fragmentacdo do conhecimento nos mais variados niveis. VAarios autores discutem que tdo
processo fragmentario, de certa forma reflete-se como um entrave as reflexdes
epistemoldgicas mais complexas, uma vez que pode vir a ocasionar a simplificacdo e ao
reducionismo compreensivo (MORIN, 2011). Todavia, ndo podemos deixar de lado que tal
conjuntura fragmentaria das ciéncias compde a realidade académica e cientifica na atualidade.
Além disso, se por um lado esse rompimento da ciéncia veio a ocasionar menores niveis de
intersecdes cientificas e maiores niveis de especializacdes, foi através desses rompimentos
que o homem veio a se aprofundar em diferentes tipos de saberes cientificos (SPOSITO,
2004).

Outro fator importante que cerca a conjuntura sobre os reflexos do conhecimento é
evidenciada pela a forma com que grande parte da sociedade dita como Util sobre o que é
produzido intelectualmente. Talvez essas reflexdes acima citadas venham perdendo espacos
gradativos perante a supervalorizagdo imprimida sobre o modelo de vida ao qual vivemos
hoje aonde ocorrem uma espécie de enaltecimento aos aspectos oriundos do capitalismo
moderno. ReflexBes das mais variadas manifestacGes societarias tenham pouco apre¢o nos
dias atuais, uma vez que, infelizmente, 0 pensamento que permeia a vida social, politica e
intelectual da humanidade encontra-se, na maioria das vezes, condicionado ao modo
produtivista material.

E é justamente nessa perspectiva materialista que varios ramos do saber cientifico
virdo a vincular as suas pesquisas a favor do capital financeiro, principalmente a partir dos
anos de 1970. Ndo que anteriormente isso ndo acontecesse, mas diante das latentes
transformacdes ocorridas nos mais variados segmentos socioeconémicos, como também nas
manifestacBes fluidas a favor do capitalismo concorrencial global, vieram a influenciar
significativamente a estrutura da ciéncia geogréafica, do pensar Geografico.

Nessa perspectiva, essa nova Geografia ndo se apresenta limitando-se nas questfes das
diferenciacOes e semelhancas de areas e das culturas dos povos, defendidas e idealizadas nos
varios estudos feitos por Alexandre Von Humbodt, ou nas ideias também naturalistas de Karl

Ritter aonde procurou em seus estudos descrever como se da as relagdes estabelecidas entre o
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homem e a natureza (DANTAS; MEDEIRQOS, 2008). Ou seja, ndo se trata de trazer em
discussdo como oferecer meios que possibilitasse o fortalecimento da Geografia como
ciéncia.

Tao pouco essa nova Geografia veio a basear-se os ideias deterministas de Friederich
Ratzel aonde, em linhas gerais, esse estudioso defendia que o ambiente natural vem a
estabelecer expressiva influéncia sobre as acdes humanas ou como o0s aspectos historicos de
determinada etnia vem a ser um dos pressupostos que legitimam politicamente o
pertencimento de determinado territério habitado e utilizado por estes em tempos anteriores.
N&o s6 isso, mas temas e discussdes sobre outros campos da ciéncia vieram a ser discutidas
por esse pesquisador, tais como: como Se caracterizava a distribui¢do dos povos e a circulagéo
de mercadorias pelo o Globo; como se deu as formacdes territoriais das nacdes a partir da
intimidade que estas tinham com sua terra de origem; e o desdenhar de um conjunto de
justificativas que viessem a validar o expansionismo territorial de uma nacdo dita mais
desenvolvida sobre outra menos prospera segundo 0s seus critérios.

E justamente nesse contexto embates de cunho politico, econémico e social que irdo a
surgir diversas multiplicidades de enfoques geograficos que vira a tornar essa ciéncia mais
dindmica. Aspectos outrora tratados de forma muito superficial comegam a serem discutidas
no campo académico, as formas de exploracdo dos paises colonizadores imprimiam sobre
outros territorios comecam a ser debatidos nas universidades; o processo de expansionista
econémico desigual estabelecidos entre dos paises de centro juntamente como os paises do sul
sdo alvo de estudos e analises mais profundas; a génese das relacGes de poder estabelecidas
entre 0s paises que possuiam seus territérios nacionais ja unificados sdo alvo de
entendimento; enfim, toda uma sistematica sociopolitica e econémica sdo de fato inseridos
nos estudos geograficos (ANDRADE, 2008) . Logo, € nessa espécie de efervescéncia politica
gue a Geografia deixa de ser uma ciéncia meramente descritiva e passa a levar em
consideracdo outros aspectos que ndo se prendesse somente aos temas ambientais, a
representacédo das relacbes humanas com o0 meio e com 0s outros.

A Geografia, na perspectiva de uma ciéncia social, implica em analisar justamente as
transformactes causadas pelos os diversos fendmenos, principalmente os que se encontram
vinculados a acdo humana sobre o espaco geografico. Rotulada no inicio dos anos 1980 de
Geografia Critica o discurso geografico ganha cada vez mais embasamentos estruturados nas

ideias advindas do materialismo histérico dialético.
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Os avancos das tecnicas e tecnologias, a maior e mais acelerada circulacdo de
mercadorias como também dos homens, das ideias, das informacGes e do capital, passa a
provocar, de certa forma um encolhimento do espaco. O dominio do tempo e do espago a
favor do capital, passa a ser um dos objetivos do homem moderno. A légica da mecanizagédo
do espago a favor do capital ganha cada vez mais protagonismo na dindmica mundial. Ocorre
assim, uma verdadeira interacdo entre ciéncia, técnica e informacao, onde esses trés processos
convergem para apenas um proposito, a logica do mercado (SANTOS, 2006). E nesse
processo a ciéncia geografica, e especificamente a ciéncia geogréafica, ndo deixa de servir, em
partes, ao processo capitalista, ou seja, de funcionar como aparato da I6gica do mercado.

Contudo essa critica a esse segmento de abordagem persistiu e veio a dinamizar ainda
mais do debate sobre temas nunca antes abordados pela a Geografia. Como salienta Junior
(2014) a Geografia atual passa por uma longa reestruturacdo na formulacdo de problematicas
que a Geografia Tradicional, juntamente com Vérias outras correntes, ndo veio a abordar. Essa
“crise” epistemologica ¢ desmembrada a partir das intensas modificagcbes causadas pelas a
dindmica econdmica e social impulsionadas pela a crescente industrializacdo dos paises
centrais e que irdo se refletir diretamente sobre os paises periféricos. Assim, a Geografia passa
gradativamente a contribuir para o debate de como esse sistema de ag¢Oes vao interferir sobre a
dindmica social e as consequéncias ocorridas no espaco geografico. Sempre apoiado em
debates politicos, antes, no caso do Brasil, proibidos pelo o Regime Militar. A abordagem
geografica passa a ter um cunho critico, que possibilite ao sujeito refletir sobre os mecanismos
gue o envolvem, de observar o espaco ndo como algo estanque e desconectado do mundo,
mas sim como algo dinamico, que encontra-se em constante modificacéo.

A reformulacdo do Ensino da Geografia acompanha essas abordagens de cunho
critico, que procura por o sujeito como ser participante das transformacdes impostas no
espaco. Passa a explicar tais fendbmenos contemporaneos de forma que evidencie o papel
politico voltado principalmente para os interesses populares, e ndo somente para 0s almejos
oriundos das classes mais abastardas e privilegiadas na sociedade. Nessa perspectiva
Cavalcanti (1998) salienta a necessidade dos estudos geograficos considerarem também a
realidade vivenciada pelo o aluno.

Independente do objeto de estudo utilizado (paisagem, lugar, espaco, regido, territorio)
pelo o professor de Geografia, como também indiferentemente da corrente filoséfica que
venha a estruturar as abordagens dos assuntos trabalhados, uma coisa é certa: 0 ensino

geografico deve ser sistematizado de tal forma que venha proporcionar ao aluno uma
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aprendizagem significativa aliado a uma perspectiva emancipatoria no que diz respeito a
aquisicdo de novos conhecimentos por parte dos alunos. Senso assim, o ambiente escolar,
visto como locus da construcdo desses conhecimentos, e substanciado pelas informacGes de

cunho geogréafico constituem-se como um conjunto propicio a essa sistémica.
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3 SOBRE O PAPEL DA CIENCIA GEOGRAFICA NO AMBIENTE ESCOLAR.
O Ensino de Geografia, bem como os demais componentes curriculares que compdem
0 Ensino Basico, deve, dentre outros mecanismos, levar em consideracdo o contexto politico,
social e econdmico que a sociedade vivencia. Logo, os assuntos trabalhados no ambiente
escolar, em especial na disciplina de Geografia, ttm o encargo de oferecer os mecanismos
que possibilitem a capacidade de pensar dos alunos, levando sempre em consideracdo o
ambito da sociedade ao qual fazem parte. Logo, a instituicdo escolar situa-se nesse contexto
como local de intermediacdo para a realizacdo de tais préaticas, onde, a aprendizagem, sendo
essa, intermediado pelo professor deve proporcionar aos alunos o saber pratico, um saber
para o exercicio de sua cidadania. Sobre esse contexto Callai (2001, p. 134) vem a discernir
sobre o papel da Ciéncia Geogréfica:
[...] a geografia, entendida como uma ciéncia social, que estuda o espago
construido pelo homem, a partir das relagcBes que estes mantém entre si e
com a natureza, quer dizer, as questdes da sociedade, com uma ‘visdo

espacial’, é por exceléncia uma disciplina formativa, capaz de
instrumentalizar o aluno para que exerca de fato a sua cidadania.

Logo, a Geografia que se deseja esta longe da monotonia, distante da pratica mnémica
dos assuntos geogréaficos. Encontra-se em um ensino pratico e sistematizado para a realidade
cotidiana, que leve ao aluno a constante reflexdo sobre o mundo e seu lugar de vivencia.
Sobre esse contexto Callai (2001), novamente vem a ajudar na sistematizacdo dessas ideias
que recobrem sobre a préatica geografica:

Reconhecendo o objeto da Geografia, 0 seu instrumental e 0s mecanismos
metodologicos que podera usar, 0 professor devera propor o estudo que seja
consequente para os alunos. E as experiéncias concretas deverdo ter
interligamento e coeréncia dentro do que é ensinado, pois o vivido pelo
aluno é expresso no espaco cotidiano, e a interligacdo deste com as demais
instancias é fundamental para a aprendizagem. Se 0 espago nédo é encarado
como algo em que o homem (o aluno) esta inserido, natureza que ele préprio
ajuda a moldar, a verdade geografica do individuo se perde e a Geografia
torna-se alheia para ele. (CALLALI, 200,p. 136).

Conforme Kaercher (2014) a Geografia escolar deve oferecer ao aluno meios e
direcionamentos para com que ocorra a sistematizacdo de uma aprendizagem que auxilie no
fortalecimento de sua autonomia intelectual. Além disso, o ensino geografico deve contribuir
para uma convergéncia construtiva no emprego da conscientiza¢do cidada, aonde priorize a
luta coletiva pela a democracia, pela a liberdade e justica social. Que agregado a isso, que

evidencie de como ocorre a sistémica da apropriacdo do espaco e os diversos fendmenos e
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grupos de sujeitos envolvidos nesse processo, isso é pertinente, uma vez que a Geografia
nunca deve deixar de lado o seu objeto de estudo, o espago geografico.

Desta forma, um dos desafios é fazer que a ciéncia geografica trabalhada no ambiente
escolar venha a proporcionar aos alunos e professores o aprofundamento do conhecimento
dos seus espacos, dos lugares em que vivem, situando-0s como seres sdcias que constroem,
desconstroem e remodelam esse espaco. Nesse contexto, o conhecimento e o reconhecimento
do Lugar onde este mantém suas relacdes cotidianas se torna, a priori, crucial para que se
venha a desenvolver um olhar geografico sobre o espago. Sobre o lugar Cavalcante (2011, p.
92) nos traz a percepcao que devemos ter sobre essa categoria de analise:

O conceito de lugar na Geografia tomou inumeras interpretacdes, tendo
sempre a necessidade de adjetiva-lo, a saber: lugar da existéncia, da co-
existéncia, da co-presenga, da solidariedade, do acontecer solidario, da
dimensdo do espaco cotidiano, do singular e do subjetivo. O lugar, de
maneira geral € um espaco sensato, isto &, apropriado ao nosso sentido, um
espaco que nos convém, um espago sensivel. Mas um espaco orientado, um
espaco de orientagdo, que permite responder & pergunta: Onde estamos?
Enfim, é um espaco que da lugar ao sentido, ao bom senso, ao pensamento
sensato [...].

Logo, é perceptivel que a percepcdo da realidade, das observacGes e interagdes dos
alunos com o meio se da principalmente com relacdes em que estes vdo apreender com 0s
lugares de sua vivencia. Sobre esses aspectos Santos (2006) nos elucida que o lugar é
compartido por diversas pessoas e as mais variadas instituicdes, e que por isso tanto a
cooperacdo como o conflito estdo presentes, ou seja, a vida social pode tanto ser marcada pela
a cooperatividade como pela a individualidade. O lugar, apesar de se apresentar como um
quadro de referéncia pragmatica do mundo, aonde através dos conflitos e acordos o homem
territorializa-o, é também o palco das paix6es humanas, dos desagrados, da criatividade
individual e coletiva, da representacdo espontanea dos sentimentos que a relagdo com o
espaco |he proporciona.

Cavalcanti (1998) nos chama a atencdo que o lugar, na tentativa de ultrapassarmos a
ideias generalista de usarmos essa categoria de analise para a simples localizacdo espacial,
pode vir a ser discutida a partir de trés perspectivas. A primeira perspectiva remete a uma
analise do lugar no viés filoso6fico humanistico, que, em linhas gerais, refere o lugar como
sendo o0 espaco que se torna familiar ao individuo, é o espaco vivido, do apreciado pelo o
sujeito. A Geografia Humanistica procura o entendimento do mundo, consequentemente do
lugar, analisando como se da as relagdes das pessoas com a natureza e quais produtos séo

obtidos através dessa relacdo. Conclamando Tuan (1983), onde este autor elucida que o
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espaco antecede o lugar, cabendo ao Gedgrafo perceber quais sdo 0s processos que estdo
envolvidos na génese da transfiguracdo do primeiro para vir a se tornar o segundo. Sendo o
espaco apresentado de forma mais abstrata em comparativo ao lugar, a transformacéo de um
para o outro se da a medida que o sujeito passa condensa valores a este espaco.

Ainda seguindo as perspectivas de Cavalcanti (1998) no que se trata sobre a anélise do
Lugar a segunda forma de tratamento dessa categoria geografica remete a as concepgdes
advindas da matriz filosofica histdrico-dialético tomando como um dos principais fatores a
influéncia que as manifestacdes do processo da Globalizacdo na atualidade vém a acarretar na
sociedade. Nesse modo de abordagem o lugar é identificado como um enclave, um espago de
resisténcia perante o processo homogeneizador das diversas manifestacdes sociais (relagdes
sociais, sistema econémico, cultura, relagdes comportamentais, etc.) que a globalizacdo impde
a sociedade.

Para Santos (2006) o processo da globalizacdo, que veio a atingir seu apice de
internacionalizacdo no final do século XX, representa transformacdes nunca antes vistas na
sociedade. Condicionado pelos 0s novos processos técnicos o mundo se tornou unificado, a
velocidade das informacgfes chegam em patamares nunca antes vistos. A propagacdo de uma
ideologia em que o bem-estar social esta condicionado a acumulacdo individual de dinheiro
reflete a uma perversidade que vem a causar consequéncias bruscas a sociedade. A
exacerbada competitividade, influenciada pela a propaganda e pelo o consumo, instala um
totalitarismo na busca pelo o dinheiro, acarretando uma confusdo espiritual existencial na
sociedade. Assim, passamos a viver uma violéncia estrutural facilitado pela as formas de agir
do Estado, que, na maioria das vezes, funciona como agente facilitador dos almejos do
mercado e suas empresas multinacionais. H& nesse processo um verdadeiro retrocesso quanto
a nocdo do bem publico e da solidariedade. Ocorre 0 emblematico encolhimento das funcbes
sociais e politicas do Estado perante a sociedade, em detrimento da ampliacdo da soberania
das empresas e sua difuséo que acaba influenciando na regulagéo social.

A globalizacdo apresenta uma tensdo contraditéria entre homogeneizacdo e
fragmentacdo, diferenciacdo e antagonismos sociais. Por ser assim, a compreensdo do lugar
perante os processos globais requer a andlise das particularidades encrustadas no “espago
geografico homogéneo”. Essas particularidades permanecem mesmo diante da padronizagao
de comportamentos do sujeito e da espacialidade, assim, o local comporta-se como lugar de

resisténcia perante a manifestagdo dos fendmenos homogeneizadores. E exatamente nessas
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subjetividades que ha a manifestacdo da identidade local, do coletivo social, ou seja, dos
tracos contra hegemonicos (CAVALCANTI, 1998).

A terceira e Ultima perspectiva de tratamento do lugar, segundo a autora supracitada
acima, propbe uma Otica no pensamento pos-moderno. Essa matriz filosofica busca
compreender o lugar a partir de uma confrontacdo & matriz dialética, e, para tanto, procura
descontruir a totalidade e a razdo como fundamento da explicacdo da realidade. Silveira
(1993) a ruptura com o com a ldgica da totalidade significa um rompimento do caminho
unico, da ideia de uma sociedade total. A proposta € de uma valorizacdo do empirico
individual, do fragmento, do particular para que se busca uma impressdo dos aspectos que
influenciam o modo de enxergar do sujeito. Trata-se na verdade de procurar apreender o que €
significativo para o sujeito perante as manifestacGes socioespaciais no lugar ao qual o0 mesmo
estabelece as suas relacdes cotidianas.

Diante desse processo de perspectivas no tratamento do lugar, sem levar em
desconsideragdo da expressiva manifestagdo consolidacdo da homogeneizacdo do espaco
mundial e suas formas de planejamento do tempo/producdo com o uso das mais variadas
técnicas, os estudos individuais do espaco no ambito geografico vem ganhando cada vez mais
forgas. E especificamente no ambiente escolar, uma das formas de se vir a abordar e estudar a
categoria de andlise do lugar esta no encontro das representacfes sécias evidenciadas pelos 0s
sujeitos que compdem o ambiente escolar. Nisso, o papel do professor, e em especial 0
professor de Geografia, pode vir a usar esse método para com que o aluno venha a
sistematizar a representacao do seu espaco de convivio e o relacione com a Geografia escolar
(CAVALCANTI, 1998).

A representacdo social encarada no ensino ndo pode ser entendida como uma simples
reproducdo de um conjunto de ideias figuradas no espaco e transcritas por um individuo. N&o
se trata de um processo passivo onde esse sujeito apenas absolveu e reproduziu os dados,
trata-se, na verdade de um processo ativo em que 0 contexto de valores adjacentes ao sujeito
sdo agregados e associados as suas representagdes sociais.

Nesse processo, surge a priori, a necessidade de explanacdes teoricas cientificas que
venham a orientar 0s alunos aos conhecimentos necessarios para uma sistematizacdo mais
concreta do que eles veem a enxergar em seu cotidiano. Assim, o conjunto de ideias e
concepcdes sobre a representacdo social virdo a ser construidos em um processo associativos,

aonde as fundamentac@es teoricas juntamente com as observacGes analiticas do espago ou
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fendbmeno analisado vird a ser abordado de forma sistémica e critica, e ndo meramente
descritiva (CAVALCANTI, 1998).

Surge assim a necessidade do professor promover um encontro entre dois tipos de
conceitos: o cientifico, encontrado nos mais variados recursos bibliograficos; e os conceitos
empiricos, baseados nas representacfes sociais dos alunos. Assim, como salienta Kaercher
(2014) os conceitos cientificos tém como papel propiciar aos alunos fundamentos e
entendimentos que os levem a uma conscientizacdo e ampliacdo, e até mesmos uma
desmistificacdo, dos conceitos empiricos, que acarrete e possibilite uma conscientizacao
geogréfica e consequentemente ao desenvolvimento intelectual.

O processo de abordagem dos assuntos didaticos, e em especial os conteddos
abordados pela a Geografia, ndo devem ser explanados de forma monétona, nem téo pouco se
resume ao elenco de classificacdo de sistemas, sejam estes econdmicos, ambientais,
morfoclimaticos, pedoldgicos, etc. A Geografia escolar deve ser direcionada para uma
conjuntura que aborde em seus assuntos os aspectos humanos, de como a sociedade com suas
técnicas nos diferentes tempos historicos, transforma o espaco segundo as suas necessidades.
A consciéncia geografica parte do pressuposto de que nesse processo de modificacao espacial
varias contradigdes sdo criadas, contradicBes estas que envolvem uma dialética entre as
classes detentoras dos modos de producéo e os explorados que vendem sua forga de trabalho.
(VESENTINI, 2003).

A Geografia escolar, juntamente com os assuntos selecionados e abordados pelo o
professor, tém o papel de explicar o mundo de tal forma que propicie ao aluno uma visdo mais
plural e complexa da realidade, e, para tanto, ndo deve se cristalizar em determinados
fundamentos filoséficos, que, na maioria das vezes, concebe uma visdo Unica da forma de se
enxergar e entender o0 mundo. Nisso, a Geografia deve estar longe do dogmatismo conceitual
que obstaculiza as percep¢des e mudancgas conceituais da realidade, principalmente as
representacdes socias abordadas pelos os alunos.

O professor deve ter a sapiéncia e a humildade de que mesmo ele tendo o dominio dos
contetdos geograficos de forma sélida, nunca deve se isolar em sua razdo, em sua forma de
entender e explicar o mundo. Limitando-se a impor aos alunos a sua forma de pensar o mundo
0 professor corre 0 sério risco de limitar a reflexdo dos primeiros. Mesmo que seu discurso
seja rotulado de um ensino critico, onde o docente adote um discurso atualizado perante a

dindmica socioespacial, limitar a reflexdo dos alunos revela uma postura conservadora,
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tradicionalista, uma postura igualmente dogmatica, uma Geografia pastel de vento
(KAERCHER, 2014).

Esse ideario em que a palavra do professor é a verdade absoluta é tratado por
Bachelard (2016), como uma postura da alma professora, aonde o professor incorpora em si 0
julgamento de suas palavras como Unicas aceitais, cabendo ao aluno o papel de colhe-las,
abstrai-las e reproduzi-las, fazendo isso o aluno estara aprendendo, obtendo conhecimento. O
aluno é tratado pelo professor como um ser cognitivamente inferior, devendo a este primeiro
para tentar sair de seu estado de inferioridade cognitiva, decorar as falas do professor e
concordar com seus dizeres. Absolutamente, trata-se de uma atitude bancaria, que ndo respeita
nem se procura instigar a reflexdo dos alunos, ndo se procura uma emancipacdo
epistemoldgica gradativa dos discentes, estdo ancorados ao saber do professor (FREIRE,
2002).

Essa postura do docente em ndo se preocupar em escutar o seu corpo discente,
principalmente no que se refere a0 modo de como este enxerga e interpreta 0 mundo, podera
acarretar sérios problemas ao processo de aprendizagem. Uma delas pode ser a geracdo do
desestimulo do aluno perante a Geografia. Se a voz do aluno ndo é ouvida nem tdo pouco
ocorre a instigagdo reflexiva do seu modo de pensar, propicia a0 ambiente escolar a se
transformar em um espago de inerte, onde impera o conteudismo desligado da reflexdo dos
alunos. O desestimulo a reflexdo, da aproximacdo dos conteldos trabalhados com o que é
vivido pelo o aluno pode transformar o ambiente escolar em um ndo lugar, um ambiente em
gue ndo traz estimulo algum ao aluno, uma vez que impera o desestimulo cognitivo devido as
aulas serem enfadonhas. A sala de aula é vista como um ambiente desfamiliar, aonde
sentimentos de alegria e satisfacdo em estar ali sdo praticamente ausentes, transcrever no
caderno o que o professor escreve no quadro € visto como um passa tempo para ambas as
partes. Um espaco do desestimulo e entediante; estdo ali quase que de forma forcada, a espera
de um sinal que sua muitas das vezes como libertador: o toque de saida que ecoa nos
corredores (KAERCHER, 2014).

Longe dessa sistematizacdo a disciplina geogréafica deve ser organizada de tal forma
gue venha a oferecer aos alunos o fortalecimento da sua autonomia intelectual. Um ensino que
auxilie na construcdo da nocdo e pratica da cidadania, concebendo e priorizando a luta
coletiva pela a democracia, pela a liberdade e pela a justica social. Aliado a isso, o saber
geogréfico deve ser constituido pela a apreenséo de como a apropriacdo do espaco geografico

pelo o homem vem a inferir transformagdes significativas de como 0 sujeito passa a se
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relacionar com esse espaco modificado. Assim, um ensino que leva aos discentes refletir
sobre essa sistémica é extremamente necessario para se apreender Geografia. (VESENTINI,
2009).

Para Castellar (2011), as nossas praticas sociais remetem, em menor ou maior grau,
em fazer Geografia. Para isso, a operacionalizacdo reflexiva sobre os assuntos tratados no
ambiente escolar deve trilhar para com que o aluno saiba aproximar tais assuntos ao seu
cotidiano.

Para complementar essa sistematizacdo Costella ainda nos orienta que:

O lugar do aluno deve ser referéncia permanente e precisa ser aludido em
situagBes crescentes de complexidade. A sala de aula é um espaco e um
tempo para fazer geografia ou geografizar, isto €, para propor acdes pelas
guais os alunos se descobrem parte do lugar onde vivem, desenvolvam a
nogdo de pertencimento e construam competéncias para inferir em seus
acontecimentos. Este reconhecimento de si e do lugar prepara para 0S
estabelecimentos de relagbes com o mundo, discutindo acontecimentos e
entendendo sua temporalidade e espacialidade (COSTELLA, 2012, p. 65 —
66).

Como se pode perceber trabalhar o ensino de Geografia em uma perspectiva do
vivenciado pelo corpo discente traz em tona um ensino voltado para a préatica social, para
enxergar e perceber que a geografia pode estar atrelada ao seu cotidiano, e que esta disciplina
encontra-se diretamente relacionado com a vida social.

Nessa perspectiva de trabalho abre-se o leque de explanacdes e de praticas sdcias, que
faca perceber que o aluno participa diretamente sobre as relagdes sécias no seu espaco de
vivencia. Desta forma, os acontecimentos ocorridos nesse espaco ndo estdo alheios a
“naturalidade”, ou seja, ndo ocorrem de forma espontidnea, mas sim de acordo com os
interesses dos grupos sociais envolvidos, nas correlagdes de forgas formadas. Nisso, 0 ensino
da Geografia, tomando os acontecimentos ocorridos no lugar como parametro, deve por em
evidencia que o aluno, como ser social, participa desses processos e que eles tém a
oportunidade de exercer a sua cidadania (CALLAI, 2001),

E evidente que tal pratica reflexiva deve ser proporcionada pelo professor que através
da interligacdo dos assuntos geograficos com a vida do aluno propicia uma aprendizagem
mais concreta. Entretanto, de maneira geral, o que se percebe sdo inumeras dificuldades e
pretextos para que se venha pdr em prética essa forma de ensino. Um dos agentes do processo
de ensino e aprendizagem que vem a validar essas problematicas sdo praticadas pelo proprio
corpo docente da escola, que aliado a um sistema de ensino que ja apresenta bastante

dificuldades (estrutura fisica das escolas com problemas, desvalorizacdo profissional dos
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professores, falta de verbas, etc.) vem a justificar ainda mais as dificuldades no sistema de
ensino. Nisso, a autora supracitada acima nos oferece uma sistematizagcdo sobre essa

conjuntura:

Muito frequentemente se coloca nos alunos a desculpa da impossibilidade de
tal tipo de ensino, justificando que lhes falta interesse, curiosidade, atencao.
No entanto, pode-se argumentar que a escola esta muito atrasada em relagéo
ao Mundo e ndo esta em condicdes de dar conta dos interesses dos jovens.
Na verdade, os educadores devem se perguntar a quem se destina a educacao
e se existe algo que seja proposto pela escola como exigéncia e expectativa
da sociedade; deve-se procurar reconhecer quem sdo e como séo realmente
estes jovens ‘que devem ser educados’ para que se consiga chegar neles,
para encontrar as melhores formas de acdo (CALLAI, 2001, p. 143)

Nessa perspectiva, se no ensino o professor de geografia trabalha os contedos
geogréficos numa perspectiva hegemonica cultural, onde ocorre a transmissao simples e direta
dos temas geograficos para os alunos levando em consideracéo apenas as formas que o livro
didatico aborda os assuntos dessa ciéncia, na verdade ndo se estara ensinando geografia, mas
sim apenas reproduzindo pensamentos alheios. Nisso, o professor dessa disciplina ao
trabalhar esses assuntos de forma desconectada das relagbes do aluno com o0 meio vem a
colaborar para os seus alunos insiram-se no sistema de adequacéo as ordens estabelecidas, ou
seja, que aceitam a verdade Unica dos livros didaticos. Logo, ndo pdem em pratica a reflexdo
critica sobre o espaco e as relacBes sociais existentes neste, onde na perpetuacdo desse
sistema, acabam a valorizar acontecimentos longinquos desconectados da realidade. Sobre
esses aspectos novamente Callai nos oferece uma reflexdo sobre essas ideias:

Nos contelldos de Geografia quando se ‘naturalizam’ questfes sociais e
politicas reduzindo-as a determinacfes da natureza, e mais, quando se
estudam espagos distantes e estranhos se faz com que a Geografia pareca
coisa apenas de livros. Ao estudar os lugares como se 0 que existe neles
fosse resultado natural e ndo construido historicamente, e até ao ndo se
conseguir ligar os avancos tecnoldgicos, as guerras, as constantes divisdes
das nacles e as regionalizagfes que formam novos blocos a construcdo do
espago. [...] Ao trabalhar tudo isto sem dar-lhe um sentido, sem estabelecer
as origens e raizes e analisando os resultados que aparecem no espago, se
estd contribuindo para dificultar a compreensdo da realidade (CALLAI,
2001, p. 141).

Diante do exposto se torna evidente que a postura que deve ser adotada pelo professor
ndo deve ser como um agente que meramente repassa as informagdes contidas nos livros
didaticos para os alunos. Ao contrario disso o professor deve oferecer meios e usar técnicas e
métodos que venham a instigar o interesse dos seus alunos sobre os contetdos trabalhados em

sala de aula. Nessa perspectiva Costella (2012, p. 77 apud Hanh, 2014) nos oferece exemplos
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de algumas atitudes que o professor de geografia do ensino basico pode usar durante a sua
dindmica de ensino:

A escola compreende um papel fundamental na construcdo de um ser mais
reflexivo e ativo perante os acontecimentos no mundo. Os professores,
composic¢do importante deste processo, necessitam enxergar o lugar escola
como um momento de aprendizagem constante, encontrando no aluno as
possibilidades de rever suas metodologias de acgbes. Os alunos, [...]
necessitam ser acompanhados como elementos inspiradores para a
construcdo de curriculos identitarios e voltados para uma acdo e reacao
reflexiva e representativa culturalmente. A escola, assim, é um lugar de
complexidade e ndo de simplificagdes, é um lugar globalizado que deve
fazer com que o professor se desvencilhe de gavetas disciplinares para
desenvolver um saber mais integrado e significativo.

Contudo vale salientar que tanto a escola como o professor, e especificamente o
professor de Geografia, deve ter consciéncia de que o corpo discente é arraigado de
conhecimentos prévios, conhecimentos estes que ndo se tratam de abstracdes somente de
cunho escolar, mas principalmente de saberes inerentes a sua vivencia, as suas relagdes socias
e familiares, as suas eminéncias abstraidas pela a sua percepc¢do da realidade. Sobre essa
construcdo intelectual exercida no ambiente escolar e relacionada a vivencia do aluno
Castrogiovani apud Santos, 2010 enfatiza que:

Sabemos que o sujeito traz consigo uma carga de experiéncias e de
conhecimentos sistematizados ou n&o, realidades vividas muitas vezes
impossiveis de serem representadas pelos professores. No entanto, [...], cada
vez mais acreditamos que tais vivéncias devam ser aproveitadas,
problematizadas e textualizadas, buscando-se, assim, a insercdo da vida na
escola, tornando a escola, efetivamente integrada 4 vida.
(CASTROGIOVANI, p. 43, 2007)

Como se pode perceber as relagdes estabelecidas do sujeito com 0 seu espacgo de
vivencia se da no cotidiano, e que é justamente o conjunto dessas relagdes e contradicGes
serdo 0s pressupostos que irdo construir/reconstruir esse espaco habitado. Logo, cabe
novamente ao professor de geografia perceber os mecanismos sociais existentes nesses
espacos e, na medida do possivel, trabalhar estes conectados com os assuntos geograficos.
Nessa perspectiva, as rela¢cdes do individuo além de se manifestarem com a sociedade, sdo
estabelecidas também com o meio, ou seja, no seu convivio social. Logo, sdo nos
microespagos, manifestados na territorialidade individual, da familia, na escolar, entre seus
amigos, entre varias outras relac6es, é que sdo incorporados os conteudos geogréaficos. E sdo
justamente esses aspectos que permitem que se faca a ligacdo da vida real com a Geografia

(Callai, 2001).
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Ademais, a instituicdo escolar deve ter a consciéncia de que o aluno é um ser histérico
e traz consigo todo um conhecimento empirico prévio. Nesse contexto, o desafio € trazer,
fazer e ampliar esses conhecimentos numa perspectiva cientifica escolar, que permita aos
alunos reconhecerem e a0 mesmo tempo criticar a realidade estabelecida.

Contudo, essa pratica ainda se encontra longe de ser inserida nas relagdes de ensino e
aprendizagem geogréfica, pois ainda é insistente a pratica da memorizagdo dos conteudos
trabalhados, na préatica incessante e cansativa de conteldos que priorizam o externo, o
longinquo do vivenciado pelos o0s sujeitos que protagonizam a escola. Sobre esses
sistematicos os documentos oficiais como o Pardmetros Curriculares Nacionais (PCN) nos
trazem perspectivas de como sdo e como deveria ser fundamentado o ensino da Geografia no
ensino basico:

A memorizac¢do tem sido o exercicio fundamental praticado no ensino de
geografia, mesmo sendo nas abordagens mais avangadas. Apesar das
propostas de problematizacdo, de estudos do meio e da forte énfase que da
ao papel dos sujeitos na construcédo do territorio e do espaco, o que se avalia
no final de cada estudo é se o aluno memorizou ou ndo os fenbmenos e
conceitos trabalhados e ndo aquilo que pbde identifica e compreender das
maltiplas relacdes ai existentes (Brasil, 2000, p. 108).

Outro documento oficial que nos traz uma ideia de como deve ser fundamentado o
ensino de Geografia e sua forma de abordagem sdo as Orientacdes Curriculares do Ensino

Médio, onde elucida que a disciplina de Geografia:

Seu objetivo é compreender a dindmica social e espacial, que produz,
reproduz e transforma o espaco geografico nas diversas escalas (local,
regional, nacional e mundial). As relagdes temporais devem ser consideradas
tendo em vista a historicidade do espa¢o, ndo como enumeragdo ou
descrigdo de fatos que se esgotam em si mesmos, mas como processo de
construgdo social (BRASIL, 2006, p. 43).

Contudo, apesar de se querer almejar um ensino geografico critico, que permita que 0s
alunos percebam e reflitam sobre as acGes que estdo inerentes ao seu convivio social, 0 que
geralmente encontramos sao contetdos geogréaficos fragmentados desconectados da realidade
que o corpo discente vivencia. Logo, aonde ndo ocorre uma sistematizacdo que permita o
desencadeamento das ideias que permitam um sentido para os temas trabalhados no ambiente

escolar, provavelmente estes ndo serdo atrativos e usuais para os alunos.
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4 O PAPEL DO PROFESSOR DE GEOGRAFIA NO MUNDO GLOBALIZADO

O trabalho docente néo se trata apenas de um oficio profissional, pois a atividade do
professor possui, antes de mais nada, uma intencionalidade, uma conotacdo social que vira a
se refletir sobre a sociedade. O agir profissional do professor possui uma conotac¢do embutida
de responsabilidades uma vez que sdo através de suas praticas desenvolvidas no ambiente
escolar que estas virdo a refletir sobre a aprendizagem dos alunos. Como salienta Pimenta
(2002), a prética de ensino do docente deve perpassar constantemente pela a reflexdo, ou seja,
as acOes desse sujeito devem ser sistematizadas de tal forma que o direcione para condutas
efetivas da vida cotidiana dos alunos. E justamente nessa conjuntura que ocorre a
manifestacdo das condutas do professor reflexivo. A acdo de ensino do professor se
transformara em acdo social através dos seus alunos, que a partir dos conteudos apreendidos
irdo pbr em pratica os ensinamentos concebidos no ambiente escolar. Para tanto, a sele¢do dos
contetidos trabalhados bem como a metodologia utilizada para o ensino das mesmas vira a ser
0 suporte para com que o professor desenvolva junto aos alunos a habilidades cognitivas
pertinentes a construcdo de valores éticos e formativos.

Em suma, o trabalho docente € ao mesmo tempo uma acdo e uma préatica social, uma
vez que o desenvolvimento do ato de lecionar vira a se refletir sobre as acdes dos alunos e
estes, como seres sociais pertencentes a sociedade, virdo a pér em pratica os conhecimentos
adquiridos no ambiente ao qual convive. Todavia, essa praxis social requer do professor
experiéncia e sensibilidade para saber selecionar e transformar os contetdos cientificos que
compdem o curriculo escolar em saberes formativos que, de alguma forma, venha a ser
utilizado pelos os alunos no percorrer de suas atividades cotidianas. (PONTUSCHKA,;
PAGANELLI; CACETE, 2009.).

Na verdade, tais premissas é um dos fatores mais importantes dos professores, em
especial o professor de Geografia, é de grande relevancia que o docente deposite valores e
atencdo a aspectos que sistematizam essas premissas, aspectos esses que devem se enquadrar
em sua postura em sala de aula seguindo métodos que conduzam aos seus objetivos
educacionais. Esse conjunto de acdes e planejamentos, que mais uma vez recairdo sobre 0s
reflexos na sociedade, deve estar em atualizacdo permanente, uma vez que a dindmica das
manifestagbes dos diversos fendmenos socioculturais, socioecondmicos e 0S aspectos
antropicos sobre a natureza, encontram-se em constante mutacéo, e cabe ao professor atentar-
se para isso e remodelar as suas aulas seguindo essas mudancas. Trata-se de pesquisar as

principais manifestacfes produzidas no espago geografico e como estas refletem no convivio
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social, fendbmenos socioecondmicos, politicos, culturais, transformagdes nos espacos urbanos
e rurais, 0 uso das tecnologias, enfim, todos os fendmenos que, de maneira direta ou indireta,
agindo de forma isolada ou em conjunto, interferem significativamente em nossas vidas.

Diante desse quadro, torna-se indispensavel que o profissional, que o profissional
docente, deve estar atualizado sobre o que estd acontecendo no mundo, em seu pais, em sua
cidade e em seu bairro. Trata-se de procurar compreender os diversos fendmenos que sao
produzidos socialmente em suas diferentes escalas, e concomitante a isso, procurar associar
como esses fendmenos vem a influenciar o nosso cotidiano (PONTUSCHKA; PAGANELLI;
CACETE, 2009). Importante salientar que a aquisicdo dos saberes, que poderdo vir a ser
utilizados no ambiente escolar, ndo devem ter como finalidade apenas a divulgacdo para os
alunos e que estes acumulem esses saberes.

O professor deve ter a consciéncia que as informacbes descontextualizadas, podem
ser apenas dados subjetivos, que ndo sdo uteis para uma aprendizagem significativa. Na
verdade, esses saberes devem conter significados e aplicabilidades uteis, e ndo estar restrito a
acao de acumular enunciados, uma vez que, tal sistematica, ndo gera conhecimento, nédo
significa que o aluno apreendeu e vira utilizar tais saberes em situacbes mais amplas. O
conhecimento, como salienta Chaui (2000), trata-se de uma atividade muito mais promissora
que reter dados na mente e memoriza-las, refere-se ao fato de apropriar-se de informacoes e
estabelecer relagbes com o que é visto e vivido. E uma atividade complexa ao qual o
individuo constitui do saber adquirido uma aplicabilidade na sua vida em sociedade. A partir
da acdo de pdr em préatica esse conjunto de informacdes é que de fato se constituira o
verdadeiro conhecimento. Todavia, 0 conhecimento, por se tratar de um processo ele o é
continuo, uma vez que o sujeito ao observar, questionar e refletir sobre a sua acdo de por em
pratica as informacdes, a priori adquiridas, podera a vir sistematizar novos conhecimentos e
aplica-los em outras situacdes em seu convivio.

Assim, é justamente nesse processo que o professor adentra como o sujeito ao qual
vird a trabalhar junto com os alunos, métodos que este ultimo venha a desenvolver suas
proprias formas de construgdo do conhecimento. E nesse sentido que o docente deve orientar
0s seus alunos para com que desenvolvam e aprimorem constantemente a aptiddo pela a
investigacdo e pesquisa. Pesquisas essas que trilhnem n&o apenas pelos os caminhos teoricos,
mas também pelo o perquirir dos diversos fendmenos ao qual circunda a sua vida. Que nessa
pratica o aluno venha a desenvolver a capacidade de atrelar as informacgdes adquiridas através

da teoria com as manifestagdes socioculturais ao qual esta inserido.
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Um fator importante que ocorre na atualidade é o modo em que as informacdes
chegam a populacdo e em especial aos jovens que encontram-se em idade escolar. As novas
tecnologias da informacao e da comunicacao transfiguram processos marcantes na sociedade.
A velocidade em que as informacdes sdo veiculadas e chegam aos leitores através dos
computadores séo transmitidas quase em tempo real independente do lugar do mundo ao qual
0 acontecimento ocorra. (PONTUSCHKA; PAGANELLI; CACETE, 2009.). Sem dudvida a
rede mundial de computadores juntamente com a velocidade de transmissdo de dados se
tornou um mecanismo de extrema importancia para a obtencdo de saberes sobre os mais
variados assuntos.

Contudo, como salienta Cavalcanti (1998), muito dessas informagdes chegam aos
ouvintes, e consequentemente aos professores e alunos, de forma descontextualizada e/ou de
forma tendenciosa, onde acoberta cunhos ideoldgicos que vdo em direcdo oposta do que
deveria ser almejado pela a maioria da populacdo. Premissas como o fortalecimento da
democracia, participacdo popular nas decisdes socio-politicas, discussdao e almejo de
modificacdes no sistema econdmico vigente ao qual venha a beneficiar diretamente as classes
mais oprimidas da sociedade em detrimento do uma pequena parcela da populacéo, sdo uns
dos poucos exemplos que podem ser acobertadas no decorrer da forma como as noticias sao
veiculadas.

E nesse sentido que a figura do professor, e em especial o professor de Geografia,
deve estar atento aos acontecimentos ocorridos no mundo. E adotando uma postura reflexiva
sobre as informacoes, atentando-se para as possiveis premissas ideoldgicas acobertadas nas
noticias, que o docente podera interpretar e questionar os acontecimentos ocorridos no espago
geografico. E nesse sentido que o professor de podera despertar e praticar junto aos seus
alunos a sapiéncia de saber contextualizar essas informacgdes de forma que exponha de como
tais acontecimentos veem a interferir em seu cotidiano (PONTUSCHKA; PAGANELLLI;
CACETE, 2009.). Enfatizar de como a Geografia se manifesta na vivencia dos sujeitos é uma
das formas de dar aluséo a efetividade dessa ciéncia para a humanidade.

Nesse processo, uma caracteristica que se apresenta de fundamental importancia é a
do professor tomar conhecimento do contexto estrutural do espaco ao qual seus alunos
convivem, ou seja, trata-se do professor, por iniciativa propria, pesquisar de forma efetiva,
como se caracteriza os fendbmenos fisicos e socias ao qual seu corpo discente e
constantemente esta sucinto a ter contato no seu dia a dia. Questbes de cunho ambiental

(saneamento, desmatamento, assoreamento dos rios, as mais variadas manifestacfes de
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poluicdo, etc.), questbes socias (violéncia, desemprego, acesso e qualidade da educacao e
salde, desigualdade social, acesso a moradia, etc.) sdo uns dos pilares que o professor de
Geografia pode vir a pér em evidencia na transposicdo dos seus assuntos didaticos. Na
verdade, trata-se de uma forma do docente trazer a ciéncia geografica para um patamar de
proximidade com aluno, uma forma que diverge completamente do método mneménico de se
“fazer” Geografia (VESENTINI, 2003).

Uma forma de trazer a Geografia para um patamar de proximidade com o aluno € dar
alusdo a pesquisa como método de construcdo do conhecimento. Trata-se de o professor dessa
disciplina pér em evidencia a propria vida do aluno como forma de se fazer Geografia. Para
tanto surge desse profissional a necessidade de compreender quais sdo os fenémenos
geograficos que se manifestam no ambiente que é proximo ao aluno e fazer com que este
venha a investigar tais fenémenos direcionados de forma que faca constante referimento a
compreensdo dos diversos fendmenos ao qual este aluno encontra-se em constante contato.
Essa premissa surgi da perspectiva de que tanto o aluno como o professor trabalhando juntos
nessa conjuntura virdo a dar um sentido de significancia pratica a aprendizagem
proporcionada pela a Geografia encontrada cotidianamente na vivencia de ambas as partes
(PONTUSCHKA; PAGANELLI; CACETE, 2009).

Como podemos perceber a forma com que o professor de Geografia alia os assuntos
selecionados para serem trabalhados dentro e fora do ambiente escolar, juntamente com a
metodologia utilizada, como também os objetivos aos quais ele quer atingir vira a interferir
significativamente se os alunos virdo a construir conhecimentos ou ndo. Logo, é perceptivel
que o processo de ensino aprendizagem perpassa por inimeras variaveis que muitas das vezes
estdo longe do “controle” do professor, uma vez que o corpo discente vivencia relagdes
adversar que também virdo interferir no processo de aprendizagem. Relacdes familiares,
sOcias, econdmicas, emocionais, dentre outros, fazem parte da existéncia do aluno, e nessa
conjuntura, cabe, mais uma vez, o olhar minucioso do professor para com que venha a
perceber a manifestacdo desses aspectos e procure administra-las no ambiente de sala de aula
com a finalidade de que o aluno ndo seja tomado pelos 0s aspectos negativos que essas
relagdes que o circundam proporcionam.

Assim, a pratica do professor em ensinar requer deste uma pratica de ter a
consciéncia de que os alunos perpassam diariamente por varios processos socias, e a
intensidade desses processos podem vir a interferir significativamente no processo de

assimilacdo dos conteudos didaticos. Ensinar a alguém néo significa apenas aferir conceitos e
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modelos de explicagdes, ndo envolve tentar fazer com que o aluno acredite fielmente no que o
professor explana. Ensinar, envolve, contraditoriamente, que o professor assuma uma postura
subjetiva e inconclusa, sem racionalidades fechadas. Esse espaco € necessario para com que 0
aluno venha a expor suas opinides a ajude a construir as sistematizacdes de forma coletiva
(KAERCHER, 2014).

Ensinar envolve tanto uma perspectiva racional como irracional, e cabe ao professor
saber articular os contextos necessarios para a busca incessante de se conseguir éxito nas
aulas. Essas perspectivas, como ndo poderiam deixar de ser justamente por ser um ser social,
também fazem parte da vida do decente, e especificamente falando do ambiente escolar, esse
profissional pode ser levado por fatos que a irracionalidade vem a decair sobre sua pessoa
(KAERCHER, 2014). Exemplo disso sdo as aulas em que o docente ndo consegui atingir seus
objetivos juntos aos alunos, acarretando, muitas das vezes, frustracGes e até mesmo desanimo.
Assim, o profissional docente deve saber Ihe dar com essas situacoes: refletir sobre o que deu
de errado; em quais momentos; e que possiveis redirecionamentos podem ser tomados para
atingir éxito em suas aulas.

Nesse momento se faz necessario trazermos uma discussao sobre como na disciplina
de Geografia escolar ocorre 0 processo de ensino e aprendizagem, ou seja, COmo esse
processo, intermediado pela a Geografia se faz necessario para a formacao do sujeito aluno.
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5 ENSINO E APRENDIZAGEM EM GEOGRAFIA: UMA DISCUSSAO SOBRE OS
PONTOS DESSA INTERLIGAC}AO

Seja como ciéncia, seja como matéria de ensino a Geografia desenvolveu uma
linguagem, um corpo conceitual que acabou por constituir uma dialética propria. Essa
linguagem, que perpassa por conceitos proprios da Geografia, servem, dentre outros
processos, para dar um direcionamento no desenvolvimento das intercalagdes de pesquisas e
analises. Nesse processo, essa ciéncia, evidenciando a postura de abordagem dos aspectos
sociais, guarda em si forte grau de relacionamento com uma gama infinita de sistema de acdes
impostas pela a sociedade na superficie terrestre nas mais diferentes escalas.

Nessa perspectiva a Geografia trabalhada no ambiente escolar deve procurar englobar
além dessas sistematizacdes socioespaciais as relacdes que vislumbrem a préatica da cidadania,
as discussdes politicas, as questbes de identidade de género, as referéncias dadas a economia
global e local, dentre vérios outros fatores. Esse conjunto de saberes, que vieram a ser
construidos historico e socialmente, remete, principalmente por parte do professor, a uma
analise cautelosa das informac6es obtidas e passiveis de selecdo para com que venham a ser
trabalhadas no ambiente escolar.

Como dito anteriormente, e reafirmado por Kaercher (2014), a préatica docente deve
estar calcada no direcionamento para com que o corpo discente busque o pensamento proprio
e emancipatério, que esteja longe da cultura da repeticdo dos dizeres do professor, distanciar-
se da imposicdo da verdade professoral, da cultura do engessamento das ideias, da
personificacdo oracula na figura do professor. Todavia, se essas posturas nao forem rebatidas
pelo o prdprio professor corre-se 0 risco de que esse agente ndo como um facilitador a
aprendizagem significativa para os alunos, mas sim como um individuo que dificulta, que
oferece obstaculos epistemoldgicos para com seus discentes. Uma vez que esse profissional
através de suas acdes ndo estimula a reflexdo e o pensamento préprio do aluno e
consequentemente a emancipacdo propria, estigmatiza a via contraria do processo de
aprendizagem que é a dependéncia epistemoldgica de um sujeito atrelado a outro
(KAERCHER, 2014).

Domesticacdo de mentes e doutrinacdo de corpos séo feitas quando o professor pde
apenas a sua opinido em sala de aula e se quer avalia e tdo pouco valida a opinido do aluno.
Na verdade, esse profissional cria um estereGtipo de que para a aprendizagem seja
consolidada os caminhos por ele direcionado devem ser seguidos & risca sem objecOes, e

nesse processo, 0 decorar de suas falas e a concordancia com estas significa, para ele préprio,
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a consolidacdo da aprendizagem. Em nome da liberdade, e da democracia e da criticidade em
sala de aula operacionaliza-se uma trama onde o0s alunos devem se comportar como
marionetes, negligenciados de pensamento e atitudes proprios.

Na verdade, o processo de ensino e aprendizagem deve estar interligado de tdo forma
que nas abordagens das aulas procure-se desenvolver métodos que mostrem ao aluno as
formas de se tentar compreender a complexidade dos fendmenos estudados. Para tanto,
ensinar ndo significa fazer com que o aluno acredite fielmente ao que ele é exposto pelo o
docente como Unica forma de se explicar a realidade. O ensino envolve a pratica constante de
submeter ao aluno uma avaliacdo do que estamos lhe dizendo, e que este venha a desenvolver
a capacidade de refletir e opinar de maneira propria (LIBANEO, 1998).

E ilusorio querer que no processo de ensino o professor ndo venha a compor em seus
assuntos abordados, certo cunho ideoldgico defendido por ele. Cada individuo, no caso o
professor, possui uma sistematizacdo propria de ideias e valores socias que vieram a ser
construidos através de suas experiéncias socioculturais, a partir de suas rela¢fes sociais. 1sso,
de maneira ou de outra, em maior ou em menor grau, vira, mesmo que de forma involuntéria,
compor a sistematizacdo dos assuntos abordados no ambiente escolar. Mas, chamo mais uma
vez a atencdo de que essas ideias ndo venham a compor de forma demasiada as suas
abordagens didaticas, sendo corremos o risco, mais uma vez de ser proclamado no ambiente
escolar a alma professoral.

Uma reflexdo pertinente vale ser salientada sobre esse aspecto da construcdo social das
ideias defendidas pelo o sujeito. A figura do aluno, por se relacionar na esfera social com
diferentes grupos e instituicdes, constroi, gradativamente sua personalidade e sua prépria
forma, mesmo que empirica, explicar e enxergar a realidade. Consequentemente, esses modos
de pensar sobre os mais variados assuntos virdo arreigados de valores e concepg¢des, que
poderdo ser evidenciados no ambiente escolar. E justamente nessa perspectiva que o
profissional docente deve alerta-se para essas manifestagdes particulares dos alunos, ater-se e
ndo negligencia-los. Deve compreender que o aluno ao desenvolver e expor determinado
ponto de vista significa dizer que tal pensamento ndo surgiu de forma desconectada da
realidade vivenciada por ele, mas sim de forma intercalada e valorativa de acordo com o grau
de importancia por ele dado.

Justaposto a esse pensamento ocorre ao professor a oportunidade de fazer com que a
Geografia escolar venha a atingir importancia na vida dos seus alunos, uma vez que, se 0S

contetdos geograficos vierem a ser trabalhados de forma conecta ao que € julgado por estes
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alunos como importante, Util para o seu dia a dia, a valia dada a Geografia pode ser
evidenciada, justamente por vir a fazer parte do seu cotidiano. Nesse processo, 0 ensino e a
aprendizagem se intercalam e passa a ter maior grau de reputacao tanto para o professor como
para o0 aluno. Disso, segundo Santos (2012), surgi o perigo desse profissional seguir
demasiadamente as teorias cientificas sobre 0s processos de ensino e aprendizagens calcados
no centralismo professoral. As teorias sdo mortais e séo atacadas constantemente pelas as
experiéncias. Logo, se determinado processo de ensino e aprendizagem ndo é efetivado, foi
justamente pela a experiéncia de p6r em pratica a mesma que se pode verificar a sua
plausividade.

A atitude de se arriscar pouco no processo de ensino e aprendizagem oferece 0s meios
para a continuidade da mesmice, de um ensino que ndo mexa com as estruturas sociais, que
seja apenas mantenedor da ordem estrutura vigente, de um ensino que preconiza a exploracao
e desigualdade social como algo natural e aceitavel (VESENTINI, 2003). Na verdade, 0
ensino atinge, nas palavras de Hannoun (1998), todo o seu objetivo quando o educador
constréi seu proprio suicidio pedagogico, que, como consequéncia de sua propria acdo,
caminha para a sua propria inutilidade junto ao educando, ou seja, centra-se no trilhar do
caminho para com que o aluno adquira autonomia no processo de aprendizagem, adquirindo a
capacidade de pesquisa e sistematizacdo do conhecimento.

Muito mais do que se preocupar com a quantidade dos conteldos a serem abordados
em sala de aula, o professor deveria ser atentar para as posturas adotadas pelos os alunos
durante o transcorrer das aulas. Os gestos corporais, o timbre da voz, o ritmo e o
direcionamento da fala dos alunos, muita das vezes nos diz muitas coisas, nos fala por
exemplo: se o aluno esta demostrando interesse sobre o assunto abordado em aula; se as
respostas e 0s argumentos apresentados apresentam nexos, enfim, se o aluno apresenta
simpatia ou apatia pelos os assuntos trabalhados (KAERCHER, 2014). Vale salientar, que a
expressividade corporal e comportamental, agora na pessoa do professor, também diz muito
sobre a dindmica de sua aula, uma vez que se o professor demostra insegurancga no que fala,
entonacdo da voz baixa, pouca gesticulacdo corporal, 0 ndo indagar aos alunos, ndo direcionar
0 seu discurso para varios alunos, dentre outros varios exemplos, pode ser interpretado por
este Ultimo como se o professor ndo estivesse preparado ou entusiasmado com o0 assunto

selecionado e abordado por ele.
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6 ANALISE DOS DADOS: OBSERVAQAO DA RELA(;A() ENTRE PROFESSOR E
ALUNO DURANTE AS AULAS DE GEOGRAFIA

Nesse momento iremos analisar algumas ideias e postulacdes referente a dindmica das
aulas de Geografia nas turmas do 2° ano do ensino médio do periodo vespertino (turmas “A”,
“B” e “C”) da Escola Estadual Professor Antonio Pinto de Medeiros. Vale salientar que tais
observagdes tém como objetivo analisar como caracterizam-se as aulas do professor de
Geografia, principalmente no que se refere as metodologias de ensino. Entendemos como
metodologia um conjunto de procedimentos sistematicos que visam atingir objetivos e
finalidades educativas. Na metodologia o professor pde em pratica 0s objetivos de ensino
através de um conjunto de procedimentos, técnicas e a¢des diversas e como este profissional
conduz as suas aulas. Além disso, procure-se discernir como o corpo discente dessas turmas
se comportam em sala de aula, se demonstram interesse pelos os assuntos tratados, se
costumam participar das aulas, dentre outros aspectos

Nos primeiros contatos em que o professor veio a apresentar-me as turmas foi notério
a curiosidade dos alunos ao verem aquela pessoa a sua frente dizendo que, ndo sé eles iriam
ser observados, mas também o professor da disciplina. Passado o momento inicial de
curiosidade, esse sentimento, ao meu ver foi tomada por uma espécie de apreensdo, parecia
até que eu estava escutando o pensamento dos alunos, pensamentos estes do tipo: “como
assim essa cara vai me observar? ”; “ esse rapaz vai me dar nota pelo meu comportamento?”’;
“pensei que ele era um estagiario, mas agora ele vai avaliar nossas atitudes em sala. Tais
ideias que perpassaram meu pensamento foram confirmadas ao ouvir um grupo de alunos se
perguntando o que eu iria fazer ali. Diante das incertezas pedi licenga ao professor para dar
uma ligeira explanacdo. Concedida tal espaco, vim a salientar que eu nao estava ali para
avaliar ninguém, nem tal pouco atribuir pontuacdes de acordo com o comportamento e cada
aluno. Muito pelo contrario, o intuito maximo de estar ali é justamente observar a
naturalidade de como é transcorrido as aulas, e que para tanto, ndo precisavam se preocupar
com minha presenca, pedi até, em tom de brincadeira, que eles esquecessem que eu estava no
local, e agissem de forma mais natural possivel.

Passados esses instantes pude iniciar as minhas observagbes e constatar que o
professor, ao dar continuidade no assunto que ja vinha sendo trabalhado que eram as questfes
demogréaficas na Asia, veio a pdr em evidencia de como algumas atitudes estdo presentes em

nosso dia a dia vem a influenciar sobre o controle de natalidade. Os métodos contraceptivos,
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como também o planejamento familiar, principalmente no que se refere ao quantitativo de
filhos a serem gerados, sdo formas de controle das taxas de natalidade da sociedade

Assim, dando continuidade nas explanacdes, a aula comegou a ganhar outro assunto: e
de saude publica. Tal sistematica permitiu que os alunos viessem a explanar os problemas em
que a grande maioria da populagdo perpassa, tais como: acesso limitado aos tratamentos de
salde; a pouca informacdo dada pelo o Estado aos cidaddos no que se refere ao prevencao e
tratamento de doencas e como a populacdo mais carente esta sujeito a contrair mais doencas.
Nessa discussdo foi possivel observar uma dinamica bastante participativa dos alunos, uma
vez que tais problemas é sentido na pele pelos familiares destes. De maneira geral o professor
tem o controle da turma, explana os assuntos com clareza e constantemente pergunta aos
alunos se 0s mesmos possuem alguma davida.

Em um segundo momento, em observacdo dada a outra turma, o professor inicia a sua
aula salientando que iria dar continuidade na abordagem do assunto sobre a reforma agraria.
Assim, ao abordar tal assunto me chamou a interligacéo feita por esse profissional na questéo
dos produtos produzidos pela a agroinddstria, em especial os alimentos transgénicos, e como
estes alimentos estdo presentes em nosso dia a dia. Salienta ele que, a pipoca, o leite de soja, 0
cuscuz, dentre outros, estdo diariamente compondo a nossa alimentacéo e nao existem estudos
voltados para sabermos como esses alimentos interferem em nossa saude. Nesse momento, o
professor aconselha que, se possivel, 0s alunos venham a consumir produtos organicos livres
de agrotoxicos, uma vez que os alimentos que passaram por tratamento com pesticidas
qguimicos podem acarretar doencas, tais como: cancer e distarbios hormonais.

Continuando as suas explanacdes o professor novamente chama a atencdo para a
questdo da salde alimentar da sociedade, enfatizando que sempre que possivel, os alunos
déem preferéncia a consumir produtos vindo da agricultura familiar, uma vez que é desse
processo de producdo que é originado a maioria dos alimentos que compdem a cesta basica
dos brasileiros. Alimentos como: macaxeira, jerimum, milho, feijdo verde, frutas, carnes de
origem caprina, etc. tem como origem a agricultura familiar. O professor ainda salientou que
0 consumo desses produtos permite uma maior distribuicdo de renda, uma vez que sdo
produzidos pelos os pequenos agricultores e ndo pelos os latifundiarios.

Em seguida o professor explanou o processo logistico e econdmico de como 0s
produtos que compramos no supermercado saem de seu ponto de origem. Salientou de como
cada processo em que esse produto passa, vai gradativamente, agregando valores o que

resultara no seu preco final pago pelo o consumidor. Esse assunto deu a oportunidade dos
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alunos manifestarem suas opinides uma vez que se tratava de um assunto diretamente
relacionado com a sua vida, que é o consumo de produtos. Para tanto, foi possivel observar
certa indignacdo de como o empresariado detém grande parcela de lucro sobre os produtos
comprados pela a familia dos alunos.

De maneira geral as aulas sdo bastante dinamicas e o professor procura
constantemente indagar os alunos sobre varias questdes pertinentes ao assunto. Todavia, 0
nivel de participacdo se restringe a um pequeno grupo de alunos, ficando a grande maioria,
aparentemente alheio a 0 que o professor esta querendo informa-los. Apesar de desse
enquadramento de participagdo, o professor ndo procura inserir 0s menos interessados nas
aulas nas discussdes ocorridas, uma vez que lanca os questionamentos para toda a sala de aula
e ndo de forma direcional, 0 que poderia alavancar em maior participacdo dos alunos mais
afastados das discussbes. Tal sistematica, acaba acarretando a participacdo das mesmas
pessoas, dos mesmos grupos de alunos, ponto negativo nessa dinamica.

Contudo, € evidente que a grande maioria dos alunos procuram participar das aulas
(principalmente os alunos que compdem as turmas “A” e “B”), aonde esse nivel de
participacdo € possivel de ser alavancado gracas a constante insercdo do cotidiano vivido
pelos os alunos na transposicdo dos assuntos didaticos. Além disso, as permanentes
indagacOes aferidas aos alunos permitem que em varios momentos a sala de aula seja um
ambiente de debate de ideias tanto entre o professor e aluno como entre alunos. S&o raros 0s
exemplos em que o professor ndo obteve o controle da aula, uma vez que o uso da
participacdo em sala ndo da espaco para que os alunos ficassem dispersos e/ou em conversas
paralelas alheias ao assunto tratado.

6.1 ANALISE DO QUESTIONARIO APLICADO AOS ALUNOS.

Ponto de partida dos dados pesquisados na Escola Estadual Professor Anténio Pinto de
Medeiros, onde foi realizada a aplicacdo de um questionario junto aos alunos das turmas do
segundo ano do Ensino Médio (A B e C) disponivel no apéndice A, achamos importante
tracar um perfil da faixa etéaria dos alunos envolvidos na pesquisa. Tal sistemética tem como
objetivo verificar se existe defasagem idade/série nas turmas envolvidas na pesquisa. Logo,
essas vertentes podem ser analisadas nos quadros 1, 2 e 3 evidenciados abaixo.

Quadro 1 - Quadro da faixa etaria da turma do 2° ano “A”.

Idade 15 16 17 18 19 20 N&o Total
(Anos) resp.
Quantidade | 1 12 10 1 - - 9 33

de Alunos

Fonte: Autoria prépria (2017).
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Quadro 2 - Quadro da faixa etaria da turma do 2° ano “B”.

Idade 15 16 17 18 19 20 Nao Total
(Anos) resp.
Quantidade - 3 13 9 - 1 10 36

de Alunos

Fonte: Autoria propria (2017).
Quadro 3 - Quadro da faixa etaria da turma do 2° ano “C”.

Idade 15 16 17 18 19 20 Néao Total
(Anos) resp.
Quantidade - - 3 6 5 1 5 20
de alunos

Fonte: Autoria prépria (2017).

Percebe-se que na turma “A” a maioria dos alunos encontram-se enquadrados numa
faixa etaria compativel com a serie escolar ao qual frequentam, uma vez que, segundo a
resolucdo n° 04, de 13 de julho de 2010 do Conselho Nacional de Educacdo (CNE) que
define as Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacdo Basica, aponta que a idade
recomendada para estar matriculado na segunda série do Ensino Médio é de 16 anos de
idade. Isso, infelizmente ndo ¢ observado na turma “B” nem tdo pouco na turma “C” onde
todos os alunos encontram-se com idade acima do recomendado pelo CNE. E interessante
salientar que existe uma medida adotada pela a escola em dividir as os alunos nas turmas de
acordo com a faixa etaria. Ou seja, os alunos de menor idade e que ndo apresentam
repeténcia de ano ficam nas turmas “A”. Ja os alunos de idade mais avangada e/ou
repetentes ficam matriculados nas turmas “B” e “C”.

Segundo relatado pelo professor da disciplina de Geografia no Ensino Médio da
respectiva escola tal medida é justificada na condi¢do de procurar alocar os alunos mais
“interessados” pelos os estudos escolares como também os que apresentam idade “correta”
para as respectivas séries, assim seria uma forma de seccionar os alunos de acordo com
perfiz de interesse escolar e idade. Essa medida, de certa forma, segrega e seleciona 0s
alunos o que pode acarretar uma menor interagdo e partilhas de conhecimentos, nem téo
pouco ocasiona formas de contagiar, através do convivio e das correlagdes, dos alunos ditos
mais estudiosos junto aos menos interessados. Além disso, o discente pode vir a demonstrar
mais aptiddo em lecionar nas turmas que contém alunos mais estudiosos e escantear as

turmas que demostram menos interesse.
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A segunda questdo vem a se referir sobre qual profissdo é exercida pelos responsaveis
dos alunos. Essa medida tem como objetivo tracar um perfil socioecondmico da familia dos
discentes, visto que, de acordo com o nivel do poder aquisitivo podemos prever, dentre
outros fatores, se os alunos podem vir a ter acesso aos meios de consumo culturais (lazer,
viajar, meio de transporte utilizado) bem como se o aluno pode vir a ter predisposi¢cdo a
trabalhar e ajudar na complementacdo financeira da familia. Um ponto a ser salientado
inicialmente € que dentre os alunos entrevistados, 89 no total, sendo que deste montante 33
alunos pertencem a turma “A”, 36 estdo na turma “B” e 20 encontram-se na turma “C”. Na
primeira turma 9 alunos ndo quiseram responder tal questdo; na segunda turma 10 n&o
vieram a responder; e na Ultima turma 11 alunos ndo quiseram retrucar a referida questéo.

Assim ao analisarmos as trés turmas verificamos que o quadro das profissdes dos
responsaveis dos discentes € bem diversificado. Profissbes como: pedreiro; vigilante;
eletricista; vendedor; aposentado; motorista; assistente de servigos gerais; auténomo;
aposentado; empregada doméstica; cuidadora de idosos; manicure; cabelereira; operadora de
caixa; diarista e dona de casa, sdo as profissbes mais comuns exercidas pelos responsaveis
dos alunos. Importante salientar que, na maioria dos casos, ambos 0s responsaveis exercem
atividades trabalhistas o que demostra que se faz necessario a complementacdo salarial
familiar diante do auto custo de vida ao qual a nossa cidade imprime.

Diante desse perfil estima-se que a renda familiar da maioria dos alunos entrevistados
estd em torno de 1 a 2 salarios minimos, para 0s que somente um dos responsaveis exerce
atividade trabalhista, e 2 a 3 salarios minimos onde ambos responsaveis exercem atividade
laboral. Raramente algum responsavel dos alunos envolvidos exercem alguma pratica
profissional que remete a um maior poder aquisitivo, tais como: técnico em meio ambiente;
técnica em enfermagem; gerente de loja; comerciante; e funcionario publico. Contudo, o
perfil profissional dos responsaveis dos discentes delineiam para profissdes mais comuns.

Nessa perspectiva, supomos que, diante do pouco poder aquisitivo da familia ao qual
o0 aluno pertence, os alunos devem ter poucos momentos de acesso e contato com outras
culturas, outros lugares, ou seja, contato com diferentes espacos que demostrem outras
perspectivas de vida. Momentos em que o aluno possa comparar o local onde ele reside com
outros espacos, com diferentes mecanismos socioculturais. Esse contato com outros espagos
permite, como salienta Callai, 2001, que o individuo possa associar, refletir e até mesmo
comparar os locais por ele visitado com o lugar ao que estabelece a maioria de suas relagoes

diarias. Assim, a Geografia, por ser uma ciéncia de contato, permite que o sujeito possa
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compreender 0s espacos através da anélise, observacdo e sistematizacdo do pensamento 0s
fendmenos que estdo contidos na area analisada.

A terceira questdo, que remete a saber qual o bairro em que os alunos residem e a
quanto tempo habita-o, tem a finalidade de que venha homologar os locais que esse aluno
passa em seu dia a dia, bem como a estrutura fisica desse bairro ao qual reside. Além disso,
tais questionamentos tem o intuito de identificar qual o bairro ao qual esses alunos vém a
inter-relacionar as suas acOes diarias e observar se 0S mMesmOos perpassaram € vieram a
conviver com a modificacdes existentes nos bairros em que residem. E notorio que essa
questdo vem adentrar mais sobre a especificidade espacial ao qual os discentes tem contato
didrio, e que assim, se possa interpela-los se 0os mesmos vém a conhecer o0s diversos
fendmenos socioespaciais presentes em seu bairro. Interessante que apesar da escola estar
localizada no bairro Pitimbu, a grande maioria dos alunos (68 alunos ou 76,4%) residem no
bairro vizinho; Planalto. J& os que residem no Bairro Pitimbu sdo 12 alunos (13,5% do
total). J&4 o quantitativo de alunos que ndo quiseram responder foram 9 o que representa o
percentual de 10,1"%. Essa sistematizacdo pode vir a ser observada no grafico 1 apresentada
a sequir.

Grafico 1 - Grafico: Bairro de moradia dos alunos (%).

Bairro de moradia dos alunos (%)

= Planalto = Pitimbu = N&o quiseram responder

Fonte: Autoria propria (2017).
Como podemos perceber, a grande maioria dos alunos entrevistados residem no
bairro Planalto, localidade essa que perpassa diariamente com diversos fenémenos
ambientais e sécias que interferem diretamente sobre a dindmica de sua populacéo. Aspectos
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como: falta de saneamento bésico; inseguranca; falta de Escolas de ensino médio; expansdo
residencial ndo planejada; infraestrutura de servigo de saude publica deficitaria; dentre
outras manifestacdes, marcam, infelizmente, a conjuntura desse bairro. Logo, uma vez que a
grande maioria dos alunos entrevistados residem nessa localidade, esses discentes podem vir
a ter contato constante com esses fendmenos, e virdo, sem davida, influenciar sobre o seu
modo de vida. Esse parametro nos leva a salientar mais uma vez o pensamento de Callai
(2011) aonde afirma que a experiéncia do vivido permite a concretude de um dos
fundamentos da aprendizagem.

No que se refere ao aspecto temporal, ha quanto tempo esses alunos vém a residir
nesses respectivos bairros nota-se que sua grande maioria residem ha bastante tempo.
Tomando isso como parametro esses alunos devem, ou deveriam conhecer, de forma
significativa o bairro em que residem, uma vez que durante esse tempo tiveram a
oportunidade de observa e conviver com os mais variados fendmenos socioespaciais. Esse
diagnostico pode vir a ser observado no quadro 4 que apresenta a relagdo entre os anos em 0s
alunos residem no bairro e a quantidade de alunos que vivem nos respectivos bairros.

Quadro 4 - Quadro da relacdo entre os Anos que os alunos residem em seu bairro e a
quantidade de alunos

Anos 19 118 |17 |16 |15 |14 |12 |11 /10 |9 |7 |6 |5 |4 (3 |2 |1

Quantidade (2 |7 (13|16 |4 |1 |1 |2 |1 |3 |2 |5 |2 |4 |3 |2 |4

De alunos

Nao 17
quiseram
opinar

Fonte: Fonte: Autoria prépria (2017).

Como podemos observar grande parte dos alunos residem em seus bairros ha mais de
15 anos, o que, empiricamente, pode vir a significar que os mesmos tém um conhecimento
acentuado sobre os aspectos que acontecem em seus bairros. Partimos do pressuposto de que
quanto mais tempo um individuo vem a se relacionar com o espago em que Vvive, maior sera o

a predisposi¢éo para adquirir conhecimentos com 0 mesmo.

Em seguida os alunos vieram a ser questionados se os mesmos realizam caminhadas
frequentes no Bairro em que residem, como também nos bairros adjacentes. Essa pergunta
vem do intuito de procurar saber se os alunos observam e se tem contato com os fenbmenos

que envolvem a dinamica cotidiana do lugar ao qual residem. As modifica¢Ges espaciais s&o,
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a primeiro momento sensiveis e perceptiveis pelo o individuo através da observacdo e
comparacdo. Logo, se o sujeito tem contato cotidiano com o espaco em que lhe é circundante
e encontra-se relacionado com a sua observacdo este deve perceber e compreender as
modificagdes que ocorrem nesse espaco. Assim, constatamos que 35 (38,3% do total de
entrevistados) dos alunos vieram a responder que sim, que costumam caminhar pelo bairro em
que reside como também os adjacentes. J& 0s que vieram a responder que ndo costumam
caminhar por esses espacos foram 45 alunos (50,5 % do total). Por fim, os que ndo quiseram
opinar foram 8 alunos (9 % do montante).

Confesso que o quadro ndo veio a atenderar as nossas perspectivas, uma vez que
esperdvamos que a grande maioria dos alunos viessem a responder que realizavam
caminhadas pelo o bairro em que reside como nos bairros vizinhos. Essa perspectiva surgiu
pelo motivo de que entre as décadas de 2000 e 2010 era comum encontrar jovens e
adolescentes realizando caminhadas, andando de bicicleta pelas ruas dos bairros vizinhos
(Pitimbu, Cidade Nova e Guarapes). Logo, esperavamos que essa atitude visse a ser
acompanhada pelos entrevistados, uma vez que se encontram em uma idade que as
curiosidades juntamente com a energia fisica sdo bem marcantes nessa fase da vida.
Esperavamos que o transpor dessa vivacidade viesse a ser transbordada além dos portdes de
suas residéncias.

Assim, evidencia-se que 0 contato desses alunos com outros lugares se tornam
restritos, uma vez que, as formas de explora-los, de acordo com as préaticas citadas acima, sdo
pouco utilizadas. De acordo com Oliveira, (2011) dependendo do local de moradia do aluno
este permitird ou ndo um maior desenvolvimento de habilidades e competéncias reflexivas,
uma vez que se o contato fisico com esse lugar € possivel e incentivado a ser feito acarretara
um maior nivel de racionalidades sobre o espaco vivido.

Todavia, um ponto veio a chamar atencdo, que: apesar dos alunos ndo viessem a ser
indagados sobre a justificativa de realizarem ou ndo caminhadas pelos os bairros, 0s que
vieram a responder ndo, usaram algumas justificativas, como do tipo: Ndo caminho pelo
bairro porque tenho medo de ser assaltado; e ndo caminho porque tenho medo da inseguranca.
Assim, mesmo estes que realizam caminhadas, vieram a se atentar para um fator social
bastante presente nos bairros que fazem parte da cidade de Natal: a inseguranca.

Posteriormente, os alunos vieram ser convidados a selecionar, atraves de uma grade de
exemplos, os itens que 0s mesmos tém a certeza de que caracteriza o bairro em que residem

como também nos bairros vizinhos. Tal questdo remete ao objetivo de que os discentes
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venham a qualificar os locais por eles vivenciados, tomando em consideragado aspectos sociais
e estruturais do bairro em que reside como ndés adjacentes. Importante salientar que todas as
opcdes elencadas na referida questdo estdo presentes nos locais. Essa constatacdo €
evidenciada pelo fato o autor desse trabalho ter contato constante com bairro Planalto e, a
partir disso, constatar in loco,tais aspectos tanto nesse bairro como nés circunvizinhos. Assim,
a sistematizacdo dessa questdo pode vir a ser analisado através do grafico 2 apresentado a
sequir.

Gréfico 2 - Grafico: Elementos que estdo presentes nos Bairros em que os alunos residem.

Elementos que Estdo Presentes nos Bairros em que os Alunos

Residem
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S 90 80,9 83.1 79,7
2 80 72 70,8 73
5 ° ;
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= 60 52.8
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ap 40
E 30
3 20 8.9
S 10
g ]
Elementos
= Inseguranca Falta de Postos Policias
Problemas com Drogas = Falta de Saneamanto Basico
m Lixo a Céu Aberto Falta de Locais Para Pratica de Lazer

® Insuficiencia de Postos de Saude m Ausencia de Es. De Ens. Médio

= Nio responderam
Fonte: Autoria prépria (2017).

Como podemos perceber a grande maioria dos alunos vieram a identificar os
elementos que estdo presentes em seus bairros. Tal constatacdo se torna mais interessante a
medida que, como salientado na questdo anterior, a maioria dos alunos ndo costumam realizar
caminhadas pelo o bairro em que reside nem nos bairros adjacentes. Outrora, esse parametro
pode ter vindo a ser superado pela a sistematizacdo da terceira questdo da enquete
direcionadas a eles, aonde nos foi evidenciado que a grande maioria dos alunos residem em
seus respectivos bairros a um tempo consideravel. Essa evidencia nos leva a crer que, apesar
da maioria dos alunos nao terem contato diario com o lugar em que vivem, isso é superado
pelo tempo em que residem nos mesmos, 0 que os levam a conhecer, mesmo que de forma

corriqueira ou ndo intencional, alguns aspectos que fazem parte do bairro em que residem.



51

Analisando os dados coletados a partir dessa questdo € perceptivel a expressividade
em que o item inseguranca (onde 89,9% dos entrevistados vieram constatar que no bairro em
que residem perpassam por esse problema), que dai também adentram os itens da falta da
auséncia de postos policiais como também os problemas com drogas (que apresentaram 0s
percentuais de 80,9% e 72% respectivamente), estdo presentes no cotidiano dos alunos. Tais
aspectos, cada vez mais presentes em nosso cotidiano, € percebido pelo o aluno no lugar em
que realizam as suas experiéncias diarias. E como problema social tal presente, surge a sua
iminéncia da abordagem de assuntos interligados a essa problematica no ambiente escolar,
para com que o aluno venha a refletir sobre os diversos fendmenos ao qual dessa vicissitude é
ramificado. E evidente a necessidade da comunidade escolar, e especificamente o professor de
Geografia, tratar a fundo esse assunto a fim que venha a levar o aluno a pensar de como essa
problematica acaba a influenciar no seu cotidiano, e como ele, sujeito social que esta inserido
nesse problema, pode vir a promover agdes que minimizem os seus efeitos.

Cavalcanti (1998), nos elucida que entre 0 homem e o lugar existe uma dialética, um
constante movimento, onde ambos, de forma reciproca, se transformam. Quero dizer que o
homem a partir de suas acdes sobre 0 espaco abstrai concepcBes e percepcdes, encantos e
desencantos, e isto, consequentemente, vira a fazer parte de sua formagdo humana. A partir do
momento em que O sujeito deposita emocdes sobre o espaco este, gradativamente, vai
deixando de ser espaco para se tornar em lugar.

Nos chama a atencdo também a identificacdo vinda dos alunos nas questdes que se
referem a saude do bairro em que mantem as suas relacGes cotidianas. Os elementos como
falta de saneamento basico, insuficiéncia de postos de saude e auséncia de locais para a
pratica de lazer publico foram bastante evidenciadas pelos os discentes na referida questdo.
Assim, de forma analitica, pelo fato da maioria das familias em que os alunos fazem parte ter
um poder aquisitivo relativamente baixo, esses itens expostos revelam que essas familias sao
dependentes desses servigos publicos, especificamente no que ser refere a saide publica.
Nisso, tais percepgdes podem vir a ser tomadas pelo a Geografia escolar, evidenciando 0s
problemas e questionamentos ao qual o poder publico tem a responsabilidade de solucionar
junto aos seus cidaddos. Compreender a estrutura e responsabilidade do Estado é fundamental
para com que os alunos venham a reivindicar e saber os caminhos para a procura de um
caminho mais democratico e universal no que se refere ao oferecimento dos servigos publicos.
Sobre essa questdo Callai (2001) nos encaminha a reflexdo de que no ensino de Geografia,

possui:
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O grande desafio de tornar as coisas mais concretas e mais reais. Um ensino
consequente deve estar ligado com a vida, ter presente a historicidade das
vidas individuais e dos grupos sociais, com um sentido para buscar o
conhecimento existente e conseguir produzir conhecimento proéprio. Isto é
educar para a cidadania, e para que a educacdo para a cidadania se torne
emancipatoria deve comecar com o pressuposto de que seu principal
objetivo ndo ¢ ‘ajustar’ os alunos a sociedade existente (CALLAI, 2001, p.
143).

Adiante, os questionamentos aferidos aos alunos, especificamente a partir da questao
4, vem a delinear a procura de um diagnostico de como é sistematizada as aulas de Geografia
na visdo e opinido dos alunos, levando, para isso, as caracteristicas das aulas e os modos em
que o professor dessa disciplina transcorre as suas aulas. Nessa perspectiva, 0s alunos vieram
a ser perguntados se eles acham importante ou ndo estudar Geografia e, para isso, 0S mesmos
deveriam justificar as suas respectivas respostas. Do total de entrevistados, 76 alunos, o que
representa 85,4% dos alunos, vieram a responder que sim, que € importante estudar
Geografia. Apenas 2 alunos, 0 que representa 2,2% dos entrevistados, vieram a dar uma
resposta negativa a pergunta. Ja& os que ndo quiseram responder o total foi de 11 alunos,
representando 12,4% dos entrevistados.

Dentre as justificativas utilizadas pelos os alunos para explanar porque é importante
estudar Geografia destaca-se uma variedade de respostas. Todavia essa variedade segue uma
sistematizacdo coerente do que, de fato, se espera que a Geografia escolar deve buscar na sua
objetividade. Dentre as justificativas abordadas pelos os alunos, destacam-se os relatos
abordados. Para ndo expormos o0s sujeitos entrevistados usaremos letras para identifica-los.
“Porque ela aborda temas importantes para o nosso desenvolvimento intelectual e ideoldgico”
(Aluno A, 2016); “Porque nos ajuda a entender o espago urbano e as formas de como as
pessoas se relacionam nele. ” (Aluno B, 2016); “Porque fala sobre aspectos naturais e sobre
politica, dando uma percepc¢ao nova sobre nossas escolhas. ” (Aluno C, 2016); “Por mostrar
temas presentes em nosso cotidiano. ” (Aluno D, 2016); “Para entendermos sobre os
problemas da economia. ” (Aluno E, 2016); “Para entendermos sobre 0 que estd acontecendo
ao nosso redor. ” (Aluno F, 2016); “Para entendermos sobre reforma agraria. ” (Aluno G,
2016); “Para entendermos sobre globalizagdo. ” (Aluno H, 2016); “Por ser um meio de formar
um cidaddo. ” (Aluno I, 2016); “Por nos manter informados sobre as mudancas ocorridas no
espaco geografico. ” (Aluno J, 2016).

Essas explanagdes sdo apenas uma amostra da diversidade de justificativas dadas pelos

os alunos. Apesar de respostas simples e diretas, é perceptivel o grau de complexidade em que
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os alunos referem-se a Geografia. Temas relacionados a economia, globalizacdo, reforma
agréria, politica e cidadania sdo uns dos exemplos demonstrados pelos os alunos. Merece
destague também a relevancia em que os entrevistados vieram dar a essa disciplina no
relacionamento com o que é vivido por eles. A fala do aluno, que sintetiza varias, onde diz
que: “A Geografia nos ajuda a compreender sobre o lugar em que vivemos”, revela que os
assuntos abordados em sala de aula sdo abordados de alguma forma levando em consideragéo
0s aspectos per permeiam sobre a vida dos discentes. Assim, esses alunos ao assimilarem tais
perspectivas vem a poder exercitar a sua visdo critica sobre os fendmenos ao qual se relaciona
a partir de suas acOes diarias. Desta variedade de exemplos discernidos pelos os alunos,
podemos associar com as palavras de Vessentini (2009) aonde salienta que o ensino de
Geografia deve proporcionar ao aluno um olhar plural sobre o espaco analisado. Um olhar em
gue o sujeito possa ter discernimento da manifestacdo dos diversos fendmenos que 0s
circundam, longe de um olhar estatico, unidirecional, em que estreite a visdo sobre a vida.

Outrora, varios outros alunos vieram a usar algumas justificativas que, digamos, da
énfase aos assuntos de cunho fisico e cartografico da Geografia. Para tanto, algumas ideias
vieram a ser explanadas com os seguintes dizeres: ‘“Para obtermos conhecimento sobre o meio
ambiente, como sdo formados o0s continentes e as areas. ” (Aluno K, 2016); “Para
conhecermos outros lugares. ” (Aluno L, 2016); “Para sabermos sobre o clima ¢ geologia. ”
(Aluno M, 2016); “Por que retrata o tempo e o clima nas areas. ” (Aluno N, 2016); “Para
saber sobre as localizagdes. ” (Aluno O, 2016); “Por causa dos mapas. ” (Aluno P, 2016).

Essa amostra de justificativas nos remete a ideia em que o aluno da maior énfase aos
assuntos fisicos e cartograficos sem fazer uma interligacdo com os aspectos antrdpicos, nos
remete a ideia da insisténcia de existéncia de duas Geografias no ambiente escolar: fisica e a
humana. Tal, ideia interpretada a parir das falas desses alunos e até mesmo incentivada por
alguns professores ao longo da jornada escolar, nos remete pensar de como a Geografia
escolar é tradada de forma arbitraria, sem uma delineagdo correlata com o que de fato se
pretende ao ensinar Geografia aos nossos jovens. Dar énfase aos aspectos naturais sem levar
em consideracao os aspectos sociais, corrobora ainda mais para essa espécie de separacao.

Ja em outro momento podemos englobar as justificativas dada pelos os alunos em uma
perspectiva mais abrangente da Geografia, onde relatam e refletem a ndo objetividade dessa
disciplina no ambiente escolar. Tal afirmacdo pode ser exemplificada pela a fala dos alunos
apresentadas a seguir: “Porque a Geografia estuda varios assuntos. ” (Aluno Q, 2016); “Para termos

varios conhecimentos. ” (Aluno R, 2016); “Para entendermos o mundo.” (Aluno S, 2016).
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A partir dessas explanacdes é perceptivel como os alunos véem a Geografia como
sendo uma disciplina que trata sobre varios assuntos. Esse atributo, por mais que abra varias
possibilidades para essa disciplina ao poder discutir inimeros temas sobre as mais variadas
vertentes, pode vir a ser problematica, uma vez que a auséncia de objetividade pode se tornar
marcante no transcorrer das aulas. Corre-se o risco dessa disciplina se tornar, como salienta
Kaercher (2014), em uma revista de variedades, onde a demasiada liberdade se torna
prejudicial o entendimento sobre a efetividade da Geografia. De fato, essa particularidade de a
Geografia em poder tratar de varios assuntos pode ser uma forma de poder trazer os alunos
para dentro de assuntos que 0os mesmos venham a ter curiosidade e aptidao pela a participacdo
e buscar a aprendizagem. Entretanto, existe uma linha muito ténua nesse caminho, uma vez
que ao tratar a Geografia como uma disciplina que pode tudo, corre-se o risco de seguir pelo o
caminho da liberdade sem rumo.

Em seguida, na continuidade do questionario aplicado junto aos discentes, surgi o
seguinte questionamento: qual a utilidade da Geografia para vocé? Tal questdo remete ao fato
de se procurar dar énfase a como o aluno enxerga a utilizacdo do que essa disciplina aborda
em sala de aula para uma perspectiva extraescolar, ou seja, de como esse aluno percebe e
utiliza a Geografia em seu cotidiano. De forma geral, os alunos vieram a responder essa
questdo de forma genérica, aonde muitas das vezes acabaram a repetir os dizeres da questdo
anterior. Poucos foram os casos em que os alunos vieram a descrever e aliar o que se aprende
nessa disciplina de uma forma que venha a utilizar em seu cotidiano, dentre estes destaca-se
as seguintes respostas: “entender o meio ambiente e o espaco em que vivo”; “ajuda a pensar
sobre problemas que nos envolvem”; “nos ajuda a discutir sobre politica e sobre pode nos
prejudicar ou melhorar”; “ajuda a relacionar o que vejo na TV com o que vejo na escola”; e
“conhecer o espago que habito e sobre a interferéncia dos humanos no meio ambiente”.

Percebe-se que mesmo de forma descontextualizada alguns alunos vieram a
sistematizar uma ideia sobre a utilidade da Geografia escolar. Todavia, isso nédo foi
acompanhado pela a grande maioria dos entrevistados uma vez que persistiu a respostas
soltas, descontextualizadas, e a falta de se inserir 0 espaco em que vivem como parametro
intrinseco a utilidade da Geografia. Respostas soltas como: “para se adquirir mais
conhecimento”; “para identificar paises e cidades”; “para entender 0 meio ambiente”; “para

entender a Geopolitica”; “para conhecer o espaco geografico”, “sdo uns dos exemplos dessa

descontextualizagdo geogréfica com o que é vivido por esses discentes.
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Chama a atengdo a quantidade de alunos que vieram a enfatizar que a Geografia ndo
oferece nenhuma utilidade para o seu cotidiano (5 alunos). Isso pode vir a demostrar o
desinteresse do aluno e/ou do professor em sistematizar as ideias numa perspectiva utilitaria
para a Geografia. Merece destaque também a quantidade de alunos que ndo quiseram
responder (15 alunos) o que também pode vir a refletir sobre o aspecto anteriormente
abordado. De maneira geral, encaro nessa questdo uma dificuldade de o aluno compreender e
perceber como a Geografia esta inserida e pode ser utilizada em seu cotidiano, uma vez que
como diversos fendmenos estdo ligados ao seu dia a dia tais como: politica e participacdo
popular; satde publica e inseguranca; questdes de cunho econdmico e religioso; dentre outros
assuntos.

Tal sistematica se op0e as ideias de Castellar (2011), aonde explana que na atualidade
ocorre a necessidade de se pensar em um ensino geografico que ajude aos alunos a refletirem
sobre a sua propria existéncia, sobre sua identidade e sobre as relagbes da sociedade com o
espaco. Um ensino que leve o aluno a compreender que o simples fato de existirmos implica
necessariamente em fazermos Geografia, que em nossas acdes para a manutencdo da vida
estamos fazendo Geografia

A seguir as questdes direcionadas aos alunos tiveram como finalidade elaborar uma
analise de como se sistematiza a aula do professor titular da disciplina de Geografia em uma
perspectiva do segundo as descri¢des dos alunos. Nessa perspectiva, iremos procurar enfatizar
se e como o professor direciona as suas aulas tomando como parametro o lugar de vivéncia de
seus alunos interligados com os conteudos didaticos abordados. Assim, como pode ser
observado no apéndice 1, especificamente na questdo 6, se lanca a seguinte questdo: durante
as aulas de Geografia o professor procura usar exemplos dos lugares presentes em seu Bairro?
Se sim justifique cite exemplos dessa experiéncia. A esquematizacdo do que se refere a

primeira indagacdo pode vir a ser sistematizada a partir do gréafico 2:
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Gréfico 2 - Gréfico: Sistematizacdo da sexta questdo.

Questdo 06: Durante as aulas de Geografia o professor
procura usar exemplos dos lugares presentes em seu
Bairro?

=Sim = Néo N&o quiseram responder

Fonte: Autoria Propria (2017).

Como é perceptivel a maioria dos alunos, 59,5% ou 53 do total de entrevistados,
vieram a elencar que o professor usa exemplos de lurares contidos nos bairros em que esses
alunos residem durante as aulas de Geografia. Sobre os exemplos dessas ideias (que trata-se
da continuidade da questdo 06) viemos a analisar, segundo os alunos, que o professor utiliza
referencias de diversos assuntos que estdo relacionados ao cotidiano destes primeiros, tais
como: a falta de saneamento bésico; questdes ambientais como queimadas e despejo de lixo
de forma incorreta; sobre questdes urbanisticas como a presenca de ruas estreitas no bairro, a
qualidade das residéncias, a insuficiéncia de transporte publico e de determinados tipos de
comércios; e 0s problemas gerados pela a inseguranga como roubos, trafego de drogas e
assassinatos.

Esses problemas, apesar de serem negativos na questdo da qualidade de vida dos
alunos, sdo as formas de manifestacbes espaciais em que esses sujeitos tém contato diario.
Tais aspectos podem ser elucidados pelo o professor, uma vez que, segundo Castrogiovanni
(2007), poder aliar o que o aluno vivencia com os assuntos geograficos é uma das melhores
formas de se pér em destaque para o aluno de como a Geografia é encontrada nas mais
diversas manifestactes do seu cotidiano.

A partir dos depoimentos dos alunos percebemos que professor da disciplina de
Geografia procura sim utilizar elementos contidos no cotidiano dos alunos na explanacdo dos
assuntos geograficos. Assim, podemos levantar que a procura por uma aprendizagem

significativa junto aos alunos é almejada por esse profissional.
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Dando continuidade na andlise das questBes aferidas aos alunos viamos a indagar a
estes na questdo 7, se eles acham interessante quando o professor usa as praticas de trabalhar
0s assuntos da disciplina de Geografia de forma interligada com o que é vivenciado em seu
cotidiano? Por qué? Tal questionamento tem como pretensdo analisar se os alunos iriam
procurar dar respostas em que enfatizassem que a Geografia trabalhada no ambiente escolar ¢,
de alguma forma, Util para o seu cotidiano. Assim, sobre o primeiro questionamento a sua
sintese pode ser observada no grafico 3 apresentado adiante:

Gréafico 3 - Gréfico: Sistematizacdo da questdo 07.

Questao 7: Voce acha interessante quando o preofessor usa as praticas
de ftrabalhar os assuntos da disciplina de Geografia de forma
interligada com o que ¢ vivenciado em seu cotidiano?

19%

= Sim = Nao = Nao quiseram responder

Autor: Autoria propria, (2017).

Como podemos perceber a grande maioria dos alunos (77,4% ou 69 alunos
entrevistados) enfatizaram que acham interessante que o professor de Geografia use a pratica
de trabalhar os assuntos abordados de forma interligada com o que € vivenciado por eles em
seu cotidiano. Para exemplificar as atitudes em que, segundo os alunos, o professor utiliza em
tais praticas é interessante as respostas destes, justificativas como: “Porque é uma forma de
debater os problemas e situa¢@es do cotidiano. ” (Aluno AA, 2016); “Por ser uma forma de tornar os
assuntos mais atrativos”. (Aluno AB, 2016); “Para ficar mais facil a compreensido dos assuntos”.
(Aluno AC, 2016); “Para nao ficarmos em uma aula chata e sabermos mais sobre o lugar em que
vivemos”. “Porque exemplos que envolvem nosso cotidiano ¢ muito bom para entendermos e para
vermos como a Geografia se insere em nossas vidas”. (Aluno AD, 2016); “Por nos aproximar mais dos
assuntos trabalhados”. (Aluno AE, 2016); “Por mostrar os problemas e as possiveis solu¢fes para

estes”. (Aluno AF, 2016); “Para termos nogao do que esta acontecendo em nosso cotidiano” (Aluno
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AF, 2016); “Por tornar as aulas mais interessantes”. (Aluno AG, 2016); “Porque assim ficamos cientes
do descaso das autoridades com a populacdo e conhecermos nossos direitos. (Aluno AH, 2016); “Para
praticarmos o que aprendemos”. (Aluno Al, 2016); “Para ficarmos sabendo o que estd acontecendo em
nosso bairro”; “Por deixar as aulas menos tedricas e entediantes”. (Aluno AJ, 2016); “Porque assim
temos mais variedades no ensino”. (Aluno AK, 2016).

Como podemos perceber a grande ramificacdo de ideias nas descri¢des citadas acima
nos remete a importancia de se trabalhar a Geografia de forma interligada ao dia a dia dos
alunos. Tal pratica permite o ensino se torne mais proximal ao aluno o que acarretara maior
interesse sobre 0s assuntos abordados bem como uma maior aptiddo em procurar e
sistematizar, através dos exemplos cotidianos, as tematicas abordadas. Além disso, essa
metodologia permite que o professor traga parra dentro do ambiente escolar aspectos que séo
observados la fora. Compreender que o espa¢o escolar tem como uma das finalidades unir a
ciéncia com o cotidiano é possivel através da pratica de abordagem explanada acima. A maior
expressividade de contato do aluno é justamente com os fendmenos que acontecem em sua
cidade, em se bairro e em sua casa e na escola, sendo assim, o profissional docente,
juntamente com a comunidade escolar ttm o dever de aliar esses os fendmenos que
acontecem nesses ambientes em uma perspectiva de ensino que permita ao aluno
compreender a realidade ao qual esta inserido e participa como agente modificador dessa
realidade.

Dando continuidade na analise das questdes adiante aonde se procura estabelecer um
diagndstico de como o professor da disciplina de Geografia aborda as suas aulas nas turmas
envolvidas na pesquisa iremos averiguar, através das respostas dos alunos, que recursos
didaticos o referido professor vem a utilizar em suas aulas. Para tanto, como pode ser
observado no apéndice 1, especificamente na questdo 8, alguns exemplos foram dados aos
alunos e 0s mesmos deveriam marcar os itens em que o discente utiliza em suas aulas, para
tanto a escolha das respectivas alternativas podem vir a ser sintetizada a seguir no grafico 4

apresentado a seguir:
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Gréfico 4 - Grafico: Recursos, segundo os alunos, utilizados pelo o professor de Geografia.

Recursos que o professor utiliza nas aulas de Geografia
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Autor: Autoria propria, (2017).

Como podemos perceber, apesar do livro didatico ser o recurso mais utilizado na
abordagem dos assuntos didaticos, aonde 80 alunos ou 89,9% dos entrevistados vieram a
confirmar o uso desse recurso, ocorre uma variacdo consideravel de métodos que sdo
utilizados pelo o professor na transposicdo das aulas de Geografia. Componentes como
filmes, documentérios, debates sobre temas da atualidade e noticias de jornais e revistas sdo
bastante empregados durante as aulas. Nessa perspectiva podemos aliar tais medidas, ou seja,
o oferecimento de Vvarios recursos que auxiliem no processo de abordagem dos assuntos
didaticos, com a sintese da questdo 4, aonde os alunos vieram a ser indagados se 0s mesmos
acham importante estudar geografia, em que a grande maioria respondeu que sim. Logo, essa
diversidade de recursos utilizados venha a ter relevancia consideravel no que diz respeito a
essa importancia descrita pelos os alunos. Outro ponto a ser levantado € que essa variacao de
recursos possibilita que as aulas sejam mais interativas, participativas e multidirecionais.
Permitem que os alunos compreendam que a Geografia pode ser encontrada e evidenciada nos
mais variados meios, desde um programa de televisdo a um debate em sala de aula
(RICARTE E CARVALHO, 2011)

Outrora, chama a atencdo, além da pouca expressividade de utilizacdo dos recursos
proporcionados pela as rodas de conversa e textos que ndo estejam presentes nos livros

didaticos, a pouca, diga-se quase, ausente, expressividade do uso de aulas de campo como
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recurso didatico. Como sabemos, esse méetodo de ensino permite, entre outros atributos, que o
aluno tenha contato direto com o objeto de estudo a ser analisado. A pratica dessa atividade
permite uma relacdo intima entre o sujeito e a variavel a ser estudada, aonde tanto o professor
como o aluno podem vir a relacionar as teorias e concepcdes abordadas no ambiente escolar
com o que é visto no meio utilizado para a realizacdo da aula de campo. Tal préatica além de
representar a concretude da teoria configura-se na possibilidade de se alcancar novos
questionamentos pelos os sujeitos que compdem o processo de ensino e aprendizagem.

Contudo, tal aspecto, apesar de ndo ser um dos objetivos desse estudo, da néo
utilizacdo da aula de campo como recurso didatico, muitas das vezes ndo parte da auséncia de
iniciativa do professor e/ou da direcdo escolar. Pois, como sabemos, a estrutura oferecida
pelas entidades governamentais responsaveis por gerir e financiar as escolas publicas ndo dao
suporte financeiro a realizacao de préaticas educacionais que permitam o contato do aluno com
outro ambiente que nédo seja o escolar.

Em seguida na questdo 9 os alunos vieram a ser indagados se o professor de
Geografia procura fazer interligacdes de problemas e solu¢des dos que acontecem em outros
paises e 0s trazem para a realidade vivenciada no nosso pais, estado, cidade e/ou bairro. Tal
questionamento tem a finalidade de verificar se o discente procura estabelecer uma conex&o
dos acontecimentos ocorridos no mundo e os tenta trazer para uma visdo local, ou seja, tem
como objetivo analisar se o professor busca e explana em suas aulas a interligacdo de assuntos
global/local.

Essa indagacdo é pertinente uma vez que, como salienta Cavalcanti (1998), a
complexidade e a velocidade ao qual os acontecimentos vislumbram no mundo, surgi a
perspectiva de analisar os fendmenos ndo somente em uma visdo qualitativa, tradicional e/ou
descritiva, mas sim a partir de outros enfoques, que ocorresse a interpretacdo dos fendmenos
qgue melhor viesse a explicar a dinamica espacial e social em um contexto mais global
(CAVALCANTI, 1998). Ou seja, surge a necessidade de que as andlises dos fendmenos ndo
sejam analisadas com uma vertente isolada, como se o objeto estudado fosse endémico a area
de sua manifestacdo. Na verdade, o processo de globalizacdo faz com que os mais diversos
fendmenos possam estar interligados a outros lugares longinquos, sistematizando assim uma
interligacdo nas mais variadas escalas.

Analisando os dados obtidos da questdo nota-se que a grande maioria dos alunos

vieram a dar resposta positiva sobre o questionamento. Essa atitude tomada pelo o professor,

que é percebido pelos os alunos, vem a contribuir bastante para o ensino da Geografia, uma
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vez que, dentre outras questfes, possibilita que os discentes compreendam que os diversos
processos que se estigmatizam em determinado lugar e/ou regido ndo acontecem de forma
isolada, uma vez que pode vir a influenciar em um local totalmente distante de sua iniciagéo.
Compreender que o mundo que, de certa forma, encontra-se interligado através das acoes
humanas é sem duvida um dos atributos da Geografia. Para tanto, o discente deve ter o
discernimento de como operar essa atividade de forma que o aluno apreenda que,
dependendo da magnitude de tal acontecimento, este podera a trazer reflexos a sua vida e a
das pessoas ao que se relaciona.

Adiante, na questdo 10, os discentes vieram a ser questionados na seguinte
interpelagdo: o professor procura questionar os alunos durante a explanagdo dos assuntos
tratados em sala? Essa questdo tem como objetivo identificar se o professor procura inserir 0s
alunos nas discussdes dos temas abordados na sala de aula. Além disso, tem como finalidade
identificar se este discente requere do aluno maior participacdo nas aulas bem como incentivar
a reflexdo sobre os assuntos apresentados no ambiente escolar. Para tanto, o grafico 5
apresentado a seguir nos permite sintetizar essas ideias.

Gréafico 5 - Gréfico das respostas dos alunos ao serem indagados se o professor procura

questionar os alunos durante as aulas.

O Professor procura questionar os alunos sobre
determinado tema durante as aulas?

= Sim = Nao Ndo quiseram responder

Fonte: Autoria propria, (2017).
Identifica-se que a maioria dos alunos responderam que sim, que o professor
problematizar as tematicas mediante o contexto sdcio, politico e cultural durante a abordagem
dos assuntos didaticos. Tal pratica é imprescindivel para tornar as aulas mais dindmicas e

interessantes, uma vez que o professor ao questionar o aluno proporciona que este venha a por
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em evidéncia a sua opinido sobre 0 assunto em questdo. O agugar epistemoldgico acionada
pelo o professor permite que seu corpo discente descreva as suas opinides e que sintetizem as
suas ideias. E sabido que, enquanto o professor explana a sua aula o aluno gradativamente
formula o entendimento sobre o assunto abordado, logo, se o professor toma como iniciativa o
questionamento ao aluno, remete imediatamente que esta venha a elucidar em forma de
palavras suas ideias e concepgdes sobre o assunto tratado. Configura-se em uma forma de
procurar escutar os alunos, perceber se de fato o corpo discente esta assimilando os temas a
partir da coeréncia da explanacéo de suas ideias.

Finalizando a anélise do questionario aferida aos alunos, viemos a indagé-lo na
questdo 11 o que o professor poderia adotar na disciplina de Geografia para tornar as aulas
mais atrativas. Essa questdo é uma forma de procurar escutar do aluno que atitudes o discente
poderia fazer para melhorar as aulas de Geografia. O referido questionamento vem do
entendimento de que o professor, muitas das vezes, acha que suas aulas estdo 6timas e que a
metodologia adotada consegue atingir seus objetivos didaticos. Assim, dentre as opinides
alavancadas pelos alunos, destacam-se a optativa majoritaria pela a realizacdo de aulas de
campo. Sem dudvida, o uso desse mecanismo didatico permite uma maior aproximacdo do
aluno junto aos objetos de estudo analisados, teorizar e ter a possiblidade de evidenciar tais
conceitos na pratica permite uma melhor assimilacdo dos conteidos abordados.

Outro ponto levantado pelos os alunos estdo em dar mais espago nas aulas para a
realizacdo de debates e rodas de conversas. Tal pratica, permite a troca de ideias e 0 exercicio
da escuta das diferentes opinides durante as conversas. Esse exercicio permite pdr em pratica
a sisttmica da democracia, uma vez que a permissao de falar e ouvir dos discentes sdo postos
em evidencia com o0 uso desse mecanismo. Outros exemplos que merecem destaque e que
foram trazidos pelos os alunos, sdo: Trazer palestrantes e realizar debates sobre temas atuais;
passar mais filmes que abordem sobre temas diversos; e explicar os assuntos de forma menos
resumida.

Um aspecto nos chamou bastante atengéo, alguns alunos vieram a direcionar as suas
respostas com os seguintes dizeres: “o método da escola sem partido, pois s6 assim o
professor deixaria de doutrinar os alunos em uma ideologia marxista de esquerda” (Aluno X,
2016); Além deste comentario, outra explanacéo de ideia semelhante veio a chamar a atencao:
“o método da escola sem partido” (Aluno Z, 2016);. Essas elucidacdes soaram bem forte ao |é-
las, uma vez que, de forma genérica esses alunos estdo discernindo que o professor de

Geografia estd disseminando ideologia de cunho de esquerda. Esse ideério, que comecgou a ser



63

mais difundido no ano de 2015, vem a p6r em destaque 0 quanto pensamentos de cunho
conservador pode vir a influenciar justamente os sujeitos, nesse caso 0s alunos, que deveriam
lutar contra essa sistematica retrogada. Além disso, nos mostra como as midias vem a
influenciar a opinido e imaginario dos alunos, visto que, provavelmente 0s mesmos nédo se
atentam para a questdo de que, nesse caso especifico, um grupo de deputados federais querem
influenciar o sistema de ensino com mecanismos que definhem o viés do debate politico no
ambiente escolar. Temas como diversidade cultural, opinides politicas, o incentivo a
participacdo de meios democraticos de direitos (manifestagdes, atos publicos), ndo devem ser
praticados na escola, local esse que deve funcionar justamente ao contrario desses ideais, uma
vez que é nesse local que o sujeito deve ser incentivado a se inserir nas manifestaces do
exercicio da cidadania.

Contudo, como sabemos, tudo em nossa vida tem um cunho ideologico. O
estabelecimento de nossas relagfes sociais, nas mais variadas escalas, veio a compor a nossa
personalidade e, consequentemente, nosso cunho ideoldgico. Nesse contexto, é inevitavel que
0 ato de ensinar nunca estara longe de um viés ideoldgico. Todavia, esse debate é louvavel,
uma vez que é justamente no ambiente escolar que deve ser o palco das indagacdes, dos
questionamentos e do confronto de ideias. Tudo isso, contribui para a constru¢do conjunta do
conhecimento, um ambiente que possibilite o debate sadio e promissor, calcado no respeito as
divergéncias de ideias.

Outro ponto que merece destaque ao se analisar as respostas dadas pelos os alunos a
questdo em discussdo, foram os adjetivos positivos direcionados ao modo em que o professor
de Geografia configura as suas aulas. Explanagdes como: “Para mim as aulas do professor
estdo Otimas; ou “Nao precisa mudar nada, gosto da forma que ele ensina; e “Para mim esta
perfeito da forma que esta”, sdo exemplos dados para expressar a eficiéncia dada pelo
professor na transposicédo de suas aulas.

Assim, escutar as opinides dos alunos no que se refere aos mecanismos que podem ser
adotados nas aulas, permite uma reflexdo na busca de uma melhoria constante no processo de
ensino aprendizagem. Ou, como salienta Kaercher (2014), ouvir as palavras dos alunos além
de permitir que estes explanem as suas opinides, fazem com que eles adquiram a percepcéo de
que estdo efetivamente participando das aulas e que estdo construindo as ideias de forma
conjunta, tanto com o professor como também com seus colegas de sala. Escutar nossos
alunos permite refletir sobre nossas praticas e ndo se fechar em um vazio epistemoldgico

superior.
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6.2 ANALISE DO QUESTIONARIO APLICADO AO PROFESSOR DE GEOGRAFIA.

Nesse momento iremos analisar as questdes aferidas junto ao professor titular da
disciplina de Geografia nas turmas observadas. Esse questionario tem como objetivo principal
relacionar, e a até mesmo confrontar, as respostas dadas pelos os alunos no questionario
aplicado a eles. Além disso, iremos diligenciar como e se o professor procura direcionar 0s
ensinamentos geograficos tomando como perspectiva metodoldgica os aspectos inerentes ao
cotidiano vivenciado por seu corpo discente. Para uma melhor compreensdo da estruturacdo
do questionario abordado, sugerimos que os leitores consultem o apéndice B que disponibiliza
o referido questionario aplicado junto ao professor

Inicialmente, viemos a questionar onde o professor entrevistado reside, aonde o
mesmo veio a dizer que mora no municipio de Parnamirim no bairro de Emaus. Essa
localidade é bem préxima ao local onde se encontra instalada a escola em evidencia. Sobre o
grau de instrucdo desse profissional, esta cursando mestrado na Universidade Federal do Rio
Grande do Norte e que ja leciona a 5 anos na escola campo de estudo desse trabalho. 1sso nos
leva a crer que esse profissional ja possui certo vinculo e afinidade tanto com os outros
profissionais que compdem a instituicdo de ensino, como também ja exerce durante um tempo
consideravel uma possivel relacdo com os espacos que margeiam o ambiente escolar.

Posteriormente, na terceira questdo, o professor veio a ser indagado se vem a exercer
atividade trabalhista em outra instituicdo de ensino. O mesmo veio a responder que, além de
vinculo estadual, possui vinculo estatutario junto ao municipio de Natal e também exerce
atividade laboral em uma instituicdo de ensino privada. Essa dindmica nos possibilita
sistematizar a ideia que o docente possui bastante experiéncia na area de ensino, uma vez que
trabalha em trés instituicOes distintas. Contudo, essa carga de trabalho pode vir a ser um
empecilno para uma maior dedicacdo de ensino junto as instituicdes citadas. Essa
caracteristica em que muitas das vezes os profissionais de educacdo terem dois ou mais
vinculos de trabalho, reflete a pouca desvalorizacdo salarial ao qual esse grupo de
trabalhadores perpassam perante 0 mercado de trabalho, o que leva, muitas das vezes, ao
profissional docente ter que trabalhar em varias instituicdes afim de ter um maior ganho
financeiro.

Agregado a esses aspectos negativos que interferem na questdo da disposicdo do

professor em se dedicar exclusivamente a uma determinada instituicdo de ensino, comumente
encontramos, principalmente nas escolas publicas estaduais e municipais, estruturas fisicas

deficitarias. Problemas como a falta de materiais basicos usados no dia a dia (papel, lapis,
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tinta, cartolina, etc.), salas mal planejadas na questdo de arejamento, salas com quantidade de
alunos superior a sua capacidade, deficiéncias nas bibliotecas e laboratorios, dentre outros
inimeros exemplos, irdo influenciar de forma efetiva no processo de ensino e aprendizagem
(KAERCHER, 2014). Mas, vale salientar que a maioria desses exemplos nédo se aplicam a
escola pesquisada.

Posteriormente esse profissional foi indagado se conhece onde a maioria de seus
alunos residem. Sua reposta foi que a maioria reside no bairro Planalto e Pitimbu.
Acertadamente, tomando como comparacdo a questdo 1 do questionario aplicado junto aos
alunos, e sistematizado no gréfico 1 evidenciado anteriormente, o profissional obteve éxito
em suas explanagdes. 1sso nos remete a crer que esse docente possui certa afinidade com o0s
seus alunos e que tem a possibilidade de usar o territdrio, e a manifestacdo de seus diversos
fendmenos, que compreende esses bairros em que os alunos residem como escala de analise a
ser trabalhada em sala.

Em seguida, na questdo 5, viemos progredir a seguinte questdo: Vocé procura ou
procurou saber algumas das caracteristicas ambientais, sociais, e econdmicas do(s) bairro(s)
onde seus alunos dos 2% Anos do Ensino Médio? Quais? E como adquiriu essas informacdes?
Sobre isso essa questdo tivemos a seguinte resposta: “Sempre busco contextualizar os
contetidos a realidade dos alunos e da comunidade. Busco observar e perguntar aos alunos
sobre o bairro. Inclusive discutimos algumas questdes relativas a estas localizadas nas aulas”.
Assim, é perceptivel que esse profissional procura, em suas explanacGes de ensino,
contextualizar e exemplificar os contetdos didaticos tomando como questdo fenémenos que
estdo presentes nos bairros em que seus alunos residem. Essa afirmagdo ganha ainda mais
forca ao aglutina-la a questdo 6 aplicada aos alunos, e sistematizada no gréafico 03 apresentado
anteriormente.

Sobre essa perspectiva nos fazemos lembrar dos dizeres de Cavalcanti (2010), aonde
enfatiza que ensinar é organizar situacdes de aprendizagem, criando condi¢des que favorecam
a compreensdo da complexidade do mundo, do contexto, do grupo, do ser humano e da
prépria identidade. Nos remete ao incentivo com a identificacdo de temas ou problemas de
investigacdo trabalhados e/ou vivenciados pelos os alunos, discutir sua importancia,
possibilitar a articulagdo entre diferentes pontos de vista, reconhecer distintos caminhos a
seguir na busca de sua compreensao ou solucao, negociar redefini¢des, incentivar a busca de

distintas fontes de informagdes ou fornecer informagodes relevantes. Tais premissas tem como
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objetivo o favorecimento a elaboracdo de contetdos e a formalizacdo de conceitos que
propiciem uma aprendizagem significativa para os alunos.

Em seguida, na questdo 6, o entrevistado veio a ser convidado a enumerar 0s itens
das fontes ao qual utiliza como referéncia para ministrar as suas aulas. Dentre as opcoes

obtivemos a seguinte conjuntura apresentado no quadro 5 apresentado a seguir.

Quadro 5 - Utilizacdo dos recursos didaticos usado pelo professor.

Recursos utilizados Nota de utilizacdo dos recursos (0 a 10)

Livro Didatico oferecido pela a Escola 10

Jornais e revistas (eletrénicos e impressos)

Videos de documentarios

Matérias de telejornais

Artigos Cientificos

Noticias de Blogs

o1l ©| bl N| 0O &

Livros Variados

Autor: Autoria propria, (2017).

Como podemos perceber as opcBes de recursos que sdo mais utilizados pelo o
professor sdo: o livro didatico; os documentarios; as matérias de telejornais; noticias de blogs;
e noticias de jornais e revistas. Essas explanacGes entram em consonancia com o que foi
elencado pelos os alunos na questdo 7 do questionario aplicado junto a esses sujeitos e
estruturado através do grafico contido na figura 10, aonde, em linhas gerais o0s itens elencados
pelos os alunos convergem com as escolhas do professor para virem a ser utilizados em suas
aulas.

Como podemos perceber a quantidade de recursos em que o professor vem a utilizar
para a sistematizacao de suas aulas € bem consistente e variavel. 1sso nos remete a crer que
esse profissional ndo se assegura somente no recurso didatico mais utilizado em sala de aula
nas escolas em geral, o livro didatico. Uma vez que utiliza recursos que o possibilita estar
sempre atualizado frente as informagdes existentes nos mais variados meios de se obter
conhecimento. Nessa perspectiva, o profissional docente tem a oportunidade de explanar junto
aos alunos que a Geografia ndo se resume aos assuntos que estdo contidos no livro didatico,
uma vez que essa ciéncia engloba os mais variados fendmenos existentes. Quero dizer, e aqui
pegando novamente as ideias de Cavalcanti (2010) que o profissional de Geografia tem a
virtude de poder utilizar diversos mecanismos nas abordagens dos assuntos didaticos , pois a

manifestacdo dos acontecimentos, de uma forma ou de outra, h4 algo geogréfico contido.
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Em seguida, na questdo 7, esse profissional elencou, dentro de uma grade de exemplos
que continham os procedimentos metodoldgicos utilizados em suas aulas. Nisso, esse
profissional veio a enfatizar que utiliza todos as metodologias exemplificadas, que sdo: aula
expositiva; aula expositiva dialogada; roda de conversas e aulas de campo. Isso nos remete a
crer que esse profissional dinamiza bastante as suas aulas, uma vez que permite que o aluno
venha a ter contato com varias formas de ensino e metodologias. Além disso, essa variagdo
possibilita com que o corpo discente aproxime-se da disciplina geogréafica de varias formas,
seja escutando o professor, participando das aulas, indagando o professor e 0s seus colegas,
dentre vaérias outras formas. Contudo, vale salientar que o item selecionado por esse
profissional, no caso da aula de campo, foi um dos principais requisitos solicitados pelos 0s
alunos na questdo 10 do questionario aplicado a esses sujeitos. Sendo assim, talvez o
guantitativo dessa metodologia de ensino esteja sendo aplicada de forma insuficiente no
ambiente escolar.

Adiante, na questdo 8, o professor foi indagado se procura usar como suporte o0 auxilio
de algum documento oficial que rege o Ensino, em especial o Ensino de Geografia. Para
tanto, obtivemos a seguinte resposta: “Nem sempre. Devido a exiguidade de tempo e carga
horaria, infelizmente ndo ¢ possivel”. Percebe-se que mais uma vez a questdo da carga horaria
dedicada as outras instituicdes de ensino, onde esse profissional vem a exercer atividade
trabalhista em duas outras instituicbes, vem a influenciar diretamente sobre essa questdo da
utilizacdo dos documentos oficias que regem o ensino, em especial o ensino de Geografia.

A ndo utilizacdo dos documentos oficias que regem o ensino de Geografia é uma
questdo que merece reflexdo, uma vez que tais documentos oferecem a estruturacdo inicial e
continuada dos meios de como o profissional docente pode vir a abordar os temas
curriculares. Usando os Parametros Curriculares Nacionais (como exemplo dessa abordagem
salientamos, gque os dentre os varios instrumentos contidos nesse documento, esse documento
oferece 0s parametros necessarios para compreender como se a sociedade encontra-se
estruturada. Permite que o docente ponha em prética junto aos aluno a ampliagdo por parte
destes de ampliar o seu poder de observacdo, comparacéo e representacdo social dos lugares.

Em seguida, o professor foi interpelado na seguinte questdo: Vocé acha importante
que os professores do Ensino Basico procurem trabalhar os assuntos didaticos interligados
com o que os seus alunos vivenciam em seu cotidiano? Por que? A resposta a tal questdo foi:
“Sim, permite o ensino significativo, dando valor e sentido ao que se estuda”. Tal afirmacao

nos remete a conceber que o professor compreende a importancia de se trabalhar os assuntos
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geogréficos de tal forma que englobe os fendbmenos que estdo presentes no cotidiano de seus
alunos. Assim, com tal pratica, € esperado que os discentes possam dar valor ao que é
estudado em sala de aula, uma vez que torna-se possivel relacionar os temas explanados no
ambiente escolar com o que € vivenciado por eles.

Subsequentemente, especificamente na questdo 10, o profissional entrevistado
respondeu a seguinte questdo: Diante do quadro de Globalizagdo vigente nos dias atuais,
aonde muitas das vezes 0s meios de comunicacdo, os livros didaticos, as redes sociais, dentre
outros mecanismos, ddo maior énfase aos assuntos Globais, vocé tem conseguido articular a
escala Global e a Local na ministragdo de suas aulas? Se sim, que procedimentos tem
utilizado? Para esse questionamento obtivemos a seguinte resposta: “Sim, € imprescindivel
que o fagcamos a ponte entre o local e o global para que os alunos entendam a realidade que os
cercam. Para tanto utilizo, documentarios, matérias de jornais, seminarios, filmes, etc”. De
fato, segundo as explanacgdes dos alunos na questdo 8 aplicadas a eles e justaposto novamente
pela a andlise do grafico 05, esses recursos sdo usualmente utilizados pelo o professor em suas
aulas.

Sobre essa explanacdo recorremos a Vesentini (2009) em que remete a dizer que a
Geografia contempla a diversidade da experiéncia dos homens na producdo do espaco, as
questdes espaciais estdo sempre presentes no cotidiano de todos eles, sejam as de dimensdes
globais ou locais. Dai surgi a necessidade do professor ter a compreensdo e a perspicéacia de
saber trabalhar determinado assunto didatico de tal forma que o aluno possa compreender que
determinado fendmeno reflete sobre os mais variados lugares, inclusive o seu proprio.

Posteriormente, o professor foi interpelado pelo o seguinte questionamento: Como
voceé avalia se as suas aulas estéo atraindo o interesse dos alunos? Nisso, obtivemos a seguinte
resposta: “Diante de todo o contexto atual e de toda a problematica que envolve o ensino no
pais, acredito que de certa forma consigo atingir meus objetivos”. Percebe-se que o professor
ndo possui um método préprio para avaliar se 0s seus discentes compreenderam e/ou
adquiriram os conhecimentos proporcionados pelos 0s assuntos tratados. Nessa sistematica,
corre-se 0 risco de acharmos que a simples abordagem dos assuntos, mesmo que da forma
mais didatica possivel, obteremos éxito em nossas explana¢des. Risco serio percorrido no
processo de ensino e aprendizagem escolar.

Adiante o professor foi inquirido a descrever a seguinte questdo: Liste alguns
procedimentos que vocé utiliza para tentar trazer um maior didlogo na transposicdo de suas

aulas. A resposta foi: debates e seminarios. Esses mecanismos, permitem que ocorra uma
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maior interacdo na sala de aula, em especial os debates. Contudo, a para a aplicacdo dos
seminarios torna-se necessario, a priori, que o professor procure direcionar, principalmente se
pretende trazer maior nivel de didlogo nos assuntos tratados nos respectivos seminarios, 0s
seus orientandos a questionarem os seus proprios colegas durante as suas explanacdes. Uma
vez permitido a participagdo dos demais, poder-se-a realizar seminarios que possibilitem um
maior nivel de dialogo entre os sujeitos.

Em seguida, na questdo 13, o discente veio a responder a questdo que elenca os
seguintes dizeres: Vocé procura utilizar nos seus métodos avaliativos exemplos de situacdes
existentes nas localidades onde residem, ou fazem parte do cotidiano de seus alunos?
Exemplifique. A resposta a esse questionamento foi: “Sempre, porque a partir disso podemos
contextualizar com o conteudo e permitir a construgdo do pensamento geografico”.
Percebemos que o professor procura interligar os assuntos da Geografia escolar com o que é
vivenciado por seu corpo discente, em uma perspectiva de procurar que estes venham a ter
nogdo que a Geografia é feita em seu cotidiano. Que através de suas relagdes nos mais
diferentes ambientes o aluno pode vir a relacionar os conceitos e temas geograficos com o que
é vivido por ele.

Sobre essa sistémica, achamos importante disponibilizar uma reflexdo sobre o papel
do professor perante a instituicdo escolar levando como referencia a atuagcdo do professor
como sujeito ativo no ambiente escolar. O professor deve atuar como mediador, facilitador,
incentivador, desafiador, investigador do conhecimento, da propria pratica e da aprendizagem
individual e grupal. A tempo que aborda em sala os assuntos, o professor coloca-se como
parceiro dos alunos, respeita-lhes o estilo de trabalho e os caminhos adotados em seu processo
evolutivo. Os alunos constroem o conhecimento por meio da exploracdo, da navegacédo, da
comunicacdo, da troca, da representacao, da ligacdo/religacdo, contrariando as ideias e acdes
tradicionalistas da educacdo (VESENTINI, 2009).

Finalmente, na questdo 14, o professor alvo desses questionamentos veio a responder
a seguinte questdo: Na sua opinido que procedimentos, técnicas e/ou metodologias 0s
professores de Geografia deveriam utilizar em suas aulas para tornar essa disciplina mais
atrativa para os alunos? Para tal questionamento obtivemos a resposta de que: “Acredito que
além das tecnologias existentes, o dialogo é fundamental”. Tomando como parametro a
resposta desse profissional nos faz lancar a seguinte reflexdo: na atualidade encontra-se

disponivel para a sociedade, e em especial aos jovens, uma quantidade de recursos interativos
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das mais variadas espécies. Televisdo, computadores, telefones celulares, games, dentre
outros aparelhos, permite ao aluno explorar o mundo de diversas formas possiveis.

A rede mundial de computadores possibilita termos informacGes sobre os mais
variados assuntos. Nessa conjuntura, atrair a atencdo e o interesse dos jovens pelos os
assuntos trabalhados em sala de aula, torna um desafio perante as possiblidades que esses
aparelhados eletronicos possuem. Contudo, cabe ao professor se apoderar da utilizagdo desses
mecanismos e utiliza-los no ambiente escolar de forma mais diversificada possivel, afim de

que os alunos tenham maior aptiddo em aprender Geografia com 0 uso desses instrumentos.
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7TALGUMAS CONSIDERAC}()ES SOBRE A PESQUISA

A partir da pesquisa aplicada junto aos sujeitos que compdem as turmas do 2° ano
(A, B e C) do periodo vespertino da Escola Estadual Professor Anténio Pinto de Medeiros
especificamente no transcorrer das aulas da disciplina de Geografia, aonde tivemos como
objetivo geral analisar como o professor dessa disciplina procura estabelecer conexdes entre
os conteldos curriculares e os aspectos vivenciados por seu corpo discente tomando como
evidencia as relacOes estabelecidas com o lugar em que vivem, tivemos resultados favoraveis
as indagacOes a priori fundamentadas. A partir das observacdes realizadas nas referidas
turmas podemos percebemos que o professor procura estabelecer conexdes entre os assuntos
didaticos que compdem o conteldo programético da disciplina de Geografia junto aos
aspectos vivenciados pelos os alunos no seu cotidiano. Esse aspecto veio a se manifestar de
diversas formas, merecendo destaque as questdes ambientais, econémicas, politicas e
socioculturais vivenciados pelo corpo discente.

No que se refere as apuracOes aferidas no tocante ao caso de compreender se o lugar
de vivéncia do estudante € discutido dentro do ambiente de sala de aula intermediado pelos
assuntos geograficos trabalhados pelo o professor dessa disciplina, tivemos resultados
satisfatorios. Para atingir tais objetivos o professor procura variar nos métodos de ensino,
utilizando recursos que oferegam uma maior dindmica e interagdo entre 0S assuntos
geogréficos e a manifestacdo destes no dia a dia dos discentes. Além disso, esse profissional
procura sempre que possivel inserir os alunos na dindmica da abordagem dos assuntos
trabalhados, questionando-lhes sobre os contetdos abordados e escutando as suas opinides.
Nesse contexto, viemos a perceber de como a categoria de anélise do lugar € principio
fundante para que o aluno venha a perceber como a Geografia se manifesta em seu cotidiano,
uma vez que é através deste que esses sujeitos podem vir a compreender que a utilidade da
Geografia para questdes que estdo presentes nos mais variados contextos, tais como: saude;
seguranca; vulnerabilidade ambiental; economia; politica; dentre outros fendmenos.

Sobre a avaliacdo que interpelamos ao analisarmos se existem dificuldades/entraves,
por parte do professor, de se trabalhar a categoria de analise do Lugar relacionado ao
cotidiano do aluno viemos a perceber que as dificuldades encontradas estdo voltadas
principalmente as questdes estruturais da escola, uma vez que nas observagdes obtidas viemos
a constar que a instituicdo de ensino oferece poucos recursos que venham a se aliar aos ja
utilizados, tais como o livro didatico e materiais audiovisuais. Outrora recursos oferecidos por

computadores ligados a internet ndo sdo utilizados devido a auséncia de laboratério de
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informéatica na escola. Todavia, o professor procura suprir essas dificuldades variando os
recursos didaticos usados em sala, utilizando documentarios, filmes, textos variados, debates
em sala de aula, dentre outros recursos.

De maneira geral viemos a perceber, tanto através das observacdes aferidas em sala
como a partir do questionério aplicado, que o corpo discente acha importante estudar
Geografia, visto que, dentre outros aspectos, Ihes proporcionam uma melhor compreenséo da
realidade ao qual estdo inseridos e os permitem desenvolver intelectualmente. Além desses
aspectos, viemos a constatar que os alunos, de maneira geral, gostam da dinamica
intermediada pelo professor no transcorrer das aulas, uma vez que a utilizagdo de varios
recursos didaticos e a procura da insercdo dos alunos nos debates dos assuntos trabalhados
permite uma aprendizagem mais concreta e significativa.

E inegavel o desafio promissor da pesquisa. Pensar que “dar” aula ¢ um processo
facil é uma conceituacdo abstrata que foge da realidade escolar, principalmente quando o
campo de atuacdo sdo as escolas publicas de tutela do estado. Considerando os mais diversos
aspectos que infelizmente estdo presentes no ambiente escolar como: pouco interesse dos
alunos nas aulas; estrutura fisica das escolas degradante; baixos salarios dos professores;
dentre outras varidveis acabam em influenciar diretamente sobre a estruturagdo do processo
de ensino aprendizagem.

Contudo, mesmo com todas as dificuldades que sabemos que estdo presentes no
ambiente escolar, foi possivel constatarmos através dessa pesquisa que existem formas de
tentar fazer do ensino um processo que acarrete aptiddo, por parte dos alunos e do professor,
em querer aprender e ensinar. Nessa conjuntura, um dos mecanismos que podem ser
utilizados para uma aprendizagem significativa, especificamente na disciplina de Geografia, é
utilizar os aspectos vivenciados pelos 0s alunos nos lugares em que concretizam as suas agdes
diarias. Varios sdo os teoricos que enfatizam a defesa dessa metodologia, mas infelizmente,
ainda persiste um ensino geografico demasiadamente pautado em questBes tradicionalistas,
aonde, como por exemplo, impera a ideia de que o ato de decorar determinado conjunto de
elementos e conceitos por parte do aluno, este estara aprendendo Geografia. Aliado a isso o
pouco incentivo por parte do professor em organizar as suas aulas de forma que possibilite
maior participagdo dos alunos é um problema a ser perseguido e enfrentado.

Felizmente, essas questdes metodologicas ndo foram constatadas na pesquisa aferida,
uma vez que o professor titular responsavel pela disciplina de Geografia nas turmas

analisadas, utiliza de varios mecanismos para tentar dinamizar e procurar maior participacao
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dos alunos nos assuntos trabalhados. O uso constante de recursos didaticos variados como:
documentérios; filmes; noticias de jornais e revistas; discussdo de assuntos atuais; dentre
outros, permite com que o aluno tenha uma diversidade de técnicas que venham trazer
interesse em apreender os assuntos tratados. Outro ponto bastante importante e que merece
destaque é a atitude do professor em sempre procurar relacionar os assuntos da Geografia com
elementos vivenciados por seus alunos em seu cotidiano. Essa préatica foi constatada e
exemplifica pelos proprios alunos, uma vez que, em diversos momentos vieram a interpelar
exemplos de como o professor utiliza dessa préatica de ensino.

Trata-se na verdade da busca de uma aprendizagem significativa, para com que o
aluno venha a desvencilhar em seu dia a dia o uso e utilidade da Geografia escolar. O uso do
lugar vivenciado pelo o aluno como categoria de analise permite, sem duvida, uma maior
aproximacdo da Geografia para com o aluno, uma vez que este pode observar cotidianamente
como essa disciplina se manifesta. Enfim, essa busca utilitaria da Geografia para a vida dos
alunos € uma forma de continuarmos procurando melhorar cada vez mais nossas praticas
como profissional docente e como constante aprendiz.

Faz-se necessario compreender e identificar como se da as multiplas relacdes dos
sujeitos que imprimem sobre o0 espago uma construcdo e desconstrugdo dada por

desencadeamentos sociais.
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APENDICE A — Entrevista aplicada junto aos alunos.

INSTITUTO FEDERAL DE EDUCACAO, CIENCIA E TECNOLOGIA
DO RIO GRANDE DO NORTE
COORDENACAO DE ENSINO SUPERIOR
LICENCIATURA EM GEOGRAFIA

Este formulario é componente do projeto da monografia intitulado

Lugar, cotidiano e ensino-aprendizagem de geografia: uma analise de como o professor dessa
disciplina trabalha essas perspectivas na Escola Estadual Professor Antonio Pinto Medeiros em
Natal-RN.

Autoria: Diego Glemerson de Lima e Silva;
Professor Orientador: Jodo Correia Saraiva Junior

Questionario destinado aos discentes

Nome (opcional):

Idade (opcional):
Profissdo dos responsaveis:

Turma:

1) Bairro em que reside? A quanto tempo reside nesse Bairro?

2) Costuma caminhar ou andar de bicicleta pelo Bairro em que reside e/ou nos bairros

proximos?

3) Marque com X os elementos que vocé tem certeza que caracteriza (esta presente) no
Bairro em que reside e/ou nos Bairros proximos.

() Inseguranca;

( ) Falta de postos policiais

() Problemas com Drogas;

( ) Falta de Saneamento Basico;

() Lixo a Céu aberto;

( ) Falta de Lugares que ofereca opcdes lazer, como: Pracas publicas, Quadras de
Esportes, Pistas de skate, patins, etc.

() Quantidade de postos de saude insuficientes para a populacédo do seu bairro;

() Auséncia de Escolas que oferegcam Ensino Médio;
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Outros:

4) Vocé acha importante estudar Geografia? Justifique sua resposta.

5) Qual a utilidade da Geografia para vocé?

6) Durante as aulas de Geografia o Professor procura usar os exemplos dos lugares

presentes em seu Bairro? Se Sim cite exemplos dessa experiéncia.

6) Vocé acha interessante quando o Professor usa as praticas de trabalhar os assuntos da

disciplina de Geografia interligadas com o que é vivenciado em seu cotidiano? Por qué?

7) Marque as alternativas dos métodos em que o Professor de Geografia utiliza nas
aulas.

( ) Livro Didético;

() Textos que NAQ estejam presentes no Livro Didatico;

() Filmes;

() Documentérios;

() Noticias de Jornais e revistas (eletrénicas ou impressas);
( ) Realizagéo de Aulas de Campo;

( ) Roda de Conversas;

( ) Debater Temas da Atualidade;

Outros:

8) O Professor de Geografia procura fazer a interligacdo de exemplos dos assuntos
(noticias, problemas, solu¢des de problemas, medidas adotadas por outros paises) que
acontecem no mundo para a realidade vivenciado no nosso Pais, Estado, Cidade,

Bairro?



78

9) Durante as aulas o Professor de Geografia procura questionar os alunos sobre

determinado tema que englobe os assuntos tratados nas aulas?

10) Na sua opinido o que Professor poderia adotar para que a disciplina de Geografia

viesse a se tornar mais atrativa para os alunos?

Muito obrigado por sua colaboragéo!!!
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APENDICE B — Entrevista aplicada junto ao professor titular de Geografia.

INSTITUTO FEDERAL DE EDUCAGAO, CIENCIA E TECNOLOGIA
DO RIO GRANDE DO NORTE
COORDENACAO DE ENSINO SUPERIOR
LICENCIATURA EM GEOGRAFIA

Este formulario é componente do projeto da monografia intitulado
Lugar, cotidiano e ensino-aprendizagem de geografia: uma analise de como o professor dessa
disciplina trabalha essas perspectivas na Escola Estadual Professor Antdnio Pinto Medeiros em
Natal-RN.

Autoria: Diego Glemerson de Lima e Silva;
Professor Orientador: Jodo Correia Saraiva Junior

Questionario destinado ao docente

Nome (opcional):

Idade (opcional):

Titulagao:

1) Cidade e Bairro em que reside.

2) A quantos anos leciona a disciplina de Geografia nessa Escola?

3) Trabalha em mais alguma institui¢do ou exerce alguma outra fungdo trabalhista em outro lugar?
Onde?

4) Vocé sabe aonde reside a maioria de seus alunos das turmas dos 2°° Anos do Ensino Médio?
Onde?

5) Vocé procura ou procurou saber algumas das caracteristicas ambientais, sociais, e econdmicas
do(s) bairro(s) onde seus alunos dos 2°° Anos do Ensino Médio? Quais? E como adquiriu essas
informagoes?
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6) Numere utilizando os numeros de 0 (zero) a 10 (dez) as alternativas em que as opgdes de fontes
que vocé utiliza como referéncia para ministrar as suas aulas.

Livro Didatico oferecido pela a Escola ( ) Artigos Cientificos ( )
Jornais e revistas (eletronicos e impressos) ( ) NoticiasdeBlogs ( )
Videos de documentarios ( ) Livros Variados ()

Matérias de telejornais ( )
Outros:

7) Quais desses procedimentos metodolégicos vocé utiliza para ministrar as suas aulas?
Aula expositiva ( )

Aula expositiva Dialogada ( )

Roda de conversas ( )

Aulas de Campo ( )

Outros:

8) Procura usar como suporte o auxilio de algum documento oficial que rege o Ensino, em especial
o Ensino de Geografia? Quais?

9) Vocé acha importante que os professores do Ensino Basico procurem trabalhar os assuntos
didaticos interligados com o que os seus alunos vivenciam em seu cotidiano? Porqué?

10) Diante do quadro de Globalizagao vigente nos dias atuais, aonde muitas das vezes os meios de
comunicacao, os livros didaticos, as redes sociais, dentre outros mecanismos, dao maior énfase aos
assuntos Globais, vocé tem conseguido articular a escala Global e a Local na ministragdo de suas
aulas? Se sim, que procedimentos tem utilizado?
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11) Como vocé avalia se as suas aulas estdo atraindo o interesse dos alunos?

11) Liste alguns procedimentos que vocé utiliza para tentar trazer um maior didlogo na
transposicao de suas aulas.

12) Vocé procura utilizar nos seus métodos avaliativos exemplos de situacdes existentes
nas localidades onde residem, ou fazem parte do cotidiano de seus alunos? Exemplifique.

13) Na sua opinido que procedimentos, técnicas e/ou metodologias os professores de
Geografia deveriam utilizar em suas aulas para tornar essa disciplina mais atrativa para
os alunos?

Muito obrigado por sua colaboracéo!!!



