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RESUMO

A partir dos referenciais da Complexidade e Transdisciplinaridade, o artigo apresenta algumas atividades
integradoras realizadas pelas comunidades escolares, utilizando modalidades metodolégicas adotadas em
funcdo do momento e das condi¢des de cada estabelecimento.
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ENSINO MEDIO INTEGRADO: JUSTAPOSICAO OU ARTICULACAO?

1. INTRODUCAO

Esse artigo apresenta experiéncias de praticas docentes que transgridem a estrutura
metodoldgica de ensino-aprendizagem predominante que se orienta por uma Unica légica, a
logica classica. A evolucdo da sociedade e do préprio conhecimento, ao longo do tempo, vem
evidenciando a insuficiéncia dessa logica para ensinar e compreender as tramas de relacoes
entre o0s elementos internos e externos em continua intera¢do, configurando e
reconfigurando os fendmenos complexos.

Ao se deparar com um fendmeno complexo, a légica classica, seguindo a orientacdo
cartesiana, busca simplifica-lo, dividi-lo em tantas partes quanto possivel, classificando-as em
distintos compartimentos. Esta operacdo omite e ignora as relagcdes que os elementos
internos e externos mantém entre si. A légica que vem se afirmando para contemplar as
multiplas interacdes dos fenOmenos naturais e sociais, a Idgica do terceiro termo incluido,
ainda é uma construg¢do em curso, trabalhada pelos cientistas de diversas areas.

Em 1980, David Bohm (1992), um fisico quantico, chamou a atencao para o tema das
interacdes entre os fendmenos, ao dizer que tudo no universo esta interconectado. O fisico
desafiava os cientistas a formularem uma ldégica que superasse a negligéncia e a
subestimacao da visdo global ao prestigiar a visdo unitaria, as partes.

Em 1935, no debate ocorrido na Franca, sobre a contradi¢cdo, a nova légica era a
preocupacao dos participantes. Nesse encontro, Stéphane Lupasco postula a “coexisténcia
dos contraditérios” na dinamica dos fend6menos e propde o Principio do Terceiro Incluso (cf.
NICOLESCU, 2001). Segundo Nicolescu (1999), ao sistematizar a Iégica do terceiro termo
incluido, diz que esta légica ndo rejeita a validade da légica classica. Ela simplesmente limita o
seu universo de acdo e a coloca como complementar. Aparentemente antagonicas, as duas
logicas sdo complementares.

Em razdo do predominio da légica classica e pouco reconhecimento da légica das
interacdes, a organizacdo do sistema educacional mantém, em sua estruturacdo, a separa¢ao
da formacdo cientifica do campo da humanistica. Diferentes experiéncias de integracdo de
saberes observam-se ao longo da histéria da educacao (LOPES, 2011). No Brasil, foi notério o
movimento de educadores a partir da divulgacdo do Manifesto dos Pioneiros da Educagdo
Nova, em 1932, inspirado no ideario liberal, em busca de uma educacgao integrada a vida. Esse
movimento trouxe a consciéncia da necessidade de integrar o conhecimento, propondo
mudancas na metodologia de ensino através de trabalho em grupo (solu¢do de problemas,
meétodo de projetos, centros de interesse, estudo de campo). Em termos de integracdo do
conhecimento, podemos ainda lembrar as propostas da interdisciplinaridade, temas
geradores, e também, os temas transversais instituidos através dos Parametros Curriculares
Nacionais - PCNs (BRASIL, 1997).



Mais recentemente, desde a aprovacdo do Decreto 5154/2004 (BRASIL, 2004) que
regulamenta o § 22 do art. 36 e os artigos 39 a 41 da Lei 9.394/96 (BRASIL, 1996), a
integracao se tornou uma questdo premente, desafiando os educadores que, desde diversos
enfoques teodricos, passaram a tentar organizar os curriculos de modo que refletissem os
postulados da integracao dos saberes.

O parecer CNE/CEB 5/2011 (BRASIL, 2011) que trata das Diretrizes Curriculares
Nacionais para o Ensino Médio, reconhece a necessidade de se rediscutir as formas de
organizacdo dos saberes, superando a dualidade estrutural entre o propedéutico e o
profissional. Ele propde atividades integradoras, trabalhadas com metodologias que
favorecam a visao globalizada dos fen6menos e chega a citar como exemplos:

Aprendizagem baseada em problemas; centros de interesses; nticleos ou complexos
tematicos; elaboracdo de projetos; investigacdo do meio; aulas de campo; construgdo
de protoétipos; visitas técnicas; atividades artistico-culturais e desportivas, entre
outras (p. 43).

Em relacdo ao Ensino Médio e Profissionalizacao (p. 29), o parecer toma como base a
no¢do de trabalho como principal referéncia educativa, considerando sua indissociabilidade
com outras dimensdes do conhecimento, como a ciéncia, a tecnologia e a cultura.

Considerar, no ensino médio profissional, o trabalho em suas dimensdes ontologica e
historica, significa erigir como principio educativo, uma atividade fundamental para a
sobrevivéncia do ser humano. Como fio condutor, na sua concretude, o trabalho coloca os
educandos em uma situacdo de vida real.

No entanto, no imaginario dos jovens, o trabalho aparece como uma abstracdao um tanto
fantasiosa. A acdo docente o define, analisa, aprofunda e contextualiza, procurando expandir
horizontes. Como também busca desenvolver reflexdes sobre as multiplas relacoes
determinantes do processo produtivo (econdmica, social, politica e cultural), ao mesmo
tempo em que lhe confere sentido a aprendizagem de conceitos cientificos implicitos nos
fendmenos. Em sua dinamicidade, a ciéncia e a tecnologia afetam e modificam o modo de
vida, o processo de producao e o mercado de trabalho, fazendo com que a aprendizagem seja
uma atividade formal ou informal permanente da vida.

Na era de hipertextos, leituras ndo lineares, tratando o conhecimento em redes, a
leitura de registros com narrativas lineares é de suma importancia. Hoje, existe um
consideravel numero de publicacdes de autores nacionais e estrangeiros, com perspectivas
tedricas diversas, que enfrentam o desafio da integracdo dos saberes. Na area educacional,
destacam-se os professores Frigotto, Ciavatta, Ramos (2010); Kuenzer (2002); Fazenda
(1993); Santomé (1998); Hernandez (1998); Zabala (2002); Bernstein (1996); Pineau
(2008); Morin (2001); D’Ambroésio (2001); Sommerman (2006); Petraglia, Almeida (2009);
Velasco (2006); Torre, Pujol, Moraes (2008); Galvani (2002), entre muitos outros.

Superar a dualidade estrutural implica para as comunidades escolares varios desafios,
dentre os quais o de redimensionar o proprio modo de pensar e ensinar, o de construir
fundamentos tedricos coletivamente, como também, examinar a estrutura educacional,



ressignificar conceitos, definir projetos que articulem saberes, encontrar metodologias de
ensino que religuem os saberes e reestruturar o curriculo, adequando-o ao tempo e ao
espaco com a participacdo de todo o quadro docente.

Trata-se de realizar uma mudancga tedrica e pratica, epistemolégica, curricular, didatica
e metodologica. O conjunto indissociavel (teoria/pratica) que a modernidade fragmentou,
com reflexos na estruturacdo organizacional do sistema educacional, também conformou a
mente dos professores (crencas, valores, modos de raciocinar, atitudes, comportamentos)
que, ante qualquer inovagdo pedagogica, recorre ao principio cartesiano do reducionismo. O
modo de pensar é o maior obstaculo para as mudangas.

O presente texto, transgredindo as fronteiras tedricas da modernidade e das teorias
educacionais, busca caracterizar as ldgicas que comandam o modo de organizar o processo
ensino-aprendizagem. Ou seja, a ldgica cldssica que leva a dualidade estrutural e a
justaposicdo das disciplinas, e a Idgica do terceiro termo incluido que orienta para a
articulacdo dos saberes. Nas paginas finais, apresentamos algumas experiéncias positivas
realizadas pelos professores dos Institutos Federais de Educacao, Ciéncia e Tecnologia.

2. A ORIGEM DO DUALISMO ESTRUTURAL

O modo de pensar dualista remonta a Platdo (concepc¢do da separagao entre corpo e
alma) e a légica de Aristételes, filosofo que separa os elementos “o que é” e “o que nado é”; o
que é “verdadeiro” e o que é “falso”, correspondendo aos dois primeiros axiomas de
identidade e ndo contradigdo da sua légica. O primeiro axioma consiste em A=A (identidade),
o segundo, em A ndo é ndo-A (contradicdo). O terceiro axioma de Aristoteles (terceiro
excluido) nega a interacdo entre as oposicdes estabelecidas. A partir de entdo, surge a
inaceitabilidade da interacao entre os opostos das dualidades.

A logica aristotélica, também chamada de Idgica cldssica, estrutura o modo de pensar
dos homens ocidentais de tal forma que, ainda hoje, ndo a questionamos, acreditando-se que

esse modo de pensar ¢é “natural” do cérebro humano. Ele é “natural” sim, mas no sentido de
que as sinapses neuronais o incorporaram.

Na evolucdo da histoéria das ideias, Descartes (1973), cuja existéncia transcorreu entre
1596 a 1650, tomando como base a Idgica cldssica de identidade e ndo contradigdo
sistematizou a Filosofia e Ciéncia Modernas, também proporcionando procedimentos ao
Método Cientifico. Com Descartes, o conhecimento se fragmenta, e torna-se o fundamento do
sistema educacional disciplinar.

Assentadas na Ildgica cldssica, a interpretacdo dos fendmenos e a estruturacao do
sistema moderno se configura em termos dicotdmicos, compartimentados, sem comunica¢do
entre as diferentes partes. Assim, o dualismo se instalou no modo de pensar/fazer dos
homens modernos e, permanentemente, é reforcado e cobrado ao individuo por meio do
sistema e normas estruturais e culturais.



As sinapses neuronais dos homens modernos estdo condicionadas pela logica classica,
embora hoje, com a globalizacdo se exige maior capacidade de elaboragdo e novos
instrumentos para se interpretar os fendmenos cada vez mais complexos e interconectados.
O cérebro humano é capaz de extrapolar o condicionamento dualista, incorporando, ao seu
modo de pensar, outra légica necessaria a sociedade que se configura como a Modernidade
Liquida (BAUMAN, 2001).

3. A “CONSTITUICAO” MODERNA

Para entender porque o dualismo se manifesta com tanta perseveran¢ga no nosso
cotidiano, vale a pena referirmo-nos as observacdes do antropdlogo e socidlogo francés
Bruno Latour (2009) sobre a “Constituicdao” moderna, visando avaliar o acordo que levou a
separacdo entre o mundo natural e o mundo social (Natureza/Sociedade), consagrando o
tratamento assimétrico.

Quando os pesquisadores passam a se orientar pela ndo-separacao dos dois polos, mas
tratando-os simetricamente, segundo Latour, eles deixam de ser modernos, constituindo-se
em um campo “hibrido”:

No caso das constituicdes politicas, a tarefa cabe aos juristas, mas estes s fizeram
um quarto do trabalho até agora, uma vez que esqueceram tanto o poder cientifico
quanto o trabalho dos hibridos. No que diz respeito a natureza das coisas, a tarefa
cabe aos cientistas, que também fizeram apenas outro quarto do trabalho, pois
fingem esquecer o poder politico, além de negarem aos hibridos qualquer eficacia, ao
mesmo tempo em que os multiplicam. (...) Do momento em que tracamos este espaco
simétrico, restabelecendo assim o entendimento comum que organiza a separagdo
dos poderes naturais e politicos, deixamos de ser moderno (LATOUR, 2009: p. 19).

De acordo com Latour, o tratamento em separado do binario Natureza/Sociedade tem
como consequéncia direta a multiplicacido das questdes hibridas desconsideradas no
paradigma moderno. No entanto, suas fronteiras bem demarcadas se constituiram em um
impedimento que terminou por denunciar a insuficiéncia da “Constituicio” moderna,
desafiando os cientistas. Seguindo ainda o modelo de Latour (2009: 55), a dicotomia que
estd na base do sistema cartesiano pode assim ser representado:

Natureza Dimensdo Moderna Sociedade
Polo - - Polo

Objetivo Subjetivo
Proliferacdo
e
hibridos

Dimens3ao nao-
moderna




Figura 1 - “Constituicio” moderna e os hibridos.
Fonte: LATOUR (2009: 55)

Ao mesmo tempo em que mantém a natureza e a sociedade absolutamente distintas, a
“Constituicdo” moderna permite uma eclosdao de mediadores. Proibe e permite ao mesmo
tempo. Com este paradoxo, a “Constituicio” moderna poe os hibridos na “clandestinidade”:

A Constituicio moderna permite, pelo contrario, a proliferagdo dos hibridos cuja
existéncia - e mesmo a possibilidade - ela nega. Da mesma forma como a
Constituicio moderna despreza os hibridos que abriga também a moral oficial
despreza os consensos praticos e os objetos que a sustentam. Sob a oposicdo dos
objetos e dos sujeitos, ha o turbilhdo dos mediadores (LATOUR, 2009: p. 50).

Ao acompanhar o modo modernista de pensar, o sistema educativo toma a forma dual
na sua estruturacdo e estabelece a cren¢a de que o conhecimento é objetivo e racional,
neutro, verdadeiro, universal, conquanto comprovado por metodologia cientifica. A
subjetividade seria fonte de ideias confusas. Para acolher os hibridos que articulam os polos
separados pela “Constituicdo” moderna, torna-se necessario uma nova ontologia, uma nova

filosofia, uma nova Ildgica, leis e conceitos.

Ao contrario da “Constituicdo” moderna que dissocia a cultura cientifica da
humanistica, a proposta da transdisciplinaridade consiste na sua ndo-separacao e reconhece
a mutua implicacao dos polos (o que, alids, ndo é novidade nas praticas cientificas). Ela
propde articulagdo - um campo heterogéneo e plural, os hibridos de Latour.

Portanto, o dualismo estrutural no ensino médio é reflexo de ideias construidas pela
humanidade, fundamentalmente a partir da Idgica aristotélica e da separagdo dos polos
Natureza/Sociedade, dois pilares do modo de pensar modernista.



4. DUAS LOGICAS E DOIS SISTEMAS DE PENSAMENTO

A Iégica cldssica como instrumento para se pensar os fendmenos naturais e sociais,
predominando ha mais de dois milénios, sedimentou um sistema de pensamento
fragmentado. Atualmente, em razao do avanco da ciéncia que abre perspectivas para se
apreciar os fenoOmenos interconectados, discute-se a necessidade de repensar o
conhecimento e o modo de raciocinar, requerendo outra légica e um novo sistema de
pensamento.

A metodologia transdisciplinar, elaborada por Basarab Nicolescu e exposto no Primeiro
Congresso Mundial de Transdisciplinaridade (1994), se sustenta em trés pilares: 1. Vdrios
niveis de realidade; 2. Légica do terceiro termo incluido e 3. Complexidade. O segundo pilar
dessa metodologia, a Idgica do terceiro termo incluido, é fundamental como instrumento para
se guiar o novo pensar. Seguindo o raciocinio de Nicolescu, o quadro a seguir faz
apresentacdao comparativa das formula¢des das duas légicas:

Logica classica Logica do terceiro termo

incluido

1. O axioma da identidade: A é A;

2.0 axioma da ndo contradicao:
A ndo é ndo-A;

3. 0 axioma do terceiro excluido:

nao existe um terceiro
termo T que é a0 mesmo

1. O axioma da identidade: A é A;

2.0 axioma da ndo contradicao:
A ndo é ndo-A;

3. 0 axioma do terceiro incluido:

existe um terceiro termo T que
é a0 mesmo tempo A e nao-A

tempo A e ndao-A

Figura 2 - Logica Classica e Logica do Terceiro Termo Incluido (NICOLESCU,
1999: p. 29-32)

A diferenca entre as duas logicas esta no terceiro axioma. A Idgica do terceiro termo
incluido, com o seu terceiro axioma, formaliza a interacdo dos opostos, seja entre Natureza e
Sociedade, seja entre os opostos das dualidades tais como: ser/saber, razao/emocao,
bem/mal, unidade/multiplicidade, simples/complexo, local/global, certeza/incerteza,
clausura/abertura, etc. Segundo Nicolescu (2011: p. 9):

A légica do terceiro incluido nio abole a ldgica do terceiro excluido: ela apenas limita
sua area de validade. A légica do terceiro excluido é certamente validada em
situagdes relativamente simples, como, por exemplo, a circulagdo de veiculos numa
estrada: ninguém pensa em introduzir, numa estrada, um terceiro sentido em relagio
ao sentido permitido e ao proibido. Por outro lado, a légica do terceiro excluido é
nociva nos casos complexos, como, por exemplo, o campo social ou politico.



O paradigma moderno, com sua logica, conceitos e valores, tem aprisionado a mente
humana. Porém, os paradigmas nao sdo eternos nem sagrados. Eles sao histdricos, dindamicos
e se transformam acompanhando a evolucao da humanidade, em especial a evolucdao da
ciéncia que continuamente esta construindo e reconstruindo novos modelos de compreensao
da realidade.

Em razdo da hegemonia da Idgica cldssica, os neurdnios tendem a processar qualquer
nova teoria pedagodgica recorrendo ao mecanismo internalizado, dai resultando em
adaptacdo, reducdo ou retroacao. No agir pedagdgico, as teorias inovadoras sao adaptadas e
praticadas com velhos conceitos da pedagogia tradicional. O novo se adapta ao velho. Dessa
maneira, a pedagogia tradicional é persistente e, ainda hegemonica.

Como um instrumento que controla o discurso e comanda o modo de pensar e
interpretar os fendmenos, a logica classica permanece intocada. Por isso, as teorias
inovadoras nio se efetivam na pratica. E o mecanismo de regulagio. Como bem explica Morin
(2000, p. 94, 95), recorrendo ao exemplo do termostato que controla automaticamente a
temperatura ambiente.

O principio do circuito retroativo (...) rompe com o principio da causalidade linear: a
causa age sobre o efeito, e o efeito age sobre a causa, como no sistema de
aquecimento, em que o termostato regula o andamento do aquecedor. Esse
mecanismo de regulagdo permite, aqui, a autonomia térmica de um apartamento em
relacdo ao frio externo (..). Inflaciondrias ou estabilizadoras sdo incontaveis as
retroacgdes nos fendmenos econdmicos, sociais, politicos ou psicolégicos.

A regulacdo ou retroacdo é um mecanismo cerebral, na maioria das vezes,
inconsciente, assim como os paradigmas e a logica que comanda o discurso. No entanto,
sempre ha educadores mais atentos que detectam a inconsisténcia na relacdo teoria e pratica,
denunciando os “principios ocultos” (MOREIRA; CANDAU, 2007).

5. COEXISTENCIA DA DISCIPLINARIDADE E TRANSDISCIPLINARIDADE

Contextualizar um conhecimento especifico significa conferir-lhe sentido. Ao se
articular diversos pontos de vista, compreendem-se de modo integrado. Por exemplo, a
questdo da alimentac¢do. Essa tematica ultrapassa o enfoque simplesmente biolégico. Um
olhar contextual responde a perguntas tais como: o que se come na vida moderna? Porque se
come determinados produtos? Como sao produzidos? Produtos transgénicos fazem mal a
saude? Qual é a consequéncia do aquecimento global na produgdo agricola? Quais as doencas
advindas da alimentacdo? Quem sao os desnutridos? O que se compra no mercado? Quem
compra? O que significa seguranca alimentar? Por que a populacao esta cada vez mais obesa?
Qual é o efeito psicologico e social da fome e da obesidade? Varias outras perguntas podem
surgir. Esse é um tema que articula conhecimentos cientificos e humanisticos.

Como complemento da educagdo disciplinar, a transdisciplinaridade sugere aos
docentes a capacidade de fazer o movimento entre o olhar especifico e o olhar geral, entre o



texto e o contexto, passar de um modo a outro sempre que necessario. Nesse movimento, ndo
ha suplantagdo das partes pelo todo; os dois niveis de realidade coexistem.

6. JUSTAPOSICAO OU ARTICULACAQ?

N

A integracao orientada pela ldgica cldssica sempre leva a justaposiciao dos saberes
devido aos seus axiomas de identidade e ndo contradi¢do, negando a interacao entre os
diferentes, explicitado no terceiro excluido. Mesmo marcada por essa negac¢do, pode-se
observar que a matriz curricular de alguns cursos traz o modelo 3+1, observando-se ai que
ha a intencao de “integrar” conhecimentos cientificos e humanisticos.

A diferenca, entre o que se postula hoje com o que ja se pratica, esta justamente na
logica que dirige o raciocinio. A justaposicdo € uma solucao coerente com a Ildgica cldssica. Ao
se pretender a integracao de polos separados, elabora-se um curriculo como uma somatdria
(modelo 3+1), uma opera¢do mecanica dentro do raciocinio linear da Idgica cldssica. Nao
obstante se dizer “integrado”, o curriculo continua sendo uma listagem justaposta de
disciplinas sem nenhuma interlocucao entre os saberes. O mesmo pode-se dizer em relacao a
modalidade dito Concomitancia.

A Iégica do terceiro termo incluido propicia outra forma de integrar o conhecimento.
Este tipo de integracdo ndo se da no mesmo nivel da disciplinaridade. A metodologia
transdisciplinar considera vdrios niveis de realidade. Ha o nivel da simplicidade que opoe os
contrarios, descontextualiza e fragmenta o conhecimento (seguindo a Idgica cldssica) e ha o
nivel de interacao dos opostos (que se desdobra em varios niveis). Interpretando o raciocinio
de Nicolescu (1999), apresentamos o seguinte quadro:

Nivel da
Transdisciplinaridade T ———
| Conceitos
= Articulacao Sprios
Légica do Terceiro (A) e (ndo-A) RICRII
Termo Incluido
Nivel da _
Disciplinaridade (A) (Nao-A)

oposicao

‘ Légica, leis e conceitos préprios
Fragmentagdo, descontextualizagdo

Légica Classica

Figura 3: Dois niveis de realidade. Fonte: Nicolescu (1999)



Dois niveis de realidade sdo diferentes se houver ruptura de leis, conceitos e I6gica. Nas
palavras de Nicolescu (2011, p. 5):

Deve-se entender por nivel de Realidade um conjunto de sistemas invariavel sob a
acdo de um numero de leis gerais: por exemplo, as entidades quanticas submetidas as
leis quanticas, as quais estdo radicalmente separadas das leis do mundo macrofisico.
Isto quer dizer que dois niveis de Realidade sdo diferentes se, passando de um ao
outro, houver ruptura das leis e ruptura dos conceitos fundamentais (como, por
exemplo, a causalidade).

Na educacdo, a passagem de um nivel para outro se da mediante o dialogo, possibilitado
pela metodologia de Projetos. Projeto é uma modalidade metodoldgica que permite integrar
conteudos de diversas disciplinas em funcdo de uma tematica central, os participantes
podendo acolher e articular diversos pontos de vista num movimento continuo entre as
partes e o todo. Essa interlocugdo é o que caracteriza a transdisciplinaridade.

7. RELIGANDO SABERES

A religacdo de saberes foi se desenvolvendo paulatinamente: de pluridisciplinaridade
passou-se para a interdisciplinaridade. Hoje, a Transdisciplinaridade (NICOLESCU, 1999) e a
Complexidade (MORIN, 1991, 1997, 2000, 2001) ensaiam a religacao de saberes, em meio a
toda uma estrutura social e educacional de natureza disciplinar.

A seguir, mostramos alguns exemplos de articulacio de saberes realizada pelos
professores nos seus respectivos estabelecimentos:

I Agricultura Familiar e Seguranca Alimentar
Surgimento da Agricultura e Vegetagio. Rios ‘ Fortalecimento do Carroga. Barco. Caminhéo. Leis da
Pecuaria. Rodovias. Comeérciolntemo. terynodnml’m. 2’ Lei:
Produg&o as margens dos rios Topografia local: . . oo
Nilo, Tigre e Eufrates. e - matematica, geometria e
AD: df! calendarios. Necessidade de
convencional. i i d
Reforma l‘\‘graria_ e ' chuva e enchentes. J
mlﬁarnoValedoArang ‘ Histéria. Geografia ‘Comercializagéo Transporte
Quimica ) Fisica .
Exaustdo das terras e das - Expulsdo de pequenos
pastagens.Corrigir o solo agricultores. Migragaopara os
utilizando fésforo e potassio. 9;’:‘;?;’:":3;&'?
Uso dos agrotoxicos e ‘Economia i ia
qualidade dos alimentos. EODRI S Seciologa S sl i
Segu[anga alimentarna ‘saneamento. Reforma Agriria e
produ(_;ao. armazenamento, assentamento da agricultura
gdo e porte. —— o s A " . familiar no Vale do Araguaia.
‘ ~Histéria de vida Filosofia : Agronomia Programa “Fome Zero”.
prriz:‘;gz:%:c::)sn al. é?g:nga Revolugao verde da década de N
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Construcao de Painéis Solares pelos alunos do curso Técnico em Agropecuaria
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Figura 5. Atividade organizada em termos de Projeto de Trabalho pelo professor de Fisica no Colégio Agricola de
Floriano - PI
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8. CONSIDERACOES FINAIS

Os docentes que ousaram colocar em pratica os novos modos de ensinar relatam as
dificuldades, os obstaculos e as resisténcias da parte de alguns docentes, enquanto que é
unanime o entusiasmo da parte dos alunos, associado ao prazer de aprender, pesquisar,
dialogar e organizar o conhecimento de modo integrado. Os argumentos para a resisténcia
estdo ligados a formacao disciplinar, como também a estrutura sistémica na qual estdo
envolvidos: uma agenda ja estabelecida para administrar as muitas dimensdes da vida,
horarios de trabalho, cuidado familiar, lazer, constituindo a seguranca e a certeza do dia a
dia.

O dialogo que se estabelece por meio da metodologia interativa de ensino, se
diferencia da discussdo ou debate. O dialogo exige outro posicionamento perante o coletivo.
Ao contrario da disputa que se estabelece no debate, o didlogo exige dos interlocutores uma
relacdo de reciprocidade, de cooperacdo, de solidariedade, de capacidade de suspender a
opinido ja formada para ouvir outros pontos de vista e promover a articulagdo. Na discussao,
ou se ganha ou se perde; no dialogo, todos ganham, propiciando uma visdo mais enriquecida
e abrangente.

Nessa metodologia de ensino, a aprendizagem depende da participacao ativa no
processo, exercendo a autonomia dependente (outro binario), como um ato autopoiético
(MATURANA; VARELA, 2001). Desse modo, a educacdo resgata o prazer de aprender, coloca
em jogo as habilidades emocionais, cognitivas e de relagdes humanas na convivéncia, respeita
a diversidade e reconhece o direito de cada ser com sua cultura na ocupac¢do do espaco.

Tais praticas preparam a juventude nao mais para a repeticdo do que existe, mas para
reinventar e reorganizar conhecimento e valores, desenvolvendo uma ética planetaria e
ambiental, reformando o pensamento com novas evidéncias cientificas.

Porém, é temeroso falar-se de um curriculo inteiramente transdisciplinar no ensino
fundamental, médio ou superior, pois isso pode levar a um esvaziamento ou superficialidade
da cultura cientifica ja conquistada, esquecendo a riqueza dos contetudos especificos de cada
disciplina.

De ensaio em ensaio, aos poucos, seus fundamentos e praticas vao se esclarecendo. A
religacdo de saberes sO se dara se se ousa sua aplicagdo nas escolas, articulando saberes de
cada unidade, transformando atitudes de isolamento dos docentes, consolidadas pela
estrutura disciplinar, em atitudes de solidariedade e cooperac¢do entre todos os integrantes
da comunidade escolar.
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