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APRESENTACAO

Os trabalhos que formam a coletanea de artigos deste livro
sdo resultantes de nove pesquisas desenvolvidas por professores
de diversas institui¢cdes de ensino em suas pesquisas de doutora-
do em universidades brasileiras.

As metodologias desenvolvidas por esses pesquisadores aqui
se unem como modo de registro de uma atividade denominada
Painel Integrado, realizada na disciplina Ciéncia e Producdo do
Conhecimento, ministrada no Programa de Pos-Graduacdo em
Educacdo Profissional, do Instituto Federal de Educacao, Ciéncia e
Tecnologia do Rio Grande do Norte (PPGEP/IFRN).

Os artigos aqui reunidos foram apresentados, para debate, as
turmas que ingressaram em 2013 e 2014, bem como para partici-
pantes da comunidade académica, nos Painéis Integrados realiza-
dos nos semestres letivos 2013.1 e 2014.1, no PPGEP/IFRN.

O Painel Integrado é uma atividade académica de ensino e
divulgacdo cientifica inserida na referida disciplina. Consiste nas
apresentacdes, por professores mestres e doutores, da metodo-
logia, estratégias e procedimentos utilizados em suas pesquisas
de mestrado e/ou de doutorado para os alunos matriculados na
disciplina, bem como para convidados da comunidade académica.
O painel tem como objetivo contribuir com a politica de divulgacao
e popularizacdo da ciéncia e da educacdo no Programa de Pos-
-Graduagdo em Educag¢do Profissional (PPGEP/IFRN). A énfase é
dada a producdo do conhecimento em educagdo e em areas afins,
desenvolvida por professores e funcionarios do Instituto Federal
de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia do Rio Grande do Norte, bem
como de outras instituices em suas interfaces com a formacao
stricto sensu.



O Painel de 2013 foi realizado no dia 19 de setembro, das 9 as
12 e das 14 as 18 horas, no Auditério da Diretoria Académica do
IFRN - Campus Natal Central. Foram painelistas: Prof. Dr. Everal-
do Robson de Andrade (IFRN); Prof®. Dra. Euldlia Raquel Gusmao
de Carvalho Neto (IFRN); Prof?. Dra. Pauleany Simd&es de Morais
(IFRN); Prof. Dr. Fabio Alexandre Araujo dos Santos (IFRN); Dra.
Maria da Guia de Souza Silva (IFRN); Prof®. Dra. Andrea Gabriel
Francelino Rodrigues (IFRN). Deste painel, apenas dois professo-
res contribuem com esta publicagdo.

O Painel de 2014 foi realizado no dia 1° de agosto, das 9 as
12 e das 14 as 18 horas, no Auditério da Diretoria Académica do
IFRN - Campus Natal Central. Foram painelistas: Profa. Dra. Adria-
na Aparecida de Souza (IBRAPES/UVA); Prof. Dr. Ailton Siqueira de
Sousa Fonseca (UERN); Profa. Dra. Mércia Maria de Santi Estacio
(UFRN); Profa. Dra. Vergas Vitoria de Andrade da Silva (IFRN); Pro-
fa. Dra. Simone Cabral Marinho dos Santos (UERN); Profa. Dra.
Ana Patricia Dias (UFRN); Profa. Dra. Ulisséia Avila Pereira (IFRN).
Todos os professores participantes deste Painel contribuem com
esta publicacdo.

Consideramos que esses Painéis possibilitaram reflexdes
tedricas e metodoldgicas acerca de pesquisa em educacdo e em
ciéncias sociais, observadas pelos questionamentos e discussdes
levantados ap0s as apresentac¢des e pelo debate entre os profes-
sores e 0s participantes. Esses realcaram, em suas falas, as singu-
laridades de cada pesquisa no tocante a procedimentos e estraté-
gias metodologicas. De igual modo, em relacdo as bases tedricas
de fundamentacao e analise de cada objeto, do campo empirico
de coleta dos dados, do tratamento dos dados, enfim, da insercao
da tematica de pesquisa no campo em que era pesquisada, apre-
sentada e discutida e, ainda, para quem e para que se destinavam.

Os mestrandos cursistas da disciplina consideraram que os
relatos apresentados por cada Painelista foram relevantes para a
compreensao sobre a trajetéria que eles iniciam como pesquisa-
dores no PPGEP/IFRN, conforme avaliacao feita apo6s cada Painel.



Com este livro, os organizadores dao conta das preocupagdes
académicas que os conduziu a incluirem a atividade académica
Painel Integrado na disciplina que ministram no PPGEP/IFRN nos
dois primeiros anos do Programa, como forma de valorizacao das
experiéncias de pesquisa, notadamente, das metodologias desen-
volvidas por professores em diferentes institui¢cdes de ensino.

Por fim, os artigos estdo aqui estruturados seguindo a ordem
alfabética dos titulos e todos sinalizam a constru¢do metodologica
que seus autores empreenderam na conducao de suas pesquisas
de doutoramento. Quatro dos professores que colaboram com
esta publicacdo optaram por apresentar seus artigos em colabo-
racdo com seus orientadores, posto que suas pesquisas estavam
inseridas em pesquisas coordenadas por eles. Considerando os
titulos e os autores, temos, na sequéncia deste livro, os seguin-
tes trabalhos: As Crengas Docentes sobre a Criatividade e as
Praticas Pedagégicas Criativas: o Caso do Programa do Ensi-
no Médio Inovador no RN de autoria de Fabio Alexandre Araujo
dos Santos e Isauro Beltran Nufiez; Caminhos Metodolégicos de
uma Pesquisa sobre Namoro Virtual e Narrativas de autoria
de Vergas Vitéria Andrade da Silva;, Demarcac¢ao Tedrico-Me-
todolégica de uma Pesquisa em Educacao - Sua Forma e seu
Significado de Ulisséia Avila Pereira; Iniciar e Iniciar-se: Recons-
truindo o Percurso Formativo de Pesquisa de autoria de Simo-
ne Cabral Marinho dos Santos e José Willington Germano; Notas
Metodoldgicas de uma Pesquisa sobre Violéncia Intrafamiliar
no Contexto Escolar de Adriana Aparecida de Souza e José Wil-
lington Germano; Os Contornos de uma Pesquisa: Escavando
Intimidades de um Ser Esfingético de autoria de Ailton Siqueira
de Sousa Fonseca; Pesquisa-A¢ao-Colaborativa como Percurso
Metodolégico: Relato de Experiéncia de autoria de Mércia Maria
de Santi Estacio; Maria do Livramento M. Clementino e Moisés Al-
berto Calle Aguirre; Pesquisa Qualitativa em Educag¢do: a Com-
preensao do Objeto de Estudo a luz da Concepgao Critica de
Ciéncia de autoria de Pauleany Simdes de Morais; e Procedimen-



tos Metodoldgicos de uma Investigacdo a Construcdo de uma
Tese de autoria de Ana Patricia Dias.

A todos expressamos nossos mais sinceros agradecimentos
e esperamos que esta publica¢do colabore para a compreensao
de trajetérias metodolégicas de pesquisas em educacdo, seja por
seus fundamentos, seja por seus procedimentos.

Natal, dezembro de 2014.
(Organizadores)



AS CRENCAS DOCENTES
SOBRE A CRIATIVIDADE E
AS PRATICAS PEDAGOGICAS
CRIATIVAS - O CASO DO
PROGRAMA DO ENSINO
MEDIO INOVADOR NO RN

FABIO ALEXANDRE ARAUJO DOS SANTOS E ISAURO BELTRAN NUNEZ

Este artigo tem o objetivo de apresentar a metodologia uti-
lizada na tese que lhe deu origem. Nesse sentido, descrevemos
as etapas realizadas desde a constru¢ao do questionario as es-
tratégias de andlises dos resultados com o fito de clarificarmos o
processo de investigacdo metodologica utilizada na pesquisa ora
destacada.

O formato do presente artigo esta organizado da seguinte ma-
neira: primeiramente, discorremos sobre o contexto dos sujeitos
da pesquisa. No segundo momento, tratamos dos fundamentos
metodoldgicos da pesquisa. No terceiro, tratamos da elaboracgao
do questionario perpassando pelo processo de validagcao metodo-
|6gica do referido instrumento e a aplicacdo deste ao publico-alvo
da pesquisa. No quarto, tratamos da organizacdo dos dados e, no
quinto momento, nos remetemos as estratégias de analises dos
dados da pesquisa.

Com as analises da média, do desvio padrao e da analise des-
critiva dos enunciados, objetivamos identificar as crencas dos pro-
fessores sobre a criatividade dos estudantes no Programa Ensino
Médio Inovador - PROEMI. Com a Analise de Componentes Princi-
pais - ACP e a Andlise de Conteudo - AC, na perspectiva de Bardin,



caracterizar o modelo de crencas desses professores sobre a cria-
tividade dos estudantes no citado programa.

A pesquisa foi desenvolvida, especificamente, nas escolas
participantes do PROEMI na Regido Metropolitana de Natal- RN.
Fizemos um recorte das escolas e, consequentemente, dos profes-
sores participantes desse processo investigativo. Assim, optamos
por trabalhar com 18 escolas dessa regido, posto que elas totali-
zam 44,44% do universo total das escolas participantes do projeto.

Cabe ressaltar que a escolha por esse contexto se deu, prin-
cipalmente, pela confluéncia com o nosso objeto de estudo (as
crencas dos professores sobre a criatividade dos estudantes no
PROEMI), posto que esse Programa visa inovar o ensino médio
brasileiro e, assim, consideramos um campo de pesquisa impor-
tante para discutirmos a tematica da criatividade no contexto es-
colar.

Participaram desta pesquisa 207 professores, de varias disci-
plinas, que atuam no ensino médio dentro do PROEMI, em escolas
situadas em Natal e na Regido Metropolitana de Natal. Porém, fi-
zemos um recorte para aqueles professores que estdo participan-
do de projetos voltados para os macrocampos do Programa.

O quantitativo de professores no PROEMI envolvidos direta-
mente com oficinas pedagdgicas no contra-turno, cujas fontes de
pesquisas foram as proprias escolas e a SUEM/SECD (2013), con-
tabilizou 262 professores. Nesse sentido, fizemos uma caracteri-
zagao dos sujeitos de nossa pesquisa mas, neste artigo, por ndo
ser objeto central de nossa discussdo, nao nos deteremos a essa
caracterizacdo.

Os paradigmas cientificos comportam pressupostos ontolo-
gicos, filoséficos, metodoloégicos e ideolégicos de acordo com as
realidades sociais, histéricas e culturais de cada época. Para Mi-
nayo (2004), “paradigmas” sdo marcos tedrico-metodoldgicos de
interpretacdo dos fendmenos criados e adotados por pesquisado-
res que se traduzem em uma perspectiva filosofica de mundo; em
uma definicdo de uma ou mais formas de estratégias de acessar
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a realidade; em assumir uma posicao tedrica ou teorias que fun-
damentam as compreensd@es acerca do fendmeno a ser estudado;
na relacao entre o sujeito pesquisador e o contexto social da pes-
quisa; no compromisso ético do pesquisador com os pesquisados,
com a pesquisa e com a relevancia social da mesma e a selecao
dos fendmenos que serdo analisados.

Nesta pesquisa, assumimos o paradigma qualitativo/quanti-
tativo. Esse paradigma corresponde a uma visao de homem e de
mundo que permite compreendé-los dentro de uma dinamicida-
de, historicidade e da concretude de um determinado contexto,
dando voz aos sujeitos inquiridos, além da complementaridade de
estratégias metodoldgicas quantitativas e qualitativas.

No contexto de nossa tese, a dimensdo qualitativa se fez perti-
nente pela procura dos sentidos que os sujeitos atribuem aos “ob-
jetos da realidade”. No caso da dimensdo quantitativa, o universo
de nossa amostra, por apresentar um numero expressivo e pelo
instrumento de pesquisa ser um questionario normativo, reque-
reu, necessariamente, o uso de analise estatistica que conseguisse
avaliar tais resultados.

Nos estudos sobre as crencas, especificamente, Barcelos
(2006) afirma que elas sdo investigadas sob trés perspectivas que,
consequentemente, irmanam diferentes abordagens metodologi-
cas, sao elas: as abordagens normativa, contextual e metacogniti-
va. Nesse sentido, em virtude de um de nossos objetivos da pes-
quisa consistir em elaborar um questionario normativo sobre as
crencas dos professores a respeito da criatividade, optamos pela
escolha da abordagem normativa.

Conforme Barcelos (2006), ao observar as caracteristicas das
abordagens descritas, verifica-se que elas apresentam pontos
positivos e negativos e que se complementam. Para a autora,
torna-se dificil a possibilidade de se afirmar que exista apenas
uma abordagem correta para o estudo de crencas. A escolha da
abordagem mais adequada a cada pesquisa é feita mediante os
objetivos.
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A nossa pesquisa € de natureza descritiva e explicativa, pois
0 nosso foco era, justamente, o de descrever as principais carac-
teristicas da criatividade e as praticas educativas que poderiam
bloquea-la ou estimula-la no contexto do PROEMI-RN. Em relagao
a pesquisa descritiva, o pesquisador busca conhecer a realidade
investigada, bem como descrevé-la, classifica-la e interpreta-la.
Para Marconi e Lakatos (2009), os métodos e as técnicas de pes-
quisa deverdo sempre se adequar ao problema, ao tipo de sujeitos
investigados, ao objeto da pesquisa e a outros elementos da inves-
tigacao cientifica.

A pesquisa explicativa tem o objetivo principal de identificar
os fatores que contribuem para a ocorréncia dos fendmenos, bem
como aprofundar sobre esses fatores explicando a razdo e o por-
qué das coisas. Na verdade, muitas vezes, a pesquisa explicativa
é a continuacdo da pesquisa descritiva. No nosso caso, utilizare-
mos também duas perguntas semiestruturadas no questionario,
0 que podera colaborar para as reflexdes que serdo realizadas a
partir da categorizacdo dos dados obtidos. Assim, elaboramos um
quadro que demonstra as etapas sucessivas e complementares
da nossa pesquisa, fundamentado em Marujo (2011), como pode
ser visualizado a seguir:
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Figura 01 - Esquema do percurso metodolégico da pesquisa

PERCURSO METODOLOGICO DA
PESQUISA

IETAPA:

~ eElaborar os objetivos da pesquisa.

REVISAODE | eElaborar a problematizagio e o problema de
LITERATURA | pesquisa;

e Delimitar o objeto de estudo.

I ETAPA:

DEFINICAO DOS e Analisar as literaturas sobre a criatividade.
SUBDOMINIOS DA | ®*Elaborar quadros tedricos acerca das teorias da
CRIATIVIDADE criatividade, sobretudo, da teoria Historico-Cultural
de Vygotsky.
eSelecionar os subdominios da criatividade.
eElaborar as caracteristicas dos subdominios da
criatividade.

III ETAPA:

ELABORACAO DO | eElaborar o questionario.

QUESTIONARIO e Discutir sobre o contetido dos enunciados e a forma
do questionario com o auxilio de especialistas.
eEscolher as escolas para a aplicagio do questionario
pré-teste.

e Aplicar o questiondrio pré-teste.
eValidar o questiondrio estatisticamente e definir os
enunciados para o questionario em sua versao final.

IV ETAPA:

COLETA DE DADOS | e Aplicar a versio final do questionério.
e Organizar os dados.

V ETAPA:
TRATAMENTO E ANALIS - Analis i
DOS DADOS S e O .
e Identificar e caracterizar as crengas dos
professores e delinear o modelo de crencas desses

professores sobre a criatividade dos estudantes no

Fonte: Adapta¢do de Marujo (2011).

O questionario, assim como qualquer outro instrumento de
pesquisa, apresenta vantagens e desvantagens. As principais vanta-
gens do uso do questionario com itens em escala sdo a rapidez e a
facilidade de resposta, uma maior uniformidade e simplificacdo na
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analise das respostas, a facilidade de categoriza¢do dos dados para
analises posteriores, bem como maior liberdade ao respondente de
afirmar suas opinides de forma anénima (MARRERO, 1994).

Como principais desvantagens do questionario temos que as
informacdes dos entrevistados relativas a realidade de suas opi-
nides ndo correspondem, necessariamente, a realidade e sentimen-
tos dos mesmos. Além disso, a imposi¢do da problematica coloca o
entrevistado diante de uma conjuntura de problemas que ndo é a
deles, necessariamente, e as perguntas estruturadas ou semiestru-
turadas podem induzi-lo a determinadas escolhas. (ALEXANDRE e
FERREIRA, 2001).

De acordo com Vargas (2005, p. 87), a respeito das vantagens e
desvantagens do uso do questionario de escala Likert:

A escala Likert apresenta diversas vantagens: (a) é
de facil elaboracao e aplicagao; (b) é mais objetiva e;
(c) € mais homogénea e aumenta a probabilidade de
mensuracdo de atitudes unitarias. Como desvanta-
gem, salienta-se que a escala acaba por quantificar
e padronizar respostas, o que impossibilita a detec-
¢do de nuances e sutilezas de atitudes, que por sua
vez sdo percebidas nas entrevistas e questionarios
abertos.

Nesse contexto, apesar das limitacdes encontradas nesse tipo
de questionario, 0 mesmo constitui-se em um dos principais ins-
trumentos de coleta de dados nos estudos sobre as crencas dos
sujeitos (BARCELOS e ABRAHAO-VIEIRA (2006).

Essa etapa resulta em um processo de conceitualizacdo sobre
0 objeto de estudo o qual permite que analisemos as principais di-
mensdes e o que medir em relacao ao referido objeto de estudo.
Discutir sobre as crencas requer do investigador uma ampla revi-
sdo de literatura acerca da tematica. Como afirma Marujo (2011,
p. 111):
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A construgdo do questionario de crengas requer uma
ampla busca sobre literaturas pertinentes a tematica
sustentabilidade, tanto sobre obras (relatérios e docu-
mentos significativos a respeito) quanto sobre auto-
res, para - com suas proposicées sobre a sustentabi-
lidade - definirem-se tipologias da sustentabilidade
enquanto modelos que podem revelar e caracterizar
as crengas em estudo.

Para tanto, em rela¢do a definicdo das literaturas, fez-se ne-
cessaria a utilizacdo de alguns critérios como abrangéncia da obra,
a credibilidade dos autores no contexto cientifico e o potencial re-
ferente as discussdes tedricas acerca da tematica estudada.

No entanto, para chegarmos a esses critérios foi necessaria
uma revisdo tedrica densa a respeito das discussdes sobre a criati-
vidade. Nesse sentido, o primeiro passo foi, justamente, investigar
0 que vinha sendo discutido sobre a tematica por meio de analises
de teses, dissertacdes, artigos cientificos, livros e documentos ofi-
ciais da educagdo nacional e internacional.

Em se tratando dos critérios anteriormente citados, a filiagao
com a teoria Histérico-Cultural de Vygotsky consistiu no principal
critério de escolha das literaturas sobre o nosso objeto de estudo.
Entretanto, ndo optamos apenas pela referida perspectiva pois,
a partir de uma visao dialética, as contradi¢des sdo importantes
para compreendermos mais profundamente a esséncia de um
problema cientifico e, nesse contexto, apresentarmos outras pers-
pectivas tedricas para tal compreensao.

Além da filiacdo tedrica, a credibilidade das obras consistiu
em um critério determinante para a escolha delas. Complemen-
tando os critérios, as teses, dissertacfes e artigos cientificos tam-
bém foram de suma importancia para selecionarmos as obras que
seriam estudadas ao longo do processo da elaboracdo da tese.
Bardin (2006) acrescenta a importancia desse processo de siste-
matizacao da determinacgao das literaturas afirmando-o como um
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momento importante na formacdo intelectual do pesquisador e do
enriquecimento e maturidade da tese.

Para investigar as crencas, Marrero (1994) afirma que é neces-
sario definir o dominio das crencas a ser estudado e, consequen-
temente, definir suas caracteristicas ou subdominios. A analise e a
definicdo das literaturas assumidas como referencial teérico desta
tese viabilizaram essa construcdo mais precisa desses subdomi-
nios, a saber: conceito de criatividade; caracteristicas do aluno cria-
tivo; elementos que inibem e/ou favorecem o desenvolvimento da
criatividade do aluno na escola.

A analise e a definicao das literaturas nos permitiram também
a elaboracao de um quadro tedrico a respeito das principais teorias
da criatividade. Ao elaborarmos tal quadro, contrastamos as diver-
sas teorias da criatividade com a teoria Historico-Cultural e, a partir
dessas relacdes, elucidamos alguns principais pontos comuns entre
as mesmas, o que nos subsidiou na caracterizacdo dos subdomi-
nios da criatividade elencados em nossa pesquisa. Na verdade, a
andlise e a definicdo das literaturas consistem em processos per-
manentes e que acompanham toda a elaborag¢do da tese.

Na nossa pesquisa utilizamos o questiondrio normativo em
escala Likert. O questionario em geral, de acordo com Marconi e
Lakatos (2009), geralmente, possui trés categorias: com perguntas
fechadas ou estruturadas, abertas ou semiestruturadas ou, ainda, a
combinacdo das duas categorias anteriores. O nosso questionario
assume a terceira categoria, isto €, combina tanto perguntas estru-
turadas quanto perguntas semiestruturadas.

O questionario do tipo Likert Scale configura-se em um tipo de
escala de resposta psicométrica comumente utilizada em ques-
tionarios. Ele é a escala mais usada em pesquisas de opinido e ao
responderem a um questionario dessa natureza, os respondentes
especificam seu nivel de concordancia/discordancia com uma afir-
macao ou negagao.

No questionario normativo, os enunciados sdo elaborados
utilizando-se de expressdes para assinalar o grau de concordancia
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ou discordancia do sujeito participante através de expressdes do
tipo: creio que, considero que, penso que, acredito que, entendo que,
dentre outras. Conforme explicitado acima, foram incluidas cinco
escolhas do tipo no seguinte formato: 7 significa muito de acordo; 2
significa de acordo; 3 néo tem ainda uma opiniéo definida a respeito
dos contetdos da frase; 4 néo estd de acordo; 5 estd muito em desa-
cordo.

Ao ser elaborada a escala das crencgas tipo Likert, objetivamos
aferir o nivel de concordancia do individuo com uma proposi¢ao
que expressa algo favoravel ou desfavoravel em relacdo a um obje-
to psicolégico.

Em relacdo ao questionario, a avaliacdo enfocou quatro subdo-
minios da criatividade: conceito de criatividade; caracteristicas do
aluno criativo; elementos que inibem a criatividade dos estudantes
na escola; elementos que estimulam a criatividade dos estudantes
na escola.

Em se tratando da estruturacao do nosso questionario, pode-
mos afirmar que ele tem trés partes: a primeira trata das informa-
¢Bes socioecondmicas e profissionais dos sujeitos pesquisados, a
segunda refere-se as duas questdes semiestruturadas e a terceira
refere-se aos enunciados estruturados. Assim, o questionario se
apresenta da seguinte maneira:

Parte | - Informa sobre dados socioeconémicos
e profissionais dos sujeitos. Também fornece as
instruces necessarias para as respostas no referido
questionario;

Parte Il - Apresenta os enunciados semiestruturados
pelos quais se solicitam dos sujeitos, opinides a res-
peito do PROEMI em relacdo ao desenvolvimento da
criatividade do estudante a partir das experiéncias do
Programa. Essas questdes tém o objetivo de ampliar a
compreensao das crencas identificadas e serdo discu-
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tidas, posteriormente, por meio da Analise de Conteu-
do - AC na perspectiva de Bardin (2006).

Parte Ill - Apresenta os enunciados estruturados para
serem avaliados segundo o grau de concordancia/dis-
cordancia, no formato a seguir:

VALIDACAO E DEFINIGAO DOS ENUNCIADOS DO
QUESTIONARIO

Avalidacdo e definicdo dos enunciados do questionario aconte-
ceram de acordo com determinados critérios elucidados por Correa
e Camacho (1993), ainda que tais critérios nao sejam os unicos (bre-
vidade, buscando o maximo de homogeneidade nos enunciados;
clareza do conteddo em relacdo aos subdominios da criatividade;
conteudos nao repetitivos e a formulacao gramatical clara).

O processo no qual se deu a elabora¢do do questionario ini-
ciou-se a partir das analises e determinacdo das literaturas acerca
da criatividade. Ao determinarmos as literaturas em relacdo a essa
tematica e definirmos os seus subdominios, os transformamos em
enunciados do questionario.

O processo de elaboracao do questionario contou com a ana-
lise de conteldo e da forma do questionario por especialistas na
area da criatividade e da metodologia cientifica e de um grupo de
professores do ensino médio e resultou em cinco versdes.

Esse processo se deu a partir de didlogos constantes entre os
especialistas citados, o grupo de professores e o orientador, a fim
de avaliar o conteudo e a pertinéncia do citado questionario. Pode-
mos afirmar que tais experiéncias foram de suma importancia para
o aprimoramento do instrumento analisado.

Outro passo foi alterar o questionario de acordo com as suges-
tdes e reencaminha-lo para trés revisores linguisticos e um especia-
lista em Estatistica com o objetivo de deixa-lo com mais clareza,
concisdo, qualidade e pertinéncia ao conteudo e a forma.
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ApOs essas analises, o discutimos e, novamente, o reenviamos
com as devidas correc¢Bes aos profissionais como garantia de que
as criticas e sugestfes acatadas estivessem dentro de um rigor
cientifico e metodoldgico adequado.

Esse processo durou cerca de seis meses e definimos previa-
mente o questionario na condicdo de pré-teste para ser aplicado
em algumas escolas que faziam parte do PROEMI na cidade de Na-
tal, no intuito de aplica-lo e, consequentemente, valida-lo estatis-
ticamente em relacdo aos enunciados selecionados para a versao
final do questionario.

No nosso caso, utilizamos apenas um pré-teste. Para tanto,
inicialmente, fizemos um sorteio entre todas as escolas envolvi-
das. Para essa escolha utilizamos o software R 13.0 para o sorteio
delas e o critério se deu pela regionalidade, de forma a contemplar
quatro escolas das regides do municipio de Natal: norte, sul, leste
e oeste.

O questionario foi aplicado aos professores que faziam par-
te do PROEMI nas seguintes escolas: Escola Estadual Varela Barca
(zona norte); Escola Estadual Desembargador Floriano Cavalcanti
(zona sul); Escola Estadual Atheneu Norte-rio-grandense (zona les-
te); Escola Estadual Unido do Povo da Cidade Nova (zona oeste).
Nesse sentido, passamos uma semana nessas escolas para apre-
sentarmos a pesquisa, oportunizarmos os professores a respon-
derem o questionario e recebé-los.

A amostra dos professores que responderam ao questionario
pré-teste foi de 30 sujeitos, configurando-se, assim, em 14,49% do
universo total dos sujeitos da pesquisa. Na literatura sobre pes-
quisa cientifica e validagdo estatistica de questionarios, a quanti-
dade ideal dos nUmeros de participantes em um ou mais pré-tes-
tes varia entre 10 e 20% conforme Levin e Fox (2012).

O questionario pré-teste continha 38 enunciados e apds a
aplicagdo e validagdo estatistica dos referidos enunciados por
meio da analise de consisténcia interna e correlacao de Cronba-
ch, permaneceram apenas 16 enunciados, a partir do nivel de cor-
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relacdo moderada (0,30...) destacado por Levin e Fox (2012). Ao
selecionarmos os enunciados que tiveram seus niveis dentro da
correlacdo moderada, definimos a versdo final do questionario.

O calculo para verificar a correlacdo e a consisténcia interna
de cada enunciado do questionario em sua primeira versao é a
seguinte:

_ Xy
Ns, s,

Tyy

Nessa formula, “X” traduz-se no grau de sinaliza¢do de acor-
do ou desacordo com os enunciados e “Y” o somatorio restante
dos referidos graus menos o grau do enunciado analisado. A par-
tir dessas sinalizacdes, pode-se visualizar que “x” é o resultado da
subtracdo de “X” com a sua média e “y" é resultado da subtracdo
também com a sua préopria média. Ainda, obtém-se, a partir do
valor de “x”, a sua potenciacdo ao quadrado (x?) e de “y" também
a sua potencia¢do ao quadrado (y?), respectivamente, o somatério
das referidas potencia¢des e a multiplicacao do “x” com o “y” com-
pordo as bases para encontrar a consisténcia interna de cada um
dos enunciados.

Na sequéncia, os referidos resultados compordo novas for-
mulas que possibilitardo encontrar o Sx, e o Sy, uma vez que 0 Sx
representa o somatorio de “x?" dividido pelo nimero de sujeitos
participantes e a partir deste nUmero encontrar-se-a a raiz qua-
drada. Igualmente, o somatério de “y?” sera dividido pelo nume-
ro de participantes e a partir deste nUmero encontrar-se-a a raiz
quadrada.

Por fim, o nivel de consisténcia interna (Rxy) de cada um dos
enunciados é desvelado a partir do somatério de “xy” dividido
pela multiplicacao da quantidade de participantes, pelo Sx, e pelo
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Sy. Dessa feita, adquire-se o nivel de consisténcia interna de um
dos enunciados e esse processo devera ser realizado em todos os
enunciados do questionario para selecionarmos quais deles per-
maneceriam de acordo com o nivel de consisténcia interna para a
versdo final do questionario.

Essa averiguacao é legitima segundo Pasquali (2008, p. 170),
pois cada enunciado se relaciona com o outro e essa relagao nos
permite analisar a consisténcia interna de todos os enunciados do
questionario.

A andlise de consisténcia interna consiste em calcular
a correlagdo que existe entre cada item do teste e o
restante dos itens ou o total (escore total) dos itens.
Dado que o item sendo analisado contribui para o es-
core total, ele teoricamente ndo deve entrar neste es-
core, ja que é ele que estad sendo escrutinado. Assim,
a correlacdo legitima sera a do item com o restante
dos itens. Esta preocupacao é importante quando o
ndmero de itens do teste for pequeno, pois neste caso
o préprio item em anadlise afeta substancialmente o
escore total a seu favor (PASQUALI, 2008, p. 170).

A validacdo dos instrumentos de coleta de dados no universo
cientifico, segundo Pasquali (2008), tem inicio desde a construcao
conceitual dos enunciados relacionados as teorias que fundamen-
tam o trabalho cientifico até a validacdo estatistica.

A APLICACAO DO QUESTIONARIO

ApOs a realizagdo da validacdo do questionario, esse foi apli-
cado aos sujeitos de nossa pesquisa, isto €, aos professores que
estavam envolvidos com oficinas e projetos dentro do PROEMI na
cidade de Natal e em sua Regido Metropolitana, incluindo os sujei-
tos que participaram da fase piloto do questionario.
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A escolha por Natal e a sua Regiao Metropolitana como re-
corte do nosso campo de pesquisa se deu pela quantidade de
escolas localizadas nessa area, isto é, 44,44% de todas as escolas
gue atuam com o PROEMI no Estado do RN, e pela viabilidade de
execucdo e tempo disponivel para a realizacao dessa pesquisa.

O método utilizado para entrar em contato com 0 nosso
campo de pesquisa iniciou-se por meio de contatos presenciais
juntamente aos profissionais da Subcoordenadoria do Ensino
Médio da Secretaria Estadual de Educacdo, Cultura e Desporto -
SUEM/SEECD-RN, responsaveis pelo programa no Estado. Nesse
sentido, agendamos reunies para tratarmos da divulgacdo da
pesquisa e de esclarecimentos acerca dela para os servidores da
SUEM.

Os contatos aconteceram também por encontros presen-
ciais nas proéprias escolas em dialogos e esclarecimentos com
seus diretores e, finalmente, encontros para a aplicacao do ques-
tionario em sua versao piloto e final. Esse processo todo durou
cerca de trés meses.

ApOs esses encontros iniciais, fomos novamente as escolas
e deixamos os questionarios com os professores. O questionario
foi aplicado durante duas semanas. Esse tempo foi considerado,
uma vez que objetivavamos que todos os professores (publico-
-alvo de nossa pesquisa) o respondessem.

ORGANIZACAO DOS DADOS

Os dados foram organizados em planilhas do software Excel
com o fito de elaborarmos a base de dados. A escolha do mes-
mo deu-se, sobretudo, pelo fato de esse programa propiciar a im-
portacdo dos dados para softwares estatisticos. Nessa pesquisa,
em relacao ao processamento dos dados, utilizaremos o software
Modalisa 6.0 para organizarmos os dados obtidos das perguntas
abertas e o software R13 para a organiza¢do dos dados obtidos
pelas perguntas fechadas. Esses softwares sao bastante indicados
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para organizacdo e analise dos dados quantitativos/qualitativos
no contexto da educacao.

TRATAMENTO E ESTRATEGIAS DE ANALISE DOS
DADOS

A andlise dos dados é uma etapa da metodologia cientifica
que se relaciona com o tratamento dos mesmos. De acordo com
Minayo (2004), sdo evidenciadas trés finalidades para a referida
analise: a) visualizar a compreensao dos dados coletados; b) con-
firmar ou ndo os pressupostos da pesquisa, isto é, responder as
questdes formuladas; ¢) ampliar o conhecimento sobre a tematica
pesquisada que, em nossa tese, refere-se as crencas dos professo-
res sobre a criatividade dos estudantes no PROEMI.

O objetivo da analise de dados consiste em alcangar os senti-
dos de compreensdo dos temas de conteudos, desvelar suas fun-
¢Bes, dentre outros objetivos. O objetivo principal da analise de
dados é propiciar a emergéncia de uma “teoria” sobre o tema pes-
quisado, assim como discursar sobre categorias e subcategorias
através de instrumentos cientificos (PEREZ GOMEZ, 2001).

A ANALISE DA MEDIA, DO DESVIO PADRAO E DE ITENS

Os resultados da nossa pesquisa foram tratados, inicialmente,
por uma analise da Média e do Desvio Padrao das respostas dos
professores aos enunciados e pela analise descritiva dos enuncia-
dos. Com essas analises, respondemos um de nossos objetivos,
isto &, identificar as crencas dos professores sobre a criatividade
dos estudantes no PROEMI. Com a média e o desvio padrdo tive-
mos uma visdo geral das tendéncias de respostas dos professores
aos enunciados.

A média é uma medida de tendéncia central, ou seja, uma me-
dida de posicdo que tendem a se agrupar em torno dos valores
centrais, tendo a capacidade de representa-la como um todo (PE-
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DRO BELLO, 2013). No nosso caso, quanto maior a média amos-
tral, os professores tendem a estarem menos de acordo e quanto
menor a média, ha uma tendéncia para os professores estarem
em acordo com o enunciado, numa escala de 1 a 5. Nesse caso, a
férmula da média amostral serd a soma de todos os elementos de
cada enunciado, dividida pela quantidade de elementos, ou seja:

n
_ &i=1 %

n

em que x,é cada valor observado do enunciado i e n € o total
de observac®es.

O desvio padrdo é uma medida de dispersdo dos dados, ou
seja, medir a dispersao é verificar se tais observacdes se dispdem
simetricamente em torno de um valor central (no nosso caso, a
meédia) tomado como ponto de referéncia ou comparacdes. A for-
mula do desvio padrao pode ser traduzida como a raiz quadrada
positiva do quociente entre a soma dos quadrados dos desvios e
o0 numero de elementos:

:'1=1(x1' - X)Z
n-—1

Quanto maior o desvio padrao, mais dispersos estdo as res-
postas dos professores em torno da média. O resultado pro-
porciona ratificar que quanto maior for o seu valor, maior sera
a dispersao dos dados em relacdo a média, fator que possibilita
analisar e avaliar a inter-relagdo dos enunciados e das respostas
atribuidas a esses enunciados.

A andlise da média e do desvio padrao foi realizada para ter-
mos uma visao geral das opinides dos professores em relagdo a
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cada enunciado do questionario. Para termos uma visdo mais mi-
nuciosa das respostas dos professores investigados nessa pesqui-
sa, fizemos uma analise descritiva de cada item para identificar-
mos quais as crencgas desses professores acerca da criatividade.

1.1.1.1.9 Andlise de Componentes Principais

Para caracterizarmos o modelo de crengas dos professores
sobre a criatividade dos estudantes no PROEMI, realizamos uma
Andlise de Componentes Principais ~ACP. A Analise de Compo-
nentes Principais é um procedimento matematico que utiliza uma
transformacdo ortogonal para converter um conjunto de observa-
¢Bes de variaveis possivelmente correlacionadas a um conjunto de
valores de variaveis linearmente descorrelacionadas, chamadas
componentes principais. Nesse caso, o uso dessa analise estava
consoante ao nosso objetivo de elaborar um modelo de crencas
dos professores investigados a respeito da criatividade do estu-
dante no PROEMI.

Com o emprego dessa analise estatistica, a visualizacdo de di-
versas variaveis em um determinado conjunto de dados torna-se
mais produtiva, rapida, objetiva e eficiente. Ela ainda é capaz de
identificar as rela¢8es entre as caracteristicas derivadas dos resul-
tados analisados.

Para aplicarmos a ACP temos que passar por algumas etapas.
Essas etapas sao:

+ Obtencdo dos dados ou as M amostras de vetores de di-

mensao n;

+ Calcular a média ou o vetor médio desses dados;

* Subtrair a média de todos os itens de dados;

« Calcular a matriz de covaridncia usando todas as sub-
tracOes. Ela é o resultado da média do produto de cada
subtra¢do por ela mesma e tera dimensao n x n;

« Calcular os autovalores e os autovetores da matriz de
covariancia;
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Arranjar a matriz da transformada de Hotelling (cujas
linhas sdo transformadas a partir dos autovetores da ma-
triz de covariancia arranjados, de modo que a primeira li-
nha, o elemento (0,0), seja o autovetor correspondente ao
maior autovalor e assim sucessivamente até que a Ultima
linha corresponda ao menor autovalor). Assim, o autove-
tor com o maior autovalor associado sera a componente
principal, mostrando uma maior significancia das relacdes
entre os dados analisados (JOHNSON, 2002).

Portanto, no nosso caso, através das 16 variaveis () o objetivo

é estimar indices () que representem as crencas sobre a criativida-
de dos professores que fazem parte do PROEMI. As novas varia-
veis ou indices sdo combinagdes lineares das varidveis originais.

toda transformagao linear pode ser escrita pela multiplicagdo de uma matriz

Esses novos indices terdo as seguintes estruturas:

Yi=enX FepXy et eeX,
Y2 = €%y tegXy ot eyi6%16

Yis = ey5i Xy tegsXy ot egsieXye
Yis = €1e1%1 t e1e2Xa + o F €1616Xi06

Em que g;; sdo os autovetores associados aos autovalores (hi),
=123,..,16e)=1,23...16

Os autovalores e seus respectivos autovetores sdo calculados através da matriz
de covariancia (ou de correlagdo) da matriz dos dados.
Cilculo de autovalores e Autovet
T é uma transformagio linear T: V -

Onde, A é o autovalor (escalar) e v é autovetor (se v > 0). Como

por um vetor, entao:
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Igualando (1) e (ll), tem-se: Av = Av ou Av - Av = 0 que resulta
no sistema homogéneo:

(I (A-Al)v=
0

Onde Aénxn,v=0¢ésempre solugao (trivial).

Os vetoresv > 0 para os quais existe um A que resolve a equa-
cao (Ill) sdo chamados de autovetores da matriz A e os valores
de A, que conjuntamente com Vv resolvem a equacdo, sao
chamados de autovalores da matriz A associados aos respectivos
autovetores.

Para que a equacao (lll) tenha solucao além da trivial é ne-
cessario que o determinante da matriz dos coeficientes seja zero,
ou seja, det (A - Al) = 0 o que resulta em um polindmio de grau
n em A, conhecido como polinbmio caracteristico. As raizes do
polindmio caracteristico sdo os autovalores da matriz A (BOLDRI-
NI, 1986).

Naverdade, o autovetor encontrado formauma base parao
espaco de solucao daequacao (lll), dado o respectivo autovalor.
Logo, qualquer multiplo do autovetor também é um autovetor.

Sendo A a matriz canbnica que representa um operador
linear T, temos:

« AutovaloresA de T ou de A: sdo as raizes da equacdo
det(A - Al) =0,

« Autovetores vde T ou de A: para cada A, sdo as solucdes

da equacao
Av=Av ou (A-Alv =0.
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Para se encontrar os autovetores (€;j) basta substituir o valor
do autovalor (Ai) na equacdo original e encontrar o autovetor. O
autovalor ser3d, entdo, associado ao autovetor encontrado.

A matriz A corresponde a matriz de variancia e covariancia
dos enunciados e os autovetores correspondem aos coeficientes
de cada indice associados a cada variavel original.

ANALISE DE CONTEUDO NA PERSPECTIVA DE BAR-
DIN PARA AS PERGUNTAS ABERTAS

Para analisarmos as respostas referentes as perguntas aber-
tas contidas no questionario, utilizamos a Analise de Contetdo -
AC na perspectiva de Bardin. Vale salientar que o uso dessa analise
se fez pertinente por se relacionar ao nosso objetivo de identificar
quais seriam as atividades escolares que se caracterizariam como
estimuladoras da criatividade do estudante e de inovagao na es-
cola, segundo os professores investigados. De acordo com Bardin
(2006, p. 38), a referida técnica compreende:

Um conjunto de técnicas de analise das comunica-
¢Bes, que utiliza procedimentos sistematicos e obje-
tivos de descricdo do conteldo das mensagens. [...]
A inten¢do da andlise de conteldo é a inferéncia de
conhecimentos relativos as condi¢des de produgdo
(ou eventualmente, de recepgao), inferéncia esta que
recorre a indicadores (quantitativos ou ndo).

Para realizar a analise de conteldo faz-se necessario que
atentemos para trés etapas importantes e complementares no
processo analitico proposto. Vale ressaltar que os termos utiliza-
dos para configurar as etapas ndo sdo 0s Unicos e 0S Mesmos es-
tao fundamentados em Bardin (2006).

A primeira fase, segundo o supracitado autor, refere-se a Pré-
-Andlise. Primeiramente utilizamos a “leitura flutuante” em relacdo
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aos dados extraidos das perguntas semiestruturadas. Em seguida,
realizamos a escolha das categorias, que consiste na delimitagcao
do que serd realmente analisado. Depois disso, realizamos a refe-
renciacdo dos indices e elaborac¢do de indicadores através de re-
cortes de texto nos documentos de analise (BARDIN, 2006).

A segunda fase que se remete a explora¢@o do material tem
o objetivo de definir categorias com as quais passamos a codifi-
car, a classificar e a categorizar os dados em analise. As catego-
rias foram construidas a partir dos contetdos das respostas dos
sujeitos. Essas categorias construidas deverao apresentar como
caracteristicas principais: a exclusdo mutua a persisténcia, objeti-
vidade e fidedignidade e a determinacao da sua frequéncia. Além
das caracteristicas evidenciadas acima, Bardin (2006) amplia esse
processo de categorizacao da anadlise e afirma que a homogenei-
dade também se constitui em uma das caracteristicas importantes
nesse tipo de analise buscando todo o rigor cientifico necessario.

A terceira fase referente ao tratamento dos resultados, infe-
réncia e interpreta¢@o. Tratamos os resultados a partir da conden-
sacao e do destaque das informac8es para analise, culminando
nas interpretacfes inferenciais. Na verdade, essa etapa consiste
no momento da intuicdo, da analise reflexiva e critica. Portanto, a
analise de conteudo a ser realizada trilhou todas as fases citadas
acima e teve como unidade de anadlise o “tema” criatividade e seus
respectivos subdominios aqui elencados como categorias estrutu-
rantes de nosso objeto de estudo.

Assim, os resultados de nossa pesquisa foram discutidos com
base nas analises citadas com o objetivo principal de identificar e
caracterizar o modelo de crengas dos professores acerca da criati-
vidade dos estudantes no PROEMI, bem como identificar as princi-
pais praticas pedagdgicas que estimulariam a criatividade desses
alunos, na opinido dos professores investigados.
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CAMINHOS METODOLOGICOS
DE UMA PESQUISA SOBRE
NAMORO VIRTUAL E
NARRATIVAS

VERGAS VITORIA ANDRADE DA SILVA

INTRODUGCAO

Este estudo sobre namoro virtual reflete preocupacdes de
pesquisas precedentes. Estivemos, nos ultimos anos, as voltas
com questdes concomitantes, ora relativas as transformacdes e
reconfiguracdes da intimidade (GIDDENS, 1993), ora relativas aos
processos subjacentes a formacdo de vinculos amorosos contem-
poraneos. Um duplo interesse norteava essas questdes: apreen-
der, por um lado, varia¢des nos arranjos e formatos das relacdes
amorosas atuais e compreender, por outro, as (re)definicbes da
crenca amorosa vigente (COSTA, 1998), isto é, o ideal de amor ro-
mantico’. Passar em revista essas preocupacdes é um esforco do
qual ndo se pode prescindir, pois assim se deflagram os caminhos
metodolodgicos que nos levaram a um estudo sobre formas emer-
gentes de relagdes amorosas, como os vinculos amorosos on-line,
uma pratica emergente na internet que guarda similitudes com
formas sociais contemporaneas.

Desse modo, persistir na compreensao, a partir do contexto
contemporaneo, das especificidades da formag¢éo de vinculos amo-
rosos que se baseariam no ideal de amor roméntico significava, além
de elegé-las como principal eixo tematico de que partiriam as pri-

1 Conforme as formulagGes do psicanalista Jurandir Freire Costa
(1998), o idedrio romantico permanece sendo a crenga amorosa dominante,
apresentando-se como norma de conduta emocional.
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meiras perguntas e hipoteses da pesquisa de tese, a oportunidade
de rever velhas questdes que ficaram pelo caminho sem respos-
tas. Assim, tendo esse eixo tematico como pano de fundo, insistia-
mMos em uma investigacao que buscasse compreender, num plano
amplo: 1) os processos de formagéo de vinculos amorosos contempo-
rdneos; 2) os significados e ideais que compbem o imagindrio roman-
tico hoje.

Decerto, a eleicdo desse eixo tematico inicial, além de confir-
mar a pertinéncia de interesses de pesquisas precedentes, corro-
borava e ganhava novo fblego a partir de apropria¢es teoricas
de autores como Paiva (2007), Giddens (1991, 1993, 2002), Ne-
ves (2007), Aboim (2006a, 2006b, 2009) Costa (2005), lllouz (2007,
2009, 2011), Roudinesco (2003), Dubar (2009) e Bauman (2004).
Tais autores davam-nos pistas importantes para pensarmos nas
transformacdes que estdo ocorrendo no terreno das relagdes
amorosas, nas intimidades e nas conjugalidades. Esses estudos
apontavam para mudancgas significativas nos arranjos e na cons-
tituicdo de vinculos amorosos no contexto atual. Alguns deles da-
vam ainda margem para pensar no peso de tais mudancas sobre
os significados atribuidos ao amor romantico. A influéncia dessas
discussdes teodricas, portanto, levou-nos a explorar a questdo dos
namoros virtuais.

O CIBERESPACO E AS PRIMEIRAS APROXIMACOES
EMPIRICAS

Diante da elei¢do do namoro virtual como o fendmeno a ser
analisado por esta pesquisa, empreendemos uma primeira apro-
ximacdo empirica no ciberespaco com vistas a estabelecer o cam-
po de investigacdo. Desse modo, a primeira investida no campo
contava com a analise da dinamica entre a ascensao de novos pa-
drdes de vinculos amorosos e a sociedade contemporanea. Por
essa perspectiva, buscamos na internet o surgimento das diversas
formas do chamado namoro virtual.
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Partiamos para o ciberespa¢o na busca de indicios empiricos.
O ciberespago, como um “novo meio de comunicacdo que surge
da interconexdao mundial dos computadores” (LEVY, 1999, p. 17),
abriga, além da infraestrutura material da comunicagdo digital, se-
res humanos que alimentam esse universo com praticas, atitudes,
modos de pensamento e valores. Nesses termos, representa um
lugar no qual sdo mantidas interac8es relevantes que podem ser
entendidas como constitutivas de uma cultura em si mesma (HINE,
2004), sendo um campo em que se apresentam diferentes for-
mas de rela¢des sociais, papéis e defini¢cbes do eu. O ciberespaco
constitui um lugar em que podem ser encontradas formas atuais
de organizacdo e rela¢do social como, por exemplo, os hamoros
virtuais. Nesse sentido, pode ser considerado um lugar plausivel
para realizar um trabalho de pesquisa social que investiga a cons-
tituicdo de lacos amorosos contemporaneos.

Assim, foi com o interesse de trazer a arena da analise em-
pirica a questdo dos namoros virtuais e sua emergéncia na cena
amorosa contemporanea que realizamos, entre julho e agosto de
2010, uma pesquisa exploratoria em sites da internet. Em termos
metodoldgicos, foi exclusivamente orientada pela pergunta de
partida. Fomos a campo na busca por saber em que a emergén-
cia dos namoros virtuais incide sobre representacfes do ideal de
amor romantico. Para esse momento, era importante desvelar os
modos como 0S Namoros virtuais ocorrem, isto &, tracar um breve
perfil dos espacos nos quais eles sao possiveis. Ainda, descrever
suas caracteristicas e variaveis, buscando saber o que subjaz a
emergéncia desse fendbmeno.

Diante desses propdsitos, a pesquisa exploratéria contou com
duas etapas. Na primeira, o objetivo era verificar de que modo e
onde se apresentavam os namoros virtuais. A partir dai, consul-
tamos sites de agéncias de encontros virtuais, salas de bate-papo
com temas namoro, encontro, amor virtual e comunidades virtuais
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da rede social Orkut?que se referiam a namoros iniciados a partir
da internet. Na segunda etapa, o objetivo era verificar dimensdes
e aspectos constitutivos do fendmeno namoro virtual. Assim, exa-
minamos relatos sobre esses namoros em foruns e enquetes de
comunidades do Orkut que agregavam membros que afirmam ter
encontrado seus parceiros(as) na internet.

Nesse sentido, na primeira etapa desta pesquisa, em que se
buscava evidenciar espagos on-line nos quais 0s namoros virtuais
eram possiveis, consultamos? quatro agéncias de encontros vir-
tuais, quais sejam: Be2, Comovai, A2encontros e Par perfeito* con-
sideradas as maiores no Brasil. A consulta contou exclusivamente
com informacgdes oferecidas pelos préprios sites. Em geral, essas
agéncias expdem na pagina principal garantias sobre a efetivida-
de do servico. Segundo suas proprias informacdes, as agéncias de
encontros virtuais configuram-se um espaco ideal, sério e seguro
para encontrar alguém especial e constituir uma relacdo amorosa
duradoura, sustentando-se no seguinte argumento: a internet tem
poder de encurtar disténcia e construir relacionamentos reaqis®.

Ao acessar os sites dessas agéncias, os interessados obtém in-
formacdes sobre o funcionamento do servico e suas vantagens. O
usuario interessado em namoro cadastra-se com informacdes so-
bre o seu sexo e o sexo que busca, nome-apelido, idade, cidade, pais,

2 Neste contexto de produgao da pesquisa, o Orkut era considerado
ainda um dos sites de maior expressdo e presenga brasileira. Essa é uma
das razoes por que ele foi escolhido para compor esta pesquisa. Além disso,
tratava-se de um espago em que era possivel se deparar com uma vasta
producdo sobre namoros virtuais. No Orkut, encontram-se varios foruns e
enquetes sobre esse tema. Outras redes sociais, como Facebook e Twitter,
por exemplo, ndo apresentavam, nesse periodo, o acesso que tém hoje (em
2012). Ademais, esses Ultimos ndo contavam com espagos propicios ao de-
bate sobre namoros virtuais.

3 Em consulta realizada no dia 13 de julho de 2010.

4 Be2 (www.be2.com.br), Comovai (www.comovai.com.br), A2en-
contros (www.a2encontros.com.br) e Par perfeito (www.parperfeito.com.
br).

5 Disponivel em: <www.parperfeito.com.br>.
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senha, e-mail. Deve-se preencher ainda um questionario sobre gos-
tos, interesses, opinides e, principalmente, dizer que tipo de pessoas
quer para iniciar um relacionamento. Oferecem ainda testes de per-
sonalidade gratuitos desenvolvido cientificamente que, ao serem res-
pondidos pelos usuarios, garantem namoros e encontros amorosos
compativeis. As agéncias possuem um sistema de cruzamento de
dados que, diante dos resultados do teste, se [encarregam] de unir
informacédes e selecionar perfis compativeis com o seu®.

Nos sites dessas agéncias, encontram-se ainda informa-
¢Bes sobre o numero de pessoas que buscam namoros virtuais
no Brasil. Embora esses nimeros ndo parecam corresponder a
realidade, prestam-se a impressionar. Nesse sentido, qualquer
um pode encontrar nessas agéncias milhbes de solteiros e sol-
teiras interessantes, em busca da cara metade’. Entretanto, ape-
sar da quantidade de pessoas disponiveis, 0 sucesso do namoro
virtual dependera de certos modos de proceder: escolha um ape-
lido adequado, invista alguns minutos para escrever um perfil inte-
ressante e coloque sua foto, seja ativo, seja verdadeiro. Visite o seu
perfil, escreva e responda suas mensagens com frequéncia®. As pagi-
nas dessas agéncias estdo repletas de depoimentos e imagens de
casais felizes com resultados de seus encontros virtuais.

O procedimento de encontro com esses sites foi semelhante
aos das agéncias de encontros virtuais, assim, contamos exclusiva-
mente com informacdes fornecidas pelos proprios sites, os quais
foram consultados com o fim de verificar a distribui¢do das salas
por tematicas. Buscavamos, sem maiores interesses, verificar a
frequéncia e a quantidade de usudrios em salas com o tema na-
moro virtual. Os sites de bate-papo, em geral, distribuem pessoas
em conversas on-line e instantaneas segundo determinados inte-
resses por temas tais como namoro, amizade, encontros, sexo,

6 Disponivel em: <www.be2.com.br>.

~

Disponivel em: <www.parperfeito.com.br>.

0o

Disponivel em: <www.be2.com.br>.
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variados, exterior, idiomas, tema livre, religido etc., que ainda po-
dem ser subdivididos. Por exemplo, as salas com o tema namoro
podem ser divididas em: amor de verdo, amor de inverno, namoro
virtual, sem compromissos, traidos, GLS®, entre outras.

A respeito de sites de bate-papo, o pesquisador em comuni-
cagdo Sérgio Dayrell Porto (1999), organizador do livro Sexo, afeto
e era tecnoldgica: um estudo de chats na internet, contribui com de-
cisivos argumentos sobre o universo das intera¢des que se dao
nos chats ou bate-papos. Segundo esse autor, as conversas on-line
gue se desenrolam nessas salas sdo caracterizadas pelo uso de
nickname'®, que garante o anonimato, pelo uso da escrita como
principal meio de comunicacdo e pela ruptura na relacdo tempo
e espaco que garante a interacdo com diferentes pessoas mesmo
que elas estejam a quildmetros de distancia. Apesar do carater da-
tado do livro, visto que o0 ano da pesquisa é o de 1999, desde entdo
muitas foram as mudancas ocorridas nesse universo, Porto (1999,
p. 26) fornece esclarecimentos chave sobre “a intimidade contem-
poranea vivenciada pelos saldes de entretenimento da internet”,
0S quais se prestam a corroborar nossos interesses de pesquisa.
Assim, Porto (1999), ao investigar novos padrfes de sociabilida-
de que emergem na internet, sobretudo, nos chats, evidencia, de
igual modo, mudancas nos modos pelos quais vinculos amorosos
podem ser constituidos hoje.

Da mesma maneira que a visita a sites de bate-papo e o estudo
de Porto (1999) evidenciavam reconfiguracdes importantes, tanto
nos meios de intera¢do quanto na formagdo de relacdes amoro-
sas, as comunidades virtuais da rede social Orkut, igualmente, tra-
ziam elementos que apoiavam o argumento sobre a emergéncia
de novos padrdes de sociabilidade amorosa na internet. Em nossa
investida no ciberespaco, tivemos acesso a quatro dessas comuni-
dades, quais sejam: Eu tenho um amor virtual, Conheci meu amor na

9 Disponivel em: <www.bpbol.uol.com.br>.
10 Apelido.
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net, Namoro a distancia e Conheci meu amor pela internet. Concen-
tramos atencao especial nessa Ultima, que foi uma das primeiras
a serem criadas no Brasil com esse tema (em 2004, mesmo ano de
criacdo do Orkut no Brasil) e, também, uma das maiores em ter-
mos de membros cadastrados, contando com 11.245 usuarios"
que afirmam ter um namoro virtual. Sdo considerados membros
ativos aqueles que participam com frequéncia dos féruns e en-
quetes.

Os resultados que obtivemos com a primeira etapa da pes-
quisa exploratéria apontavam para mudancas nas maneiras pelas
quais vinculos amorosos, especificamente os virtuais, podem ser
constituidos hoje. Ao investigarmos sobre os modos e os lugares
onde 0s namoros virtuais se apresentavam, constatamos, a par-
tir dessa primeira visada no campo, que o uso da internet como
suporte para interceder experiéncias amorosas parecia confirmar
varia¢Bes tanto nas formas em que se constroem rela¢cdes amoro-
sas quanto nos espagos em que elas se ddo. Caso tomemos como
referéncia formas de sociabilidade que se estabeleciam antes do
aparecimento da internet, poderemos confirmar a emergéncia de
novas formas de sociabilidade contemporaneas, visto que os na-
moros virtuais constituem-se enquanto um relacionamento amo-
roso capaz de ser construido, consolidado e mediado por disposi-
tivos digitais.

O fato é que esses relacionamentos remetem a formas de
experiéncias inéditas, ao menos em dois sentidos: 1) fazem alusao
a indagacdes sobre as no¢Bes auséncia-presenc¢a dos corpos na
relacdo, resultado de mudancas no papel do tempo e do espaco;
2) sao relacionamentos iniciados, em grande parte, pelo processo
de comunicacdo escrita, surgindo a partir de mudancas no papel
dos meios de comunicagdo. Seus efeitos, entdo, remetem a ques-
tionamentos de dualismos, tais quais: real-virtual, verdade-ficcao,
auténtico-falso, representagdo-realidade (HINE, 2004). O namoro

11 Em consulta realizada no dia 20 de setembro de 2010

38



virtual, nesse sentido, é concebido como uma instancia da so-
ciedade contemporanea, sobretudo, de uma sociedade ligada em
rede. Para Castells (2004, p. 15), a internet tornou-se “tecido das
nossas vidas”. Ele a compara com a rede elétrica, “dada a sua capa-
cidade para distribuir o poder da informacdo por todos os ambitos
da atividade humana”. Constitui atualmente “a base tecnoldgica
da forma organizacional que caracteriza a Era da Informacao: a
rede”. Para o autor, uma rede “é um conjunto de nés interligado”.
De outro modo, é importante enfatizar o papel que os usos
sociais da internet desempenharam sobre as mudancgas nas for-
mas de se constituir vinculos amorosos. Essa constatagdo corro-
bora com o debate sobre a internet e as rela¢des sociais que se
constroem através dela (LEVY, 1999; CASTELLS, 1999; HINE 2004).
Nessas discussdes, o agente da mudanca ndo é a internet em si
mesma, sendo 0s usos e a construcdo de sentido ao redor dela.
Os diversos usos sociais da internet trouxeram a tona formas de
vinculos inéditos, como os namoros virtuais. Em consequéncia,
implica estabelecer a imagem da internet como cultura na qual
se pode estudar os usos que as pessoas conferem a ela. Deve-se
interpretar a rede como um objeto cultural que adquire sentido
socialmente através de sua producdo e uso (HINE, 2004).

ORKUT COMO CULTURA E ARTEFATO CULTURAL:
DADOS SOBRE NAMOROS VIRTUAIS

Na segunda etapa da pesquisa exploratéria, o objetivo era
apreender dimensdes e aspectos constitutivos dos namoros vir-
tuais. Demanda que sé seria possivel através de consulta a pes-
soas que namoram virtualmente. S3o elas agentes autoconscientes
(GIDDENS, 2005) que conferem sentido e propdsito ao que fazem,
razao pela qual ndo podemos descrever o que s@o 0S NaMoros
virtuais com precisdao a menos que primeiro compreendamos os
conceitos que as pessoas aplicam a essa pratica. Diante dessa
abordagem, chegamos a comunidades virtuais do Orkut, compos-
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tas por grupos que afirmavam manter um namoro através da inter-
net. Nosso interesse estava voltado para a apreensao dos sentidos
e significados que essas pessoas atribuiam aos seus namoros vir-
tuais. De tal modo, poderiamos alcancar o objetivo dessa segunda
exploracdo no campo: entender o que subjaz a esse fenémeno social
on-line (HINE, 2004).

Nesse sentido, criamos uma conta no Orkut com um perfil que
identificava a pesquisa como ligada a area das ciéncias sociais. A par-
tir dai, fomos em busca de comunidades que se referiam a namo-
ros virtuais. Chegamos a quatro delas. A primeira, criada em 25 de
dezembro de 2004 por Débora'?, com 11.539 membros associados,
Conheci meu amor pela internet. Essa comunidade estava relacio-
nada e agregada a mais quatro: O Orkut bagungou minha vida (1.253
membros), Ndo aguento mais sofrer por amor (3.618 membros), Ciu-
menta(o) sim!!! E daih? (2.912 membros) e Meu namorado é o mdximo
(91.616 membros). A segunda comunidade a que chegamos era de-
nominada Namoro & distdncia (19.603 membros), criada por Janaina
em 12 de maio de 2004. Eram trés as comunidades ligadas a ela:
Meu amor, eu te amo! (94.511 membros), Amor igual ao teu... (120.679
membros) e Amor ndo se escolhe. Acontece! (664.429 membros).

A terceira comunidade que encontramos tinha como nome Co-
nheci meu amor na net com 4.325 membros cadastrados, foi criada
por alguém que se denomina Billy Corgan'®. Sem comunidades asso-
ciadas. A Ultima, criada em 14 de maio de 2006 por Mariana, é Eu te-
nho um amor virtual composta por 3.233 membros e com uma Unica
comunidade associada: Jd te amei em outras vidas (2.529 membros).
Todas as quatro comunidades eram abertas para nGo membros. Por
isso, tivemos acesso livre, isto é, poderiamos ver todos os mem-

12 Nome ficticio. Todos os demais nomes préprios que apareceram
no texto sao ficticios. Trata-se de um modo de preservar as identidades dos
sujeitos da pesquisa.

13 O dono desta comunidade nao utilizava o proprio nome, e sim um
apelido. Provavelmente, em referéncia ao cantor da banda de rock Smashing
Pumpkins. Por isso, conservamos seu apelido, uma vez que nao o identifica
diretamente.
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bros, bem como seus féruns e enquetes. A partir dai, consultamos
seus donos, comunicamos que estavamos fazendo uma pesquisa e
perguntamos se poderiamos acompanhar as discussdes presentes
nos foruns e as enquetes, sem obrigatoriamente participarmos. A
resposta foi positiva, pois, segundo eles, ndo haveria problemas em
observar os debates, uma vez que as comunidades eram abertas a
todos que tivessem uma conta no Orkut.

A partir do encontro com essas primeiras comunidades, loca-
lizamos assim 0s sujeitos que iriam compor nossa pesquisa, isto &,
homens e mulheres que confirmam em espacos on-line, especifica-
mente em féruns e enquetes, ter um namoro virtual. Eram consi-
derados, entdo, 0s agentes cognoscitivos, ou seja, “atores sociais que
possui[am] um consideravel conhecimento das condicdes e conse-
quéncias do que fazem em suas vidas cotidianas” (GIDDENS, 2003, p.
331) e, consequentemente, de suas vidas amorosas. Sao atores que
conhecem as condi¢des e consequéncias do que fazem em seus na-
moros virtuais. Portanto, somente eles eram “ordinariamente capa-
zes de descrever em termos discursivos” o que é um namoro virtual
e os sentidos que lhe sao atribuidos.

Na visita as quatro comunidades acima referidas, identificamos
dois grupos tipicos de discussdes. O grupo das pessoas que deba-
tiam condutas e praticas amorosas on-line vivenciadas nos namoros
virtuais, cujas discussdes estavam presentes nos féruns e enquetes
das comunidades Conheci meu amor pela internet, Namoro a distan-
cia, Conheci meu amor na net, Eu tenho um amor virtual. Nas comuni-
dades associadas a essas Ultimas, quais sejam, Jd te amei em outras
vidas, Meu amor, eu te amo!, Amor igual ao teu..., Amor néo se esco-
lhe. Acontece!, Ndo aguento mais sofrer por amor, Ciumenta(o) sim!!l £
daih? e Meu namorado é o mdximo, localizamos o outro grupo: o das
pessoas que debatiam questdes mais diretamente ligadas a crenca
amorosa compartilhada pelo grupo, a qual é ligada a ideais roman-
ticos.

Nesse sentido, essas comunidades do Orkut significaram, para
0S Nossos interesses de pesquisa, um encontro com um contexto
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cultural on-line no qual seria possivel um estudo sobre namoros vir-
tuais e ideais romanticos a eles associados. Por essas razdes consi-
deramos o Orkut, bem como tudo aquilo que é produzido na inter-
net, como cultura (HINE, 2004, p. 19) em que é possivel apreender
praticas que dao sentido aquele espaco através da interacdo entre
os participantes do Orkut. E um local propicio ao estudo dos signi-
ficados dados pelas pessoas a comportamentos amorosos on-line.
Assim, € um lugar no qual se produzem rela¢des sociais significati-
vas, gestando-se uma cultura ou uma cibercultura, isto €, “conjunto
de técnicas, de praticas, de atitudes, de modos de pensamento e de
valores” (LEVY, 1999, p. 17).

Ademais, o Orkut é aqui considerado como artefato cultural
(HINE, 2004, p. 19). Nesses termos, € tido como produto da cultura,
na medida em que apenas adquire sentido socialmente através de
sua produgdo e uso pelas pessoas. Desse modo, apresentara signifi-
cados culturais diferentes segundo os contextos em que é emprega-
do. O Orkut é uma construcao contextualmente localizada e definida
pelos modos como as pessoas o utilizam. Classificar o Orkut como
artefato cultural implica, desse modo, assumir que nossa realidade
atual poderia ter sido outra, pois as defini¢cdes tanto do que é como
do que foi sdo resultados de compreensdes culturais (HINE, 2004).

Portanto, no Orkut, ocorrem interacdes sociais virtuais que se
produzem socialmente, de modo que os significados que Ihe sao
atribuidos ndo existem previamente aos seus usos. Afirmar que o
Orkut é um objeto ou um artefato cultural como qualquer outro impli-
ca considera-lo como um espaco marcado pela diversidade de pes-
soas, crencas, valores, costumes. Os sentidos que Ihes podem ser
conferidos ndo sdo os mesmos para todas as pessoas: quase todos
estdo no Orkut, mas ndo do mesmo modo. Foi com esse entendimento
gue comegavamos a segunda etapa da pesquisa exploratéria. Tinha-
mos certeza de que o Orkut e as comunidades com membros que
afirmavam manter namoros virtuais seriam um espaco a compor
nosso campo de pesquisa.

42



4 CONHECI MEU AMOR PELA INTERNET: DELIMITA-
CAO DO CAMPO

A partir dessas constatacdes, fizemos nosso primeiro recorte
empirico. Das comunidades visitadas na segunda etapa da pes-
quisa exploratéria, elegemos, para concentrar nossos estudos, a
comunidade Conheci meu amor pela internet. Ela foi eleita por ser
aquela que concentrava membros que realmente haviam se co-
nhecido e comecado um namoro através da internet, ao contra-
rio da comunidade Namoro a distancia, que concentrava também
pessoas que haviam se conhecido presencialmente e que agora
mantinham uma relacdo a distancia mediada pelo computador.
Nesse sentido, ja haviamos feito a primeira delimitacao: tratava-
-se de um estudo sobre namoros virtuais no qual o processo de
constituicdo do vinculo tenha sido realizado através da internet.

A eleicdo da comunidade Conheci meu amor pela internet
deu-se, ainda, por ser aquela que possuia uma quantidade sig-
nificativa de membros ativos, isto é, pessoas que participavam
com certa assiduidade dos féruns e das enquetes. As demais
comunidades, Eu tenho um amor virtual e Conheci meu amor na
net, eram consideradas pouco ativas, havendo um numero re-
duzido de postagens; além disso, seus foruns e enquetes eram
pouco visitados. Assim, caso consideremos as postagens como
atos de comunicacdo, sera necessario, por um lado, considerar,
de igual modo, a intensidade da interagdo que ali se estabelece.
“As postagens sdo tao mais significativas la onde a interagdo é
mais intensa e ndo simplesmente onde ha um grande nimero de
membros que jamais se relacionam” (RAMOS, 2010, p. 6).

Nesse sentido é que nossa escolha da analise dos féruns e
das enquetes da comunidade Conheci meu amor pela internet re-
caira, mais adiante, sobre aqueles que foram produzidos em si-
tuacdo de maior intensidade da interagao e pelos membros mais
atuantes. Em setembro de 2010, essa comunidade apresentava
365 postagens nos féruns e 11 postagens nas enquetes. Entre-
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tanto, nem todas tinham audiéncia, isto &, algumas postagens
ndo recebiam comentarios ou respostas, ao contrario de outras
em que a intensidade da interacao era visivel, como uma questao
do férum feita por Débora, dona da comunidade, em 10/03/2005:
Qual é a musica tema do amor de vocés?, a qual recebeu em troca
614 respostas. De outro modo, temos o exemplo de uma enque-
te feita por Natalia, membro da comunidade, em 09/08/2007: Um
amor nascido de internet tem alta probabilidade de chegar a um
casamento?, respondida por 744 membros.

Entretanto, para levar a cabo essa segunda etapa da pes-
quisa exploratéria na qual buscavamos, por meio da analise
de foruns e enquetes, as dimensdes constitutivas aos namoros
virtuais, empreendemos uma consulta a 376 postagens que
compdem todo o acervo da comunidade’. Decerto, nem todas
apresentavam interacBes significativas, mas seria necessario
identificar quais continham essas caracteristicas. Desse modo,
elegemos para analise 26 quest8es dos foruns e seis questdes
das enquetes, que foram selecionadas pelo fato de apresenta-
rem o maior numero de respostas, isto €, o maior numero de
interacdes. Entendemos que aquelas que apresentam grandes
quantidades de postagens podem ser também as mais signifi-
cativas para os membros da comunidade. Assim, selecionamos
os féruns e as enquetes que apresentavam até dez respostas ou
comentarios. Sao eles:

26 questdes selecionadas na sec¢ao férum em 11/08/2010
Aonde o amor de vocés moram? (Feita por Erick em
25/07/2005%, 206 postagens), Estd chegando o dia D... (Feita por
Jack Novais em 22/04/2010, 41 postagens) http://www.orkut.
com.br/Main - Profile?uid=2780524701572878803, Qual é a ida-
de de seu amor? (Feita por Sandrinha em 31/01/2005, 509 posta-

14 Em pesquisa realizada em setembro de 2010.

15 Como se depreende, selecionamos, também, féruns e enquetes de
anos precedentes. Eles recebem até hoje, 2011, postagens e comentdrios.
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gens), Quanto tempo vcs teclaram pela net? (Feita por Dinha em
23/05/2006, 231 postagens), Qual o nome do seu amor? (Feita por
Val em 04/07/2006, 352 postagens), Qual é a musica tema do amor
de vocés (Feita por Sandrinha em 10/03/2005, 614 postagens),
Quem casou com o amor da net? (Feita por Joel em 05/12/2009,
36 postagens), Faz quanto tempo que estdo juntos? (Feita por Déa
em 30/07/2005, 376 postagens), Vocé procurava seu amor pela net
ou foi por acaso? (Feita por um anénimo em 18/11/2008, 50 pos-
tagens), Como se conheceram? (Feita por Katrine em 02/04/2009,
35 postagens), Namorada(o) conhecido pela net, pais aceitaram?
(Feita por Eldes em 21/08/2005, 70 postagens), Quem conheceu
seu amor pela net e se casou? (Feita por Ana Paula em 22/06/2009,
48 postagens), Conselhos? Alguém me ajuda? (Feita por Léa em
29/06/2009, 11 postagens), Vai dar casamento (Feita por Fabio e
Helen em 08/01/2007, 98 postagens), Vocé largaria tudo pelo seu
amor? (Feita por Layla em 18/10/2008, 18 postagens), Incertezas
da parte dela, o que vcs acham? (Feita por Caio em 10/02/2009,
19 postagens), Vcs transaram no primeiro encontro? (Feita por um
anonimo em 02/08/2005, 96 postagens), Namoro ou casamento
(Feita por Elisandro em 30.04.2006, 50 postagens), Para amores
de cidade diferentes (Feita por Hevanna em 04/02/2005, 34 pos-
tagens), Quem mudou ou vai mudar? (quem ird ceder e mudar de
seu bairro, cidade, estado ou pais?) (Feita por Leila e Pablo em
12/06/2006, 15 postagens), Onde vocé conheceu seu amor pessoal-
mente? (Feita por Mari em 25/06/2005, 625 postagens), Conte sua
histéria de amor (Feita por Silvia em 11/10/2005, 50 postagens),
Conheci meu amor pela internet e me casei com ele (Feita por Aline
em 26/09/2005, 11 postagens) Musica do primeiro encontro (Feita
por Vanderlei em 26.10.2005, 28 postagens) A quanto tempo vcs
estéo juntos? (Feita por Ninive em 02/04/2005, 62 postagens) O
primeiro encontro como aconteceu (Feita por Joyce em 18/02/2005,
34 postagens).
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6 questodes selecionadas na secdo enquete em 13.08.2010

Se a sua familia ndo aprovasse o relacionamento, vc desis-
tiria ou corria atrds em nome de seu amor? (Feita por Layla em
03/12/2008, recebeu 209 votos no total)

10 votos - Se a minha familia ndo quer eu desistiria

23 votos - ndo sei

176 - Jamais deixaria o amor passar

Vocé imaginava que encontraria seu grande amor pela internet?
(Feita por Janine em 07/10/2007, recebeu 557 votos no total)

67 votos - sim

238 votos - nGo

252 votos - Nunca imaginei

Um amor nascido de internet tem alta probabilidade de chegar
a um casamento? (Feita por Janine em 09/08/2007, recebeu 744
votos no total)

383 votos - sim

20 votos - ndo

72 votos - as vezes

268 votos - depende das pessoas envolvidas

1 voto - outro

Um amor de net é pra sempre? (Feita por Doris em 24/04/2009,
recebeu 103 votos no total)

64 votos - sim

39 votos - néo

Vc visitaria seu amor, mesmo ele morando a KM de vc? (Feita
por Carlos em 27/09/2008, 237 votos no total)

185 votos - sim, claro, qualquer distancia do mundo

7 votos - Depende, se ndo for muito longe

41 votos - se eu realmente ama-lo

4 votos - Nunca, nem a 10 KM de minha cidade
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O que vc faz quando estd esperando seu grande amor e ele s6
entra quando vc estd saindo. O que vc falaria para ele? (Feita por
Jenni em 21/12/2007, 242 votos no total)

40 votos - dava bronca

173 votos - perguntaria porque entrou tarde

29 votos - ou perguntaria se ele(a) estd te traindo

Ao fim dessa empreitada, ap6s leitura e analise desse ma-
terial, pudemos constatar, além dos foruns e enquetes com
maior intensidade de intera¢do, quais eram os principais temas
debatidos naquele espago. Foram identificadas duas tematicas
centrais e nove subtematicas associadas as centrais. O primeiro
tema central e alvo de discussao referia-se aquilo que designa-
mos como sendo da ordem da: 1. Constituicdo do vinculo amoro-
so virtual. Esse se encontra associado a outras discussées como
aquelas sobre 1.1. A histéria que narra o momento em que se co-
nheceram; 1.2. A distancia geografica que separa os casais; 1.3.
O tempo dedicado ao vinculo virtual; 1.4. A supervalorizacdo e
idealizacao de seus namoros virtuais; 1.5. O namoro virtual como
processo de conhecimento mutuo; 1.6. A transicao do namoro
virtual ao presencial e, por fim; 1.7. Os preconceitos de familiares
e amigos com namoros virtuais.

A segunda tematica central designamos como: 2. Concep¢éio
de amor associada aos namoros virtuais. As subtematicas ligadas
a elaeram: 2.1. Declara¢des de sentimentos amorosos pautados
na crenca do ideal de amor romantico e; 2.2. Expressdes de pra-
ticas romanticas. Dessa maneira, a ascensdo dessas tematicas
desvelou, ao seu modo, um conjunto de repertdrios culturais que
configuram a interpretacdo pessoal de sentimentos amorosos e
um modo de namorar on-line segundo os préprios membros da
comunidade Conheci meu amor pela internet. Através dessas in-
terpretagdes, chegamos a algumas caracteristicas dos namoros
virtuais tais quais surgem nesses féruns e enquetes. Sao relacio-
namentos que aparecem baseados em narrativas contadas.
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5 CONTAR SUA VIDA AMOROSA: NAMORO VIRTUAL E
NARRATIVA

Doravante, apresentaremos os resultados da segunda eta-
pa da pesquisa exploratéria. Passemos de imediato a delinear os
principais aspectos e dimens8es do namoro virtual. Eles foram
orientados a partir das tematicas centrais discutidas nos foruns
e enquetes da comunidade Conheci meu amor pela internet, isto é,
por meio das tematicas denominadas Constituicdo de um vinculo
amoroso virtual e Concep¢éo de amor associada aos namoros virtuais
chegamos aos aspectos e as dimensdes que constituem um na-
moro virtual tal qual compreendem os membros que frequentam
a comunidade. Foram concebidos, entdo, a partir da constituicdo
das crencas, dos critérios de valor, das regras morais e das normas
de relacionamento compartilhadas por esse grupo. Veremos que
esses namoros aparecem apoiados por uma narrativa de cunho
sentimental e amoroso cuja énfase recai sobre as histérias de amo-
res felizes que, sendo contadas em féruns e enquetes, prestam-se,
inevitavelmente, a apresentacdo do eu e a instituir o préprio namo-
ro através de representacées teatrais, mas também ficcionais.

De acordo com essa perspectiva, o contar a vida amorosa em
foruns e enquetes convém ao seguinte designio: que os namoros
virtuais possam existir, também, intrinsecos a uma narrativa de
alcance global capaz de criar ficcbes sobre eventos reais. Nessas
narrativas, eles articulam elementos ficcionais referentes ao ideal
de amor romantico as suas préprias experiéncias de namoros vir-
tuais. Nelas encenam-se, por um lado, modos de aparicdo publica
na internet e, por outro, compartilham intimidades de modo dra-
matizado. Um relato amoroso postado nesses espacos pode ser
visualizado por milhares de pessoas. E nesse sentido que o0s na-
moros virtuais aparecem, igualmente, como uma narrativa tanto
para um publico anénimo quanto para os proprios envolvidos na
relacdo. Nao se trata de afirmar que esses namoros nao existam
empiricamente, eles, ao contrario, existem duas vezes, como ex-
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periéncia vivida e como narrativa contada. Essas duas dimensdes,
evidentemente, ndo estao separadas, existem concomitantemen-
te, isto &, tanto se pode experienciar o vivido dos namoros através
de narrativas quanto se pode viver as narrativas sobre namoros
como experiéncia que articula ao mesmo tempo fato e ficcao (RI-
COEUR, 2000).

E dessa forma que discutiremos mais adiante o namoro vir-
tual como narrativa contada no Orkut. Agora, passemos a apre-
senta¢ao dos principais aspectos e dimensdes dos namoros vir-
tuais. Sao relacionamentos nos quais o primeiro contato surge
por meio da escrita; posteriormente, a escrita ndo é abandonada.
Ao contrario, permanece como um dos principais veiculos de co-
municacdo e contato. Nesse sentido, sdo considerados namoros
quando a narrativa aparece, seja por conversas escritas que tra-
vam através de mecanismos como Messenger, e-mails, scraps, seja
por meio de depoimentos deixados no celular ou mesmo em fé-
runs e enquetes. E nesses espacos que os envolvidos contam suas
histérias de amor e, em muitos casos, vivenciam e experimentam
seus namoros através dos fatos que narram de modo ficcionalizado
e encenado.

O processo de constituicdo de um vinculo amoroso virtual su-
pde a media¢do de seis etapas ritualizadas e encenadas segundo
determinados padrdes validos pelo grupo de pessoas que com-
pdem a comunidade. Tomemo-las como uma espécie de modelo
ideal construido através da analise dos féruns e enquetes selecio-
nados para a pesquisa. As fases ideais sao as seguintes: processo
de escolha do(a) parceiro(a), técnicas de aproximacdo e abordagem,
frequéncia dos encontros virtuais, o pedido de namoro, namorando
virtualmente e o encontro presencial. Em todas essas fases, defla-
gra-se o uso da narrativa, ora como elemento principal, ora como
coadjuvante, mas sempre narrativa. Através dessa escrita narrada,
as discussdes sobre namoros virtuais aparecem como um modo
de apresenta¢do do eu que ficcionaliza e teatraliza o proprio da
vida amorosa.
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A primeira fase, o processo de escolha do(a) parceiro(a) na in-
ternet, segundo as discussdes nos féruns e enquetes, da-se me-
diada por encontros com fotos presentes em perfis, isto &, a apre-
sentacdo dos pares ocorre mediante imagens congeladas, mas,
apesar de menos numerosos, ha casos em que o video cumpre
esse papel. Como ndo ha a possibilidade, nessa fase, de um conta-
to fisico imediato com o outro, a foto suplanta essa falta e funcio-
na como o primeiro mecanismo de interacdo. E dessa forma que
a eleicao do(a) parceiro(a) pode dar-se mediante a apreciacao de
fotos. Caso a imagem fotografica suscite alguma atracdo afetivo-
-sexual, € comum que se busquem, a partir dai, informag¢des que
possam dizer algo sobre aquele(a) da foto. Esse empreendimento
é feito por meio da leitura de descri¢Bes escritas nesses mesmos
perfis, mais precisamente em espacos que se prestam a respos-
ta da questdo: quem sou eu. Em geral, a resposta tem como fim
apresentar-se aos demais, articulando gostos, opinides, interesses,
estilos de vida, valores, personalidade e temperamento, tudo isso
por meio do recurso escrito.

A apresentacgéo do eu, sobretudo no Orkut, acontece também
mediante informac8es presentes em scraps e depoimentos enca-
minhados por amigos(as) ou parentes. Essas informac¢des podem
ser relevantes para os interessados na foto pois, de algum modo,
os scraps e depoimentos sempre desvelam algum detalhe sobre
guem é a pessoa, a0 menos, segundo os féruns e enquetes. A
apresentacdo do eu no Orkut pode se dar ainda através de filia-
¢6es a comunidades virtuais. Por isso, aqueles que a foto chama a
atencdo passam a averiguar quais sao essas filiacbes, com vistas a
colher informacdes que revelem alguma afinidade, por exemplo,
cantor(a), time de futebol ou gostos em comum etc.

Tudo isso se da gracas as fotos, a leitura de textos e a media-
¢do da tecnologia. O processo de escolha do(a) parceiro(a) rece-
be o suporte de dispositivos digitais e visuais para consolidar-se,
0 mesmo ocorrendo com a segunda fase da constituicdo de um
vinculo virtual, isto é, com as técnicas de aproximacgdo e aborda-
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gem. O primeiro contato e aproximagao com o outro é feito, em
geral, através de um texto escrito. A aproximacdo da-se mediante
mensagens de scraps ou aquelas deixadas no Orkut com o fim de
dirigir cumprimentos e saudac¢des ou fazer um comentario para
expressar um gracejo. Nos casos em que ha reciprocidade, é mui-
to comum que se solicite o endereco do MSN. E a partir dai que
se principiam as primeiras conversas on-line e em tempo real, as
quais se iniciam somente através da escrita; em seguida, elas pas-
sam a contar com a webcam. Apenas a partir dai segue-se para
conversas com voz, mediadas por telefone ou Skype.

Desse modo, a primeira e a segunda fases permitem aos en-
volvidos a verificagdo de trés elementos importantes: 1. Atribu-
tos fisicos, considerados fundamentais no processo de escolha;
2. Simbolos de status e posicao social; e 3. Inten¢bes manifestas
na persisténcia dos contatos e na acessibilidade a futuras aproxi-
macdes. Assim, a sequéncia da aproximagao se da pela seguinte
ordem: tipicas ideais, encontros em espacos publicos on-line, como
Orkut, chats, agéncias de encontro, blogs, dentre outros. Logo em
seguida, passam a conversas de tipo reservadas em MSN, Skype,
e-mail, telefone etc. Apds a fase das primeiras aproximacgdes, che-
ga-se a terceira fase que denominamos a frequéncia dos encon-
tros virtuais, sendo caracterizada pela presenca de conversas dia-
rias e pela dedicacdo atribuida ao conhecimento da outra pessoa.
Nesse momento, podem surgir as primeiras declaracdes de senti-
mentos de tipos amorosos. Em seguida, parte-se para o pedido de
namoro, a quarta fase.

Ambos, homens e mulheres, exprimem o interesse de manter
um compromisso, isto €, um namoro. O namoro é justificado por
razdes sentimentais e amorosas baseadas na afinidade de gostos,
interesses, planos de vida em comum etc. A partir da data em que
foi firmado o compromisso, passam a contar o tempo de namoro,
que é sempre comemorado com grande entusiasmo pelo casal. E
um dia marcado por trocas de mensagens e declaracbes de amor
publicas e privadas, além de envio, pelos correios, de presentes
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e lembrancas. Outra caracteristica dessa fase é que ha a divul-
gacao para amigos e colegas a respeito do novo status: estamos
namorando. Essa mesma informacdo é posta no Orkut para que
todos os membros possam ver que agora tém um namorado(a).
Ha ainda a comunicacdo e a apresentacao do(a) namorado(a)
para a familia e parentes mais préximos, em geral, via webcam.
Essa fase ainda pode ser marcada pela entrega de um anel de
compromisso que tem a func¢do de consagrar e legitimar social-
mente a unido.

A quinta fase por nos designada namorando virtualmen-
te € uma fase sustentada por inUmeras conversas tanto escri-
tas quanto realizadas viva voz, isto é, as interacdes ocorrem por
meio de trocas de e-mails, MSN, Skype, do envio de mensagens
de scraps deixadas no Orkut, bem como por infindaveis telefone-
mas. Os conteudos das conversas estdo marcados, em sua gran-
de maioria, pela presenca de cinco diferentes elementos: 1. Por
um discurso de tipo romantico que se expressa em declaragdes
de sentimentos frente ao outro'®; 2. Por falas de si que se pres-
tam ao conhecimento mutuo'; 3. Por didlogos nos quais com-
partilham o dia a dia'®; 4. Por conversas sobre planos em comum

16 Essas expressdes, por exemplo, sdo vistas em trocas de cartGes de
amor virtuais que eles mesmos produzem. E uma produgdo marcada pela
presenca de poemas intercalados por fotos do casal ou videos produzidos
em situagdes cotidianas de momentos que a distancia ndo permite que o
outro participe. Ainda ha a possibilidade de envio a seus parceiros(as) de
letras de musicas que chamam musica tema do namoro.

17 Sdo relacionamentos fortemente marcados por didlogos que reque-
rem aos envolvidos o compromisso com a verdade sobre si. Como relaciona-
mentos que se mantém a distancia, € comum a cobranga por autenticidade.
E preciso que os envolvidos saibam quem realmente eles namoram. Nesse
processo de contar sobre si, acabam por se conhecerem mutuamente.

18 Sdo namoros em que os envolvidos sabem exatamente o que foi
feito durante o dia do seu parceiro(a) e o que fardo no dia seguinte. Esse
saber sobre a vida do outro é expresso na questdo: o que vocé fez hoje? O
qgue vocé fard amanha? Ter essas informagdes é muito importante para o
estabelecimento da confianca.
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para o futuro'e, por fim; 5. Por dialogos baseados em desavencas
e conflitos. E comum que haja brigas, em geral, provocadas por
certos desentendimentos e, principalmente, por ciimes?.

Nessa descri¢do tipica ideal que fazemos dos namoros virtuais,
a ultima fase é a do encontro presencial, sendo vivida por muitos
deles como um momento marcado por inimeras ansiedades, an-
gustias, mas também por alegrias. As angustias e ansiedades sdo
causadas pelo medo de no presencial ndo haver a mesma afinidade
que ocorre no virtual. A alegria, por sua vez, é causada pela realiza-
¢ao de um encontro que idealizaram durante algum tempo e, tam-
bém, pela possibilidade de que o namoro que mantiveram até aqui
exclusivamente no virtual dé certo também no presencial. Planejam
com minucias de detalhes o encontro. O lugar em que se encon-
traram passara a ser simbolo da relacdo. Entretanto, é importante
reter que conhecer pessoalmente o outro ndo implica, necessaria-
mente, deixar o vinculo virtual. A condicdo de se estar namorando
virtualmente esta ligada a distancia geografica que separa os casais
e nem sempre os envolvidos estdo aptos a mudarem de cidade ou
estado imediatamente. E muito comum que se conhecam presen-
cialmente e apds esse momento voltem a condicao de namorando
virtualmente. Os namoros, nessa fase, sdo caracterizados ora pela
presenca fisica imediata, ora por sua auséncia.

CONCLUSAO

Em parte, os resultados que obtivemos com o fim da pesqui-
sa exploratéria esclareciam determinados aspectos da nossa pri-
meira pergunta de partida, qual seja, em que formatos inéditos de

19 Os planos para o futuro estdo, em geral, fomentados, num primeiro
momento, pela ideia de conhecerem-se presencialmente. Apéds, discutem
sobre a possibilidade de casamentos formais ou nao, se terao filhos ou nao
e, por ultimo, a discussao recai sobre quem mudara de cidade ou estado de
modo que a relagdo torne-se exclusivamente presencial.

20 Ha sempre o fantasma de aparecer outra pessoa e que ela esteja
presente fisicamente.
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vinculos afetivos, tais quais os namoros virtuais, incidem sobre ideais
romdanticos. Essa questao norteou, em certa medida, os caminhos
tracados por essa primeira investida em campo. Em resposta,
temos que o advento dos namoros virtuais em nada ou pouco
incidem sobre os significados nos ideais romanticos. Conforme
a realidade dos foruns e enquetes da comunidade Conheci meu
amor pela internet, se ha mudancas, elas nao figuram sobre as re-
presenta¢cdes do amor romantico, sendo nos meios e Nos espagos
em que esse ideal é experimentado e vivido. O amor romantico é
experienciado, em grande parte, por meio de dispositivos digitais e
pela narrativa; sobre essa Ultima, a presente pesquisa se ocupara.

Os namoros virtuais e 0 amor romantico aparecem nos féruns
e enquetes como sendo constituidos, ambos, por narrativas e pela
tecnologia digital. Ao passo que contam o vivido de seus namoros
virtuais e dos ideais romanticos a eles associados em espacos de
debates publicos, os individuos (re)constroem suas experiéncias,
que surgem redesenhadas e mais significativas. Ao contarmos his-
térias de amor, acabamos por ficcionalizar os eventos reais (WHI-
TE, 1994) e, desse modo, vivenciamos e experimentamos os fatos
narrados de outro modo (GAULEJAC, 2000b). Os relatos sobre na-
moros virtuais e amor romantico que aparecem nesses féruns e
enquetes estdo marcados por praticas dramaturgicas que se pres-
tam, também, a apresentacéo do eu (GOFFMAN, 1985).

Portanto, é somente ao cabo desta pesquisa exploratéria que
esbocamos as primeiras defini¢cbes referentes a problematica cen-
tral e as principais hipoteses de nossa pesquisa de tese. Os re-
sultados obtidos nesse primeiro itinerario da investigacdo foram
decisivos tanto no que se refere a eleicdo das abordagens teori-
cas quanto as delimitacBes empiricas e metodoldgicas. Através da
analise desses resultados, definimos, com maior clareza, do que
trata este estudo: de narrativas de namoros virtuais presentes em
foruns e enquetes do Orkut. Mais precisamente, este estudo de-
monstrou como essas narrativas encontram-se entrelagadas por
elementos ficcionais extraidos tanto de empréstimo do ideal de
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amor romantico quanto das proprias experiéncias vivenciadas na
concretude dos namoros virtuais.
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DEMARCAGCAO TEORICO-
METODOLOGICA DE UMA
PESQUISA EM EDUCAGAO
- SUAFORMA E SEU
SIGNIFICADO

ULISSEIA AVILA PEREIRA

1 INTRODUCAO

Temos clareza de que a pesquisa requer daquele que a rea-
liza o dominio de referenciais teéricos, do método e de procedi-
mentos metodolégicos, correlacionados com o objeto de estudo,
perpassando pela unidade entre teoria e pratica, partindo de uma
realidade concreta.

Pelo exposto, compreendemos, no estudo realizado, que a
educacdo profissional e o ensino médio — objetos da pesquisa
— pressupdem um conhecimento tedrico e pratico, além de seus
fundamentos e inter-relagdes.

Nesse sentido, tomamos como referéncia os aspectos histé-
ricos, politicos e sociais das politicas de educacao profissional e
de ensino médio no Brasil, tendo como temporalidade o periodo
compreendido entre 1998-2008, elemento fundamental na cons-
tituicao desse objeto de estudo. Assim, fomos contextualizando a
tematica.

Essa demarcacao histérica e politica abrangeu mudancas no
entdo Centro Federal de Educagao Tecnolégica do Rio Grande do
Norte (Cefet-RN), denominado pela Lei n° 11.892, de 29 de dezem-
bro de 2008, de Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnolo-
gia do Rio Grande do Norte (IFRN) — campo desse estudo em foco
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— para implementacdo das reformas no campo da educacdo pro-
fissional e do ensino médio, assim como a reelaborag¢do dos seus
projetos politico-pedagodgicos e de documentos complementares.

Ainda, consideramos pertinente, para este estudo, partir das
seguintes questdes: Quais as transformag¢des no mundo do traba-
Iho, a partir da segunda metade do século XX, que influenciaram as
politicas de educacdo profissional técnica e de ensino médio? Em
que consistem as diretrizes politicas que orientaram a Reforma da
Educacdo Profissional Técnica e de Ensino Médio no Brasil? De que
forma os projetos desenvolvidos pelo Cefet-RN (1998-2008) rela-
cionam-se as diretrizes para a Reforma da Educacdo Profissional
de Nivel Técnico, Ensino Médio e Educacao Profissional Técnica de
Nivel Médio? Quais as concep¢bes dos sujeitos da pesquisa, acer-
ca da implementacao das politicas de educacdo técnica de nivel
técnico, de ensino médio e educacao profissional técnica de nivel
médio no Cefet-RN (1998-2008)?

Nessa perspectiva, o estudo procurou responder a essas
questdes, com base na analise das Diretrizes da Reforma da Edu-
cacdo Profissional nesses dois momentos histéricos, sendo que
o periodo (1998-2006) abrange, também, o ensino médio?!, visto
que a Instituicdo implementou uma Proposta Curricular voltada,
exclusivamente, para essa etapa final da educac¢do basica. Para
isso, buscamos compreender melhor o tema em estudo, procu-
rando contextualiza-lo, considerando os aspectos politicos, so-
cioecondmicos e educacionais das conjunturas focalizadas no re-
ferido trabalho.

Assim, delimitamos como objetivo geral: analisar as politicas
de educacao profissional e de ensino médio (1998-2008) e as suas
repercussdes no Cefet-RN.

21 Diante da separagdo do ensino médio da educacgédo profissional im-
posta pelo Decreto n2 2.208/97, o Cefet-RN elaborou uma Proposta Curricu-
lar de Ensino Médio e um Projeto de Reestruturagdo Curricular da Educagdo
Profissional, respectivamente extintos no ano de 2006 e 2005, em decorrén-
cia da promulgacdo do Decreto n2 5.154/2004.
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Ademais, os objetivos especificos a seguir sdo considerados
elementos norteadores do processo da pesquisa: a) contextualizar
0 processo de reestruturacdo produtiva e seus impactos no cam-
po educacional; b) analisar as politicas de educag¢ado profissional
técnica e de ensino Médio no Brasil (1998-2008); c) analisar as mu-
dancas que se produziram no Cefet-RN com base na implementa-
cdo das Diretrizes Politicas da Educacao Profissional Técnica e do
Ensino Médio; d) analisar as concep¢Bes dos sujeitos da pesquisa
sobre a implementacdo dessas Politicas no Cefet-RN.

Tais objetivos visaram fundamentar a tese defendida no estu-
do e muitas das recomendacdes, presentes nas Reformas da Edu-
cagdo Profissional e do Ensino Médio, sdo contraditérias, pois o
que é dito, oficialmente, ndo é coerente com a pratica pedagodgica
dos professores.

Salientamos também que, enquanto profissionais inseridos
no campo empirico desta pesquisa, procuramos agir com muita
precisdo e prudéncia quanto a forma de ver e interpretar o fe-
ndmeno nesse periodo histérico determinado (1998-2008), envol-
vendo os sujeitos (gestores, professores, pedagogas e egressos da
referida Instituicdo) que participaram dos momentos da separa-
¢do e reintegragdo da educagdo profissional ao ensino médio na
Instituicdo.

2 DEMARCANDO A TRAJETORIA METODOLOGICA

Definida a trajetdéria metodoldgica do estudo, sentimos a ne-
cessidade da escolha de um método. Essa escolha considerou que,
no trabalho de pesquisa, 0 método nao se reduz a um conjunto de
regras cuja aplicacdo levara a obtencdo dos resultados esperados;
ao contrario, propde um procedimento para o desenvolvimento
do estudo com eficacia.

Desse modo, a escolha do método constituiu fator relevante
para o delineamento do estudo, visto que implica considerar as
suposicBes sobre a natureza humana. Isso constitui a realidade
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social na visdo do pesquisador, podendo representar conhecimen-
to na realidade social que se almeja pesquisar.

E admissivel, pois, que o método procure mostrar a interpreta-
cao de uma realidade em que os individuos sdo sujeitos e objetos,
assim como o objeto que o investigador pesquisa é parte dele e ele
é parte do objeto. Ainda, tem a fun¢do de atribuir sentido e validade
explicativa ao objeto da pesquisa. Assim, este estudo buscou anali-
sar o objeto de estudo em sua complexidade, relacbes e contradi-
¢Bes possiveis.

Ao expor os fundamentos materialistas de seu método em seus
estudos, Marx (1983, p. 218), com muita propriedade, recomenda:

Parece que o melhor método, sera comecar pelo real
e pelo concreto, que sdo a explicacdo prévia e efeti-
va; assim em economia politica, comegar-se-ia pela
populagdo que é a base e o sujeito do ato social de
producdo como um todo. No entanto em uma ob-
servacdo mais atenta, apercebemo-nos de que aqui
ha um erro. A populacdo é uma abstracdo se despre-
zarmos, por exemplo, as classes de que se compde.
Por outro lado, essas classes sdo uma palavra oca
se ignorarmos os elementos em que repousam, por
exemplo, o trabalho assalariado, o capital, etc(...). As-
sim, se comecarmos pela populacdo teriamos uma
visdo cadtica do todo, e através de uma determina-
¢do mais precisa, através de uma analise, chegaria-
mos a conceitos cada vez mais simples; do concreto
figurado passariamos a abstracdes cada vez mais
delicadas até atingirmos as determinac¢8es mais sim-
ples. Partindo daqui seria necessario caminhar em
sentido contrario até se chegar finalmente de novo a
popula¢do, que nao seria dessa vez, a representacdo
cadtica de um todo, mas uma rica totalidade de de-
terminacdes e de relagdes numerosas.
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Nessa dimensao, a pesquisa buscou perceber o objeto de es-
tudo baseado numa légica de totalidade, uma vez que as partes
ndo podem ser entendidas isoladamente, mas sim em um todo
integrado. Significa dizer que o problema estudado é complexo
e que variaveis politicas, econémicas e culturais intervém direta-
mente na sua construcdo; por isso, devem ser considerados de
forma integrada e articulada para permitir compreender a verda-
deira dimensdo do objeto.

Outra caracteristica observada no estudo do objeto diz respei-
to a compreensdo de que a realidade nao é estatica; esse fato é
decorrente das diferentes tensdes e contradi¢6es predominantes
na sociedade.

Dessa maneira, optamos pelo materialismo histérico para a
conducgdo do objeto de pesquisa. Nessa abordagem, o objeto de
estudo consiste em analisar a esséncia dos acontecimentos, suas
determina¢des mais profundas, conectadas com 0s processos
histéricos. Desse modo, é relevante considerar a realidade com
a intencdo de compreendé-la nas suas movimentagdes e no seu
processo de constituicdo.

Desse modo, houve a necessidade, portanto, de analisar as
Politicas de Educacdo Profissional e de Ensino Médio dos governos
brasileiros (1998-2008), por estarem inseridas em um contexto
mais amplo de sintese de multiplas determinacdes e contradi¢des.

Na compreensdo de Lefebvre (1975, p.174), “Se o real esta
em movimento, entao que NO0sso pensamento também se ponha
em movimento e seja pensamento desse movimento. Se o real
é contraditério, entdo que 0 pensamento seja pensamento cons-
ciente da contradicao”.

Para fundamentar o estudo, recorremos a um referencial
tedrico coerente com o objeto de investigacdo para imprimir-
-lhe forma e significado, servindo de parametro para tratar o
problema delineado nas questdes de pesquisa. Dentre os varios
autores que dao suporte a esse estudo, podemos citar Antunes
(2007), Ciavatta (2005), Frigotto (2005), Gramsci (2006), Hobsba-
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wm (2007), Kosik (2002), Kuenzer (2007), Marx (1983), Mészaros
(2005) e Ramos (2002).

Nesse estudo, os sujeitos sao compreendidos como seres his-
toricos e sociais inseridos em conjunturas econémicas, politicas e
culturais que, por suas acbes, podem ser transformadas. Na com-
preensdo de Frigotto (1989, p. 81):

No processo dialético de conhecimento da realidade,
o que importa fundamentalmente ndo é a critica pela
critica, o conhecimento pelo conhecimento, mas a
critica e o conhecimento critico para uma pratica que
altere e transforme a realidade anterior no plano do
conhecimento e no plano histérico-social.

Levamos, entdo, em consideracdo o contexto do Cefet-RN —
Instituicdo que, ao longo da histéria, enfrenta desafios para im-
plementacdo de politicas educacionais elaboradas durante e ap6s
sucess8es governamentais em nivel federal, apreendendo-o em
sua processualidade e objetividade enquanto unidade de rela¢des
diversas.

Nesse processo, relacionamos o campo de investigacdo com
o referencial tedrico da pesquisa, procurando compreender o uni-
verso amplo e complexo em que se insere o objeto de estudo em
termos de mundo, de Brasil e da referida Instituicdo. Isso sem per-
der de vista a relevancia de se estabelecer conexdes nao superfi-
ciais entre eles, media¢8es e suas contradi¢bes internas, isto &, o
movimento total que deles resulta pois, na compreensao de Kosik
(2002, p.16):

Captar o fendbmeno de determinada coisa significa
indagar e descrever como a coisa em si se manifesta
naquele fenémeno, e como ao mesmo tempo nele
se esconde. Compreender o fendmeno é atingir a
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esséncia. Sem o fendmeno, sem a sua revelagdo, a
esséncia seria inatingivel.

Diante disso, buscamos a superacao do fendmeno como real
empirico e, a0 mesmo tempo, decompor o todo para compreen-
dé-lo e ndo apenas descrevé-lo. Verificamos, por meio da relacdo
teoria-pratica, da interagdo com os entrevistados e com o objeto
pesquisado, apreender as determinacdes e especificidades que se
expressam.

Assim, esse estudo constou de analise de documentos e de
entrevistas semiestruturadas.

Explicitamos, a seguir, os documentos analisados: a) LDB n°
9.394/96; b) Legislacdo da Educacao Profissional de Nivel Técni-
co: Decreto n® 2.208/97, Portaria n° 646/97, Parecer CNE/CEB n°.
17/97, Parecer CNE/CEB n° 16/99, Resolucao CNE/CEB n° 04/99;
c) Legislacdo da Educacao Profissional e Tecnoldgica: Decreto n°
5.154/2004, Parecer CNE/CEB n° 39/2004, Resolucdo CNE/CEB n°
1/2004; d) Proposta Curricular da ETFRN (1995), Projeto de Rees-
truturacao Curricular da Educagdo Profissional do CEFET (1999),
Proposta Curricular para o Ensino Médio do CEFET-RN (2000), Re-
latério de Gestdo do CEFET-RN (2000), Projeto Politico-Pedagégi-
co do CEFET-RN (2005), Planos de Cursos Técnicos Sequenciais de
Controle Ambiental, Geologia e Mineracdo e Turismo e Hospita-
lidade, Planos de Cursos Técnicos de Nivel Médio Integrados em
Controle Ambiental, Geologia e Minera¢do e em Turismo.

Em seus estudos sobre a relevancia da analise de documentos
para a pesquisa, Laville e Dionne (1999, p. 167) dizem:

Os documentos aportam informac¢do diretamente:
os dados estdo |3, resta fazer sua triagem, critica-los,
isto é, julgar sua qualidade em func¢do das necessida-
des da pesquisa, codifica-los ou categoriza-los [...]. A
coleta da informagdo resume-se em reunir os docu-
mentos, em descrever ou transcrever eventualmente
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seu conteudo e talvez em efetuar uma primeira orde-
nac¢do das informacdes para selecionar aquelas que
parecem pertinentes.

Com relagdo a entrevista, priorizamos a natureza do fenéme-
no a ser estudado e a finalidade de buscar respostas para o proble-
ma, tendo por base os pressupostos teodricos que fundamentam a
referida pesquisa e as implica¢des que possuem no objeto como
forma de abordagem técnica do trabalho de campo, em que se
buscou adquirir informac8es nos depoimentos dos entrevistados.

De acordo com Ludke e André (1986, p. 34), “a grande vanta-
gem da entrevista sobre outras técnicas é que ela permite a capa-
citacdo imediata e corrente da informacdo desejada, praticamente
com qualquer tipo de informante e sobre os mais variados topicos”.

O pressuposto fundamental da escolha e da aplicacdo da en-
trevista semiestruturada é de que o ato de investigacdo comporta
e reivindica um processo dialdgico em que os sujeitos envolvidos,
ao participarem da entrevista, estardo diante de uma oportunida-
de de expressar suas percep¢des sobre o objeto de estudo.

Nesse tipo de entrevista sao estabelecidas previamente algu-
mas questdes, mas sem a preocupacao de uma ordem de coloca-
cdo rigida do discurso da conversa.

Portanto, este estudo esta inserido em um contexto especi-
fico de concepcdo dos gestores, docentes, pedagogas e egressos
sobre a implementac¢do das Politicas de Educagao Profissional e
de Ensino Médio no Cefet-RN, Unidade Sede, localizada em Natal-
-RN, em decorréncia de considerar esses sujeitos agentes princi-
pais desse processo e de buscar a reflexao no contexto da prépria
pesquisa.

Ressaltamos que essa Instituicdo transformada em Instituto
Federal de Educacao, Ciéncia e Tecnologia do Rio Grande do Norte
teve origem como Escola de Aprendizes e Artifices pelo Decreto
n° 7.566, de 23 de setembro de 1909, do Presidente Nilo Pecanha.
Segundo Cunha (2005, p. 72),
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[...] localizadas, principalmente, fora dos centros de
desenvolvimento industrial, as escolas de aprendizes
artifices procuravam ajustar-se ao mercado ensinan-
do oficios artesanais, para os quais havia mestres no
local e oportunidade de trabalho para os egressos.
Assim, se o dimensionamento do sistema e a locali-
za¢do das escolas de aprendizes artifices mostraram-
-se inadequadas aos propositos de incentivar a in-
dustrializacdo pela formacao profissional sistematica
da forca de trabalho, a escolha dos oficios a serem
ensinados revelou um esfor¢co de ajustamento aos
mercados locais de trabalho, mais artesanais do que
propriamente manufatureiros, atenuando os efeitos
negativos do dimensionamento e da localiza¢do do
sistema. Mais do que supridoras de forca de trabalho
para a industrializacdo, as escolas de aprendizes arti-
fices constituiram um meio de troca politica entre as
oligarquias que controlavam o Governo Federal e as
oligarquias no poder nos diversos estados.

Essa politica, de carater assistencialista, voltava-se para os
individuos economicamente desfavorecidos e era direcionada ao
desenvolvimento de habilidades manuais como forma de forne-
cer-lhes um meio de sobrevivéncia.

Ao longo dos tempos, a Instituicao recebeu varias denomina-
¢Bes: Liceu Industrial de Natal (1937), Escola Industrial de Natal
(1942), Escola Industrial Federal do Rio Grande do Norte (1965), Es-
cola Técnica Federal do Rio Grande do Norte (1968), Centro Federal
de Educacdo Tecnoldgica do Rio Grande do Norte (1999), Instituto
Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia do Rio Grande do Norte
(2008), considerando, assim, as diversas transformacdes que vém
sofrendo nos aspectos politicos e pedagdgicos, concernentes aos
seus objetivos, funcdo social, forma de gestdo e curriculo, em de-
corréncia de politicas implementadas pelo governo federal.
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No que diz respeito aos sujeitos participantes deste estudo,
doze sdo integrantes do quadro efetivo do Cefet-RN, Unidade Se-
de-Natal: trés gestores, trés pedagogas, seis professores, além de
Cinco egressos.

Dentre os participantes do estudo, a prioridade foi pela esco-
Ilha de trés professores que ministraram aulas nos Cursos Técni-
cos de Nivel Médio de Controle Ambiental, Geologia e Minerac¢ao
e Turismo, na forma sequencial, e que atuam como docentes nos
Cursos Técnicos de Nivel Médio Integrados em Controle Ambien-
tal, Geologia e Mineracao e Turismo, desde o ano de 2005.

Além desses professores das disciplinas especificas, encon-
tram-se envolvidos neste estudo trés docentes que ministraram
aulas, junto aos estudantes do ensino médio nas disciplinas de
Lingua Portuguesa, Geografia e Quimica. A partir de 2005, eles
lecionam nesses Cursos Técnicos de Nivel Médio Integrados que
tém correlagdo com tais disciplinas. Por isso, fazem parte desse
trabalho.

Decidimos pela escolha de trés pedagogas, sendo: a) uma que
acompanhou o desenvolvimento do trabalho didatico-pedagogico,
efetivado pelos professores dos Cursos Técnicos de Nivel Médio
de Controle Ambiental, Geologia e Mineracdo e Turismo na forma
sequencial; b) uma que desenvolveu atividades, junto aos docen-
tes do Ensino Médio propedéutico e desenvolvia atividades em um
desses Cursos Técnicos Integrados; ¢) uma que trabalha com os
professores dos Cursos Técnicos de Nivel Médio Integrados.

Ainda como sujeitos do referido estudo, existem cinco egres-
sos dos Cursos: a) Técnico de Controle Ambiental na forma se-
qguencial; b) Ensino Médio propedéutico; c) Técnico de Nivel Médio
Integrado em Controle Ambiental; d) Técnico de Nivel Médio Inte-
grado em Geologia e Mineracao; e) Técnico de Nivel Médio Integra-
do em Turismo.

Identificamos os gestores entrevistados como G1, G2 e G3.
Ambos sdo engenheiros com poés-graduacdo em curso da area
tecnologica; fazem parte do quadro do magistério da Instituicdo
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ha mais de vinte anos e possuem experiéncia na fun¢do de diretor
por mais de dois anos.

As pedagogas denominadas P1, P2 e P3 tém larga experiéncia
de trabalho na equipe pedagoégica, sendo que: a) duas sao gradua-
das em pedagogia: uma com pos-graduacao stricto sensu em nivel
de mestrado e outra /ato sensu; b) uma delas ndo possui curso de
graduac¢ao em pedagogia, mas em outra licenciatura, tendo cursa-
do pos-graduacdo lato sensu correspondente a area da educacdo.
Por estar exercendo suas atividades na equipe pedagogica ha va-
rios anos, resolvemos denomina-la de pedagoga.

A codificacdo D1, D2 e D3 foi utilizada para os professores que
lecionaram disciplinas especificas nesses Cursos Técnicos, tanto
na forma sequencial quanto na integrada. Desses professores,
dois sdo do sexo masculino e uma do sexo feminino. Possuem
curso de pos-graduacdo stricto sensu, sendo dois doutores e um
mestre. Fazem parte do quadro de magistério da Instituicao ha
mais de quinze anos.

Para os professores das disciplinas de Lingua Portuguesa,
Geografia e Quimica do Curso de Ensino Médio propedéutico e
dos Cursos Técnicos de Nivel Médio Integrados em Controle Am-
biental, Geologia e Mineracdo e Turismo, usamos a codificacdo
D4, D5 e D6. Dentre esses professores, dois possuem o titulo de
mestre e um de especialista, além de desempenharem atividades
docentes na Instituicdo por mais de catorze anos.

Os gestores, professores e uma das pedagogas — sujeitos
do presente trabalho — vivenciaram todos esses momentos de
elaboracdo e/ou implementacdo de curriculos no Cefet-RN: a) a
implementacdo da Proposta Curricular em 1995, que contempla-
va cursos organizados com base em areas de conhecimentos e
gue apresentava uma base cientifica e tecnoldgica interligada; b)
a consolidacao da separacao da Educacao Profissional do Ensino
Médio por meio da elabora¢do do Projeto de Reestruturacdo da
Educacdo Profissional, em 1999, e da Proposta Curricular para o
Ensino médio no ano 2000; ¢) a constru¢ao do Projeto Politico-Pe-
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dagdgico iniciada, em 2004, e direcionada para a formacdo inte-
gral, fundamentado em principios que priorizam a inter-relacdo
entre ciéncia, trabalho, educacao, cultura e tecnologia. Ndo obs-
tante esse curriculo enfatizar a integragao, os professores, tanto
da formacao geral quanto da especifica, ndo participam das reu-
nides pedagodgicas conjuntas, pelo fato de estarem lotados em
Departamentos diferenciados.

Em se tratando dos egressos, codificamos como E1 aque-
le oriundo do Curso Técnico de Controle Ambiental na forma
sequencial e de E2 o do Curso de Ensino Médio propedéutico.
Ambos estudaram no inicio do ano 2000 na Instituicdo, fazendo
parte das turmas iniciais de tais Cursos. Aquele que concluiu o
Ensino Médio estd fazendo um curso superior em uma institui-
cdo publica que realiza pesquisas reconhecidas em nivel inter-
nacional, enquanto o outro exerce atividades profissionais nao
correspondentes ao curso técnico sequencial realizado.

Os egressos dos Cursos Técnicos de Nivel Médio Integrados
em Controle Ambiental, Geologia e Minerac¢do e Turismo, identi-
ficados como E3, E4 e E5, cumpriram estagio em empresas que
desenvolvem atividades correspondentes as areas dos Cursos;
um deles, inclusive, foi contratado.

Quanto aos procedimentos técnicos, consideramos impor-
tante destacar que as entrevistas aconteceram individualmente.
A principio, foram esclarecidos os seus objetivos e procedimen-
tos que seriam utilizados para coletar e analisar as informacgdes.
Os participantes aceitaram assinar um termo de consentimento
livre esclarecido e concordaram com a gravacdo das conversas
ocorridas no préprio campo de pesquisa, no periodo de julho
a setembro de 2009, em decorréncia de imprevistos. O tempo
maximo de duracdo das entrevistas foi de uma hora e trinta mi-
nutos e, no minimo, cinquenta minutos. Todas as precaugdes
foram tomadas para que os participantes nao fossem identifica-
dos neste estudo; por isso, utilizou-se codificagdo previamente
estabelecida.
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A fase das entrevistas teve o objetivo de coletar e analisar
dados especificos, criar espacos de reflexao, tomar consciéncia
das dimensdes e dos aspectos do objeto em estudo, da concep-
cdo dos dezessete participantes, agentes principais desse pro-
cesso, no contexto da propria pesquisa.

Partimos de roteiros diferenciados para os entrevistados,
sendo que, para os professores, utilizamos dois roteiros: a) um
destinado a tratar das questdes referentes as Politicas de Educa-
cdo Profissional e de Ensino Médio, implementadas no Cefet-RN
(1998-2002); b) um outro que abordou questbes sobre a reinte-
gracdo da educacdo profissional ao ensino médio (2004-2008).
Paralelamente, os gestores responderam a quatro questdes com
subitens contidas em um roteiro abrangendo essas politicas nes-
ses dois momentos histéricos.

Somente uma pedagoga respondeu a dois roteiros por haver
desenvolvido atividades junto aos professores do Curso de Ensino
Médio e estar exercendo suas atividades, principalmente, junto a
docentes e estudantes de um Curso Técnico de Nivel Médio Inte-
grado.

A pedagoga P1 bem como os professores D1, D2 e D3 respon-
deram a uma questdo sobre o curriculo por competéncias e ha-
bilidades, sendo atribuidos valores de 1 a 6 para quatro quesitos
referentes ao assunto em pauta.

Para os egressos, elaboramos um roteiro constando de duas
guestdes acerca da relacao teoria e pratica no Curso e teoria e pra-
tica na formacao profissional, com excecdo daquele que cursou
somente o Ensino Médio. Ele respondeu a questdes referentes a
relagdo teoria e pratica no Curso e destacou os seus pontos posi-
tivos e/ou negativos.

Concernente a coleta e andlise dos dados, entendemos que o
objetivo é aproximar o pesquisador da realidade pesquisada para
adquirir informacdes significativas a compreensao do fenémeno
gue esta sendo estudado.
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Coletadas todas as informacgdes, procedemos a analise dos
dados, com base nos objetivos, nas questdes da pesquisa e, ain-
da, no referencial tedrico-metodolégico que norteou o estudo em
questdo.

A anadlise dos dados baseada no concreto real ocorreu simul-
taneamente ao processo de levantamento e de registro dos da-
dos, possibilitando a reflexdo dos dados obtidos e a percepgao
de eventuais necessidades de revisdao e/ou aprofundamento de
conceitos.

Para levar a efeito as analises, transcrevemos as entrevistas,
procedemos a leitura desses materiais de forma minuciosa, por
sujeito, na seguinte sequéncia: gestores, pedagogas, professores
e egressos. Sublinhamos os principais pontos das respostas emi-
tidas por cada entrevistado e verificamos a existéncia ou ndo de
respostas similares e convergentes. Caso existissem, colocadvamos
em um quadro para uma analise mais criteriosa.

Desse modo, transformamos as informacdes analisadas em
um texto, no qual os dados empiricos foram utilizados ndo mera-
mente para descrever o objeto de estudo no campo empirico, mas
para apresentar o resultado da analise.

Nesse momento, sentimos a preocupacao de estabe-
lecer uma compreensdo dos dados coletados e a ampliagdo do
conhecimento sobre o assunto pesquisado, articulando-os ao con-
texto em que esta inserido para ndo distanciar da fundamentacdo
tedrica e da pratica da pesquisa (MINAYO, 1994).

A estrutura do estudo constou de uma introducdo, seis capi-
tulos inter-relacionados, incluindo as considerac@es finais. Na par-
te introdutdria, situamos o tema em foco, apresentamos o objeto
de estudo, as questdes que nortearam a pesquisa, 0s objetivos, o
percurso metodolodgico desenvolvido, a caracterizagdo do campo
empirico, os procedimentos técnicos, a coleta e a analise dos da-
dos.

O capitulo 1 - intitulado As mudangas do processo de acumu-
lacdo capitalista: implicagbes no mundo do trabalho e na educacdo
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- visa discutir as mudancas decorrentes do processo de reestru-
turacao produtiva e suas implica¢gdes no mundo do trabalho e na
educacdo, principalmente, a partir dos anos de 1970. Nele, discu-
timos a organiza¢ao da producdo sob os modelos de producdo
taylorista e fordista; as transformac8es no mundo do trabalho, a
partir da crise do capital em 1970; a relacdo trabalho e educacdo,
assim como competéncias, flexibilidade e empregabilidade na
educacao.

O capitulo 2 - denominado Reformas da Educagdo Profissional
de Nivel Técnico e de Ensino Médio no Brasil (1998-2008) - tem como
objetivo analisar as Reformas da Educac¢ao Profissional Brasileira,
principalmente aquelas implementadas a partir dos anos de 1990,
tendo como subsidios: a) os primordios da educacao profissional
e a Reforma da Educacao de 1° e 2° graus; b) as Diretrizes Politicas
da Reforma da Educacdo Profissional e de Ensino Médio (1997-
2002); c) as Diretrizes Politicas referentes a essa modalidade de
ensino e a Ultima etapa da educacao basica no periodo brangendo
0 per2003-2008.

O capitulo 3 - intitulado Reformas da Educacgdo Profissional e
de Ensino Médio: os Projetos do Cefet-RN - aborda a analise das
mudancas ocorridas no Centro Federal de Educacdo Tecnolégica
do Estado do Rio Grande do Norte (1998-2008) em decorréncia de
Politicas de Educacao Profissional e de Ensino Médio, formuladas
pelo Ministério da Educacdo. Tomamos por base: a) a Legislacao
da Educacdo Profissional relativa a esse periodo em estudo; b) do-
cumentos publicados pela Escola Técnica Federal do Rio Grande
do Norte e, posteriormente, pelo Cefet-RN.

O capitulo 4 - denominado Politica de Educa¢do Profissional de
Nivel Técnico e de Ensino Médio (1998-2002): a implementagéo no Ce-
fet-RN - analisa as concep¢des dos gestores, pedagogas e profes-
sores dessa Instituicdo sobre as Politicas de Educacdo Profissional
de Nivel Técnico e de Ensino Médio, que foram implementadas
no periodo 1998-2002 e que consolidaram a separacdo entre a
formacao geral e especifica. Tivemos eixos: a) as Diretrizes des-
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sas politicas; b) o Projeto de Reestrutura¢do Curricular referente
a educacdo profissional e a Proposta Curricular do Ensino Médio,
documentos elaborados pela Instituicdo. Com relacdo aos egres-
sos, ressaltamos que eles expressaram suas vivéncias relativas a
teoria-pratica no Curso que concluiram, bem como a sua relevan-
Cia para a vida profissional.

O capitulo 5 - intitulado Politica de integra¢éo do Ensino Médio
a Educacdo Profissional (2004-2008): a implementacgéo no Cefet-RN -
analisa as concepc¢des dos gestores, pedagogas e professores des-
sa Instituicao acerca dessa Politica implementada por essa Institui-
¢do em 2005, tendo como suporte as Diretrizes da citada Politica
e o Projeto Politico-Pedagogico, elaborado pela Instituicdo com o
proposito de unificar todas as suas ofertas formativas. No que diz
respeito aos egressos, observamos a relacdo teoria e pratica vi-
venciada por eles no Curso e na formacdo profissional.

Por ultimo, o capitulo 6 trata das consideragdes finais em que
fazemos um balan¢o da implementacdo das politicas de educa-
¢do profissional e ensino médio no Cefet-RN, observando os docu-
mentos analisados e as entrevistas sob o enfoque do referencial
tedrico norteador do estudo.

3 CONCLUSAO

Pelo exposto, concluimos que o dominio de referenciais te6-
ricos, do método e de procedimentos metodoldgicos tiveram re-
levancia, neste estudo, igualmente a definicdo do seu objeto de
estudo.

Concluimos, ainda, que a escolha do método revelou a posi-
¢do que assumimos diante do real, uma vez que o método pro-
duz sentido e legitimidade explicativa ao objeto da pesquisa. Além
disso, possibilitou a apreensdo das determinac¢des, mediacles e
contradi¢cbes que compdem o objeto de estudo inserido em uma
realidade que nao é estatica. Consequentemente, isso favoreceu
as analises empreendidas no estudo em termos dos documentos
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oficiais e das concep¢8es dos sujeitos com relacdo as politicas de
educacdo profissional e ensino médio implementadas nesse Cen-
tro de Educagdo no periodo supracitado.

Assim, essas analises contribuiram para o alcance de resulta-
dos que oportunizaram fazer algumas sugestdes para a referida
Instituicdo que tem vivenciado mudancas em decorréncia de poli-
ticas que se dizem educacionais, mas desestruturam o seu traba-
Ilho pedagdgico e administrativo.

Nesse sentido, este estudo, certamente, nao encerrou as dis-
cuss@es sobre as politicas de educag¢ao profissional e de ensino
meédio implementadas no entdo Centro de Educac¢do, uma vez que
diretrizes curriculares sao periodicamente reeditadas ou elabora-
das visando ajustar a educacao as exigéncias do capital.

O tema — cuja abordagem ocorreu numa perspectiva episte-
molodgica, mas, sobretudo, critica e reflexiva — € instigante e, sem
duvida, podera atrair professores e pesquisadores que, na busca
de crescimento intelectual e profissional, haverao de se somar a
esta producao cientifica com contribuicdes pertinentes ao tema.
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INICIAR E INICIAR-SE:
RECONSTRUINDO O
PERCURSO FORMATIVO
DE PESQUISA

SIMONE CABRAL MARINHO DOS SANTOS E JOSE WILLINGTON GERMANO

INTRODUGCAO

A sonoridade do ser e do falar sertanejo expressa na obra
Grande Sertdo: Veredas, de Rosa (2006), certamente, inspira uma
escuta sensivel para se pensar o sertdo. Rosa, numa linguagem
propria e recriada no relato das memdrias de sua personagem
principal “Riobaldo”, retrata o cendrio de um sertao marginalizado,
marcado pela rusticidade da realidade. Delineia a sua geografia
encantada retomando a grandeza do sertao brasileiro ao abordar
as particularidades regionais como uma dimensao universal. As-
sim, eleva-o, ou mesmo confunde-o, a imagem da totalidade do
mundo: “O sertdo esta em toda parte” (ROSA, 2006, p. 08).

O sertdo descrito por Rosa ora é pequeno, préximo e concre-
to, ora é indecifravel pelo estranhamento da condicdo e lingua-
gem sertaneja e finito apenas pela grandeza do mundo. Podemos
dizer que é, paradoxalmente, um lugar de natureza abrasiva e
nada atraente, ao mesmo tempo, um lugar de encantamentos.
Por tras dos relatos das aridas vidas de seus personagens, tanto o
conformismo como o desejo de luta, dialeticamente, sdo confron-
tados na peleja pela sobrevivéncia, movidos pelo apelo humano e
universal de sentimentos como amor, raiva e medo. Nesse contex-
to literario, o sertdo ndo se limita ao espaco fisico, mas também
simboliza a relacdo do sujeito com o seu tempo, o seu cotidiano,
0s seus questionamentos, enfim, com o significado da vida.
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Sem a pretensdo de encontrar medidas para localizar e de-
finir o sertdo, preferimos percebé-lo em sua diversidade social,
cultural, politica e econdmica, como tdo bem o decifrou Rosa
(2006). A pesquisa de doutoramento intitulada “Nas veredas por
reconhecimento social: o papel da educacao na desconstrucdo da
inferioridade dos sujeitos do campo”, desenvolvida no Programa
de Po6s-Graduacao em Ciéncias, da Universidade Federal do Rio
Grande do Norte, tem o sertdo como limite espaco-temporal de
investigacdo. Nesta, trazemos para o exercicio da descoberta e
da criagdo que implica a pesquisa académica e cientifica, o Ter-
ritério Sertao do Apodi, cujo processo organizativo teve inicio em
2001, por meio da implementac¢do do Projeto Dom Helder Camara
(PDHC). Trata-se de um programa de a¢Bes complementares para
o fortalecimento da reforma agraria e da agricultura familiar do
semiarido brasileiro, resultante do Acordo de Empréstimo n° 494-
BR, celebrado entre a Republica Federativa do Brasil e o Fundo
Internacional para o Desenvolvimento Agricola (FIDA). Este tem o
objetivo de fortalecer processos locais, participativos e solidarios,
de construcdo social do desenvolvimento humano sustentavel e
de assentados(as) e agricultores(as) familiares (PDHC, 2004).

A légica do desenho territorial do cenario de investigacao ba-
seou-se em caracteristicas sociais, econdmicas, politicas e cultu-
rais reconhecidas pelos sujeitos no seu interior. Mediante relacao
com o lugar onde os sujeitos trabalham, moram, circulam e atuam,
o Territorio Sertdo do Apodi é assim nomeado por se identificar
com a especificidade da regido semiarida do nordeste brasileiro, a
que chamamos de sertdo. Além disso, compreende uma area de
intensa mobilizacao social no campo, particularmente em Apodi,
municipio polo dessa regido, extrapolando as peculiaridades fisi-
cas do lugar.

Na pratica, visualiza-se um sertdo que vem ganhando novos
contornos alinhados as perspectivas de trabalho e as possibili-
dades de melhores condicdes de vida no meio rural, colocando-
-se, assim, como um espaco de vivéncias e experiéncias sempre
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renovadas, dentre as quais, a das praticas educativas. Um sertao
que, como disse Riobaldo, entre lembrancas e lamentos, reacende
a coragem na conquista de um novo espaco no mundo e aspira “es-
peranca mesmo do meio do fel do desespero” (ROSA, 2006, p. 221).

No que se refere ao territério enquanto estratégia integrado-
ra de espacos, sujeitos e politicas, ele se apresenta como unidade
articuladora de identidades regionais, sob a 6tica do sentimento
de pertenca e orientado por um projeto de emancipacdo huma-
na dos sujeitos envolvidos. Mas, a capacidade de dialogo critico
a partir de novos sujeitos e realidades coloca o proprio ideal de
emancipacdo em constante tensdo ao ser organizado em meio a
uma sociedade com muitos problemas e, ao mesmo tempo, ex-
pectativas de uma vida melhor (SANTOS, B. S., 2007). Para Boaven-
tura Santos (2007), a busca de um projeto de emancipacdo social
na sociedade moderna repousa nas bases de uma tensdo entre
regulacdo e emancipacao.

No movimento de trabalhar conceitos hegeménicos de forma
contra-hegemonica, busca-se a superacdo das condi¢des de de-
sigualdade social em sociedades situadas na periferia do capita-
lismo. Ocorre que, em lugares remotos, muitas das experiéncias
locais bem-sucedidas ndo sao legitimadas pelo conhecimento he-
gemdnico. E necessario situar um pensamento alternativo que se
ajuste as nossas realidades sociais.

Nesse contexto, propomos o exercicio de pensar a aborda-
gem territorial dentro desse patamar de um sistema alternativo
de producao do conhecimento e, por isso, de carater emancipato-
rio. Com esse fim, ao nos referirmos a Territério, para além a de-
limitacao do espaco natural e geografico, segundo Milton Santos
(2007, p. 14), este “ndo é apenas o conjunto dos sistemas naturais
e de sistemas de coisas superpostas; o territério tem que ser en-
tendido como territdrio usado, ndo o territério em si. O territorio
usado é o chdo mais a identidade”.

Desse modo, o territério assume um carater dinamico das
relagdes sociais, menos estavel e mais continuo, capaz de redefi-
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nir o tecido social e romper com enfoques setoriais, aglutinando
as diversas atividades e espacos e possibilitando novos arranjos
institucionais. Nao se trata de encararmos o territério como uma
reunido de municipios, limitando-o a uma definicdo de qualidade
juridico-politico, mas perceber que o “territério é fundamento do
trabalho; o lugar da residéncia, das trocas materiais e espirituais e
do exercicio da vida” (SANTOS, M. 2007, p. 14).

Na composicao da territorialidade do Sertao do Apodi, 17 (de-
zessete) municipios formam esse Territério, que esta localizado na
regiao oestana do estado do Rio Grande do Norte: Apodi, Campo
Grande (Augusto Severo), Caraubas, Felipe Guerra, Governador
Dix Sept Rosado, Janduis, Olho D'agua dos Borges, Rafael Godeiro,
Umarizal, Upanema, Itad, Messias Targino, Parau, Patu, Rodolfo
Fernandes, Severiano Melo e Triunfo Potiguar. Segundo os dados
do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE), a popula-
cdo do Territério €, atualmente, de 157.203 habitantes, do total
de 3.168.027 do estado potiguar (IBGE, 2010). O mecanismo de
gestdo, controle e acompanhamento do referido Territério é o Co-
legiado do Territorio Sertdo do Apodi, instrumento de realizagao
democratica por se tratar de uma instancia de deliberacdo, toma-
da de decisdes e controle social. Sua composicao é formada por
representacdo de organismos de governos municipal, estadual e
federal com presenca no Territorio e de organiza¢des da socieda-
de civil, conforme Resolug¢des n° 48, de 16 de setembro de 2004 e
52, de 16 de fevereiro de 2005, do Conselho Nacional de Desenvol-
vimento Rural Sustentavel (Condraf).

No Territério, observamos que sdo criadas possibilidades
para consolida¢do e/ou emergéncia de novas agdes que superem
as desigualdades no campo, nos quais suas proprias organizagdes
protagonizem iniciativas. Nesse sentido, tomando-o como espaco
de experiéncias politicas e sociais, trazemos a tona a discussao
sobre os espacos que contribuem para a mudanca e a tomada
de decisdes no ambito educativo, resultantes de politicas publicas
indutoras da dinamica territorial que conferem novos significados
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a a¢do e a participacdo democratica no Territorio em estudo. Nos
achados da pesquisa pretende-se investigar alternativas de supe-
racdo do processo simbolico da inferioridade e invisibilidade as
quais estao submetidos os sujeitos do campo, resultantes de ex-
periéncias de negacdo e de desrespeito as condi¢des de formagao
da sua identidade social.

Com o intuito de reverter esse processo, reconhecemos que
a pratica educativa assume uma forma de intervenc¢ao no mundo,
no dizer de Freire (1996). Essa perspectiva contribui para a cons-
trucdo de um ambiente favoravel de atua¢do na realidade social e,
também, de compromisso com as demandas sociais. Essa talvez
seja uma forma de influenciar e produzir espacos e mecanismos
de didlogo entre os sujeitos para, ao mesmo tempo, motivar a
busca da educacao como pratica da liberdade, deixando-se “mo-
ver pelo animo de libertar o pensamento pela acdo dos homens
uns com os outros na tarefa comum de refazerem o mundo e de
torna-lo mais e mais humano” (FREIRE, 2005, p. 75). Aqui, reside
o esfor¢co de superacdo dos padrdes de desigualdade na escola,
quando orientado pela valorizacao da diferenca e pelo respeito a
equidade e a justica social.

Uma reflexdo em torno da educacdo que reconheca a plura-
lidade e heterogeneidade dos sujeitos instiga a recria¢do e cons-
trucdo de identidades individuais, favorecendo a necessidade de
reconhecimento coletivo uma vez que, por meio dela, se renovam
os valores, atitudes, conhecimentos dos que dela participam das
acOes e das decisdes por saidas e alternativas ao modelo hegemo-
nico de educacao.

A escola, ao ignorar as diferencas socioculturais, privilegian-
do as manifestacdes e os valores culturais das classes dominan-
tes, favorece a légica hegemonica que legitima a transmissdo da
heranca cultural, segundo a qual funciona o sistema escolar para
Bourdieu (1998). Dessa forma, a escola para as classes dominan-
tes é considerada uma continuidade da familia e da sua pratica
social, enquanto para a classe trabalhadora € um instrumento de
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reproducdo da concep¢do de mundo dominante. Uma tentativa
de rompimento com a perspectiva por meio da qual se mantém
e se legitimam os privilégios sociais se caracteriza numa profunda
ingenuidade.

Nesse viés, a escola ndo sé contribui para perpetuar as desi-
gualdades sociais como as legitima, o que inviabiliza alternativas
de mudanga da estrutura dominante. Para Gramsci (1995), contra-
riamente, quando ha grupos e ou setores da sociedade que ndo se
identificam com a hegemonia estabelecida, eles manifestam sua
contrariedade e reivindicam novas atitudes e posicionamentos
contra-hegemonicos. Em se tratando de educacdo, essa assume
um carater efetivo de transformacao social, capaz de romper com
o ciclo histérico de desigualdade social e reproducdo hegemonica
de codigos, simbolos e valores da classe dominante (FREIRE, 1983,
2005).

A critica a racionalidade do modelo hegemdnico de educacgdo,
ao reagir ao determinismo e supremacia de formas padroniza-
das e pasteurizadas de acBes e praticas educativas, abre-se as
perspectivas para a proliferacdo de espacos e alternativas de va-
lorizacdo de uma educa¢do em consonancia com a critica a di-
ferenciacdo identitaria desigual dos sujeitos sociais. Certamente,
essa perspectiva desfaz a moldura supostamente intransponivel
da acao do privilégio social que opera sob a égide do dominio pra-
tico da classificagdo hierarquica e excludente do sistema escolar e
aparece como uma pratica contra-hegemaonica dentro de institui-
¢Bes sociais como a escola.

Pensar o campo como espaco portador de singularidades e
representacdes especificas de pertencimento, encadeando possi-
bilidades de mudanca societaria, é conquista recente. As lutas so-
ciais de resisténcias, de reivindica¢des e de producado de politicas,
para o setor rural, expressam uma nova visdo do significado e do
papel do espaco rural no Brasil, sobretudo, no sentido de propi-
ciar as condic¢des para superacao das desigualdades e desenvol-
ver um conceito positivo da atividade rural, em consonancia com
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a expressao de afirmacao social desencadeadas pelas politicas de
fortalecimento da agricultura familiar (GEHLEN, 2004).

Transplantar essa perspectiva de ressignificacdo do rural no
ambito educacional é uma tendéncia em curso resultante de lutas
e conquistas sociais, a exemplo do processo que vem se chaman-
do de Pedagogia do Movimento, protagonizado pelo Movimento
Sem Terra, em que a escola é ocupada pela intencionalidade pe-
dagogica do movimento (CALDART, 2004b). Num cenario em que
tudo que ndo é padrdo é tratado com estranheza, a diferenca
adquire um conteuddo negativo. Nesse contexto, a escola tende a
desempenhar um papel estratégico de reproducdo do modelo de
educacdo hegemdnico, isolando e excluindo os que ndo corres-
pondem a esse ideal, como ja fora dito a partir das leituras de
Bourdieu (1998). Por essa razao, a Pedagogia do Movimento surge
como uma pratica/experiéncia contra-hegemonica.

A concepcdo hegemonica é fortalecida com a gestagdo de um
modelo de educacdo urbanizador em que a escola é vista como
uma invencdo da cidade, negando o campo como espaco de vida
e de constituicao de sujeitos cidaddos. Portanto, nao se constitui
em espaco prioritario para uma acgao institucionalizada do Estado
por meio de diferentes politicas publicas e sociais. O modelo de
educacdo de carater homogéneo e pasteurizado impde-se a uma
realidade estatica que ndo se ajusta ao cotidiano do campo bra-
sileiro, composto por uma realidade geografica e uma formacdo
histérico-cultural singulares aos sujeitos que o compde, expostos
a sucessivos modelos de producdo agricola, tensdes e conflitos so-
ciais produtores de altera¢des profundas na sua dinamica social.

Desse modo, uma perspectiva de educa¢do do campo passa
ndo apenas pelas praticas educativas escolares e do didlogo com
as esferas de gestao do Estado, mas também com as organizagdes
e movimentos sociais do campo. O meio rural é aqui concebido
como um espaco de cria¢do e diversidade, ao mesmo tempo pro-
duto e produtor de cultura, ndo meramente espac¢o de producao
econdbmica e lugar de atraso. Nesse sentido, ele ndo se identifica
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com o tom de romantismo e nostalgia de um passado rural de
abundancia e felicidade que subestima a evidéncia dos conflitos
politicos e sociais, tampouco com a visao idealizada das condic8es
materiais da cidade, em face do processo de urbaniza¢do que de-
verda homogeneizar o espago nacional (MEC, 2002).

Nao se trata de ter o urbano como parametro, o rural como
adaptacdo, mas a possibilidade de dinamizar o processo forma-
tivo dos sujeitos da educagao que se pretenda emancipatério,
considerando novas relacdes baseadas na horizontalidade e so-
lidariedade entre campo e cidade. A educacdo, portanto, propo-
sitivamente poderia recria-lo porque possibilitaria a reflexao na
praxis da vida e da organizacao social, no local onde ocorre. Con-
cebe-se, assim, a educagao do campo como uma rela¢do e uma
pratica social realizada com base nos interesses e nas demandas
dos sujeitos sociais a quem se destina. Por isso, sua luta reco-
nhece “o povo do campo como sujeitos das a¢des e ndo apenas
sujeitos as ac¢Bes de educacdo, de desenvolvimento e assumem
como sua tarefa educativa especifica a de ajudar as pessoas e as
organizagdes sociais do campo para que se vejam e se construam
como sujeitos, também de sua educacdo” (CALDART, 2004a, p.
151-152, grifo do autor).

Pensar uma educag¢do do campo expressa a necessidade
de que homens e mulheres, submetidos a um modelo agricola
hegemonico, excludente, insustentavel e seletivo, deem conta
da compreensdo critica dos mecanismos que o produzem e sus-
tentam, assim como das possibilidades dos sujeitos produzirem
mudancas nessa dindmica. Por isso, a investigacdo empreendida
procura desvelar a luta por uma educag¢do no e do Campo. No,
porque o povo tem direito a ser educado no lugar onde vive; e
Do porque o povo tem direito a uma educacdo resultante das rei-
vindica¢des dos processos formativos, vinculada a sua cultura e
as suas necessidades humanas e sociais (CALDART, 2004a, p.149,
grifo do autor) . E preciso reconhecer, ainda, que os sentimentos
dos que vivem na e da terra recriam o sentimento de pertenca e
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reconstroem suas identidades com a terra e sua comunidade, ndo
excludentes, mas de afirmacdo.

A necessidade de recriar vinculos de pertenca indispensavel a
capacidade de gerar e gerir novas alternativas e acdes educativas
que considerem as peculiaridades e potencialidades dos povos do
campo, tem, na participacao, o instrumento de revitalizacao do co-
letivo. No cenario de emergéncia de movimentos que reivindicam
acesso a educacao como um direito social e com qualidade que
possa atender aos povos do campo, a participacdo tem marcado
0 processo decisorio.

O PERCURSO TEORICO-METODOLOGICO

Nesta pesquisa, nos atemos ndo apenas a discussdo sobre a
tomada de decisdo, as tensdes, os limites, as vulnerabilidades e
as ambiguidades, mas também as possibilidades da participacdo
em favor do reconhecimento social dos sujeitos sociais do campo.
Aqui, pesa a busca por novas formas de institucionalidade politica
baseadas na democracia participativa que reconhece e da visibili-
dade as acBes e as praticas sociais capazes de gerar novas normas
e formas de controle social dos sujeitos para garantir abertura a
negociacao de interesses heterogéneos e resisténcia as formas
hegemdnicas de educacao.

Ao reconhecermos as especificidades que compdem o Terri-
torio e, neste, a educacao que 13 se pratica, trazemos a tona ele-
mentos necessarios, ainda que embrionarios, para problematizar
0 contexto em que se realizam os didlogos e os conflitos de di-
ferentes sujeitos sociais para superar a situacao de marginaliza-
¢do social e educacional. Para tanto, é necessario que 0s sujeitos,
individual ou coletivamente, construam sentimentos de pertenca,
capazes de defender as suas ideias para, assim, recriar formas de
convivéncia passiveis de desenvolvimento de um projeto politico
de educagdo para o enfrentamento do ndo reconhecimento social
de identidades desrespeitadas em func¢do de injusticas sociais.
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Aliteratura na qual sedimentamos as bases teéricas fundamen-
tais desta pesquisa nos permite perceber que em sociedades forte-
mente marcadas pela desigualdade, o sentimento de desrespeito
é compartilhado pelos individuos e seu significado histérico esta
numa luta moralmente motivada (HEGEL, 1969 apud HONNETH,
2003). Dessa forma, é provavel pensar que, no espago concreto
desta pesquisa, o potencial de transformacao politica e social surge
a partir do compartilhamento de sentimentos morais de desrespei-
to entre os individuos, capaz de possibilitar as lutas por reconheci-
mento e levar os individuos a se engajarem em um movimento de
desconstrucdo de sua inferioridade. Nesse sentido, Honneth (2003)
afirma a necessidade de se pensar uma alternativa para a formagdo
das a¢Bes coletivas e, consequentemente, para 0s movimentos so-
ciais, fundada sob valores éticos, com potencial de desenvolvimen-
to de formas de solidariedade coletivas de identidade.

Podemos dizer que as contribuicdes de Boaventura Santos
(2003; 2008a), Axel Honneth (2001; 2003) e Nancy Fraser (2001)
servem-nos como arquétipos de interpretacao do processo de
organizacao e participacao social motivado por experiéncias de
negacao e de desrespeito as condi¢Ses de formacdo da identida-
de social. Com efeito, é na percepcdo critica de injustica que re-
pousa o sentido da mudanca, da resisténcia e da superacao de
praticas educativas discriminatérias e excludentes. Na base dessa
implicagdo que configura os padrdes sociais de reconhecimento,
0s autores supracitados nos oferecem os aportes tedérico-metodo-
l6gicos para entender como o sistema de ensino brasileiro, histo-
ricamente, caminhou para a formacao de um quadro de desigual-
dade entre a escola da cidade e a do campo e os mecanismos de
superacao dessa condi¢do desigual. Falamos, entdo, do enfrenta-
mento ao ndo reconhecimento social de identidades desrespeita-
das como os sujeitos do campo, tendo como lécus referencial e
empirico o Territério supracitado.

O cenario de participacdo da vida dos que integram a pes-
quisa como pesquisados e pesquisador é o Territério Sertdo do
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Apodi, localizado no estado do Rio Grande do Norte, como afir-
mamos anteriormente, cuja escolha empirica foi motivada pela
forte presenca e participagdo de movimentos sociais no campo. A
proposta € investigar possibilidades e desafios de praticas e acbes
educativas na e fora da escola que procuram reconhecer e impri-
mir visibilidade aos sujeitos sociais do campo no referido Territé-
rio. Assim, serd objeto de nossa investigacao o espaco de tomada
de decisdes e de organiza¢do de institucionalidade territorial por
meio da atua¢ao do Colegiado do Territério do Sertdo do Apodi e
as praticas educativas resultantes de demandas das ac¢des territo-
riais, tanto escolares como ndo escolares.

No espaco escolar, tem-se a Creche Espaco da Alegria, locali-
zada no Assentamento de Santa Agostinha, municipio de Carau-
bas-RN. Pactuada como acdo prioritaria para o Assentamento pelo
Colegiado, em especial pelos sujeitos que moram no Assentamen-
to, a demanda por uma escola localizada no espaco rural ndo é
s6 uma resposta ao contexto que situa o seu inevitavel desapa-
recimento, mas também se traduz em reconhecimento da parti-
cipacdo da sociedade local na questdo da educac3o. E, pois, fruto
da mobilizagdo local dos atores e da necessidade de criar novos
espacos de intervencdo social no dominio da educacdo no qua-
dro da territorializagdo do espaco rural, que nos faz pensar sobre
o sentido da escola e sua importancia para que criancas nela se
mantenham.

No espaco ndo escolar, por sua vez, ao se identificar com ou-
tras instituicdes que diferem do contexto formal da escola, como
movimentos e organizacdes sociais, existe uma pratica educativa
revelada no estabelecimento de parcerias entre as diferentes ins-
tituices que compdem o Colegiado que permitem reforcar a di-
mensdo comunitaria da acdo educativa construida dentro e fora
da escola. Partindo do pressuposto de que o movimento social é
eminentemente educativo, sua pratica também é reveladora de
conflitos e diversidades. Dai surge o objetivo da proposta: dar vi-
sibilidade as praticas que apostam na criacdo de a¢Bes conjuntas
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e coletivas, como estratégias de expansao e ampliacao de sua atua-
¢do para superac¢do dos obstaculos na busca pelo reconhecimento
social.

Essa investigacao pretende contemplar uma compreensao das
possibilidades de desconstru¢do do processo simbdlico da inferiori-
dade e invisibilidade dos sujeitos do campo a partir da atuacao des-
tes em mecanismos de exercicio democratico, no que diz respeito
aos aprendizados pessoais e coletivos que culminaram em praticas
escolares e ndo escolares de valoriza¢do e afirmacdo de suas espe-
cificidades e particularidades. De forma mais detalhada, buscamos:

a) Compreender o sentido e o lugar que ocupa a educag¢ao no
contexto da atuacdo do Colegiado do Territério do Sertdo do Apo-
di e seus desdobramentos em praticas educativas escolares e nao
escolares.

b) Entender de que forma a escola do campo pode servir de
instrumento de reconhecimento e visibilidade social dos sujeitos
sociais do campo.

¢) Compreender a dinamica de funcionamento do Territério do
Sertao Apodi, as forcas sociais envolvidas e os processos de cons-
trucao de consensos decisérios e em que medida esses processos
se vinculam com a possibilidade de uma mudanca qualitativa da
vida dos sujeitos, por meio de processos criativos e inovadores de
aprendizagem coletiva e emancipa¢do humana.

d) Identificar, no conjunto de politicas articuladas no Territo-
rio, os impactos e as possibilidades de a¢es que colaborem para a
desconstrucdo da inferioridade dos sujeitos do campo que leve em
consideracao a participacdo democratica.

Com essa intencionalidade, procuramos defender que uma
perspectiva de educa¢ao destinada aos sujeitos do campo deve
pautar-se na superacdao da condi¢do de invisibilidade social a que
estes estao submetidos, por meio de uma postura de reconheci-
mento social que se firma no exercicio da democracia participativa
e na reparacao de desigualdades sociais.
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Por esse caminho, nosso olhar é direcionado para questionar,
nesta pesquisa, o lugar que ocupa a educacdo na dinamica de or-
ganizacdes e movimentos sociais do campo que participam da luta
pelo reconhecimento e superacdo das condi¢Bes de desrespeito
social no Territério do Sertdao do Apodi. Sendo assim, é possivel
dizer que o fortalecimento e a organiza¢ao social no campo tém
alcancado niveis de participacdo capazes de contribuir, efetiva-
mente, para o reconhecimento dos sujeitos do campo por meio
de praticas educativas? O que tem sido feito na pratica social em
educa¢do do campo? Que caracteristicas assume a educacao do
campo quando entra na agenda de debate no territério? Quais as
praticas e os desafios vivenciados pelos sujeitos no contexto de
organizacao do espaco territorial? O que nos revelam as trajeto-
rias dos sujeitos no contexto do Territério Sertdo Apodi? Tais ques-
tdes configuram a problematica de investigacdo e auxiliam nossas
reflexdes sobre esse universo.

O interesse por essa tematica é decorrente de alguns fatores
integrantes da nossa histéria de formacgdo. Desde a gradua¢do em
Ciéncias Sociais, entre o periodo de 1996-1999, na Universidade
do Estado do Rio Grande do Norte (UERN), que o tema da educa-
¢do acompanha minhas escolhas investigativas. Naquele periodo,
envolvemo-nos na discussao sobre os limites e as possibilidades
para o financiamento do Ensino Fundamental no municipio de
Apodi-RN, por meio do programa governamental Fundo de Ma-
nutenc¢do e Desenvolvimento do Ensino Fundamental e Valoriza-
cdo do Magistério (Fundef) que, logo depois, ja em nivel de mes-
trado, em Sociologia, na Universidade Federal da Paraiba (UFPB),
aprofundamos a discussao com a tematica da participacdo e do
controle social, ao centrarmos a pesquisa na atua¢do do Conselho
de Acompanhamento e Controle Social dos Recursos do Fundef
(Cacs), em 2001.

Mas, o enveredamento pelos estudos, associando a educagao
ao contexto do campo, se deu, inicialmente, pelo envolvimento
nas pesquisas “Educacdo do campo: fatores de exclusdo de
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escolaridade no alto-oeste potiguar” (2005-2006), realizada no
municipio de Dr. Severiano, e “A Politica de Educa¢do do Campo
em Municipios do Alto-Oeste Potiguar: ac¢des e desempenho
dos atores sociais” (2006-2008), realizada no municipio de Sao
Miguel, por meio do Nucleo de Estudos em Educac¢do (Need), do
Departamento de Educa¢do, do Campus Avancado Prof?® Maria
Elisa de Albuguerque Maia (Cameam), da Universidade do Estado
do Rio Grande do Norte.

O centro da discussdo, nessas pesquisas, estava na investi-
gacao sobre os limites e as potencialidades do poder local e das
municipalidades em garantir a efetiva priorizacao das politicas go-
vernamentais voltadas para uma educac¢do destinada aos sujeitos
do campo. Mais recentemente, participamos da pesquisa “Parti-
cipacao e Controle Social: desconstruindo a inferioridade dos su-
jeitos do campo no Territério do Sertdo Apodi”, uma proposta de
investigacao do Grupo de pesquisa Cultura, Politica e Educacao,
vinculado ao Programa de P6s-Graduagao em Ciéncias Sociais, da
Universidade Federal do Rio Grande do Norte, desenvolvida no pe-
riodo de julho de 2009 a agosto de 2011, com financiamento do
Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico e Tecnolégico
(CNPQq).

A nossa insercao nessa tematica também é oriunda do estudo
de referenciais bibliograficos entremeados por discussdes teori-
cas e empiricas que nos ajudaram a delinear uma arena proépria
de debate sobre Educagao do Campo, no nosso caso, ao relaciona-
-la sob o primado de uma luta por reconhecimento e visibilidade
social. Destacamos, primeiramente, as contribuicdes dos estudos
de Irene Paiva (2011), Roseli Caldart (2000, 2002, 20044, 2004b) e
Sonia Meire Jesus (2003, 2006, 2004) que se voltam para um olhar
pedagdgico da atuacdo do Movimento Sem Terra (MST), reforcan-
do e recriando aportes tedricos e metodoldgicos para compreen-
der a diversidade de praticas educativas destinadas aos sujeitos
do campo. Nessa mesma dire¢do, encontram-se Moénica Molina
(2006) e Bernardo Mancano Fernandes (2006) que nos oferecem
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as possibilidades de compreensdo de uma pratica educativa no
campo, a partir do viés da gestdo e organizacdo do Territorio.

Atematica da educacdo do campo é emergente no ambito das
investigacBes académicas. A atualidade do tema € propicia as dis-
putas e reivindica¢des por politicas publicas, bem como aos posi-
cionamentos convergentes e divergentes sobre suas concepgdes e
praticas. Preferimos pautar sua relevancia no questionamento das
monoculturas analiticas que produzem auséncias e invisibilidades
sociais contrarias as experiéncias ricamente acumuladas tidas
como periféricas. A proposta é ampliar a tematica da educagao
para o contexto do campo, de modo a contemplar as especificida-
des que exige essa area, bem como o desenvolvimento de pesqui-
sas capazes de consolidar os estudos indispensaveis a pesquisa
social e educacional, sob o olhar das ciéncias sociais.

Procedimentos de Investigacao

Desenvolver uma pratica investigativa, na area das ciéncias
sociais, € indispensavel a producao de conhecimento como pra-
Xis, sob o reconhecimento de que a pesquisa é um trabalho que
provoca encaminhamentos para desvelar novas realidades. Desse
modo, o trabalho de campo é visto como descoberta e criagdo. As-
sim, esta pesquisa tem um enfoque qualitativo pelo contexto ob-
jetivo e subjetivo da investigacdo por meio do confronto de ideias
e posi¢cdes em meio as falas, aos gestos, aos numeros. Valemo-nos
de referentes observaveis, nos quais 0s conceitos se traduzem na
pesquisa de campo, mas também de referentes temporais. Nesse
caso dos referentes observaveis, estabeleceremos como indicado-
res: o grau de participacdo democratica dos sujeitos no Colegiado
e sua capacidade de mobilizacdo social; a identidade dos sujeitos
com o movimento social, em particular, do campo; as estratégias,
as formas de implementagao e manutencdo de praticas educativas
de valorizacdo e reconhecimento dos sujeitos do campo; o sentido
da escola no/do campo para os sujeitos a quem se destina.
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Para tanto, utilizamos as seguintes técnicas de investigacao:

a) Observacdo e didrio de campo: tomando como referéncia os
conceitos e os indicadores correspondentes, a observacao serviu
para coleta, selecao e ordenamento das informagdes, assim como
o diario serviu para o registro das memorias de pesquisa, a fim de
explicar sua génese e suas caracteristicas. Uma das estratégias uti-
lizadas foi a participagdo em reunides do Colegiado, eventos e ati-
vidades promovidos por este e as instituices que o compde, além
de visitas para conhecimento de experiéncias educativas desenvol-
vidas em areas de abrangéncia do Territério. Com esse proposito,
também realizamos uma reunido com membros do Colegiado para
qualificagdo dos resultados da pesquisa de campo para fins de
apresenta¢do, mas também, confronto, correcdo, complementagdo
e insercao de informagdes ndo captadas pelos instrumentais.

b) Formulario: sua escolha foi motivada por ser uma técnica
apropriada quando ha grande numero de informantes, além de
garantir o retorno das informacdes de forma mais agil, em funcao
de as perguntas e anotacdes das respostas serem conduzidas pelo
proprio pesquisador. Foram aplicados 85 formularios, incluindo um
pré-teste deste, exclusivamente entre os membros do Colegiado,
combinando perguntas fechadas, visando a quantificacdo dos re-
sultados, com perguntas abertas, exigindo uma resposta pessoal e
espontanea do informante. Dos 85 informantes, 65% sdao homens
(55) e 35% sao mulheres (30). Do total, 66% eram titulares; os de-
mais, suplentes, convidados e observadores, escolhidos aleatoria-
mente, conforme a disponibilidade. No formulario tratou-se dos
seguintes temas: perfil socioeducacional dos membros do Colegia-
do; forma de representacdo e participacao do Colegiado; tempo e
espaco de participacdo no Colegiado; identidade com o movimento
social do campo; a¢des, limites e perspectivas no processo decisorio
e reconhecimento social; identidade com a pratica educativa; a¢des
e projetos realizados no campo da educag¢ado no Territorio; o sentido
e papel da escola do campo. No que diz respeito ao tratamento das
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informacdes, utilizamos o Programa Statistical Package for the Social
Sciences (SPSS) para agrupar, quantificar e cruzar as informacdes.

¢) Entrevista: optou-se pela técnica da entrevista em funcdo da
possibilidade de aprofundar qualitativamente as informagdes obti-
das por meio dos temas mencionados acima, suprindo as lacunas
da padronizacao de respostas descritivas no formulario. As entre-
vistas foram feitas aos representantes de instituicdes animadoras
no processo de organizacao e mobilizacdo do Colegiado como: De-
legado (Substituto) do Estado do Rio Grande do Norte do Ministério
do Desenvolvimento Agrario (MDA); Representante Nacional da Se-
cretaria de Desenvolvimento Territorial (SDT/MDA); Representante
do Estado do Rio Grande do Norte da Secretaria de Desenvolvimen-
to Territorial (SDT/MDA); Coordenac¢do do Colegiado Territorial do
Sertao do Apodi; Representante da Assessoria, Consultoria e Capa-
citacdo Técnica Orientada Sustentavel (Atos Caraubas/RN) - ONG
articuladora da Proposta de educac¢do contextualizada da Creche
Espaco da Alegria no Assentamento Santa Agostinha - Caraubas/
RN; Pai de aluno/Lideranca do Assentamento Santa Agostinha -
Caraubas/RN; Duas professoras da Creche Espaco da Alegria no
Assentamento Santa Agostinha - Caraubas/RN. Inicialmente, tam-
bém foi realizada uma pesquisa exploratéria, anteriormente, com
a Coordenacao de Educacao, Cultura e Saude do PDHC/SDT/MDA,
com o anterior e atual supervisor do PDHC/SDT/MDA do Territério
Sertdo do Apodi e professora do Programa de Alfabetizacdo em 03
Meses para Jovens e Adultos do PDHC, para delimita¢do e redefini-
cdo do objeto de investigacao.

d) Visita: para fins de conhecimento do cotidiano, das vivéncias
e dos sujeitos que vivem no Assentamento Santa Agostinha e dos
que atuam na Creche Espaco da Alegria (professor, alunos e pais).

e) Analise documental: além de fontes primarias como atas
das reunides disponiveis de 2005 a 2010, resolucdes e relatorios
de ac¢des desenvolvidas no Territério, utilizamos fontes secunda-
rias, como dados estatisticos do IBGE de 2010, Instituto Nacional
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de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (Inep/2009) e
Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios (Pnad/2009).

Considerando o significativo nimero de informantes, optamos
por nomea-los de Protagonistas, assim como fez Boaventura Santos
(2003; 2008) ao se referir aos sujeitos idealizadores e executores de
acles e projetos alternativos a superacao das condicBes de desi-
gualdade social. E, para diferencia-los, optamos por denomina-los
por alguns dos personagens que compdem a trama narrativa de
Grande Sertdo: Veredas, em alusdo a recria¢do da linguagem Ro-
seana de constru¢do e desconstrucao das teias de experiéncias,
conflitos e expectativas vivenciadas por seus personagens. Assim,
podemos atribuir a seguinte sequéncia:

Protagonista Riobaldo- Coordenador do Colegiado Territorial
do Sertdao do Apodi

Protagonista Reinaldo- Membro (Masculino) do Colegiado
Territorial do Sertdo do Apodi;

Protagonista Diadorim- Membro (Feminino) do Colegiado
Territorial do Sertdo do Apodi;

Protagonista Mestre Lucas- Primeiro Professor da Creche Es-
paco da Alegria no Assentamento Santa Agostinha- Caraubas/RN;

Protagonista Zé Bebelo- Segundo Professor da Creche Espaco
da Alegria no Assentamento Santa Agostinha (Caraubas/RN)

Protagonista Joca Ramiro- Pai de aluno/Lideranca represen-
tante do Assentamento Santa Agostinha- Caraubas/RN;

Protagonista Medeiro Vaz - Representante da Assessoria,
Consultoria e Capacitacdo Técnica Orientada Sustentavel ~ATOS Ca-
raubas/RN, ONG articuladora da Proposta de educacao contextua-
lizada da Creche Espaco da Alegria no Assentamento Santa Agosti-
nha- Caraubas/RN;

Protagonista Otacilia - Delegado (Substituto) do Estado do Rio
Grande do Norte no Ministério do Desenvolvimento Agrario (MDA)

Protagonista Quelemém de Géis- Representante Nacional da
Secretaria de Desenvolvimento Territorial (SDT/MDA);
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Protagonista S6 Candelario- Representante do Estado do
Rio Grande do Norte da Secretaria de Desenvolvimento Territorial
(SDT/MDA);

Protagonista Selorico Mendes- Professor do Programa de Al-
fabetizagcéio em 03 Meses do Projeto Dom Helder Camara/SDT/MDA;

Protagonista Ana Duzuza- Coordenacéo da drea de Educagdo,
Saude e Cultura do Projeto Dom Helder Camara/SDT/MDA;

Protagonista Rosa’'uarda -Atual Supervisor do Projeto Dom
Helder Camara/SDT/MDA

Protagonista Titao Passos- Supervisor do Projeto Dom Helder
Camara/SDT/MDA (Exercicio junho de 2003 a junho de 2008)

Protagonista Nhorinha- Pesquisadora/cientista social

Sao inumeros os personagens que compdem o enredo da obra
literaria de Guimardes Rosa, mas parte dos escolhidos acima, cer-
tamente, é representativo da maior grandeza da sua narrativa. De
modo geral, a representacdo dos personagens e 0s respectivos su-
jeitos da pesquisa entrevistados ndo obedeceram a familiaridades
por suas particularidades, caracteristicas, sexo, idade, fun¢&es, car-
g0 ou atuacdo na realidade social. Exceto por alguns protagonistas.
Entre eles, estdo Mestre Lucas e Zé Bebelo, o primeiro fora profes-
sor e o segundo, aluno de Riobaldo, por essa razao estao identifica-
dos por dois dos professores entrevistados.

Em seguida, tem-se o membro do Colegiado Territorial diferen-
ciado pelo género masculino e feminino, devido as particularidades
intrinsecas das falas, posicdes e entendimentos serem demarcadas
quando ditas por homens, quando por mulheres. Este ndo poderia
estar mais bem representado, sendo pelo personagem hibrido Rei-
naldo/Diadorim, uma mesma pessoa, um sd Corpo, mas que com-
pde sujeitos com representacdes e papéis diferentes na sociedade:
ser homem e ser mulher. Terceiro, o personagem principal da tra-
ma, Riobaldo, aqui representado pela Coordenacao do Colegiado
Territorial por sua capacidade de interlocu¢do com os demais mem-
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bros, como o faz o personagem rosiano na descricao dos fatos, fei-
tos e facanhas em interagdo com os demais jaguncos.

E, por ultimo, as faces amorosas de Riobaldo: Diadorim - o
amor impossivel, proibido; Otacilia - o amor romantico; Nhorinha
- 0 amor carnal, fisico e profano. Poderiamos dizer, a luz do pensa-
mento de Morin (2008), que o amor para Riobaldo adquire expres-
sdo no reencontro do sagrado e do profano, da experiéncia mistica
e da sexual e sem dever obediéncia a ordem social, ignora, despe-
daca ou rompe barreiras. Chamamos a aten¢do para a personagem
Nhorinha que, ao se degradar pelo contato carnal, é sujeita ao pro-
cesso de humilhacdo social por sua condicao de “prostitutriz’ e, por
isso, de negacdo e priva¢ao de reconhecimento social. Em resposta
a sua condicdo de inferioridade mediante a transgressao da ordem
social estabelecida, o olhar observador e carregado de valores que
informam a pratica do cientista social, lembrando Boaventura San-
tos (2008b), se identifica com a personagem, numa atitude positiva
de reconhecimento social e de querer ver e valorizar a experiéncia
marginalizada que nos cerca.

Em se tratando do referente temporal da pesquisa, estabele-
cemos o periodo entre o ano de 2005, haja vista o inicio da discus-
sdo para construc¢do da Creche Espac¢o da Alegria no Assentamento
Santa Agostinha (Caraubas-RN) até o periodo de 2010, para efeito
dos desdobramentos da politica de gestdo territorial. Entre outubro
de 2009 e junho de 2011 foi o periodo quando efetivamos as etapas
da investigacdo: observacao direta, pesquisa exploratéria, pré-teste
de formulario, aplicacdo de formulario, realizagdo de entrevistas e
visitas a comunidade e a escola.

FINALIZANDO PARA CONTINUAR A TRAVESSIA

Por fim, a tese foi estruturada em trés capitulos. No primeiro,
intitulado TERRITORIO, ESPACO E LUTA POR RECONHECIMENTO: o
processo de desconstrucdo da inferioridade dos sujeitos do campo,
discorremos sobre os padrdes sociais de reconhecimento social no
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conjunto de atividades articuladas da organizacao territorial, cujas
possibilidades de acBes colaborem para a desconstrug¢do da in-
ferioridade dos sujeitos do campo, levando em consideracdo a
participagdo democratica no Colegiado Territorial do Sertdo do
Apodi-RN.

No segundo, O LUGAR DA EDUCACAO NO TERRITORIO SER-
TAO DO APODI: construindo teias de vivéncias no Colegiado Ter-
ritorial, tratamos dos antecedentes historicos e o debate atual
em torno de uma politica de educac¢do do campo. Discutimos,
primordialmente, as vivéncias e praticas educativas em espacos
ndo escolares construidas no Territério Sertdao do Apodi singula-
rizadas por meio da experiéncia coletiva de participacdo demo-
cratica, o Colegiado.

E por ultimo, TERRITORIO E LUTA POR RECONHECIMENTO:
abrindo-se veredas para educacdo, situamos o debate no social-
mente invisivel: na escola pensada, demandada e executada no
assentamento rural, pretensamente diferenciado de um modelo
hegemonico de educacgao, a Creche Espaco da Alegria, no Assen-
tamento Santo Agostinha, municipio de Caraubas-RN.

Nas CONSIDERACOES FINAIS, procuramos reconhecer e dar
visibilidade aos sujeitos sociais do campo, entendendo esses su-
jeitos investigados como parte do processo da pesquisa, em igual
condicdo do investigador. Trazemos da experiéncia educacional
investigada instrumento capaz de estabelecer, entre os sujeitos
envolvidos, necessidades e compromissos, para produzir conhe-
cimentos e tecer seus proprios destinos. Com isso, abrimos ve-
redas para o reconhecimento do papel da educac¢ao no fortale-
cimento das identidades sociais, ao situar o sujeito socialmente,
permitindo que se localize em um determinado grupo social, em
face dos saberes construidos na sociedade.
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NOTAS METODOLOGICAS
DE UMA PESQUISA SOBRE
VIOLENCIA INTRAFAMILIAR
NO CONTEXTO ESCOLAR

ADRIANA APARECIDA DE SOUZA E JOSE WILLINGTON GERMANO

INTRODUGCAO

Avioléncia é um fendmeno social percebido desde os primér-
dios da civilizacao até os dias atuais. A crianca foi e continua sen-
do sua maior vitima, pois sofre todos os tipos de violéncia, nas
mais diversas manifestacdes (fisica, sexual, simbdlica, psicolégica
e as vinculadas a negligéncia), embora essas sejam caracterizadas
como ac¢des humanas inaceitaveis. Sabemos que acdes violentas
se encontram presentes na sociedade brasileira e nas demais so-
ciedades contemporaneas.

A pesquisa que deu base a tese Vivéncias da violéncia intra-
familiar: o simbolismo dos desenhos infantis, defendida em 2013,
no Programa de P6s-Graduacdo em Ciéncias Sociais da Universi-
dade Federal do Rio Grande do Norte, problematiza a violéncia
intrafamiliar contra criancas, analisando-a por meio de um estudo
gue tem como sujeitos 115 criancas matriculadas no 1°, 2° 3¢, 4°
e 5° anos no Ensino Fundamental, 4 gestores, 4 equipes pedago-
gicas e 9 professores de 5 escolas publicas da Rede Municipal de
Ensino da cidade de Natal, no Rio Grande do Norte/Brasil. Essa
teve como objetivo compreender como as criancas internalizam
e lembram a violéncia intrafamiliar e como os demais sujeitos da
pesquisa se posicionam diante da questao da violéncia vivenciada
pelas criancas no espaco familiar.
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Neste trabalho, objetivamos narrar a forma metodoldgica
como essa pesquisa foi conduzida no periodo de 2009 a 2013.
Ressaltamos que a pesquisa teve financiamento do Conselho Na-
cional de Desenvolvimento Cientifico e Tecnologico (CNPQ).

2 CONSTRUINDO OS CAMINHOS TES')RICOS E METO-
DOLOGICOS SOBRE A COMPREENSAO DA VIOLENCIA
INTRAFAMILIAR NO CONTEXTO ESCOLAR

A compreensao de violéncia que fundamentou a pesquisa e
perpassou todo desenvolvimento da tese ampara-se no conceito
desenvolvido por Chaui (2006, p. 342), que a define como todo ato
contrario a ética, praticado contra alguém, e que “caracteriza-se por
relacdes intersubjetivas e sociais definidas pela opressao, intimida-
cdo, pelo medo e pelo terror”. Essa autora argumenta ainda que,
guando uma cultura e uma sociedade definem o que entendem por
mal, crime e vicio, circunscrevem aquilo que julga violento contra
um individuo, uma pessoa, ou contra um grupo humano. Simulta-
neamente, elege os valores positivos que irdo definir como o bem e
a virtude como barreiras éticas necessarias contra a violéncia.

Essa ideia foi perseguida em toda analise do texto da tese
e por meio dessa conceituacao podemos entender o bem como
aquilo que cuida satisfatoriamente da vida, possibilitando a exis-
téncia humana com dignidade e permitindo que se construam
lacos afetivos que garantam o convivio social. Assim, os valores
positivos ndo podem ser circunscritos como violéncia. Essa com-
preensdo é contraria, portanto, aos atos que possam prejudicar
a constru¢ao de lacos de sociabilidade de construcao de cuida-
dos com o outro para que esse se sinta bem diante da vida. Isso
porque as praticas violentas impedem e se tornam um empecilho
para o processo social e educacional, como modos civilizatérios de
constituicdo de uma ética humana.

A violéncia intrafamiliar seria, a partir dessa apreensdo, todo
ato de agressdo envolvendo parentes que vivem ou ndo sob o
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mesmo teto, em oposi¢ao a violéncia domeéstica que pode envol-
ver pessoas que nao pertencem a familia, convivendo sob o mes-
mo teto (GUERRA, 1998). Nessa perspectiva, consideramos que
esse fendmeno envolve todo ato de agressao fisica, psicoldgica,
sexual e/ou de negligéncia que venha a prejudicar o bem-estar de
um membro da familia, incluindo os maus tratos praticados sem
oferecer direito de defesa a quem sofre a violéncia.

Neste estudo, a preocupacdo foi apreender, dentro do espaco
escolar, quais sdo e como sdo as praticas de violéncia intrafamiliar
contra as criangas que chegam as escolas em Natal, visando com-
preender as implicacBes dessa violéncia de ambito familiar para
o desenvolvimento infantil nas escolas. Para tanto, partimos das
seguintes questdes: sera possivel apreender como as criancas a
percebem e a representam fora do contexto familiar? Como elas
simbolizam as a¢fes aéticas vividas por elas em suas rela¢des fa-
miliares?

Nesse sentido, destacamos a existéncia da punicdo corretiva
e disciplinar, praticadas no ambito das rela¢des intrafamiliares, e
entendemos que esse tipo ndo é alvo de proibicdo religiosa em
virtude de uma moral, ou tabu, como é o caso da sexual. Contudo,
ndo queremos afirmar que elas ndo sejam parte da violéncia intra-
familiar sofrida pela infancia e a adolescéncia, mas sim tipos dife-
rentes que implicam em ndo aceitacdo, como é o caso da sexual,
repudiada socialmente. Por outro lado, temos a violéncia fisica
gue encontra sua aceita¢ao na sociedade atual, por fazer parte de
uma crenga que a percebe como necessaria, pois aceita-se marcar
0 COrpo como punicdo para que os individuos sintam o peso da
punicao por fugir das normas estabelecidas pela sociedade. Se-
guindo essa linha de raciocinio, podemos afirmar que a violéncia
fisica praticada em forma de punicdo corretiva é aceita pela so-
ciedade como ac¢do educativa, notadamente, quando se trata de
punir a crianca.

A punicdo fisica tem uma singular diferenca em relagdo as de-
mais por estar intrinsecamente ligada ao processo de socializagao
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construido ao longo da histéria da civilizagdo humana. Essa, por
sua vez, pautada nas relacdes sociais que se estabelecem entre os
sujeitos de geracdo em geracdo em uma determinada sociedade.

Para elucidar nossa ideia, a trouxemos para o universo e tem-
po desta pesquisa e observamos que os dados estatisticos do SOS
Crianca sobre esse tipo de violéncia contra criancas na cidade de
Natal e grande Natal informam que, em 2010, dos 2.845 casos re-
gistrados, cerca de 1.910 ou 76,6% desses casos apontam que o
ndimero maior de agressodes foi sofrido por criancas entre 0 a 11
anos de idade.

O referido Programa atua na Regidao Metropolitana de Natal
(RMN) no nucleo urbano formado por Natal e dois de seus muni-
cipios limitrofes, que sdo Parnamirim e Sao Gongalo do Amarante,
area conhecida como Grande Natal, que redine outros 7 munici-
pios do Estado do Rio Grande do Norte.

Essa realidade foi constatada por Guerra (1998) em estudos
anteriores que mostraram que essa violéncia ocorre em maior
grau sobre os individuos em formacdo, atingindo, principalmente,
as criangas de 0 a 6 anos, pois sdo elas as que sofrem mais com o
fendmeno da violéncia doméstica. Essa constatagdo também foi
percebida por Souza (2009) entre os anos de 2006 a 2008, no en-
tanto, em 2010, foi alargada a faixa etaria de 0 para 11 anos, em
Natal.

Uma leitura atenta da realidade brasileira acerca de violén-
cia intrafamiliar nos conduz a tentar apreender a forma como as
criancas vitimas desse fendmeno o apresentam no contexto de
seu processo de aprendizagem sistematizada, como interiorizam
e como nos mostram objetivamente por meio da representacao
grafica (desenho). Por essa via, encontramos apoio referencial em
Cyrulnik (2004), que diz que os individuos que viveram em con-
textos de violéncia sdo marcados pelos maus-tratos sofridos, mas
isso ndo significa que eles ndo possam superar esses dificeis acon-
tecimentos em suas vidas. Para tanto, argumenta que é necessaria
uma reelaboracao da representacdo do sofrimento.
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Dai advém a nossa preocupacdo em pesquisar esse feno-
meno em suas nuancas no ambito escolar, procurando também
identificar como os professores, gestores e a equipe técnica a
percebem e a representam na escola, bem como se esses perce-
bem as consequéncias e suas implica¢bes na dinamica escolar.

Diz ainda Cyrulnik (2004) que as crianc¢as, ao vivenciarem
maus-tratos, criam mecanismos de defesa para fugirem de uma
agressao externa, de forma que passam a filtrar essas relacdes.
Todavia, segundo o autor, quando 0 meio em que a agressao
ocorre é estruturado por um discurso, ou por uma instituicao,
essas relagdes se perpetuam e permanecem numa espécie de
regulacdo da vida. Vale ressaltar que, para o autor (2004), o in-
dividuo s6 supera a vivéncia de agressées no momento em que
reelabora a representacdo do sofrimento, isto é, quando ele
busca, em si préprio, os meios de superacdo. Tal fenémeno é
denominado de “resiliéncia”, que é o processo pelo qual o sujeito
pode buscar dar um sentido positivo as suas dificuldades. Assim,
aresiliéncia seria a possibilidade de “dar a volta por cima”, tentar
superar as adversidades da vida, podendo, segundo esse autor,
ser estimulado em espagos educativos. Para isso, é necessario
conhecimento sobre o tema e capacitacdo para atuar sobre o
problema.

A escola é um lugar privilegiado para o estudo do fenémeno
da violéncia intrafamiliar, pois esse local possibilita um contato
mais constante e duradouro com as criancas, haja vista que elas
passam boa parte do seu dia nessa instituicdo. Entendemos tam-
bém que a duracdo do contato de professores e equipe pedagé-
gica com as criancas pode facilitar a identificacdo precoce das
situa¢des de violéncias por elas sofridas, notadamente as do tipo
punitivo/corretivo e disciplinar quando essas marcam o corpo, o
comportamento, a vivéncia das criangas. Todavia, esse processo
s6 podera ocorrer se esses profissionais tiverem formacdo volta-
da ao investimento ético e social, perpassando pela responsabili-
dade do cuidado com as criancas que chegam a escola.
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Sabemos que existe, de certa maneira, uma tolerancia e até
um incentivo da sociedade a pratica da violéncia como puni¢do
no processo educativo familiar. Essa aceitacdo foi observada nos
estudos sobre criminalidade, democracia e espaco publico de Cal-
deira (2000), o qual notou que a sociedade brasileira utiliza a pra-
tica de punir corporalmente os individuos que fogem a regra, os
infratores da lei, e ha também um incentivo a essas praticas quan-
do sdo observadas as consequéncias, quando se deveria buscar
compreender as causas e as formas de supera-las.

Caldeira (2000) nos apoia ao descrever como “corpo circuns-
crito” o que seria, na pratica, o ato de punicdo corporal, chamando
a atencdo para a dor como o meio legitimo de punir o corpo, pois
é com a dor que se marca 0 corpo transgressor. As praticas de
punicBes corporais poderdo traumatizar fisica e psicologicamen-
te a cognicdo e, consequentemente, o prazer de aprender das
criancas que as vivenciam no seu cotidiano. (CYRULNIK, 2004). Por
essas razdes as buscamos nas representac¢des infantis dentro da
escola, pois a violéncia praticada contra criancas afeta de forma
diferente cada individuo em seu grupo familiar e, no futuro, os
comportamentos sociais dos envolvidos. Por isso, salientamos a
necessidade de perceber como as criancas representam-na no
seu cotidiano.

Essas discussdes teoricas foram o suporte necessario para a
elaboracdo de nossa problematica de pesquisa, pois notamos que
as analises explicativas do fenémeno da violéncia levam sempre
para a avaliagdo do contexto em que as familias se encontram,
e onde sdo produzidas, perpassando as explica¢des voltadas a
contextualizacdo das rela¢des violentas, com forte encargo as
condi¢Bes econdmicas como produtoras de violéncia. Logo, nao
apreendem como algo inserido no processo civilizatério que vem
se perpetuando ao longo da histéria da humanidade independen-
te das condic¢des sociais de existéncia que, muitas vezes, se insur-
gem como violentas por necessidades econdmicas independente
da vontade dos sujeitos.
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As discuss@es dos resultados consideram autores como Sousa
(1995), Tacla (1999), Guerra (1998), Fonseca (2000) e Ferreira (2002),
partindo também de contribuicBes das areas da saude coletiva, da
psicologia e da pedagogia, tendo em vista que colaboram com a
tematica ao informar que a violéncia intrafamiliar traz para as crian-
¢as consequéncias fisicas, psicolégicas, emocionais ou de compor-
tamentos, por deixar marcas indeléveis no corpo e na mente (DES-
LANDES, 1994; DALKA, 2002; WEBER, 2004).

Com base na experiéncia da pesquisa ja referida, bem como
em estudos sobre o assunto, anuimos que as consequéncias ne-
gativas proporcionadas pela violéncia intrafamiliar proveniente
da educac¢do punitiva contra os filhos ndo se restringem apenas a
intensidade da punicdo e, sim, ao meio pelo qual se provoca dor e
sofrimento fisico para alcancar o objetivo dos pais, a “obediéncia”. E
de se supor que no centro dessa pratica esteja a ideia de que os fins
justificam os meios, no sentido dado por Arendt (1994), segundo
a qual a violéncia se justifica como um instrumento que constitui
sempre 0 meio para se alcancar objetivos.

Nessa linha de raciocinio, a educacao e a socializagdo pela vio-
|éncia, refletidas no propésito e finalidade desta pesquisa, visavam
compreendé-las como praticas sociais que impedem o desenvol-
vimento fisico, emocional e social. Portanto, um impedimento de
fato, uma acao contraria a qualquer processo educativo que tenha
por bussola valores como liberdade, solidariedade, paz e justica so-
cial, bem como a protec¢do da infancia.

Assim, para compreendermos a forma como as criangas viven-
ciam, internalizam e representam a violéncia intrafamiliar em seu
desenvolvimento, seria necessario partir da realidade das escolas,
por entendermos que a escola é um territério de a¢des socioe-
ducativas, um espaco privilegiado, portanto, locus singular para a
apreensao dessa realidade. Optamos pelas escolas municipais de
Natal/RN, tendo em vista que sdo nelas que se concentram as fa-
milias de baixa renda da cidade, além de que sdo alvo das inter-
vencdes do Conselho Tutelar e do Juizado da Infancia e Juventude.
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Nao queremos dizer, com isso, que nao ocorra violéncia fami-
liar em familias abastadas, mas, sim, que essas ndo sao alvos desta
pesquisa. Desse modo, a trajetéria metodolégica desta pesquisa é
de natureza qualitativa, sem descuidar dos dados quantitativos,
pois os utilizamos na investigagdo para a construcao da problema-
tica e, em varios momentos, como suporte argumentativo. Dado
o fato de que a investiga¢cdo se ampara em uma perspectiva qua-
litativa, buscamos trabalhar com valores, crencas, habitos, atitu-
des, sedimentando representacdes, opinides (para aprofundar a
complexidade dos fatos), processos particulares e especificos dos
sujeitos investigados.

O aprofundamento tedrico do estudo se deu concomitante a
pesquisa de campo ocorrida em 5 escolas municipais de Natal/
RN, selecionadas para a amostra. A distribuicdo das amostras foi
estabelecida da seguinte forma: duas escolas na Zona Sul, duas na
Zona Norte e uma na Zona Leste de Natal, sendo uma com maior
e outra com menor nota, de acordo com os dados do IDEB%., A
selecdo das escolas para a amostra da pesquisa obedeceu a dois
critérios: atender criancas de 6 a 11 anos e serem vinculadas ad-
ministrativamente ao municipio de Natal/RN.

Escolhemos esses critérios a fim de apreender, pelo olhar
dos profissionais das escolas, a violéncia intrafamiliar e suas im-
plicagdes para o desenvolvimento das criancas em seu processo
de sociabilidade no contexto escolar, de modo que esses dados
nos possibilitassem perceber se a escola reconhece essa violén-
cia e como busca organizar, no ambiente escolar, caminhos para
amenizar o impacto dessas praticas para o desenvolvimento das
criangas.

22 0 indice de Desenvolvimento da Educac¢do Bésica foi criado pelo
Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anizio Teixeira em
2007 e representa a iniciativa pioneira de reunir, num sé indicador, dois con-
ceitos igualmente importantes para a qualidade da educagdo: fluxo escolar e
médias de desempenho nas avaliagBes. Disponivel em: <http://portal.inep.
gov.br>.
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A pesquisa ocorreu em trés momentos distintos, o primeiro
foi realizado com oito técnicos, entre gestores e equipes pedagogi-
cas, o segundo com 9 professores envolvidos no processo educati-
vo dessas escolas, e o terceiro com 115 criangas matriculadas nas
escolas pesquisadas. Utilizamos nomes de arvores para preservar
a identidade dos participantes; para os gestores e as equipes pe-
dagogicas usamos nomes de arvores frutiferas e para os profes-
sores, usamos nome de flores a fim de preservar a identidade dos
participantes.

No primeiro momento, utilizamos um questionario padroni-
zado pois queriamos que todos os participantes respondessem as
mesmas perguntas, bem como perguntas abertas, para permitir
uma resposta livre e ndo limitada por alternativas apresentadas
Parasuraman (1991). Assim, procuramos verificar, com base nas
proprias palavras dos sujeitos, como 0s gestores e a equipe pe-
dagogica compreendem a violéncia intrafamiliar, e como a iden-
tificam na escola. Buscamos levantar, no questionario, o que eles
entendem sobre a tematica, se eles a identificam e como eles tra-
tam o caso.

O questionario contemplava os seguintes questionamentos:
Qual significado é dado pela escola a violéncia intrafamiliar? Como
reconhece a crianca que sofre a violéncia intrafamiliar? O que faz
quando a reconhece? Como faz e como atende a crianca? A quem
a escola recorre quando o problema se agrava? Como recorre?
Como informa aos responsaveis pela crian¢a? Foi aplicado aos
gestores e as equipes pedagdgicas nos momentos em que Visi-
tamos as escolas pesquisadas e, em alguns casos, foi necessario
irmos mais de uma vez para que pudéssemos concluir esse pri-
meiro momento.

No segundo momento, aos professores do 1° ao 5° ano, solici-
tamos que nos escrevessem uma carta informando sobre os casos
por eles ja vivenciados, nos ultimos dois anos, que denotassem
violéncia intrafamiliar, delineando como foi possivel observar os
sinais da violéncia na crianca e como eles agiram diante dela, e a
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maneira como ela reagiu. Deviam informar, também, o desempe-
nho escolar da crianca depois do que foi observado. Tomamos por
base a ideia de Moraes (2005 apud OLIVEIRA, 2009), optamos pelo
uso da carta pessoal como recurso para a obtencdo de dados para
analise. Esse autor apresenta uma fala de Walter Salles, retirada
de uma entrevista realizada para a Folha de Sdo Paulo, em que diz:
“muitas coisas s6 podem ser ditas por cartas”. Para ele, “a comuni-
cagdo por carta tem um tempo préprio, uma extensao particular e
uma reflexividade incompativeis com meios de comunicacdo frios,
como o e-mail.” (MORAES, 2005 apud OLIVEIRA, 2009, p. 63). Ou-
tro aspecto relevante que esse tipo de suporte empirico nos traz
sdo as significacdes e elaborag¢des racionalizadas pelo sujeito que
escreve. Ratificam esse pensamento Silva e Germano et al. (2009,
p. 865), quando afirmam que “ao escrever cartas, o sujeito pensa
na escrita e se pensa enquanto tal, como sujeito desta escrita que
dira de si a um outro que é seu mensageiro direto e que com ele
compartilha sentimentos alegres e tristes”. Acreditamos, assim,
que as cartas podem revelar detalhes das vivéncias das educado-
ras de seu ambiente de trabalho.

Esse momento iniciou-se com uma conversa com os professo-
res, na qual foi mostrada a necessidade da participacdo deles para
nosso estudo e foram dadas as instru¢des de como os professores
deveriam fazer a carta. Mas, deixamos claro que ndo tinha limite
de linhas, bem como de forma, apenas que o conteddo expres-
sasse 0 caso vivenciado por eles e sua visao sobre a relagdo da
violéncia com a aprendizagem dos seus alunos.

E, no terceiro momento, para apreendermos a percepgao so-
bre o cuidar e as praticas punitivas no ambiente familiar das 115
criancas colaboradoras da pesquisa, solicitamos que elas dese-
nhassem no primeiro desenho a pessoa responsavel por cuidar
delas no ambiente familiar e, no segundo desenho, o que aconte-
ce com elas, as criangas, quando fazem algo de errado. Nessa fase,
procuramos deixar as criancas livres, de modo que se sentissem
avontade para expressar sua imaginacdo e criatividade sobre seu
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cotidiano, suas vivéncias intrafamiliares. Isso porque tinhamos em
vista que os desenhos das criancas poderiam expressar a realida-
de em que vivem, pois se delineia como uma das formas em que
elas representam aspectos cognitivos e emocionais internalizados
nas suas experiéncias, pois seguiamos a percep¢ao de Méredieu
(2006) quando afirma que os desenhos podem refletir a crueldade
dos acontecimentos vividos pelas criancas em seu cotidiano fami-
liar. Foi por meio dos desenhos que procuramos, pelas vias das
representacOes graficas, apreender se nesse contexto ocorrem
punicBes violentas de pais sobre os filhos.

RESULTADOS E DISCUSSAO

Antes de nos determos a percepcao dos gestores e equipes
pedagogicas sobre o fendmeno, fizemos uma breve caracterizacdo:
0s gestores possuem graduacdo em pedagogia e especializa¢ao na
area de educacao; entre as coordenadoras pedagobgicas, apenas
uma possui mestrado em educacdo e cursa doutorado em educa-
¢do, enquanto os demais tem especializacao em diversas areas.

Destacamos que apenas em uma escola os dois gestores res-
ponderam ao questionario. Embora tenham ocorrido varias visitas,
ndo tivemos a oportunidade de encontrar os dois gestores juntos,
devido a forma como a escola organiza a escala de trabalho de cada
gestor, permitindo que em todos os horarios de funcionamento
permaneca apenas um dos gestores.

Em sintese, o entendimento dos participantes sobre o fend-
meno é fundamentado em crengas compartilhadas socialmente e,
a0 mesmo tempo, sdo consensuais, conforme o que foi expresso
em suas falas. Corroborando os conceitos dados por autores como
Guerra (1998), Deslandes (1994), Silva e Vieira (2001) e Araujo (2002),
vemos que, quando esses definem o que seria a violéncia contra
crianca no ambiente familiar, caracterizam o ato como compor-
tamento negativo por machucar e ferir. Assim, entendemos que,
independentemente do nivel de escolariza¢cdo e formacao desses
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sujeitos, o conceito de violéncia por eles definido esta centrado em
valores e acBes relacionados a violéncia. Expressam, pois, relaces
sociais, enraizadas nas condi¢des de existéncia social que os ho-
mens produzem e reproduzem no contexto social (ADORNO, 1988
apud GUERRA, 1998; BOURDIEU, 1994), constituindo uma cultura da
violéncia.

A percepcdo sobre o que é violéncia intrafamiliar é fundamen-
tada pelo que os participantes da pesquisa entendem, em sinte-
se, por toda agressao contra um ente familiar, que envolve desde
agressoes fisicas, verbais, psicolégicas e maus-tratos até negligén-
cia. Desse modo, os argumentos construidos nas respostas se con-
figuram em um contexto social no qual sdo ativadas forcas que
expressam rela¢des de poder, como podemos perceber na fala de
Goiabeira, que diz: “Consiste em todo ato agressivo praticado por
pais de forma abusiva.”. Essa nos possibilita notar o que fora dito
por Guerra (1998), quando argumenta que a violéncia entre pais e
filhos é expressa numa rela¢cdo de poder/dever do adulto sobre a
crianca.

Conforme observamos a compreensdo dos pesquisados sobre
a relacdo da violéncia intrafamiliar e aprendizagem das criancas, na
opinido dos oito participantes a violéncia intrafamiliar interfere na
aprendizagem das criancas. Dessa forma, condiz com a teoria que
defende as influéncias nefastas que a violéncia pode provocar (MAL-
DONADO; WILLIAMS, 2005). Isto é, ela ndo traz somente consequén-
cias fisicas, mas também atinge o psiquico e a moral das criancas.

Nessa perspectiva, Cyrulnik (2004, p. 126) salienta: “Os efeitos do
trauma se manifestam por comportamentos regressivos, enurese,
encoprese, perda de aprendizados, terrores noturnos, medo de no-
vidades”. Assim, ele defende que os maus-tratos detém o desenvol-
vimento das criangas e deixam marcas indeléveis na memdria delas.

Em relagcdo ao papel da escola diante do reconhecimento e
posicionamento sobre os casos de violéncia percebidos e tratados
por gestores e equipes pedagdégicas, as explicacdes dadas contri-
buem para a construc¢do de sentidos sobre o contexto social a que

113



se referem e sdo moldados por suas crencas e valores (BAMBERG,
2002). Nessa direcdo, eles informaram que a violéncia contribui
para 0 mau comportamento, como o exposto na fala de Goiabeira,
“problemas de comportamento (indisciplina)’, e confirmado por
Maracujazeiro, “quando a crianca demonstra agressividade com
0s colegas, ou através de tristeza, choro, ou desinteresse pelos es-
tudos”. Isto €, os alunos que vivenciaram ou sofrem violéncia na
familia apresentam dificuldade de aprendizagem e/ou comporta-
mento indisciplinado.

Os participantes reconheceram a violéncia através de sua for-
ma mais visivel, como expresso nos relatos de Coqueiro, “através
de marcas das agressdes”, e enfatizada por Goiabeira, “manchas
roxas, problemas de comportamento (indisciplina)”. Buritizeiro
também ressalta: “a adolescente chegou chorando e com marcas
de agressao fisica no corpo”. Os entrevistados identificaram os ca-
sos de violéncia contra os alunos através de manchas roxas pelo
corpo e marcas das agressdes, confirmando os tipos de violéncia
contra a crianca discutidos por Deslandes (1994), Guerra (1998) e
Araujo (2002), que caracterizam a violéncia fisica, sexual, psicolo6-
gica e negligéncia.

Outro ponto percebido diz respeito a situacdo de negligéncia
na escrita de Jussara: “Em nossa escola ndo temos relato de maus-
-tratos fisicos. No entanto, uma vez ou outra nos deparamos com
casos de omissdo e negligéncia. [...] O caso de 03 irmdos que apre-
sentaram infestacao por piolhos, bicho-de-pé, além de alto nivel
de desnutricdo e problemas dentarios”.

No relato anterior, a gestora aborda a negligéncia como algo
corriqueiro, vivenciado cotidianamente no seu ambiente de tra-
balho. Sua fala ratifica os dados colhidos no SOS Crianga do Rio
Grande do Norte no ano 2010, no qual os casos de negligéncia
ocupam o primeiro lugar nas denuncias reconhecidas pelo progra-
ma. Esses sdo considerados crimes, a luz do Estatuto da Crianga e
do Adolescente, como disposto na Lei:
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Art. 3° A crianca e o adolescente gozam de todos os
direitos fundamentais inerentes a pessoa humana,
sem prejuizo da protecdo integral de que trata esta
Lei, assegurando-lhes, por lei ou por outros meios,
todas as oportunidades e facilidades, a fim de lhes
facultar o desenvolvimento fisico, mental, moral, es-
piritual e social, em condi¢des de liberdade e de dig-
nidade (BRASIL, 1990).

Apesar de reconhecida como crime, a falta de cuidados e hi-
giene com as criancgas ainda é uma pratica cotidiana, embora seja
prejudicial ndo apenas ao desenvolvimento fisico, mas também a
aprendizagem das criangas.

Ao reconhecerem a violéncia sofrida pelos alunos, os pesqui-
sados tentaram resolver a situacdo dentro da prépria escola. Foi
dessa forma que 5 dos participantes relataram que enviam um
convite para que os pais compare¢am a escola, o que pode ou ndo
culminar em uma conversa com 0s responsaveis.

Na discussdo sobre como é tratado o problema com a fami-
lia, 7 participantes afirmaram que conversam com essa sobre o
ocorrido. Em alguns casos, as orienta¢6es culminam na busca por
atendimento profissional para a familia. Essas questfes tornam
evidente o fato de que hoje sdo exigidas novas habilidades dos
gestores escolares, em decorréncia da realidade que eles encon-
tram no seu cotidiano escolar.

Dessa maneira, é de conformidade, para os gestores e para
a equipe pedagobgica, que a violéncia intrafamiliar é reconhecida
como uma pratica que aparece de forma mais visivel na escola
quando é do tipo fisica (evidenciado pela presenca de marcas ro-
xas) ou pela falta de cuidado com a higiene e saude dos alunos.
No entanto, ndo é a qualidade do ato que determina o reconhe-
cimento da violéncia, mas sim a sua recorréncia e quantidade. O
ato de coagir, provocar dor ou sofrimento por meio de agressoes
fisicas em uma crianga s6 é reconhecido pelos gestores como uma
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violéncia se houver um excesso que se apresenta no corpo, que
passa a ser marcado como uma tatuagem denunciativa. Assim,
apenas as situacdes de violéncia fisica imoderada ou falta de cui-
dados que comprometam a saude da crianca recebem atencdo e
preocupacdo dos responsaveis pela escola.

A amostra do segundo momento compreende 9 professoras
do ensino fundamental | da rede municipal de ensino, que lecio-
nam do 1° ao 5° ano, todas as profissionais com graduacdo e es-
pecializacdo. Embora as escolas visitadas constituam um contin-
gente de 56 educadores no total, apenas 9 atuaram como sujeitos
da pesquisa.

Para iniciarmos esse momento, utilizamos nomes de flores
para designar as educadoras participantes, a saber: Magndlia, Jas-
mim, Margarida, Violeta, Tulipa, Girassol, Flor de Laranjeira, Nar-
Ciso e Lirio. As professoras nos receberam bem, se interessaram
pela pesquisa, argumentando que era importante e necessaria.
No entanto, quando solicitadas a contribuirem com depoimentos,
um numero expressivo disse que nao dispunha de tempo para
escrever a carta solicitada.

Essas cartas funcionaram como nossa base empirica, nesse
momento. Assim, pedimos as professoras participantes que es-
crevessem uma carta relatando se, no desenvolvimento de sua
funcdo como docente, ocorreu algum caso de violéncia contra
seus alunos e que foi percebida por elas em sala de aula. Das edu-
cadoras que se propuseram a participar da pesquisa, 2 relataram
gue na sua experiéncia em sala de aula ndo perceberam casos de
violéncia contra seus alunos.

Entretanto, 7 das professoras relataram que perceberam a
violéncia, conforme atesta o relato de Magndlia: “o aluno chegou
na escola com marcas de queimaduras pela boca e pescogo”. Essa
professora relatou, ainda, durante conversa informal, que a mae
chegou a bater na crianca dentro da escola. Nas palavras de Mar-
garida:
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Por volta de mais ou menos trés anos, passei por um
caso de violéncia contra crianca, uma aluna de edu-
cacdo infantil, que chegava a escola sempre choran-
do, conversava e ndo sabia o motivo de tanto choro.
Comecei a observar algumas marcas roxas em seu
corpo, perguntei a mae, ela sempre respondia que a
crianga tinha caido.

Essas falas nos remetem a violéncia fisica, na qual as crian-
cas chegam a escola com as marcas da agressao no corpo. Esse
tipo de violéncia engloba os castigos tidos como imoderados e/ou
Cruéis, isto é, os que deixam marcas no corpo das criancas, como
os leves (GUERRA, 1998; DESLANDES, 2004). Todavia, os castigos
percebidos sdo os que deixam as marcas da violéncia, relatadas
por Magnolia e Margarida com base nas queimaduras e marcas
roxas no corpo das criangas.

Assim, percebemos a face mais visivel da violéncia chegando
a escola, confirmando os estudos sobre agressao intrafamiliar,
que enfatizam que a violéncia fisica é a mais perceptivel por seu
carater direto: deixar sequelas provenientes das lesGes (GUERRA,
1998; DESLANDES, 1994; SOUZA, 2009). Tais marcas fisicas deno-
tam, para os educadores, claramente, a ocorréncia de violéncia
intrafamiliar.

Nas cartas encontramos também relatos de casos de violén-
cia sexual, como exposto nas palavras de Jasmim:

Talvez uma que mais me chocou tenha sido a de Gia-
ne, aluna timida e retraida, que nos seus incompletos
6 anos havia sido violentada por seu padrasto com
tanta constancia, que despertou a perplexidade de
toda a comunidade, ndo s6 escolar, mas também de
todo o bairro.
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Esse relato, expresso por Lirio, remete a violéncia sexual, em-
bora ela tenha afirmado que essa experiéncia foi constatada por
um colega de trabalho: “Um desses colegas me relatou um caso
em que uma aluna tinha sido abusada sexualmente pelo pai; essa
menina chegou a escola trazida pelo Conselho Tutelar, pois ela
estava sob a protecdo desse 6rgdo”. De acordo com Braun (2002),
apoiada nas observac¢des de Corsi (1994), a violéncia sexual envol-
ve abuso de poder contra criangas, enquanto Buther (1979) con-
sidera que a violéncia sexual, no contexto doméstico, é entendida
como incesto, envolvendo parentes consanguineos, relacdes de
responsabilidade e/ou afetivo-emocional com a crianca.

Ainda nas cartas escritas pelas docentes colaboradoras, po-
demos identificar outra forma notada pelas educadoras, qual seja,
a negligéncia, expressa na fala de Flor de Laranjeira: “[...] um caso
de abandono, a crianca ndo conseguia pisar devido aos bichos-de-
-pé”. Esse relato conforma, assim, com a literatura que chama a
atencdo para a negligéncia, baseada na omissdo de responsabili-
dade em prover as necessidades fisicas e emocionais das criancas
(DESLANDES, 1994; GUERRA, 1998; ARAUJO 2002).

Esses relatos remetem, ainda, a auséncia de cuidado razoavel
exigido para com a crianca, isto é, a omissao dos pais em promo-
ver a saude de seus filhos, infligindo os direitos garantidos tanto
na Constituicao de 1988, como no ECA.

Mais um ponto observado pelas educadoras diz respeito a
violéncia sofrida por criancas surdas: a educadora Girassol relata
que durante sua experiéncia se deparou com varias criangas por-
tadoras de surdez, e que essas, as vezes, ndo conseguiam falar
sobre o fendmeno da violéncia, conforme expressa na sua escrita:

Algumas criangas sabem relatar e outras ndo, por
causa de timidez, ou por medo das ameacas. E as
criangas surdas que ainda ndo desenvolveram a lin-
gua [Libras]? Como elas vao relatar e como nés po-
demos ajudar? H& profissionais surdos que podem
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ajudar nesse problema; ja vi muitas criancas e ado-
lescentes relatando a violéncia familiar. Infelizmente,
os profissionais ainda ndo tém a soluc¢do, mas quem
sabe, de hoje em diante, os profissionais consigam
ajudar essa comunidade surda, e melhorar e ajudar
essas criangas surdas a viverem sem violéncia.

Nossa interpretacao do contetido da carta de Girassol é con-
duzida com o apoio de Chaui (1997), quando diz que a violéncia
floresce e se intensifica quando ha desigualdade de condi¢des
entre vitima e agressor. Diante disso, o individuo portador de de-
ficiéncias de qualquer modalidade, seja visual, auditiva, fisica ou
mental, encontra-se em uma posicdo de grande vulnerabilidade
em relacao ao ndo portador. A crian¢a portadora de necessidade
especial aparece ainda mais vulneravel nas relacdes de violéncia
intrafamiliar.

Com relacdo a abordagem acerca das consequéncias da vio-
|éncia intrafamiliar para a aprendizagem da crianca, as educado-
ras defenderam que aquela tinha implicacBes no processo edu-
cacional dos alunos. Tulipa diz: “a agressividade sofrida na familia
pelo individuo é incorporada e reflete-se nas suas atitudes com
agressoes fisicas, verbais e pode gerar dificuldades emocionais e
afetivas que comprometem o foco da aprendizagem”.

Esse relato vem ao encontro do que Cyrulnik (2004, p. 29) cha-
ma de temperamento, isto &, comportamento. Assim, esse autor
diz: “os circuitos sensoriais, que estruturam o entorno da crianca
e tutoram seus desenvolvimentos, sdo construidos materialmen-
te pela expressdao comportamental das representa¢Bes de seus
pais”. Sendo assim, os comportamentos das criancas sdo mode-
lados pelas pressdes do meio em que vivem; se for violento, esse
ira influenciar o que serd adquirido pela crianca e externado em
suas agoes.

As cartas escritas pelas educadoras nos possibilitaram apreen-
der, de uma forma mais elaborada, as experiéncias nas escolas
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onde atuaram e atuam como professoras. Tais experiéncias nos
permitem afirmar que as marcas fisicas significam visivelmente a
violéncia intrafamiliar; os comportamentos de agressividade, de
isolamento, tristeza e choro, por exemplo, também o sao, ja que
chamaram a atencdo das educadoras pesquisadas, significando
que elas associam tais comportamentos a violéncia intrafamiliar.
Contudo, das 9 educadoras participantes da pesquisa, apenas
3 identificaram essa relacdo e expuseram as consequéncias
desse fendbmeno para a aprendizagem infantil dos pontos de
vista cognitivo e comportamental. Por fim, antecipamos que as
professoras compreendem o que seria violéncia intrafamiliar e a
percebem em sala de aula, bem como suas implica¢cdes no desen-
volvimento das criancas.

No terceiro momento procuramos apreender como as criangas
percebem os castigos aplicados a elas como forma de educar.
Buscamos encontrar tal forma educativa expressa nos desenhos
feitos pelas proprias criancas em atividades direcionadas na
pesquisa.

Participaram da pesquisa 115 criancgas, cuja faixa etaria varia
entre 6 e 13 anos de idade. Procuramos vislumbrar essa realidade
por meio de desenhos, com base nos estudos de Luquet (1979),
que refletem sobre os estagios de desenvolvimento das criangas,
enfatizando sua expressao pelo desenho nessa faixa etaria.

Destacamos a escolha pelo desenho fundamentados em au-
tores como Vigotsky (1991) e Renso, Castelbianco e Vichi (1997),
que afirmam ser o desenho uma das formas de expressao da rea-
lidade pela crianca. Salientamos que as representacdes sdo identi-
ficadas, aqui, por meio de nomes ficticios.

Nessa perspectiva, nosso dialogo se dara pela visdo da crianca
sobre seu processo educativo no ambito familiar, expresso atra-
vés de desenhos guiados por questdes como: Quem as educa? E o
que acontece quando fazem algo errado? Esses questionamentos
foram analisados a luz de autores como Di Leo (1985), que contri-
buiu com a discussdo da interpreta¢do dos desenhos.
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Neste, tivemos como subsidios dados estatisticos do IBGE, do
SOS CRIANCA do RN e do IPEA, que demonstraram a situagao atual
da infancia no Pais e também, em especifico, na cidade de Natal/
RN. Esses foram comparados aos dados qualitativos inerentes aos
desenhos das criancas pesquisadas, fundamentados em Caldeira
(2000), Maldonado e Williams (2005) e Cyrulnik (2004, 2007), que
nos ajudaram a apreender a realidade da educacao familiar dos
alunos pesquisados a partir das informacdes obtidas nas repre-
sentacBes pictéricas por eles feitas e nas falas dessas criancas.

Ao iniciarmos a pesquisa no ambiente escolar, nos apresenta-
mos falando que gostariamos de conhecer como elas vivem e se
relacionam com suas familias. Para isso, precisavamos que elas
desenhassem quem as educa e o que acontece quando elas fazem
algo de errado. As expressdes das criancas foram de entusiasmo,
pois gostaram da ideia de desenhar e se sentiram a vontade para
tal feito. Ao todo, conseguimos 115 desenhos representando as
familias das criancas e 103 representacfes do que acontece quan-
do ndo obedecem a seus pais ou responsaveis, tendo em vista que
12 criangas nao quiseram realizar essa atividade.

Quando solicitadas a desenharem quem as educa, vimos que
algumas criangas desenhavam a familia inteira. Sentimos, entdo, a
necessidade de questionar quem eram os personagens dos dese-
nhos. Nesses, procuramos observar como se configurava a familia
das criancas, segundo a representacdo que cada crianca fazia de
sua proépria familia.

As figuras foram tabuladas por tipo de punicdo representada
pelas criangas e os instrumentos utilizados nessa puni¢do. O fato
de 12 criangas - que representam 10,5% do universo da pesqui-
sa - ndo quererem desenhar, mesmo estando em meio ao grupo
onde todos estavam desenhando, nos remete a um possivel blo-
gueio ou, nas palavras de Cyrulnik (2004), a um sofrimento.

Em nossos estudos, observamos que essa violéncia ocorre
em maior grau sobre os individuos em formacao, atingindo, prin-
cipalmente, as criancas entre 0 e 6 anos. Sao elas as que sofrem
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mais com o fendmeno da violéncia doméstica (GUERRA, 1998). Os
alunos estdo na faixa etaria de 6 a 13 anos de idade, que condiz
com a representada nos dados estatisticos do SOS Crianca, isto &,
estdo no grupo etario que sofre maior indice de agress&es na Re-
gido Metropolitana de Natal, que destaca cerca de 76% dos casos
constatados em 2010.

Os desenhos que retratam o que acontece as criangas quando
desobedecem sao expostos conforme os tipos de violéncia carac-
terizados na literatura, teriamos o seguinte: foram predominan-
tes, desse total, 35,1% de violéncia fisica. As vivéncias dos alunos
destacavam suas relacdes com seus cuidadores na pratica da pu-
nicao fisica. As praticas como bater, beliscar, entre outras violén-
cias fisicas, sao consideradas violéncia direta.

Perguntamos as criangas pesquisadas, em outro momento,
0 que acontece quando fazem coisas erradas e pedimos a elas
que desenhassem o que acontecia. Nos desenhos representados,
podemos perceber as seguintes acdes: a) 34,6% alegam que apa-
nham; b) 32,7% ficam de castigo (proibidas de fazer o que gostam,
sentadas numa cadeira, e outros); c) 12,7% alegaram que os pais
apenas reclamam; d) 4,5% alegaram que ndo fazem nada ou ndo
especificaram o tipo de castigo; e e) 15,5% ndo quiseram fazer o
desenho referente ao que acontece quando fazem coisas erradas.

A pratica do bater, conforme mostrado nos desenhos, segue
coerente com os dados apresentados pelo SOS Crianca da cidade
de Natal e Grande Natal, o que reflete uma realidade vivida por 42
colaboradores da pesquisa, numero considerado significativo, re-
presentando percentualmente 34,6% dos desenhos. Configura-se,
assim, uma pratica corriqueira, utilizada como meio de corrigir os
atos das criangas considerados errados pelos pais. Pratica essa ja
referenciada por Caldeira (2000), quando afirma que a sociedade
brasileira cultua a punicdo fisica como algo necessario na relagao
entre o punido e o punidor.

Cabe agora a pergunta: como essa realidade se reflete no
ambiente escolar? As educadoras que participaram da pesquisa
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enfatizaram comportamentos agressivos entre os seus alunos, o
que pode ser um indicio de que a violéncia infligida em casa apre-
senta-se na escola, ndo apenas nas marcas do corpo das criancgas,
mas também pela agressividade em sala de aula, observando-se
a quantidade expressiva de crian¢as que sao educadas de forma
punitiva.

Segundo teoriza Cyrulnik (2004), os sujeitos que vivenciam
contextos de violéncia produzem estratégias para se desviarem
delas, embora isso também implique em sofrimento para esses
individuos. Sera a agressividade uma ac¢do decorrente de tais es-
tratégias?

As criancas representaram, com certa naturalidade, essas
praticas punitivas nos desenhos, mas também nas falas, eviden-
ciando algo corriqueiro. Uma das criangas que participou da pes-
quisa, quando questionada sobre o que achava quanto ao ato de
bater, argumentou: “eu ndo gosto, mas eu fico teimando...". Essa
fala nos remete a naturaliza¢do da pratica, visto que as criangas
realmente acreditam que sdo atitudes necessarias e justificaveis
em caso de correcao.

Essas praticas punitivas ganham vida nos instrumentos uti-
lizados para tal, assim, os utensilios usados na pratica punitiva
revelada nos desenhos das criangas sao chinela, colher de pau,
cinto e cipd. Esses instrumentos podem causar desde danos fisi-
cos leves a danos mais graves, quando sao utilizados na educacao
de criancas regradas pela puni¢do corporal. Nesses casos, tem-
-se no corpo o lugar de inflicdo de dor aos que fogem das regras
sociais estabelecidas, ou seja, as criancas que estdo em processo
de apreensdo das regras sociais, pois sdo humanos que se encon-
tram em processo de humanizacdo.

Os desenhos das criangas mostram, além dos objetos com os
quais eram castigadas, expressdes fisiondmicas de dor. As marcas
aparecem ndo s6 na pele das criangas, mas na sua subjetividade,
conforme salienta Cyrulnik (2004), ao enfatizar que o sofrimento
vivido por criangas deixam gravados na mente sentimentos que
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podem prejudicar o seu desenvolvimento emocional, psiquico e
fisico. Corroborando o que diz Luquet (1979), a dor, como forma
mais aceita e legitimada pela sociedade, é vista, entdo, como ne-
cessaria na socializagao e disciplinamento de criangas. Para Cyrul-
nik (2004), a violéncia sofrida nessa fase da vida marca as criancas.
Acreditamos que essas marcas estdo presentes ndo apenas no
corpo delas, mas também nas imagens mentais tdo bem repre-
sentadas.

Embora a punicdo corporal ainda ganhe destaque na prati-
ca educativa dos pais desses alunos, outro tipo de limite também
é utilizado como castigo: das 103 criangas que fizeram a ativida-
de, 3 alunos usaram a expressdo conversa como forma de acdes
dos pais referentes as atitudes de desobediéncia realizadas pelas
criancas. Isso pressup8e uma relacdo saudavel que essas criancas
tém com suas familias.

Outro ponto que nos chamou atenc¢do concerne ao fato de
que 12 criangas se recusaram a desenhar o que acontecia, en-
quanto algumas ficaram desconfiadas, desconfortaveis. Essas ati-
tudes apontam indicios de problemas familiares que ja implicam
em algum tipo de transtorno por causa de violéncia intrafamiliar.
Esse fato encontra respaldo na pesquisa realizada por Di Leo
(1985), quando diz que a resisténcia para desenhar a familia tem
sido notada em criancas cuja vida no lar é caracterizada por tumul-
to e violéncia e que essas adquiriram uma imagem intensamente
negativa da familia.

Dos 103 desenhos que representavam o que acontece quan-
do desobedecem, 54 deles, o equivalente a 52,5%, mostraram fi-
guras humanas que sao minusculas, repetitivas e estereotipadas,
tornando-se dificil distinguir uma da outra. Nesses casos, houve
a necessidade de perguntar quem era cada um dos personagens
desenhado. No universo pesquisado, 21 desenhos mostraram os
membros da familia na parte de baixo da folha. Ha uma preponde-
rancia de figuras de pauzinhos bem pequenos nos desenhos. Essa
realidade foi percebida também na pesquisa de Di Leo (1985), que
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argumenta que tal reducdo no tamanho, bem como o empobreci-
mento das figuras sdo largamente interpretados como expressdes
de inseguranca.

Desse modo, podemos aferir que metade das criancas pes-
quisadas mostraram indicios de problemas familiares, algo que
nos alerta para um nimero bastante expressivo, ou seja, 36% das
punicBes sao fisicas. Sendo assim, torna-se necessario um olhar
mais sensibilizado para a questao no ambito escolar.

Arealidade percebida nesta pesquisa evidencia a importancia
de avaliarmos as praticas educativas, bem como o papel da escola
diante da violéncia que invade seus espagos. Assim, ao pensar a
escola como construtora de relages de saberes, seria 0 momento
de pensarmos a transformacao da educacao com principios éti-
cos que envolvam afeto, atencao e respeito, elementos tdo impor-
tantes para o desenvolvimento dos individuos em formacdo - as
criangas.

4 CONSIDERAGOES FINAIS

A empiria deste estudo foi constituida pela percep¢ado da vio-
|éncia intrafamiliar de gestores, da equipe pedagdégica e de pro-
fessores, bem como pela representacdao de desenhos infantis de
alunos de escolas da rede municipal da cidade de Natal e a meto-
dologia adotada conseguiu atender aos objetivos propostos.

Ao refletirmos sobre a concep¢ao de violéncia intrafamiliar no
cenario escolar, observamos que nas escolas pesquisadas, essa
violéncia foi apresentada nas falas dos gestores e da equipe pe-
dagogica, quando relataram casos de violéncia fisica e negligéncia
sofridas pelos alunos, situa¢do enfatizada nas experiéncias relata-
das nas cartas dos professores.

Ao confrontarmos as respostas dos gestores com as das equi-
pes pedagdgicas da mesma escola, percebemos que havia sin-
cronia entre eles. Todos esses sujeitos perceberam e relataram
o entendimento da violéncia intrafamiliar, caracterizando-a como
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formas mais visiveis a violéncia fisica e a negligéncia, configurada
pela falta de cuidado com a higiene e a saude dos alunos.

Além disso, professores e coordenadores afirmaram a exis-
téncia de implica¢cdes para a aprendizagem, a exemplo da agres-
sividade recorrente entre os alunos, bem como a indisciplina, evi-
denciada pela ndo submissao as normas da escola.

Entretanto, quando questionados se recorreram a alguma
instituicdo ou 6rgdo de protecdo a crian¢a, houve desencontro
nas respostas. Isso ocorreu em duas escolas situadas nas Zonas
Sul e Norte, respectivamente. As gestoras argumentaram que pro-
curaram ajuda nas institui¢es citadas, enquanto as duas coorde-
nadoras pedagégicas disseram que ndo havia essa necessidade,
embora tenham constatado a falta de articulacdo entre as escolas
pesquisadas e as instituicdes de protecdo aos direitos da crianca.

Acreditamos que esse tipo de acdo acaba por contribuir para
a nao assisténcia aos alunos que sofrem com a violéncia. O que foi
comprovado nos depoimentos é que as criancas acabam sendo
retiradas da escola sem que seu sofrimento tenha sido, de fato,
resolvido ou pelo menos amenizado.

Notamos que eles estdo construindo saberes sobre a vio-
|éncia intrafamiliar e tentam buscar apoio, muito embora a com-
preensdo de suas consequéncias para a aprendizagem infantil no
contexto escolar ainda seja dificil e um desafio para gestores, pro-
fessores e pesquisadores.

Apesar de esses profissionais reconhecerem tais implicagdes,
ndo existem em suas escolas pesquisas que fundamentem a re-
lacdo entre violéncia e aprendizagem. No entanto, vimos que a
realidade vivenciada por eles dificulta seu papel no que tange a
responsabilidade de zelar pelo bem-estar dos discentes, uma vez
que as escolas ndo conseguem a articulacdo necessaria com o0s
orgaos de protecdo publica, garantindo o combate a violéncia so-
frida por seus alunos.

Quanto as educadoras, embora percebam as consequéncias
da violéncia intrafamiliar para a aprendizagem das criangas, 0s
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seus saberes precisam de aprofundamento sobre o fendmeno,
de modo que contribuam de forma mais eficaz para o desenvol-
vimento dos alunos em suas multiplas dimensdes (social, intelec-
tual, psicologica e emocional).

Entretanto, das 9 educadoras que participaram da pesquisa,
apenas um ter¢o delas identificou a violéncia vivenciada por seus
alunos. Isso nos leva a pensar que a escola ainda ndo esta prepa-
rada para lidar com esse fendmeno tao presente em seus limites,
o qual, muitas vezes, passa despercebido no cotidiano escolar.
Outro fator preponderante para isso pode estar ligado a falta de
entrosamento entre a dire¢do, equipe pedagdgica e as professo-
ras no trato sobre a questao.

Por meio dos desenhos, as criancas representaram suas fa-
milias e contaram suas experiéncias sobre as praticas punitivas
vividas no ambito familiar. Assim, significaram sua visdo do fené-
meno como narrativas do cotidiano familiar, lugar onde as trocas
subjetivas e objetivas ddo-se entre os membros da familia.

As criancas pesquisadas mostraram em seus desenhos as pra-
ticas punitivas (desenhos como sandalias, cip9, cinto e colher de
pau apareceram como objetos de punicao) presentes na educagao
por elas recebida. Os desenhos nos quais as criangas expressaram
essa pratica confirmam que ainda existe, no seio da sociedade
brasileira, e especificamente na cidade de Natal, a configuracao de
praticas punitivas como meio de conquistar a obediéncia infantil.

Essas experiéncias trazem, também, a face mais perversa da
histéria do Brasil, que mostra a existéncia de dezenove mil crian-
cas e adolescentes retirados de suas familias por forca judicial, fru-
to de relacdes familiares consideradas inapropriadas para a saude
mental, fisica e socioemocional desses jovens.

As praticas punitivas que ainda imperam nas rela¢des fami-
liares significadas tdo bem pelas criancas precisam de um olhar
mais dedicado da sociedade e do Estado, no sentido de garantir
que elas tenham, de fato, acesso a dignidade fisica, moral e social.
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OS CONTORNOS DE UMA

PESQUISA: ESCAVANDO

INTIMIDADES DE UM SER
ESFINGETICO

AILTON SIQUEIRA DE SOUSA FONSECA

Meu caminho é outro, nem mais, nem menos

Importante, apenas outro caminho no qual me movo de forma
... ndo mais familiar,

mas de um jeito mais faceiro, vagabundo.

Maria da Conceicao de Almeida

No reino do pensamento
a imprudéncia é um método.
Gaston Bachelard

Antes de falar do método de minha pesquisa, se faz necessa-
rio conhecer o objeto pesquisado. O mais apropriado é dizer que
aquilo que poderia ser chamado de objeto de minha pesquisa &,
antes de tudo, um sujeito e, como tal, é indeterminado, incom-
pleto, subjetivo e em constante reconstru¢do. O primeiro desa-
fio dessa pesquisa foi esse: perceber a complexidade do objeto/
sujeito que se faz no momento em que faz acontecer as coisas.
Um sujeito sobre o qual nao posso falar por ele, mas com ele, em
dialogo.

Falar de Clarice Lispector (1920-1977) e sua obra exige aber-
tura dialogal. Sua vida e obra ensinam que as palavras mais sim-
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ples sdo justamente aquelas que nos trazem “tempestade de al-
mas"?3, e que as palavras ja ditas podem amordacar uma boca.
Clarice nos ensina que a fala mais humana é uma pergunta que se
faz face a face.

Sua obra é uma grande interrogacdo sobre os mistérios do
homem, da vida, do mundo, da linguagem, da existéncia. Explica-
-la pode empobrecé-la. Defini-la pode mata-la. Ela mesma refere-
-se a isso em Agua viva quando diz: “Inutil querer me classificar:
eu simplesmente escapulo ndo deixando, género ndo me pega
mais” (1994a). Durante toda sua vida, ela ndo se associou a ne-
nhum grupo literario e nem definiu seu estilo ou suas preferéncias
de leituras. Melhor seria ndo compara-la - como ja o procurou fa-
zer parte da critica - a nenhum escritor como Virginia Woolf, James
Joyce, Katherine Mansfield, pois ela odiava comparacdes, rétulos,
reducdes?.

Quando ocorrem tais comparacgdes, a critica literaria se afasta
significativamente da natureza de sua obra. Marina Colasanti ob-
servou que os estudiosos de literatura tém dificuldade em admitir
que o trabalho dessa escritora é de dentro para fora e ndo o con-
trario. A prépria Clarice costumava afirmar: “Eu coso para dentro”.
Para Colasanti, seu trabalho se dita, se faz. “Os exegetas literarios
sdo uma coisa muito complicada porque procuram os caminhos
de ‘fora’ que levariam a escritora as coisas” (COLASANTI, In: LIS-
PECTOR, 2005, p.152).

O conjunto da obra dessa escritora abriga uma inquietante e
desafiante cosmovisdo de mundo e de homem. Seus escritos de-
senham um retrato invisivel e inacabado da unidade do ser diante
da diversidade dos seres humanos, porque toca o tronco comum,
a coisa em si, a vida que se faz a si mesma, que se diz sem pa-

23 Refiro-me a crdnica “Brain Storm” publicada em 22 de novembro
de 1969, inserida em A descoberta do mundo (1999: 244-46
24 A esse respeito ver: VARIN, Claire. Clarice, olho-de-gato. In: Remate

de males: Revista do Departamento de Teoria Literaria. Campinas/SP, n. 9,
1989, p. 55-61.
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lavras, mas que, por um estranho paradoxo, somente a palavra
pode fazé-la comunicante. “Eu quero a coisa em si”, confessa a
escritora em entrevista (LISPECTOR, 2005, p. 155).

“A coisa em si” da qual fala Clarice ndo pode ser traduzida, é
indecifravel, misteriosa, sem nome, pois “coisa” € o nome que se
da aquilo que ainda ndo tem nome. Como escritora, sua estratégia
era entender um mistério mergulhando em outro. Ndo é exagero
dizer que, semelhante a Gaston Bachelard, para Clarice “a melhor
maneira de explicar o extraordinario é acrescentar o extraordina-
rio ao extraordinario” (BACHELARD, 1990, p. 66).

Para ela, cada pessoa é um mistério e uma pergunta. Um ser
esfingético. Cada um de nds se torna a pergunta que faz a si mes-
mo. “Eu sou uma pergunta”, afirma ela em crénica escrita em 14
de agosto de 1971 (LISPECTOR, 1999a, p. 367-69). Sua propria vida
foi uma grande interrogacdo, algo que Teresa Cristina Montero
Ferreira percebeu em seu estudo “Eu sou uma pergunta: uma bio-
grafia de Clarice Lispector” (1999).

Na cosmovisdo clariceana é fundamental o sujeito se ques-
tionar porque isso o leva a obter o autoconhecimento por meio
do qual ele pode atuar melhor no mundo. Para Clarice, ninguém
pode conhecer a natureza humana, alheia, sem conhecer sua pré-
pria natureza. O autoconhecimento abre caminhos para se alcan-
car a consciéncia de si, do outro e da universalidade que engloba
todos os seres; consciéncia que ultrapassa o mero conhecimento
disciplinar, redutor, fragmentado, dicotomico.

E 0 homem que esta no centro das interrogacdes clariceanas,
esse ser tao estudado e tdo pouco conhecido que a escritora, por
meio da escrita, obriga a se reconstruir para reencontrar em si
mesmo “o humano do homem”, o coracao que, com dor e sofri-
mento, se aprofunda em si préprio: o ser dentro do ser.

O grande tema da literatura clariceana nao é o individuo
que se aventura na conquista do mundo exterior, societario,
mas a aventura do homem que explora abismos, crateras,
paisagens e territorios de sua prépria alma. Nessa literatura, as
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coisas acontecem de dentro para fora, se fazem do interior para
o exterior. E por isso que o homem precisa se enovelar consigo
mesmo para redescobrir em si os contornos do universo e os
abismos da existéncia.

Clarice ndo considerava a literatura como um passatempo,
nem uma evasao, mas Como uma maneira - talvez a mais com-
pleta e profunda - de examinar o drama da condi¢do humana em
sua complexidade. O objetivo maior da literatura é o de interrogar
de forma profunda e universalista o destino do homem no univer-
so. Sua obra traz uma profunda e complexa interrogacao sobre
o ser, o saber, a vida e a morte, a soliddao e o amor. Poderia ser
compreendida como um mergulho introspectivo no ser e como
uma tentativa de reencontrar, nele, os fundamentos perdidos ou
esquecidos da humanizagdo do homem.

Essa escritora queria tocar os mistérios, sentimentos, sensa-
¢Bes, intui¢cBes. Em outras palavras, ela queria atingir a intimida-
de mais profunda de um ser humano. Mas, para tanto, sabia que
era preciso usar a arte da palavra e as artimanhas da escrita para
escavar intimidades, porque sentimentos, sensacdes, emoc¢des e
desejos nao deixam fésseis e quase sempre apagam seus rastros.
Quando a intimidade humana vai longe, seus ultimos passos ja se
confundem com os primeiros passos do que chamamos Deus: o
desconhecido, a totalidade.

Clarice sabia escavar intimidades para tocar na “coisa”, no “it”,
ou seja, na coisa impessoal, no segredo que nunca se revela por
completo. Repetia constantemente que escrever é tantas vezes
lembrar do que nunca existiu e conhecer o que nao se sabia. Ela
via na literatura e na escrita uma forma de tocar na génese do ser
humano. Seu desejo de compreender o enraizamento e a origem
do homem era muito forte, pois sabia que a nascente do homem
é obscura e seu passado mais remoto é incompreensivel.

“A obsessdo de minha obra diz respeito a condicdo humana”.
Esse pensamento de Edgar Morin (2002, p.19) expressa bem a ob-
sessao cognitiva de Clarice Lispector. Para ela, o problema do hu-
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mano nao € apenas de conhecimento, mas de autoconhecimento,
enraizamento e destino, origem e humanidade.

A escritora desenvolve uma escritura que, num jogo estético,
une razao e sensibilidade, intuicao e inteligéncia, racionalidade e
paixdo. Seu desejo era tocar a esséncia da vida e religa-la a essén-
cia do universo. Para ela, era inconcebivel o mundo e o universo
sem o homem que |Ihes desse sentido, voz, contornos. “O que se-
ria do mundo, do cosmo, se o homem nao existisse” (LISPECTOR,
1994b, p. 119). Era isso que Clarice, em A paixao segundo G.H.
(1998a, p. 71), denominou de “sentimentacdao do mundo”, neolo-
gismo permitido pela licenca poética que o escritor tem, termo
criado por ela para designar o sentido que o homem da ao mundo
e avida.

Em sua concepcdo, ha coisas que nos antecedem e que
nos sucedem, coisas sobre as quais nem sempre podemos di-
zer tudo. Ela incorporou isso em seus textos. O que ha sdo
“inicios inacabados” (LISPECTOR, 1996, p. 49) e finais sem
fim, inconclusos. Talvez a escritora soubesse que de algu-
mas histdérias nunca saberemos nem o comeco nem o fim e,
quanto ao que falamos, “a primeira palavra jamais é nossa®"
e a ultima ndo nos pertence.

Semelhante as suas pequenas histérias de infancia, seus con-
tos e romances nao tém inicio nem fim, nem abertura, nem fe-
chamento. Sem um enredo bem definido, eles fogem aos canones
tradicionais. Sem inicio, meio e fim, suas tramas enovelam o leitor
e o arrastam para as profundezas do ser e das palavras, conduzin-
do-o0 a mergulhos naquilo que ela denominou de “instantes-ja” da
existéncia humana. Sao tramas erraticas, textos em tecimentos; a
redacdo esta sempre se fazendo, como se a coisa estivesse acon-
tecendo naquele “instante-ja”, “ali-mesmo”. “Todas as palavras
escritas resumem-se em um estado sempre atual que eu chamo
de ‘estou sendo™ (LISPECTOR, 1999c, p. 75). Algumas comecam

25 Cf. RICOEUR, Paul. O singular e o Unico. Sdo Paulo: UNESP, 2002, p.
67.
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sem comeco: iniciam-se com virgula, com trés pontos ou traves-
sBes. A primeira linha, que deveria ser o inicio da historia, aparece
como continuidade de algo anterior indizivel, como vemos em Uma
aprendizagem ou O livro dos prazeres, de 1969, e em A paixao se-
gundo G.H., de 1964. Outras narrativas ja comecam mostrando a
trama dos acontecimentos pelo meio. Talvez isso seja influéncia das
histérias sem fim que a escritora ouviu na infancia, o que a levou a
pensar que “nada comecou e nada terminard” (BORELLI, 1981, p.
17).

Quando uma histéria ndo tem comeco nem fim, qualquer ou-
tra histéria pode vir a ser seu complemento, a se juntar a histéria ja
existente. Ao ler o conjunto da obra de Clarice Lispector, a impres-
sdo que se tem é que cada um de seus livros € apenas mais uma
pagina de um enredo maior, um fragmento de uma mesma histéria
sem fim. Tudo se passa como se ela tivesse escrito apenas uma uni-
ca narrativa que se ramificou em varias outras, em varios livros, ou
como se tivesse escrito apenas um livro com diferentes narrativas
sobre o mesmo ser.

As narrativas dessa escritora transmitem o carater inacabado
do mundo, da vida, do homem. Elas exigem um leitor especial, al-
guém cujo pensamento nao seja linear, reducionista, que a leia de
forma quase telepatica, como ela mesma sugeriu. A totalidade de
sua produgdo cognitiva deve ser entendida pelo envolvimento afe-
tivo, pelo sentir, pelo que a escritora chama de “pensar” que quer
dizer ‘sonhar palavras’ (BORELLI, 1981, p. 78). A leitura puramen-
te logica, racional, analitica, de sua obra se tornaria reducionista e
simplificadora. A forma de compreendé-la é por meio do contato
intuitivo, sensitivo, direto e silencioso com suas palavras.

Clarice sempre privilegiou a intuicdo e adotou em sua escrita
um método de conhecimento que denominava de telepatico. Dez
meses antes de sua morte - que ocorreu em dezembro de 1977 -
em entrevista dada a TV Cultura, afirma que entendé-la ndo é uma
questdo de inteligéncia e sim de senti-la, de entrar em comunhdo
com o que ela fala: “Ou toca ou ndo toca (...) Suponho que me en-
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tender ndo € uma questdo de inteligéncia e sim de sentir, de entrar
em contato...”.

Sutilmente, o que ela faz € uma grande critica a racionalizagdo
e ndo necessariamente a racionalidade do pensamento. A racionali-
zagdo integra a forga, o real na légica do sistema, e cré entdo possui-
-lo. A racionalidade esta aberta ao que resiste a légica e mantém o
dialogo com o real (MORIN, 1998, p. 171). Sua obra esta mais proxi-
ma da racionalidade do que da racionaliza¢do, pois a racionalidade
é aberta e dialégica, é capaz de reconhecer o coracdo que pulsa em
cada pensamento.

Uma das marcas da obra clariceana esta na condi¢do singular
de seus personagens: a partir de algumas experiéncias aparente-
mente banais e cotidianas, eles se despojam, inesperadamente, do
conhecimento que tém para construir o conhecimento de si. Des-
cortinam-se e voltam a estados de ser criancas para experimenta-
rem a vida como quem Vvé pela primeira vez o nascer do Sol. Tor-
nam-se estreantes no cenario-mundo, sujeitos que experimentam
o mundo como Addo e Eva nos instantes iniciais da vida humana.

Seus personagens passam pelas experiéncias da vida/morte/
vida, da consciéncia e do amor; renascem, simultaneamente, em si
e para si. Quem ndo passa por tais experiéncias ndo pode se permi-
tir ao novo e ao desconhecido, ndo pode se abrir a Deus, ao amor,
ao outro e ao mundo. “Quem nunca passou por tais experiéncias é
apenas um animal humano, nao um ser humano” (CAMPBELL, 2004,
p. 27). Com esse recurso - proprio da ficgdo - a escritora se aproxima
da matéria bruta do real, o substrato que faz nascer o pensamento,
avida, o sopro; lugar de onde vem a consciéncia e o amor.

PRIMEIRAS ESTRATEGIAS DA AVENTURA DO CONHE-
CIMENTO

Depois de ler, fichar, resumir, escrever, discutir, pesquisar e
percorrer toda a obra de Clarice Lispector para compreender sua
cosmovisao, a primeira necessidade que senti foi definir o foco da
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pesquisa, 0 “recorte” ou o “objeto” da pesquisa. Diante da totali-
dade da sua obra, percebi que em sua ficcdo o homem é um ser
inacabado, ser nascido e em continua gestac¢do. Percebi também
que dentre toda sua produ¢do A maca no escuro, de 1961, é o
livro, 0 romance, mais emblematico a esse respeito. Do conjunto
de sua obra, Clarice tinha uma preferéncia especial por esse ro-
mance com o qual foi laureada com o Prémio Graca Aranha. Essa
obra se tornou, para mim, o ponto hologramatico a partir do qual
iria pensar/analisar/entender a condicdo humana na obra dessa
escritora.

A macgé no escuro foi a obra que mais lhe exigiu esfor¢os cogni-
tivos e a que mais lhe impressionou. Na versdo manuscrita trazia
um “tom conceituoso” e até um prefacio que foi posteriormente
retirado por sugestdes de Fernando Sabino?. “Foi o uUnico [livro]
bem estruturado que eu escrevi, eu acho”, disse Clarice (Lispector,
2005, p. 150). Em carta de 21 de setembro de 1956, destinada a Sa-
bino, seu amigo sincero, Clarice confessa: “Foi um livro fascinante
de escrever, aprendi muito com ele, me espantei com as surpresas
qgue ele me deu - mas foi também um grande sofrimento” (SABI-
NO; LISPECTOR, 2001, p. 140).

Foi um livro escrito com prazer e senso de descoberta, uma
narrativa ficcional na qual o protagonista regride até a era tercia-
ria, @ um estagio anterior ao surgimento da palavra. Foi um ro-
mance escrito como quem faz escavagdo arqueologica: paciente,
profundamente, delicadamente. Escavando, escrevendo e, ao
mesmo tempo, aproximando-se da “coisa”, entendendo-a. “Todas
as manhads eu datilografava, chegava a 500 paginas. Eu copiei onze
vezes para saber o que é que estava querendo dizer, porque eu
quero dizer uma coisa e ndo sei ainda bem ao certo. Copiando eu
vou me entendendo” (LISPECTOR, 2005, p. 157).

26 Parte do “prefacio” retirado do livro estd nas “notas de leituras dos
originais remetidas em setembro, 1956” a Clarice por Fernando Sabino. In:
SABINO, Fernando; LISPECTOR, Clarice. Cartas perto do cora¢do. Rio de Ja-
neiro: Record, 2001, p. 138 e 150-178.
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Esse romance passou onze anos para ser publicado, mas du-
rante esse tempo a escritora ainda redigiu “O mistério do coelho
pensante” (infantil) (1967) e os contos que compdem “Lacos de fa-
milia” de 1960. “Escrevia! Escrevia, atendia o telefone, no meio das
criancas gritando, o cachorro saindo, entrando... A magca... foi isso”
(LISPECTOR, 2005, p. 161).

Como o restante de sua obra, A mag¢d no escuro exige um leitor
intuitivo, sensitivo e imaginativo. Como percebeu Olga de Sa, esse
romance aspira a um leitor de fruicdo que o leia, sem pressa, pois
0 que chega a linguagem nao chega ao discurso. Um leitor dotado
de uma disponibilidade temporal outra, capaz de recuperar “o 6cio
das antigas leituras” (SA, 2004, p. 69). Alguém que escute o apelo
ancestral, que sonhe com as palavras, sinta-se tocado pela “coisa”;
alguém capaz de fazer parte da fabula e viver o tempo mistico em
gue as coisas acontecem; um leitor que acompanhe a trajetéria do
personagem, a respiracao do homem “se fazendo” que, semelhante
a “um macaco, seus pulos de fugitivo repercutem macios sobre a
relva do jardim” (SA, 2004, p. 70).

Na concepcao de Sa, esse romance pode ser visto como uma
grande parabola do Génesis. Parabola que, segundo Fernando G.
Reis, “busca a curva do Homem-total. (...) Martim quer se recuperar
como humano - ao se identificar com a pedra, a planta, o passaro,
avaca - ele ndo esta fugindo de sua condicao” (REIS, 1968, p.228).

Romance pouco estudado, A mac¢d no escuro merece um estudo
mais atento, profundo e complexo. Como percebeu Affonso Roma-
no de Sant'anna, A magé no escuro é uma grande parabola do indivi-
duo em busca da consciéncia e de sua linguagem, de um individuo
“se fazendo”, esclarece a propria Clarice. “Tanto que a primeira par-
te se chama ‘Como nasce o mundo?. A segunda € ' O nascimento
do herdi, porque ja era homem e queria ser herdi. E a terceira é ‘A
maga no escuro™, acrescenta Lispector (2005, p. 151).

27 Na verdade, a primeira parte do romance ndo se chama “como nas-
ce o mundo” e sim “como nasce o homem”.
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Esse “se fazendo” é esclarecedor e deve ser bem compreendi-
do, pois indica a imagem que a escritora possuia do homem e a
que queria transmitir sobre o personagem, Martim. Indica “proces-
so”, temporalidade presente, o instante-ja em que a coisa esta sen-
do criada, acontecendo, “movimento”, “inacabamento”; expressa
a condicdo do homem que esta se auto-organizando por dentro,
mas a partir da dialogia com o exterior, com o meio, seu mundo
circundante. Com dor, alheamento e descoberta, Martim vai, a cada
passo, jogando no chao a pele velha e parindo o eu profundo dele
mesmo. O personagem vai se fazendo, mesmo sem modelos. Com
susto, prazer e surpresas, ele vai se descobrindo.

Para Benedito Nunes, todos os temas gerais de ordem filosofi-
ca e religiosa contidos no conjunto da obra de Clarice Lispector per-
passam o longo e complexo romance A mag¢d no escuro: liberdade e
acao, bem e mal, conhecimento e vida, intuicdo e pensamento, coti-
diano e “coisa”. Sao eles que ddo ao romance uma latitude metafisi-
co-religiosa, temas que podem ser resumidos num sé problema: o
do ser e o do dizer (NUNES, 1976, p. 57). Para alguns criticos, A ma¢é
no escuro é marcante no itinerario da escritora. Ele define o que ela
vinha escrevendo e delineia o que futuramente iria escrever.

A mag¢d no escuro é um “romance-nucleo”, como assim o cha-
ma Sa (1979), livro que pode perfeitamente ser visto de modo holo-
gramatico, uma narrativa que dialoga com todos os outros livros e
escritos da autora. E nele que melhor percebemos o0 homem inau-
gurando a odisséia de simesmo no mundo. Esse é um livro cuja nar-
rativa mito-logica e mito-poética trata da complexidade da condicao
humana, podendo ser visto como uma critica ao racionalismo e a
técnica que ameacam o humano do homem.

Foi esse contexto de abrangéncia e profundidade dessa obra
que me levou a delinear com mais propriedade o que eu queria. Mo-
vi-me cognitivamente com a inten¢do de empreender uma leitura
transdisciplinar e complexa da condicao humana na obra de Clarice
Lispector. Para tanto, ndo foi preciso eleger todos os personagens
de seus romances e contos para, a partir deles, tentar compreender
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ou vislumbrar a condicdo humana. Coloquei-me diante de um de-
safio maior: falar de um personagem e nele vislumbrar o individuo,
a sociedade e a espécie, a unidade e a multiplicidade da natureza
humana. Martim é esse personagem o qual, por vezes, a narradora
contenta-se em chama-lo de “o Homem” - com letra mailscula para
indicar o carater genérico que assume.

Os grandes personagens criados por Clarice Lispector sdo qua-
se sempre mulheres: Ana, Ofélia, Virginia, Lucrécia, Sofia, Laura, Joa-
na, G.H., Lori, Sra. Xavier, Dona Maria Rita Alvarenga, Angela, Angela
Pralini... Em A macé no escuro, Martim é o Homem naquilo que a
espécie tem, também, de mulher (REIS, 1968, p. 228-9). E um ser
arquetipico, simbolo macho/fémea, claro/escuro, transgressor/re-
conciliador; um ele-ela, um ela-ele que se apresenta também nos
contos da coletanea Onde estivestes de noite, de 1974.

Todos os personagens de Clarice sdo ramificacdes, expressdes
ou facetas de um mesmo ser. Martim seria, assim, um “homem ge-
nérico” que, na concepcao de Morin, é o ser que sintetiza e vive, ao
mesmo tempo, na natureza e na cultura, na sua singularidade e na
universalidade do mundo, ser Unico e multiplo, tdo antigo quanto
moderno. Martim ndo é o nome de um homem, nem somente um
personagem. E 0 nome que, na escritura de Clarice, assumiu a natu-
reza humana, natureza que se multiplica em experiéncias e outros
personagens, em vozes e siléncios. Para entendé-lo senti necessida-
de de fazé-lo dialogar com outros personagens clariceanos, segui
aquilo que o poeta Roberto Juarroz disse, ou seja, que para enten-
der bem o que diz uma voz temos que ouvir todas as outras (2000).
Essa maxima poética tornou-se um dos principais guias metodologi-
cos para eu escutar as multiplas vozes que ecoam em A macé no es-
curo, multiplas sonoridades que saem das profundezas da mesma
alma humana.

Ao procurar o homem dentro do homem, Clarice reinventa-o.
Ao busca-lo, o cria. A condi¢do inicial de partida é a mesma de volta
a0 come¢o porque o caminho para um fim exige muitos recome-
¢os. Martim é o “protétipo”, homem adamico.

140



Criado e inacabado, ele pretende ser o criador de si mesmo,
quer e precisa inventar, mesmo com dor, solidao e perda, um sen-
tido maior para sua existéncia, um outro sopro de vida. Desce a
eras ancestrais, a existéncia imemorial do Ser sem nome, anterior
a cultura, a sociedade e ao pensamento racional para se recons-
truir.

Na minha tese ndo pretendi decifrar nenhum enigma. Pro-
curei dialogar com eles, entender os segredos sem revelar seus
mistérios. Em outras palavras, ndo fiz exegeses, nem expliquei a
condicao humana, mas apenas dialoguei com os mistérios que a
constituem. Minha postura ndo foi de dar respostas, mas a de so-
nhar com aquilo que as palavras dizem, porque o sonho é uma
maneira de se alcancar a realidade, como pensava a escritora. Nao
se trata de abandonar as teorias e os comentadores, mas de ficar
atento porque as palavras ja ditas podem amordacar uma boca,
desviar uma mente, moldar uma visao e descaracterizar a origina-
lidade do “objeto” que se tem como alvo de reflexdo.

Nao usei nenhuma “metodologia” que aprisionasse numa
camisa de forca a condicao humana. Recorri ao método por en-
tendé-lo como uma estratégia capaz de captar as ambiguidades,
ambivaléncias, incertezas e contradi¢fes préprias do ser humano.
Morin estabeleceu uma pertinente diferenciagdo entre metodo-
logia e método. Para ele, as metodologias sdo guias a priori que
programam as pesquisas, enquanto que o método, derivado do
NOSSO percurso, serd uma ajuda a estratégia (1999, p. 39). Como
estratégia, o método ajuda a pensar a complexidade das coisas,
do ser-no-mundo.

Certa vez Clarice disse: “Arrumar é achar a melhor forma” (LIS-
PECTOR, 19983, p. 33). Encontrar a melhor forma é questdo de
método.

Diante de um “objeto” de pesquisa com essa natureza e com-
plexidade é impossivel manter um método imutavel, rigido e uni-
co. Penso como Gaston Bachelard que, as vezes, mudar de méto-
do é se dar uma chance suplementar de se instruir (BACHELARD,
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1990, p. 36). Essa foi outra estratégia ou método que usei: 0 méto-
do de nao ter método rigido, construido ou eleito antes mesmo da
experiéncia de viver-o-objeto. O método foi sendo construido pari
passu com o desenrolar da pesquisa.

Olhei para a obra dessa escritora e para o homem, Martim, a
partir de algumas lentes que me permitiram dialogar com o per-
sonagem e comigo mesmo, com a obra e com a vida da escritora.
Minha leitura sobre a condicdo humana na obra de Clarice foi ilu-
minada pelos principios do pensamento complexo dos quais fala
Edgar Morin: os principios dialdgico, recursivo e hologramatico®.

A reconstrucao de Martim é uma tentativa de enraizamento e
abertura. Enraizamento na sua histéria, na natureza, na animali-
dade e no cosmo. Abertura para a vida, para o incerto e o infinito,
pois sem abertura o homem ndo pode receber a graca divina, as
surpresas do mundo e ser habitado pelo outro. Sua reconstrucdo
comeca pela desconstrucao de uma forma de ser, viver, falar, sen-
tir, pensar, fazer. O personagem passa pelo necessario despoja-
mento de sua antiga vida. Vive as experiéncias da despersonaliza-
¢do e dovazio, a perda da linguagem e da identidade, experiéncias
qgue na primeira parte da tese denomino Desenraizamentos.

A segunda parte intitulei de Luminescéncias. As tematicas
que compdem essa parte servem para esclarecer aspectos da
obra (A mac¢d no escuro) e das experiéncias do personagem tra-
tadas anteriormente. Servem também para iluminar as partes
seguintes, mas sem condicionar o leitor, pois as partes seguintes
ndo sao consequéncias, desdobramentos ou sequéncias dessa se-
gunda parte.

ApOs passar pelas experiéncias de “desmontagem humana
ou de desenraizamentos, Martim tenta reconstruir-se e isso o pe
em contato com as raizes do mundo, da vida e dele mesmo; tenta

"

28 Edgar Morin faz uso desses principios nos seis volumes de O méto-
do, assim como no conjunto de sua obra. A dialdgica rejunta o que esta sepa-
rado, a recursividade introduz um circuito entre causa-efeito, efeito-causa e,
finalmente, o hologramatico assume a indissociabilidade entre parte e todo.
Esses trés principios sdo inseparaveis.

142



refazer-se buscando enraizar-se na Natureza, no cosmo, na vida
e nele mesmo. Essas experiéncias constituem a terceira parte da
tese denominada de Enraizamentos. Nela, percebe-se que o ho-
mem precisa encontrar seus fundamentos perdidos para poder
refazer-se e, desse modo, sentir as bases primordiais da sua sub-
jetividade e existéncia espiritual. Essas “sentimenta¢fes” encon-
tram-se na quarta parte da tese intitulada Arborescéncias. Aqui
Martim ja se € uma pessoa e quer se tornar heréi, um homem que
se pergunta “o que é que um homem faz", pois, agora, é possuido
pelo desejo de reconstruir o mundo a partir dele mesmo.

Em A macd no escuro, as experiéncias de seu protagonista sao,
a0 mesmo tempo, continuas e descontinuas. As quatro partes que
formam a tese foram organizadas a partir das experiéncias de Mar-
tim. Os textos que formam cada parte da tese também se apresen-
tam assim: autbnomos e dependentes uns dos outros, continuos e
descontinuos, ndo obedecem a uma sequenciac¢ao linear. Portanto,
devem ser vistos como ilumina¢8es sobre as experiéncias do perso-
nagem, esclarecimentos necessarios que permitam ao leitor seguir
seus passos e dialogar com os mistérios do ser.

Minha estratégia de escritura levou em consideracao a rela-
cdo entre as partes e o todo, entendendo-as como unidade indis-
soltvel. Algumas das ideias ou determinadas passagens podem se
repetir em outro lugar ao longo da tese. Reorganizadas e recon-
textualizadas, essas ideias ou passagens ganham um novo senti-
do, permitem a interpretacdo se ampliar e avancar. Era isso que
Clarice tantas vezes chamou de “repeticao criadora”.

Essa estratégia ou forma de arrumar permitiu a mim deixar
as vivéncias de Martim como elas sdo: inacabados, indecifraveis,
pois suas experiéncias ndo se esgotam em uma interpretacdo.

Ler a totalidade da obra clariceana e, principalmente, A macd
no escuro, € como acompanhar a respiragdo de um homem que
acaba de acordar de um sono profundo num jardim sem lua, ho-
mem que desperta estupefato consigo mesmo, com a complexi-
dade de sua condicdo e com o esplendor do mundo.
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O leitor desse longo e denso romance, além de se deparar
com a complexidade da obra e do personagem, é obrigado a se
olhar no espelho e reafirmar as palavras da proépria Clarice em
entrevista: “eu sou Martim”.

Ao percorrer a obra de Clarice Lispector, percebi que seus es-
critos sao tecidos por quatro fios do conhecimento que se mistu-
ram de forma indivisivel: um religioso/mistico, um mitico, outro
cientifico e outro poético. Na tese esses quatro fios também se
fazem presentes na forma como interpreto a condicdo do homem.

Por meio de sua obra, Clarice nos diz que a verdade mais sin-
cera é sempre inventada e que uma interroga¢do sempre chama
outra. Na sombra de uma pergunta dorme uma outra pergunta.
No abismo de um mistério reside um outro mistério: o homem. A
tese que apresentei ndo possui conclusdo, porque quem se dispde
a interpretar ou dialogar com os mistérios da condicdo humana
deve ter consciéncia de que a primeira palavra nunca € sua e que
a ultima ndo Ihe pertence.
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PESQUISA QUALITATIVA EM
EDUCACAO:

A COMPREENSAO DO
OBJETO DE ESTUDO A LUZ
DA CONCEPCAO CRITICA
DE CIENCIA

SIMOES DE MORAIS

1 INTRODUCAO

Este trabalho tem como objetivo apresentar os fundamentos
tedrico-metodoloégicos de uma pesquisa desenvolvida no proces-
so de doutoramento entre o periodo compreendido entre 2008
a 2012, vinculado ao Programa de Pés- Gradua¢do em Educagdo
(PP-Ged) da Universidade Federal do Rio Grande do Norte
(UFRN). No estudo, apresentam-se os caminhos trilhados na
compreensao de um objeto de estudo na area da educacdo,
particularmente o que se refere as relagdes de poder que
direcionam as a¢des decisorias na gestao escolar.

No primeiro momento definiremos uma concepg¢do de ciéncia,
bem como assumimos o materialismo histérico como método con-
siderado como “lente” para leitura do objeto de estudo. Em
segui-da, apresentamos procedimentos oriundos da pesquisa
qualitativa que auxiliaram a coleta e tratamento das informagdes
oriundas do campo empirico articulado a uma fundamentacao
tedrica. Por fim, tecemos reflexdes sobre a relevancia da pesquisa
na area das hu-manidades, particularmente em educa¢do, com
seus fundamentos tedricos-metodologicos para compreensao do
objeto de estudo.
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ANALISANDO UM OBJETO DE ESTUDO A LUZ DA CON-
CEPCAO CRITICA DE CIENCIA

Sabendo-se que a pesquisa cientifica consiste em um proces-
so complexo e ndo pode se desenvolver de forma ilusoéria, apre-
senta-se como atividade baseada na producdo do conhecimento.
Para Minayo (2007, p. 10), a pesquisa € um processo que resulta
da: “[...] articulagao do l6gico com o real, da teoria com a realida-
de". Significa dizer que é uma atividade de producdo do conheci-
mento cientifico e, consequentemente, dedica-se a relatar, neces-
sariamente, “o simples levantamento de fatos e cole¢do de dados,
buscando articula-los no nivel de uma interpretagado teérica” (SE-
VERINO, 2004, p. 149).

O tratamento do conhecimento na pesquisa cientifica depen-
de, consequentemente, da maturidade intelectual do sujeito e da
visdo critica de mundo que se processa em instituicdes académi-
cas. Por isso, Leite (1994, p. 11) diz que:

O conhecimento académico ndo constitui um pro-
duto estatico, realidade tdo simples quanto possa
parecer de imediato. Ndo é um conjunto isolado de
informacdes, mas um conjunto comprometido com
uma determinada visdo de mundo, que se manifesta
no proprio processo de investigagao do real. [...] co-
nhecimento, embora, geralmente, entendido como
realidade constitui um processo.

Para compreender o objeto deste estudo, deve-se conside-
rar as condi¢des subjetivas do progresso da ciéncia, levando em
conta a nogdo de obstaculo epistemoldgico necessario ao enten-
dimento da produc¢do do conhecimento. Entende-se que, no inte-
rior da producdo do conhecimento cientifico, havera dificuldades
(obstaculos) na concepcao do proéprio estudo, uma vez que estdo
presentes impasses internos. Muitas vezes, salientam-se, apenas,
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as condicdes externas de apreensao do objeto, contudo, é no seu
interior que os entraves repercutem de forma mais intensa. Se-
gundo Bachelard (1996, p. 17):

[...] logo se chega a conviccdo de que é em termos de
obstaculos que o problema do conhecimento cienti-
fico deve ser colocado. E ndo se trata de considerar
obstaculos externos, como a complexidade e a fuga-
cidade dos fendmenos, nem de incriminar a fragilida-
de dos sentidos e do espirito humano: é no amago
do proprio ato de conhecer que aparecem por uma
espécie de imperativo funcional, lentid&es e conflitos.

De modo geral, Bachelard (1996) marca seu apogeu quando
difunde a discussdo do método cientifico considerado como seu
periodo diurno, aquele que pensa o saber cientifico. Num e nou-
tro caso, o filésofo ndo procura estabelecer a relacao do saber,
produzido pelos homens, com as coisas, mas a relagdo desses ho-
mens com seu proprio saber. Por isso, é necessario perceber as
minucias que envolvem o objeto de estudo e detectar os obsta-
culos, evitando, assim, uma visdo superficial e equivocada desse
objeto. E imprescindivel ter a percepcdo dos obstaculos no estudo
do objeto para entender as condi¢8es internas de ocorréncia na
realidade social.

Bachelard (1996), de maneira assertiva, demonstra as ciladas
e 0s entraves que cercam a descoberta, em nosso estudo, de con-
ceitos essenciais relacionados a compreensao das rela¢des de po-
der na gestao escolar. Por isso, destaca a fungao positiva dos erros
nessa génese e, particularmente, o carater recorrente e geral de
determinadas resisténcias ao conhecimento cientifico. Em conse-
guéncia disso, evidencia uma série de obstaculos epistemolégicos
para a formacdo do espirito cientifico, dentre os quais, pode-se
destacar: basear-se na opinido (restringe a possibilidade de for-
mular problemas oriundos de habitos intelectuais), experiéncia

149



primeira (posta antes da critica), conhecimento geral (falsa doutri-
na do geral), habitos de natureza verbal (Unica imagem ou palavra
serve de modelo explicativo), conhecimento unitario e pragmatico
(seducao de generalidades de modo mais amplo), substancialista
(atribuir ao conhecimento qualidades diversificadas), psicanalise
do realista (convic¢Bes substancialistas ingénuas), animista (con-
fiar-se na unidade do objeto), mito da digestdo (possibilidade de
posse, pois promove uma seguranca - real dito apenas como ali-
mento), mito da geracdo (saciar o desejo de ter para tornar-se),
conhecimento qualitativo, bem como a objetividade cientifica e
psicanalise. A atencdo que o pesquisador dedica a esses obstacu-
los permite uma analise cuidadosa do objeto de estudo.

Diante disso, Bachelard (1996) afirma que esses entraves ao
conhecimento sdo hodiernos dentro de nos e espalhados a nos-
sa volta e a sua superacdo é um desafio que sempre se renova.
Pode-se afirmar que a experiéncia cientifica se baseia na configu-
racdo de erros retificados para se concretizar como saber cienti-
fico. Portanto, a formacado do espirito cientifico se da a partir do
conjunto de erros retificados diante dos obstaculos (BACHELARD,
1996). Isso faz com que se perceba que o exercicio da pesquisa
ndo se constitui em um resultado estatico, tampouco é um con-
junto isolado de informac6es desenvolvidas em instituicdes aca-
démicas. Assim, enquanto pesquisador, o individuo pode refletir
sobre determinados anseios, indagacdes pessoais e profissionais
diante da realidade e seus multiplos aspectos, do ponto de vista
socioecondmico, politico e cultural.

De forma objetiva, o conhecimento cientifico sé emerge nas
mentes e nas sociedades quando finalmente se consegue abrir
mao das imagens primeiras, das impressdes iniciais que se tem
de um fendmeno, e passa a um caminho de abstracdo crescen-
te, distante do dado claro e aparentemente explicito. “O espirito
cientifico deve formar-se contra a Natureza, contra o que &, em
nos e fora de nods, o impulso e a informacdo da Natureza, contra o
arrebatamento natural, contra o fato colorido e corriqueiro” (BA-
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CHELARD, 1996, p. 29). Em consequéncia, pretende-se superar a
apreensdo imediata do objeto e alcancar as nuancas da abstracdo
para torna-lo uma producao cientifica.

No desenvolvimento do espirito cientifico, pode-se destacar a
relacdo do homem com o seu proprio saber, tentando nos reme-
ter as préprias reflexdes para apreensao do objeto de estudo. Por
isso, esta persistindo no estudo desse saber acumulado historica-
mente com relacdo a formulagdo do nosso préprio conhecimento.
Essa relacdo tem como possibilidade o desenvolvimento da ciéncia,
promovendo a transformacao do proprio conhecimento. De forma
mais ampla, Bachelard (1996) afirma que o conhecimento é uma
operacao na qual a ciéncia cria seus préprios objetos pela destrui-
cao dos objetos da percepcao comum, dos conhecimentos imedia-
tos. A ciéncia € uma acdo dinamica e deve ser utilizada para agir
sobre o mundo e transforma-lo. Dessa forma, o progresso cientifico
se faz por rupturas e, consequentemente, supera 0 senso comum
com as opinies primeiras e com as pré-no¢des da filosofia espon-
tanea. De forma especifica, Kuhn (1982, p. 91) afirma que:

No desenvolvimento de qualquer ciéncia, admite-
se habitualmente que o primeiro paradigma
explica com bastante sucesso a maior parte das
observacdes e experiéncias facilmente acessiveis
aos praticantes daquela ciéncia. Em conseqUéncia,
um desenvolvimento posterior comumente requer
a constru¢do de um equipamento elaborado, o
desenvolvimento de um vocabuldrio e técnicas
esotéricas, além de um refinamento de conceitos que
se assemelham cada vez menos com os protétipos
habituais do senso comum.

Nota-se que para o desenvolvimento de qualquer estudo cien-

tifico, se faz necessaria a superacdo do conhecimento baseado
apenas nas observacdes. E notéria a relevancia das observacdes,
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no entanto, a consolida¢ao da producgao do conhecimento so tera
validade quando alcangar um significativo em nivel de abstracdo.
A ciéncia deixaria tdo-somente de relatar dados e passaria a epis-
temologia discursiva e, por intermédio da descontinuidade e da
ruptura, haveria o progresso e o desenvolvimento do pensamento
e da razdo. Bachelard (1996) contesta a no¢ao de razdo absoluta e
continua, as filosofias do imobilismo.

A perspectiva critica pde em discussado a funcdo social do co-
nhecimento (sua compreensao no interior da légica dialética), se-
gundo a qual os sujeitos exercem um papel multiplo, relacionado
as condicdes praticas de existéncia dos sujeitos - fisica, bioldgica,
material, existencial, espiritual e ideoldgica. Em consequéncia dis-
so, a hipdtese de o homem ser e desempenhar um papel estatico
e neutro em sociedade e na sua relagdo com a natureza é, com-
pletamente, refutavel. Ademais, o homem mantém uma relagdo
direta e inseparavel com o processo historico e cultural no qual
esta incluido. Por isso:

A consciéncia histérica torna-se exigéncia fundamen-
tal do processo dialético de aproximacdo do real. Por
intermédio da consciéncia histérica, o sujeito deixa
de ser um ‘eu individualista’ e assume a postura de
um sujeito social, porque a histéria permite que os
homens encontrem ‘as transformagdes do sujeito da
acdo no relacionamento dialético homem-mundo’
[...] Nesse sentido, a realidade social ndo pode ser
entendida como uma soma de partes isoladas. Se
essa realidade é determinada pelo homem, [...] ela é
igualmente uma totalidade, um complexo cujo des-
vendamento ndo se dara pela fragmentacao do real
(LEITE, 1994, p. 21).

De modo geral, a forma do pensamento é diferente do con-
tedudo, embora esteja extremamente relacionado a ele. Assim, o
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sujeito é distinto do objeto, mas ndo pode ser separado dele. A for-
ma é sempre forma de um contetdo e o contetido produz a forma.
Se considerar apenas a légica em seu sentido préprio, com suas re-
gras proprias de raciocinio, ndo se consegue identificar semelhan-
cas entre a logica formal e as novas /ldgicas. As chamadas /égicas
dialéticas nada mais sdo do que a propria dialética. Percebe-se que
0 método, no sentido dialético, é considerado como a possibilidade
de consciéncia da forma, melhor dizendo, compreensdao do movi-
mento interno do conteldo, as liga¢des internas e imprescindiveis
das partes com o todo. Lefebvre (1983) apresenta reflexdes rele-
vantes sobre a relagdo entre a légica dialética e a l6gica formal, haja
vista que uma possibilidade ndo exclui a outra.

O método ndo deve desdenhar a logica formal, mas
retoma-la. Portanto, o que é esse método? E a cons-
ciéncia da forma, do movimento interno do contetdo.
E é ‘o proprio conteddo’, o movimento dialético que
este tem em si, que o impele para a frente, incluida
a forma. A logica dialética acrescenta, a antiga logica,
a captagdo das transicOes, dos desenvolvimentos, da
‘ligacdo interna e necessaria’ das partes no todo (LEFE-
BVRE, 1983, p.21).

Conforme essa concepcao, pode-se afirmar que o pensamen-
to légico formal em si mesmo é um raciocinio sem conteudo, sem
sentido. Esse tipo de raciocinio, pensado isoladamente, nao oferece
qualquer subsidio para um estudo cientifico, tornando-se uma teo-
ria sem utilidade. Se considerar, contudo, a Iégica apenas como mo-
mento do pensamento, em que se separa a forma do contetido ape-
nas provisoriamente, sem desconsiderar o contetddo do raciocinio,
infringem-se as regras da logica formal, descaracterizando-a. A 16-
gica formal é necessaria e precisa ser superada pela l6gica dialética.

Lefebvre (1983) compreende que a légica formal é apenas o
inicio do conhecimento, do pensamento racional, e afirma que
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essa légica da forma €, assim, a logica da “abstracao”. Quando o
pensamento promove essa reducdo proviséria e minimiza, tam-
bém, o conteldo, retornando a esse para reaprendé-lo, entdo a 16-
gica formal se revela insuficiente e incompleta. E necessario subs-
titui-la por uma légica concreta, uma logica do contetddo, da qual
a logica formal é apenas um elemento (uma parte), um esbogo va-
lido em seu plano formal, mas, aproximativo e incompleto. Diante
dessa concepcdo, o conteudo é feito da interacdo de elementos
0postos, como o sujeito e o objeto, o exame de tais interacdes é
definido como dialética e, por conseguinte, a l6gica concreta ou a
l6gica do conteldo sera a légica dialética.

Assim, a totalidade evidencia o homem como um todo, ndo po-
dendo ser diversificado, pois cada parte que o compde faz parte de
um todo, embora ndo se apresente como realidade acabada, imu-
tavel, porém, como um processo que se concretiza em constante
mudanca. Por isso, o materialismo historico dialético ndo pode ser
visto apenas como um sistema filoséfico, e sim como um movimen-
to, um processo de conhecimento que passa a todo tempo por um
processo de supera¢do que se caracteriza por ir do abstrato ao con-
creto, do formal ao contelido e do imediato ao mediato (LEFEBVRE,
1983). Analisando a realidade em que o homem esta inserido, po-
de-se perceber ainda um aspecto importante: a realidade, melhor
dizendo, as contradi¢fes existenciais dessa mesma realidade. “A
contradicdo dialética é uma inclusdo (plena, concreta) dos contradi-
térios um no outro [...]" (LEFEBVRE, 1983, p. 238).

Diante disso, nas diversas possibilidades de revelar a apreen-
sao do objeto de estudo, deve-se considerar suas contradic¢des in-
ternas e as condizentes com a realidade social. Neste estudo, pro-
cura-se apreender o objeto de estudo proposto, levando em conta
o periodo necessario e as possibilidades de acesso. Considerando
0 objeto de estudo, busca-se verificar as nuangas do poder a luz de
uma perspectiva dialética para, enfim, compreendé-las nas intera-
¢cdes cotidianas que embasam as relacdes na gestao escolar por
meio das a¢des decisorias do Conselho de Escola e do Caixa Esco-
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lar. Em sentido amplo, busca-se entender as mediac¢Bes internas
que orientam as relacdes de poder que podem definir as praticas
cotidianas e suas contradi¢cdes nas aces decisoérias desenvolvidas
na gestao escolar.

Dentro dos conhecimentos cientificos produzidos sobre o po-
der, pode-se evidenciar a importancia da discussao de Bourdieu
(2007) e de Foucault (1979) destacando as possibilidades de efeti-
vacdo por meio das estratégias de discurso ou mesmo pelo uso de
instrumentos simbdlicos que podem subsidiar a atuacdo dos su-
jeitos nas relac8es cotidianas relacionadas a gestdo escolar. Com
possibilidades concretas de efetivacdo do poder, pretendeu-se
compreender a interagdo social e contraditoria que embasa acdes
organizativas das rela¢es sociais na gestdo da escola.

Neste estudo, destaca-se a importancia da utilizacdo dos ins-
trumentos simbdélicos da estruturacdo do poder na realidade so-
cial. Desse modo, embasa-se o estudo na concep¢do de Bourdieu
(2007) que trata da concretizacdo do poder na realidade social
dentro de um sistema relacional especifico das rela¢gdes humanas
cotidianas, devido ao uso dos instrumentos simbdlicos como a lin-
guagem, o conhecimento, a comunicacao, dentre outros. A con-
cretizacdo desses instrumentos depende da materialidade sob a
qual é efetivada a relacao social entre os sujeitos em que pode ser
revelado os que exercem o poder e os que Ihe tornam submissos.

Bourdieu (1996) destaca ainda a producdo do campo na ma-
terializacdo da disputa pelo exercicio do poder em que 0s sujeitos
utilizam diversos tipos de capitais - recursos do poder (elementos
fisicos, culturais ou mesmo simbdélicos) para a formacdo de uma
relagdo social subsidiada por habitus®. Vale salientar que esse ha-
bitus é construido socialmente por meio de uma relacdo reciproca
entre a socializagdo de instrumentos simbolicos perpetuados pela
sociedade e a propria disputa de supera¢do dentro do préprio

29 [...] um conhecimento adquirido e também um haver, um capital
(de um sujeito transcendental na tradi¢do idealista); o habitus, a hexis, indi-
ca a disposicdo incorporada, quase postural [...]. (BOURDIEU, 2005, p. 61).
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campo. A génese social de um campo depende das crencas subsi-
diadas, das alternativas referentes as coisas materiais e simbdlicas
geradas no proprio campo.

E imprescindivel evidenciar que a materializacdo do poder
pode ser sutil e pouco perceptivel entre os sujeitos, uma vez que
esses podem se utilizar de diversas estratégias para sua concreti-
zagao. Por isso, é relevante observar as estratégias utilizadas pelos
sujeitos presentes em seus discursos, pois esses podem, no pro-
cesso de interag¢do social, regular suas falas no sentido de persua-
dir o outro para a efetivacao de seus interesses. Por outro lado,
0s sujeitos ainda se utilizam de estratégias para resistir a meca-
nismos de dominacdo impostos por outros, significa dizer que o
poder ndo possui apenas um sentido negativo ou disciplinador.
Nessa perspectiva, “[...] o discurso ndo é simplesmente aquilo que
produz as lutas ou os sistemas de dominacdo, mas aquilo por que,
pelo que se luta, o poder do qual nos queremos apoderar” (FOU-
CAULT, 1996, p. 10). Foucault (1996) nega a perspectiva de neutra-
lidade do discurso, sendo esse contraditoriamente proferido entre
o desejo e o que pode ser socialmente aceito. Por consequéncia,
o autor trata da estreita relacdo entre verdade e poder, particu-
larmente na producdo do discurso, em que esse pode ser regula-
mentado, organizado, selecionado e controlado ao produzir pode-
res e perigos, que delimita o discurso institucionalmente aceito e 0
que é imbuido pelo desejo. Nesse caso, € muito limitador analisar
0 poder apenas como mecanismo de dominacao idealizado por
Weber (1991), haja vista que as relacBes sociais apresentam-se
como um sistema bem mais amplo e dialético.

No estudo dos autores Bourdieu (2007) e Foucault (1979), pro-
curou-se evidenciar as possibilidades de apreensdo da discussao
sobre o poder, compreendendo suas nuancas no interior de um
determinado sistema social voltado a realidade da gestdo escolar.
Entende-se que o poder é caracterizado pela concretiza¢do de um
sistema relacional que se evidencia por meio da instrumentaliza-
cdo de simbolos, pois possui um efeito ideoldgico, associando inte-
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resses particulares como coletivos. Por consequéncia, percebe-se
que 0s instrumentos simbdlicos (comunicacao, linguagem, dentre
outros) podem ser utilizados como mecanismos de dominacao
na efetivacdo de determinados interesses particulares. De modo
mais amplo, procura-se analisar o estudo em ambito processual,
melhor dizendo, como possibilidade de romper com mecanismos
intuitivos e ultrapassar o imediatismo. Sobre esse assunto, Lefeb-
vre (1983, p. 105) afirma que: “Pode-se chamar de ‘imediato’ todo
0 conhecimento que ndo é obtido através de um processo, de um
caminho que passa através dos ‘meios’, de etapas ‘intermediarias”.

Bogdan e Biklen (1994, p. 90) argumentam que a pesquisa
qualitativa é desenvolvida em etapas: “[...] de uma fase de explo-
racao alargada passam para uma area mais restrita de analise de
dados coligidos”. Nesse sentido, considera-se a realidade em um
contexto social, politico e econémico do objeto de estudo, utili-
zando de procedimentos da pesquisa qualitativa para analise de
dados coletados. Os estudos de Bogdan e Biklen (1994) indicam
a importancia da abordagem qualitativa no processo de pesqui-
sa. Essa abordagem sugere a ideia de mundo como algo potencial
“para constituir uma pista que nos permita estabelecer uma com-
preensdo mais esclarecedora do nosso objeto de estudo” (BOG-
DAN; BIKLEN, 1994, p. 90). Em outro nivel de apreensdo do objeto,
destaca-se o processo dialético, sob o qual a pesquisa é entendida
como exercicio da producdo do conhecimento cientifico que se
relaciona com diferentes abordagens de investigacdo (meios de
apreensao), dentre os quais a qualitativa, cujas informagdes so fa-
zem sentido quando se processa o detalhamento l6gico na siste-
matizacao do trabalho. Assim, compreendendo essa abordagem,
Minayo (2007, p. 57) considera que:

O método qualitativo é o que se aplica ao estudo da
histéria, das rela¢des, das representag¢des, das cren-
cas, das percepg¢des e das opinides, produtos das
interpretagdes que os humanos fazem a respeito de
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como vivem, constroem seus artefatos e a si mes-
mos, sentem e pensam. [...] as abordagens qualita-
tivas se conformam melhor a investigacSes de gru-
pos e segmentos delimitados e focalizados [...]. Esse
tipo de método que tem fundamento tedrico, além de
permitir desvelar processos sociais ainda pouco co-
nhecidos referentes a grupos particulares, propicia a
construcdo de novas abordagens, revisdo e criacdo de
Novos conceitos e categorias durante a investigacao.

Seguindo as orienta¢des da abordagem qualitativa, para com-
preensdo dos dados, analisa-se a gestdao de uma escola publica no
municipio de Natal, em ambito estadual no tocante as rela¢des de
poder em face dos modelos de gestdo incorporados e da politica
educacional brasileira configurada a partir dos anos de 1990. Con-
forme os estudos de Eco (2005), a delimitagdo com exatiddo do
ambito geografico e cronoldgico do estudo é imprescindivel para o
desenvolvimento e sucesso da investigacdo. Desse modo, escolhe-
-se uma escola considerando o acesso geografico, documental e
informativo dos sujeitos que auxiliaram no transcurso da pesquisa
devido a viabilidade logistica e financeira do pesquisador.

Assim, tem-se como referéncia empirica uma escola publica
estadual localizada no municipio de Natal/RN. A Escola Estadual
Presidente Kennedy foi escolhida por possuir uma organizagao
diferenciada em relagdo as demais escolas do Estado do Rio Gran-
de do Norte/RN. A escola foi criada para atender as demandas de
formacdo do Instituto de Educac¢ao Superior Presidente Kennedy
(Ifesp) diante dos cursos oferecidos voltados ao Normal Superior.
Essa Escola estadual é considerada um Laboratério do Ifesp para a
formacao dos professores. A Escola possui dependéncia adminis-
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trativa ao Ifesp, devido ao Regime de Comodato**em que o gestor
é indicado por essa instituicdo. Nesse caso, a Escola possui uma
gestdo indicada ha sete anos; em consequéncia, tem-se um indi-
cativo para o estudo das relacbes de poder diante dos processos
decisorios definidores da organiza¢do escolar. Mesmo sabendo
que a ocorréncia das elei¢des diretas para gestores ndo garante a
democratizacao das relac8es, entende-se que influencia nas con-
dicBes para a efetivagdo dos processos decisorios relacionados a
organizacdo escolar. Ademais, permitiu evidenciar as contradi¢des
existentes entre as concep¢des da gestdo burocratica, gerencialis-
ta ou democratica apresentadas e incorporadas na escola.

Ao analisar a selecdo da escola, considerou-se a importancia
da definicdo do campo empirico da pesquisa. Bogdan e Biklen
(1994, p. 87) enfatizam que sua escolha deve considerar a viabi-
lidade de “[...] acesso aos sujeitos envolvidos, bem como a avalia-
cdo das possibilidades de conseguir esse acesso” o que se aplica
a essa pesquisa, pois ndo ha empecilhos, tendo em vista a locali-
zacao da escola, bem como a disponibilidade do grupo gestor no

30 O Regime de Comodato representa contrato gratuito e unilateral
em que o comodante entrega ao comodatario coisa ndo fungivel para ser
utilizada temporariamente e em momento posterior sera restituida. Melhor
dizendo, “é um contrato que s6 o comodatdrio se obriga em face do como-
dante”, sendo que “este ndo possui nenhuma obriga¢do em face do comoda-
tario” (BENTO, 2012). Por consequéncia, o comodante apenas guarda a pro-
priedade da coisa enquanto o comodatdrio adquire a posse. O contrato do
regime de Comodato encontra-se “regulamentado no Cédigo Civil de 2002 a
partir do artigo 579, que o define como empréstimo gratuito de coisas ndo
fungiveis, que se perfaz com a tradi¢do do objeto” (BENTO, 2012). Comoda-
to é regime estabelecido em diversas escolas publicas estaduais do nosso
Estado (como é o caso da Escola Estadual Presidente Kennedy). Essas escolas
seguem orientagdo diferenciada de indicagdo da gestdo. Desse modo, esse
regime assegura a indicacdo dos dirigentes das escolas publicas pelos Gesto-
res representantes dos proprietarios dos imoveis, em que elas funcionam. A
indicagdo dos gestores dessas escolas publicas contradiz diversos artigos da
Lei Complementar Estadual n2 290, de 16 de fevereiro de 2005 (RIO GRAN-
DE DO NORTE, 2005) que busca a concretizagdo de mecanismos da gestdo
democratica como, por exemplo, a elei¢ao direta para diretores. Por conse-
guéncia, esse regime de comodato exclui totalmente essas escolas e suas
comunidades de vivenciar o processo democratico ao qual tém direito.
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que concerne o acesso aos documentos, bem como a participacdo
da pesquisadora em atividades do cotidiano da escola.

Para tanto, houve caminhos tedérico-metodolégicos que sugeri-
ram o uso de alguns procedimentos indispensaveis a coleta e anali-
se dos dados para responder as questdes de pesquisa. Portanto, os
procedimentos auxiliaram a confirmacdo ou a negacao das hipote-
ses. Dentre os procedimentos de pesquisa utilizados, evidenciam-
-se: a revisao da literatura, analise documental, entrevistas semies-
truturadas, observacao e notas de campo. Para Bourdieu (2007), a
relacdo intrinseca entre as opg¢des técnicas (mais empiricas) e teori-
cas na construcdo do objeto, sdo inseparaveis. “E em funcdo de uma
certa construcdo do objecto que tal método de amostragem, tal téc-
nica de recolha ou de analise dos dados, etc. se imp&e” (BOURDIEU,
2007, p 24).

De acordo com Eco (2005), o objeto de estudo de uma tese se
desenvolve por meio de determinados instrumentos em que esse
objeto pode ser um fenémeno real. Por consequéncia, geralmente,
parte das “[...] fontes ndo existem ainda sob a forma de textos es-
critos, mas devem tornar-se os textos vocé inserira na tese a guisa
de documentos: dados estatisticos, transcri¢des de entrevistas [...]"
(ECO, 2005, p.35). E imprescindivel o conhecimento de fontes visan-
do possibilitar sua melhor apreensao. Diante disso, a revisao da li-
teratura surge com a necessidade de apreender o conhecimento
acumulado sobre o objeto de estudo. Assim, é importante definir
adequadamente, no processo de investigacdao, a relacao entre as
possibilidades de apreensdo do objeto por meio da empiria e as
bases tedricas que o subsidiam. Segundo Minayo (2007, p. 62):

[...] o processo de investigacdo que reconhece a
complexidade do objeto das ciéncias sociais, teoriza,
revé criticamente o conhecimento acumulado sobre
o tema em pauta, estabelece conceitos e categorias,
usa técnicas adequadas e realiza andlises ao mesmo
tempo especificas e contextualizadas.
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Nesse caso, definiram-se procedimentos metodolégicos no
sentido de aprender os movimentos do objeto de estudo em uma
realidade especifica. Mesmo sabendo que esses procedimentos
podem ser limitados na compreensao do concreto real, eles sao
necessarios para a produ¢dao do conhecimento académico. Por
isso, formulou-se uma correlagdo entre os dados coletados e a lite-
ratura especifica sobre as relacbes de poder presentes nas acdes
decisérias na gestao escolar. A seguir, preocupou-se em delimitar
os procedimentos utilizados na tese para revelar as nuancas do
objeto de estudo que se pretende apreender.

DI~ELIMITAQI:\0 DOS PROCEDIMENTOS NA COMPREEN-
SAO DO OBJETO DE ESTUDO

No contato inicial com o campo empirico, foi realizado o regis-
tro, por meio de notas de campo (observacao), no sentido de com-
preender o processo organizativo da instituicao educativa no qual
o estudo foi materializado. Entendem-se notas de campo como
"o relato escrito daquilo que o investigador ouve, vé, experiéncia
e pensa no decurso da recolha e refletindo sobre os dados de um
estudo qualitativo” (BOGDAN; BIKLEN, 1994, p. 150). Os autores
Bogdan e Biklen (1994) ainda apresentam possibilidades de orga-
nizar as notas de campo, uma vez que podem ser descritivas ou
reflexivas. A primeira preocupa-se em “captar uma imagem por
palavras do local, pessoas, acdes e conversas observadas” (BOG-
DAN; BIKLEN, 1994, p. 152), enquanto a segunda se refere a “parte
que aprende mais do ponto de vista do observador, as suas ideias
e preocupacBes” (BOGDAN; BIKLEN, 1994, p. 152).

As notas de campo sao necessarias para a melhor compreen-
sao do objeto de estudo, uma vez que podem revelar ou desven-
dar o que ndo aparece de maneira evidente nos discursos tampou-
co em registros escritos (documentos, atas, dentre outros). Nesse
caso, elaborou-se um roteiro para a organizacao de registros com
destaque aos aspectos que necessitam ser observados em notas
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de campo. Nos registros, procurou-se evidenciar, particularmen-
te, aspectos observados nas reunides de ambos os 6rgaos cole-
giados - Conselho de Escola e Caixa Escolar. De maneira pontual,
indicaram-se eixos de analises que consideram a organizacao dos
orgaos colegiados, mecanismos utilizados nas relacdes de poder e
aspectos que interferiram na busca da gestdo democratica.

Procurou-se, ainda, conhecer a realidade na qual esses repre-
sentantes atuam, tendo em vista a composi¢do de uma analise
consistente dos dados coletados, considerando em outro momen-
to as experiéncias do ponto de vista do informante. Nesse caso,
Bogdan e Biklen (1994, p. 51) compreendem que “o processo de
condugdo da investiga¢do qualitativa reflete uma espécie de dia-
logo entre os investigadores e os respectivos sujeitos, dado estes
ndo serem abordados por aqueles de forma neutra”. Esse proces-
so de analise visa compreender a dimensao histérica do objeto de
estudo - as rela¢gdes de poder na gestdo da escola por meio das
decisdes deliberadas nas a¢des do Conselho de escola e do Caixa
Escolar, indicando as proposicdes que permitam aprecia-los numa
perspectiva dialética.

Apos a coleta, procedeu-se a analise e a interpretacao dos da-
dos por meio da categorizacao indicada nas observacdes, consi-
derando as questdes norteadoras do estudo como, por exemplo,
a organizacao da gestdo da escola, o poder de decisao dos repre-
sentantes nas ac¢Bes decisorias, dentre outras. Bogdan e Biklen
(1994, p. 221), situando esse momento da investiga¢do, sugerem
que:

[...] as categorias constituem um meio de classificar
os dados descritivos que recolheu [...], de forma a
que o material contido num determinado tépico pos-
sa ser fisicamente apartado de outros dados.

[...] um passo crucial na analise dos dados diz respei-
to ao desenvolvimento de uma lista de categorias de
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codificacdo depois de ter recolhido os dados e de se
encontrar preparado para organiza-los.

Diante da categorizacdo dos dados coletados nas observa-
¢Bes por meio das notas de campo, procedeu-se a analise dos
documentos coletados junto a escola, particularmente as atas de
reunides dos 6rgaos colegiados. Na analise das atas coletadas jun-
to a gestao da escola, observaram-se os registros indicados refe-
rentes ao mandato, temas discutidos, principais deliberacbes e os
segmentos representativos que tomam posi¢do nas reunides ana-
lisadas. Vale salientar que as atas de reunies cedidas possuem
um periodo histoérico especifico. Sobre as atas do Conselho de Es-
cola, registra-se o periodo configurado entre os anos de 2005 a
2011, enquanto que o Caixa escolar analisou o periodo de 1997 a
2010. No estudo, procurou-se realizar a analise considerando os
mandatos de ambos os 6rgdos colegiados. E preciso ressaltar que
o Conselho Escolar € denominado no trabalho sob duas formas:
Conselho de Escola ou Conselho Escolar, pois os documentos ofi-
ciais utilizam as duas nomenclaturas. Além disso, utilizou-se o ter-
mo Caixa Escolar no género masculino por considera-lo um érgao
colegiado.

Com base na categorizacdo dos dados e na relacdo direta com
os objetivos delimitados com as questBes de pesquisa que nor-
tearam o estudo, iniciou-se a confrontacdo com a fundamentacdo
tedrica elaborada anteriormente. Foram desenvolvidas a analise e
a interpretacao dos dados, seguindo as orienta¢des descritas por
Lakatos e Marconi (2003, p. 167-168):

1. Andlise (ou explicagdo): é a tentativa de evidenciar
as relacGes existentes entre o fendmeno estudado e
outros fatores [...].

2. Interpreta¢do: é a atividade intelectual que pro-

cura dar um significado mais amplo as respostas,
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vinculando-as a outros conhecimentos. Em geral,
a interpretacdo significa a exposi¢cdo do verdadei-
ro significado do material apresentado, em relacdo
aos objetivos propostos e ao tema. Esclarece ndo sé
o significado do material, mas também faz ila¢cdes
mais amplas dos dados discutidos.

O processo de categorizacao dos dados permitiu a analise e
a interpretacao de forma mais agil, tendo em vista o aprofunda-
mento do estudo. Melhor dizendo, na analise dos dados, houve
a necessidade de seguir determinadas etapas que auxiliaram o
aprimoramento da pesquisa. Minayo (2007, p. 340) delimita uma
proposta dialética para a analise dos dados:

Metodologicamente, ela se traduziria numa forma
de abordagem: desvendar as rela¢gdes multiplas e
diversificadas das coisas entre si; explicar o desen-
volvimento do fendmeno dentro de sua prépria 16-
gica; evidenciar a contradicdo interna no interior do
fendmeno; compreender o movimento de unidade
dos contrarios; trabalhar com a unidade da analise
e da sintese numa totaliza¢do das partes; co-relacio-
nar as atividades e as relagdes.

Nessa perspectiva de analise, a autora Minayo (2007) define
orienta¢Ges que contemplaram a presente pesquisa: a) ordena-
¢do das informacdes - foi feito o mapeamento dos dados obtidos
no trabalho de campo; b) classificacdo dos dados - eles existem
a partir de questionamentos feitos sobre eles, levando em consi-
deracdo uma fundamentacdo tedrica que definiu eixos especifi-
cos de analises e; c) analise final - procurou-se fazer a articulagao
entre os dados colhidos e os referenciais tedricos da pesquisa,
considerando as questdes de pesquisa com base nos objetivos
propostos. Neste trabalho, buscou-se mostrar, de forma clara, a
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relacdo entre o aporte tedrico contemplado e os dados empiricos
colhidos. Assim, pdde-se, no transcurso da pesquisa, elaborar e
(re)ver nossa tese e definir suas conclusdes. Sobre esse ultimo as-
pecto, os estudos de Laville e Dionne (1999, p. 228-229) enfatizam
que:

A analise dos dados e a interpretacdo que a segue
ou acompanha ndo vém concluir o procedimento de
pesquisa. Deve-se ainda tirar conclusdes: pronun-
ciar-se sobre o valor da hipétese, elaborar um esque-
ma de explicacdo significativo, precisar-lhe o alcance
bem como os limites e ver que horizontes novos se
abrem a curiosidade dos pesquisadores. Este é o pro-
poésito da Ultima etapa a aparecer no quadro que nos
guia desde o comeco.

Delimitou-se a realidade social da pesquisa, em realidades
especificas, para configurar a oportunidade de perceber as con-
tradicdes e os conflitos que estdo sendo apresentados e transfor-
mados, historicamente, na propria definicdo do objeto de estudo.
Diante disso, ao efetivar uma pesquisa social no campo educacio-
nal, desenvolveu-se uma “atividade de aproximacgao sucessiva da
realidade que nunca se esgota, fazendo uma combinacdo particu-
lar entre teoria e dados” (MINAYO, 2007, p. 23).

Para complementar os dados coletados na escola pesquisa-
da, fez-se necessaria a realizacdo de doze entrevistas semiestru-
turadas com representantes dos érgdos colegiados. As entrevis-
tas possibilitaram a complementa¢do dos dados coletados nos
documentos da escola. Neste estudo, buscou-se a compreensao
dos mecanismos que orientam as praticas de gestdo em educacao
como, por exemplo, as relagdes de poder de decisbes vivenciadas
na gestdo da escola. Para tanto, foram selecionados os procedi-
mentos anteriormente evidenciados. Seguindo essa proposicao,
configuraram-se as analises das questdes que orientaram a coleta
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de informacbes sendo verificadas ou contestadas conforme as ex-
periéncias captadas na realidade social da pesquisa.

Ao efetivar entrevistas semiestruturadas, selecionaram-se os
representantes titulares de ambos os 6rgaos colegiados: Conse-
Iho de Escola e Caixa Escolar. No Conselho de Escola, coletaram-se
informac8es junto aos representantes do atual mandato (biénio
2010/2012), perfazendo o numero de dez entrevistados. No entanto,
duas entrevistas foram desconsideradas, visto que os representan-
tes tinham o desejo de modificar as informag¢des em seu contelido.
Nesse caso, oito entrevistas foram levadas a efeito, tendo sido solici-
tado o preenchimento do formulario de consentimento esclarecido
para publicacdo das ideias dos representantes apds a transcricdo.
Vale salientar que os entrevistados serao identificados, ao longo do
trabalho, de acordo com os segmentos representados ou fun¢do
que ocupam, tais como: PRESIDENTE 1, GESTORA, REPRESENTANTE
DOS PROFESSORES, REPRESENTANTE DOS FUNCIONARIOS, REPRE-
SENTANTE DOS PAIS 1, REPRESENTANTE DOS PAIS 2, REPRESEN-
TANTE DOS ALUNOS 1 E REPRESENTANTE DOS ALUNOS 2.

No que se refere ao Caixa Escolar, houve entrevistas com qua-
tro representantes do atual mandato (a partir do ano de 2010) sen-
do distribuidos nos segmentos que compdem o 6rgao colegiado. Os
entrevistados pertencem a Diretoria e ao Conselho Fiscal. Procurou-
-se entrevistar todos os titulares da Diretoria e um representante
do Conselho Fiscal que foi selecionado com o intuito de incluir um
representante da comunidade externa da escola. Mesmo assim, ve-
rificou-se que o representante é funcionario da escola. Os quatro
entrevistados foram identificados de acordo com o segmento ou a
funcao que representam, sendo, assim, denominados: PRESIDENTE
2, SECRETARIA, TESOUREIRA e REPRESENTANTE DOS PAIS 3. Com
essa forma serdo identificados nas citacbes no corpo do trabalho
seguidos do ano no interior de parénteses. Os segmentos do Caixa
Escolar também assinaram o formulario de consentimento esclare-
cido adaptado dos estudos de Azevedo (2010) que também foi adap-
tado para publicacao das informacfes expressas nas entrevistas.
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Vale salientar que as entrevistas apresentam dimensdes de ana-
lise para compreensdo do objeto de estudo em ambos os colegia-
dos. Nesse sentido, cada dimensado de andlise abrange possibilida-
des de analisar as rela¢Bes de poder configuradas e as concep¢des
de gestdo que possam ser viabilizadas nas praticas educativas da
escola no estudo. Além disso, essas dimensdes de analise indicam
questdes de estudo que promoveram a formulacdo de perguntas
especificas aos entrevistados de cada érgao colegiado. O intuito é
permitir que as questdes de estudo formuladas sejam suficientes
para a compreensao das condi¢des sociais de atuacao dos repre-
sentantes na gestdo da escola. Formularam-se, ainda, questdes es-
pecificas para os representantes dos alunos, ja que esses possuem
idades tenra entre onze e doze anos. Houve a preocupacao de dei-
xar, o mais claro possivel, as questdes de estudo para a compreen-
sdo desses alunos, reduzindo as perguntas e adaptando-as as suas
realidades.

Tais entrevistas complementaram os registros dos roteiros de
observag¢do no transcurso da pesquisa. As entrevistas e a analise de
documentos, dentre outros procedimentos, possibilitaram a coleta
de informacdes relevantes para a compreensdo dos aspectos empi-
ricos das relacdes de poder na gestdo da escola por meio do Conse-
lho de Escola e Caixa Escolar. E, ainda, o exercicio de (re) estruturagdo
e (re) construcdo das relagdes sociais sobre a estratégia politica con-
figurada no poder de decisdo de atores sociais da comunidade es-
colar, que orientam e viabilizam a gestdo educacional. Dessa forma,
perceberam-se a dinamica e as contradi¢8es do real que envolvem
o objeto de estudo desta investigacao.

Assim, delimita-se o estudo, estabelecendo a rela¢gdo da parte
com o todo ao tentar explorar, de forma detalhada, a investigacao,
considerando a totalidade social que condiciona a existéncia das re-
lacdes de poder na gestao da escola diante dos processos decisorios
necessarios a viabilidade das a¢6es (do Conselho de Escola e da Cai-
xa Escolar) em ambito escolar. Percebe-se, por fim, que se trata do
momento de questionar os procedimentos tedrico-metodoldgicos

167



gue se revelaram adequados, determinando, assim, o alcance e os
limites no presente estudo. No trabalho, vivenciaram-se os conflitos
da compreensdo desse objeto, mas se procurou fundamentar as
possibilidades de apreensdo para estuda-lo da maneira mais escla-
recedora visando contribuir com a pesquisa cientifica e com o desni-
velamento de determinado momento social que o circunda.

Para compreender as relacBes de poder presentes na gestdo
da Escola Estadual Presidente Kennedy, verificou-se o papel do Con-
selho de Escola e do Caixa Escolar nas delibera¢des que orientam a
organizacdao da escola diante das politicas educacionais brasileiras
configuradas a partir dos anos de 1990. Pretendeu-se analisar as
relacdes de poder que orientam a gestdo da escola, focando nos
processos decisorios (delibera¢des) dos colegiados na Escola citada.

CONSIDERAGOES FINAIS

Observa-se que, para a efetivacdo de nossa pesquisa, foi ne-
cessaria a definicdo precisa de procedimentos tedéricos e metodo-
l6gicos com o intuito de apreender os movimentos internos de um
objeto de estudo. Mesmo com todos os cuidados pertinentes a uma
pesquisa de doutorado, ainda nos deparamos com limitacfes sa-
bendo do movimento provisorio e contraditério do concreto real de
um objeto de estudo, peculiaridades da constituicdo de um conheci-
mento académico. A producdo do conhecimento académico requer
do estudo uma rigorosidade metddica e aprofundamentos das con-
cepcdes que fundamentam uma categoria de analise que deve ser
perseguida incessantemente.

No processo de 04 anos de doutoramento a pesquisa permi-
te encontros e desencontros na apreensdo do objeto. No entanto,
apos intensos aprofundamentos tedricos e definicdo do encaminha-
mento metodoldgico consegue-se delinear um caminho coerente e
intenso apesar de entender a provisoriedade da producdo. Nesse
percurso, precisa-se ter clareza na fundamentacao teérica e na me-
todologia delineada, além de realizar as analises que condicionem o
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delineamento do concreto real. O movimento dialético do objeto de
estudo exige um aprofundamento intenso e continuo, tanto teérico
guanto metodoldgico na producdo de determinado conhecimento.

O estudo tedrico relacionado a pesquisa qualitativa nos auxi-
liou na busca de instituir uma correlagdo dos dados coletados, bem
como no tratamento desses. Foi permitido, por meio da aborda-
gem qualitativa, descobrir as rela¢des multiplas e variadas entre os
dados coletados e as possibilidades de analise de acordo com o re-
ferencial teérico anteriormente explicitado no transcurso da tese. O
proposito era explicar o desenvolvimento do objeto de estudo den-
tro de sua propria légica com auxilio de todos os dados coletados
com tratamento qualitativo das informacdes. Sendo assim, na tese,
procurou-se trabalhar com a unidade da analise e da sintese com o
objetivo de promover a totalizacdo das partes, correlacionando as
atividades no universo da pesquisa e as relaces. Nesse caso, viven-
cia-se no estudo da tese uma atividade continua e intensa de apro-
ximacdo sucessiva da realidade que nunca se exaure, fazendo uma
combinacdo particular entre teoria e dados. Por fim, pode-se dizer
gue o estudo em questdo se delineia sobre as rela¢gdes de poder
presente nas a¢des decisorias da gestao escolar. Por consequéncia,
necessitou-se de um entrelace intenso entre teoria, métodos e da-
dos qualitativos na produg¢do de um dado conhecimento.
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A PESQUISA-ACAO-
COLABORATIVA COMO
PERCURSO METODOLOGICO:
RELATO DE EXPERIENCIA

MERCIA MARIA DE SANTI ESTACIO, MARIA DO LIVRAMENTO M. CLEMENTINO E
MOISES ALBERTO CALLE AGUIRRE

INTRODUCAO

Discutir educacdo e suas interfaces demanda esforgos, bem
como a necessidade de considerar os diversos atores nela envol-
vidos que, por sua vez, desempenham diferentes papéis sociais.
Com efeito, pensar a educacdo como um tema a ser estudado
nos leva a considera-la como uma pratica social presente em
diversas esferas da vida humana que contém, reproduz, perpetua
e trans-forma tradicBes, valores, habitos, crencas, entre outros,
inclusive colaborando para o desenvolvimento da ciéncia. Os
sistemas edu-cativos sdo instituidos pela sociedade de acordo
com a necessida-de de construcao ideal que essa sociedade
deseja. Na sua funcdo social, a educa¢do promove a formacdo do
sujeito, assegurando as condi¢des para a existéncia desse, bem
como a produgdo, a repro-ducdo e/ou a transformacdo da
sociedade.

Nesta perspectiva de transformacdo, neste artigo, relatamos
a metodologia desenvolvida na pesquisa que deu origem a tese
Brincar, atividade humana e ferramenta pedagdgica no contexto
escolar da Regido Metropolitana de Natal defendida no Programa
de P6s-Graduacao em Ciéncias Sociais da Universidade Federal do
Rio Grande do Norte, na qual defendemos que o brincar e a cul-
tura ludica sao instrumentais pedagégicos eficientes no processo
de ensino e de aprendizagem de alunos do Ensino Fundamental
de escolas publicas municipais da Regido Metropolitana de Natal
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(RMN) e que estes sdo fundamentais para o desenvolvimento da
leitura e da escrita. A pesquisa foi financiada pela Coordenacao de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES).

Como percurso metodolégico, escolhemos a pesquisa-a¢ao-
-colaborativa, pois nessa modalidade se pretende investigar a a¢do
educativa, colocando “os professores no centro da investigacao,
ndo simplesmente como objetos de analises, mas como sujeitos
cognoscentes, ativos” (IBIAPINA, p. 11, 2008). De forma colaborati-
va, dialogamos e propomos novos encaminhamentos para a sala
de aula, considerando o trabalho realizado pelos docentes, mas
acreditando na possibilidade de avangos, uma vez que

[...] tanto os investigadores quanto os docentes to-
mam parte do processo investigativo, rompendo com
a tendéncia de os pesquisadores utilizarem a légica
da racionalidade técnica que se restringe a descrever/
analisar, genericamente, a pratica pedagogica. Nesse
contexto, as praticas de investiga¢do sdo substituidas
por outras mais democraticas, em que o investigador
deixa de falar sobre a educacdo, passando a investigar
para a educacdo. Assim, o professor deixa de ser mero
objeto, compartilhando com os pesquisadores a ativi-
dade de transformar as praticas, a escola e a socieda-
de, portanto, as pesquisas deixam de investigar sobre
o professor e passam a investigar com o professor,
trabalhando na perspectiva de contribuir para que os
docentes se reconhecam como produtores de conhe-
cimentos, da teoria e da pratica de ensinar, transfor-
mando, assim, as compreensdes e proprio contexto
do trabalho escolar. (IBIAPINA, 2008, p. 12-13).

Desse modo, enxergamos na pesquisa-agao-colaborativa uma

nova possibilidade para conhecer a realidade educacional, na qual
“investigadores e educadores trabalham conjuntamente na im-
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plementacdo de mudancas e na analise de problemas” (IBIAPINA,
2008, p. 23), partilhando as decisdes e a efetivacao das tarefas ad-
vindas da pesquisa, dividindo os resultados e as responsabilidades.

Numa visdo socioldgica da educac¢do, buscamos maneiras de
construir o habitus3’ de estudar nos alunos do Ensino Fundamental
da rede publica municipal da Regido Metropolitana de Natal (RMN).
O fio condutor seria o brincar e a cultura ludica, considerados
elementos estruturantes e integrantes do contexto relacional
da escola. Esse fio é constituido por professores e alunos que
interagem entre si no processo de ensino e de aprendizagem.

O respaldo tedrico esta ancorado em Pierre Bourdieu (2005;
2011), Lev S. Vygostsky (1989), Donald W. Winnicott (1975), Gilles
Brougere (1998) e Paulo Freire (1989; 1996; 2005).

Reconhecemos que esses autores em suas produgdes aca-
démicas e cientificas convergem para linhas de pensamento di-
ferentes em sua visdo de mundo, homem e sociedade mas, aqui,
assumimos o risco de discuti-los dentro de uma perspectiva de
melhoria das condicBes da escola em um mundo capitalista, glo-
balizado em todas as dimensdes, cujas relaces sao duais quando
tratamos da educacdo e de outros prolegdmenos da vida humana
em sociedade.

PESQPISA-ACJ\O-COLABORATIVA: UMA NOVA ES-
TRATEGIA

A pesquisa visa explicar acontecimentos, atitudes e comporta-
mentos, dentre outros aspectos, constituindo-se em um trabalho
de redescoberta e redimensionamento nas diferentes areas do co-
nhecimento. Nas ciéncias humanas e na educacdo, a abordagem
qualitativa € um dos tipos mais utilizados e, para ser considerada

31 [...] um conhecimento adquirido e também um haver, um capital
(de um sujeito transcendental na tradi¢do idealista); o habitus, a hexis, indi-
ca a disposicdo incorporada, quase postural [...]. (BOURDIEU, 2005, p. 61).
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como tal, precisa apresentar algumas caracteristicas basicas, se-
gundo autores como Bogdan e Biklen (1994):

1. Na investigacdo qualitativa a fonte directa de dados é o
ambiental natural constituindo o investigador o instru-
mento principal;

2. Alinvestigacdo qualitativa é descritiva;

3. Os investigadores qualitativos interessam-se mais pelo
processo do que simplesmente pelos resultados ou pro-
dutos;

4. Os investigadores qualitativos tendem a analisar os seus
dados de forma indutiva;

5. Osignificado é de importancia vital na abordagem qualita-
tiva. (BOGDAN & BIKLEN, 1994, p. 47, 48, 49, 50).

Essa forma de pesquisar possui caracteristicas exploratorias,
uma vez que incentivam os sujeitos pesquisados a pensar e falar
espontaneamente sobre algum assunto, componente ou teoria.
Tais encaminhamentos abrem espago para o surgimento da subje-
tividade dos sujeitos implicados na pesquisa, ou seja, uma estreita
relacdo entre a realidade e os aspectos subjetivos ndo pode ser ex-
pressa apenas por numeros, dai seu carater descritivo e indutivo e
sua preocupacdo, principalmente com o processo e seu significado.

Existe uma literatura ampla mostrando que é possivel usar a
pesquisa-acao, principalmente quando o pesquisador esta verifi-
cando a interface entre o que ele esta fazendo e os grupos sociais
afetados®.

Boaventura de Sousa Santos (2004) é um dos pesquisadores
que aconselha a utilizacdo da pesquisa-acao pelas Universidades

32 Entre os autores destacamos o pesquisador franco-brasileiro Mi-
chel Jean Marie Thiollent, francés que vive no Brasil ha 26 anos. Michel
Thiollent é socidlogo, doutor em sociologia e economia, pesquisa e escre-
ve sobre pesquisa-agdo como uma possibilidade de pesquisa em diferentes
areas do conhecimento e de atuagdo, como educac¢do, comunicac¢do e orga-
nizagdo, dentre outras.
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brasileiras em suas relacbes com as escolas de Educacdo Basica,
pelas razdes expostas a seguir:

A pesquisa-accdo consiste na definicdo e execugao
participativa de projectos de pesquisa, envolvendo as
comunidades e organizac¢des sociais populares a bra-
¢os com problemas cuja solugdo pode beneficiar dos
resultados da pesquisa. Os interesses sociais sao arti-
culados com os interesses cientificos dos pesquisado-
res e a producdo do conhecimento cientifico ocorre
assim estreitamente ligada a satisfacdo de necessida-
des dos grupos sociais que nao tém poder para por
0 conhecimento técnico especializado ao seu servico
pela vivia mercantil. (SANTOS, 2004, p.75).

Sendo assim, nossa op¢ao metodoldgica se insere na perspec-
tiva proposta por Santos e por outros pesquisadores que tém se
debrucado sobre a pesquisa-acdo como metodologia de pesquisa.

Michel Thiollent (2002) ndo difere do posicionamento de San-
tos e reverbera que “a pesquisa-a¢do é realizada em um espaco de
interlocucdo onde os atores implicados participam na resolucao
dos problemas, com conhecimentos diferenciados, propondo so-
lucBes e aprendendo na ac¢do.” (THIOLLENT, 2002, p. 04). Assim, a
pesquisa-acao é uma metodologia participativa e, por isso, o pes-
quisador nao deve colocar suas posi¢des sociais, politicas e econ6-
micas a grupos com uma formacdo cultural completamente dife-
rente da sua.

A hipdtese e a comprovagdo sao consideradas e desenvolvidas
no decorrer da pesquisa, no entanto, cabe ressaltar que ndo ha
uma valorizacao dos procedimentos argumentativos em detrimen-
to dos quantitativos; o que se tenta assegurar é que ambos, quan-
titativo e qualitativo, sejam utilizados para que a pesquisa cumpra
com seus objetivos.
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A pesquisa-acao consolida conhecimentos tedricos e busca pla-

nejar acdes que possam colocar em pratica tais conhecimentos, rea-
lizando, consequentemente, mudancas e cumprindo com a funcdo
politica, uma vez que possibilita aos sujeitos participantes da pesqui-
sa incorporar valores e atitudes.

Diante do exposto, compreendemos as qualidades da pesquisa-

-acao e suas contribui¢des no campo educacional. Nessa perspectiva,
essa modalidade de pesquisa avanca e torna-se também colabora-
tiva, haja vista que, além de considerar os diferentes sujeitos, lhes
imputa voz, promovendo a reflexdo e a mudanga, por ser uma

[...] prética que se volta para a resolucdo dos proble-
mas sociais, especialmente aqueles vivenciados na
escola, contribuindo com a disseminacdo de atitudes
gue motivam a co-produc¢do de conhecimentos vol-
tados para a mudanca da cultura escolar. [...] E uma
pratica alternativa de indagar a realidade educativa
em que investigadores e educadores trabalham con-
juntamente na implementacdo de mudancas e na
andlise de problemas, compartilhando a responsa-
bilidade na tomada de decisdes e na realizacdo das
tarefas de investigacdo. (IBIAPINA, 2008, p. 23).

Nossa pesquisa envolveu os alunos, os professores, a dire¢ao e

0s pais, pois acreditamos que somente com esse desenho os resul-
tados na educagdo acontecem, o que nos levou a optarmos pela pes-
quisa-agao-colaborativa. Tal escolha se justifica tendo em vista que
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[...] 0 estudo é desencadeado a partir de determinada
pratica social susceptivel de melhoria; é realizado le-
vando-se em consideracdo a espiral de planejamento,
acdo, observacao, reflexdo, nova acao; é desenvolvi-
do, preferencialmente, de forma colaborativa. (IBIA-
PINA, 2008, p. 09).



Assim, esta pesquisa se respalda na pesquisa-acao-colabora-
tiva, pois pretende, além de investigar a acdo educativa, propor
ferramentas pedagdgicas pautadas no ludico e no brincar. Tais fer-
ramentas podem contribuir para o ensino e a aprendizagem dos
alunos das escolas que compdem o campo empirico, promovendo
avancos nas aprendizagens de Lingua Portuguesa e Matematica.

Nossa linha de entendimento concebe o fazer pedagogico
como um cenario no qual cada ator tem papel decisivo. Assim,
ao professor cabe mediar, acompanhar e estimular o desenvolvi-
mento do seu aluno; do aluno é necessario disponibilidade para
aprender, ou seja, disposi¢cdo corporal e estimulo para que as difi-
culdades possam ser superadas; a direcao/coordenacdo da escola
precisa acompanhar professores e alunos e colaborar no enfren-
tamento dos problemas; com os pais estabelece-se uma parceria,
pois tudo o que se preconiza na escola precisa ser respaldado e
reforcado em casa e vice-versa. Por todos esses motivos, a pes-
quisa-acao-colaborativa atende as necessidades propostas nesta
pesquisa, oportunizando a todos os atores uma posicdo central e
ndo a de meros coadjuvantes.

A Regido Metropolitana de Natal (RMN), criada legalmente em
1997, formou-se em um contexto de negociacBes politicas e ndo
foi instituida necessariamente por congregar problemas urbanos,
comuns em grandes cidades. A RMN é composta por um universo
de 1277 escolas, nas diferentes esferas, municipal, estadual, fede-
ral e particular, caracterizadas no Censo Escolar e no Sistema Na-
cional de Avaliacdo da Educagdo Basica (SAEB), ambos de 2010.

O objetivo da pesquisa foi verificar se o uso de ferramentas pe-
dagogicas pautadas no brincar e no ludico, associadas a uma prati-
ca dialégica e mediada pelo professor, contribuiam para o avango
da aprendizagem dos alunos das escolas pesquisadas, nos conteu-
dos de Lingua Portuguesa e Matematica. Segundo Paulo Freire,

Para educador-educando, dialégico, problematiza-
dor, o conteldo programatico da educacao ndo é
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uma doa¢do ou uma imposi¢do - um conjunto de
informes a ser depositado nos educandos -, mas a
devolugdo organizada, sistematizada e acrescentada
ao provo daqueles elementos que este lhe entregou
de forma desestruturada. A educag¢do auténtica, repi-
tamos, nao se faz de A para B ou de A sobre B, mas
de A com B, mediatizados pelo mundo. Mundo que
impressiona e desafia a uns e a outros, originando
visdes ou pontos de vista sobre ele. Visdes impregna-
das de anseios, de duvidas, de esperancas ou deses-
perancas que implicitam temas significativos, a base
dos quais se constituira o conteddo programatico da
educacao. (FREIRE, 2005, p. 96-97).

O campo empirico da pesquisa foi composto por duas esco-
las publicas municipais situadas na Regidao Metropolitana de Natal
(RMN). A primeira, a Escola Municipal Professor Ulisses de Godes
(EMPUG), que se situa na Rua Padre Raimundo Brasil, s/n, no bairro
de Nova Descoberta, na cidade de Natal, capital do Estado do Rio
Grande do Norte, atende criancas da Educacdo Infantil, do Ensino
Fundamental, e também possui turmas de Ensino de Jovens e Adul-
tos (EJA). A escola funciona nos turnos matutino, vespertino e notur-
no, tendo sido criada oficialmente pelo Ato n° 1902 de 03 de abril
de 1977, cujo funcionamento foi autorizado pela Portaria n® 719/80,
publicada no Diario Oficial do Estado em 30 de outubro de 1980.

A segunda se encontra no municipio de Sdo Gong¢alo do Ama-
rante. Trata-se da Escola Municipal José Horacio de Géis (EMJHG),
situada na Rua Severino Siqueira, 46, na comunidade de Guandu-
ba, atendendo a crian¢as na Educacao Infantil e no Ensino Funda-
mental do 1° ao 5° ano. A escola funciona nos turnos matutino e
vespertino e sua inauguracao aconteceu em 1° de abril de 1964.
Segundo o Censo Escolar, caracteriza-se como uma escola rural.

No contexto das escolas - EMPUG e EMJHG - estudam as crian-
cas que participaram da pesquisa, especificamente as turmas da
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Educacao Basica, que no ano de 2012 constituiam o 1° ano e o0 4°
ano e em 2013 compuseram o 2° ano e 5° ano escolar, respectiva-
mente.

Realizamos oito visitas a EMPUG e nove visitas a EMJHG para
aplicar os instrumentos da pesquisa. O universo de sujeitos pes-
quisados foi de 84 alunos, sendo 46 meninas e 38 meninos.

Nos meses de marco e abril de 2012, realizamos com os alu-
nos atividades pedagogicas, de acordo com a faixa etaria desses,
pautadas no Iudico e no brincar, para os conteudos de Lingua Por-
tuguesa e Matematica. O objetivo foi verificar, num primeiro mo-
mento, a aprendizagem dos alunos nesses contetidos.

O trabalho desenvolvido em sala de aula consistiu na entre-
ga do seguinte material: 01 folha em tamanho A4 em branco com
margens laterais, figuras geométricas coloridas de varios formatos
(circulo, quadrado, retangulo, tridngulo) e cola. Primeiro, solicita-
mos aos alunos que, utilizando as formas geométricas coloridas,
eles criassem um arranjo® na folha. Informamos também que nao
havia a obrigatoriedade de utilizar todas as formas geométricas
ofertadas e que era permitido trocar figuras com os colegas. Esses
encaminhamentos visaram assegurar o exercicio da criatividade e
da autonomia dos sujeitos da pesquisa.

Os grupos tiveram em torno de 40 minutos para realizar suas
producdes; ao término, foi solicitado aos alunos que relatassem
sobre seus arranjos. Nosso objetivo com essa atividade estava
focado na autonomia, criatividade e no uso da coordenagdo mo-
tora fina, uma vez que as formas geométricas oferecidas tinham
tamanhos diferentes e os discentes teriam também que manipular
a cola. Seria observada, também, a capacidade de os alunos nar-
rarem suas histérias, mantendo o encadeamento dos fatos, tendo
como ponto de partida o arranjo produzido, usando a escrita ou
linguagem oral.

33 Chamaremos de arranjos as produgGes dos alunos desenvolvidas a
partir do material oferecido (papel, figuras geométricas coloridas e cola).

180



Para os alunos do 4° ano entregamos uma folha pautada para
que, a partir do arranjo criado, fosse escrita uma histéria. Com os
alunos do 1° ano, ao término de suas produg¢des, nos sentamos
com cada um deles e perguntamos a respeito do que estava retra-
tado no arranjo, registrando no papel a verbaliza¢do das criancas.

O instrumento de Matematica foi confeccionado consideran-
do-se a faixa etaria dos grupos, bem como as aprendizagens ma-
tematicas construidas. Aos alunos do 1° ano foram entregues 05
questdes nas quais as criancas tinham que contar objetos (figuras
de coelhos, vacas, cachorros, meninos e geométricas) e escrever 0s
ndmeros correspondentes; essa contagem solicitava a sequéncia
de 01 a 10. Os estudantes do 4° ano tiveram que resolver 05 proble-
mas de enredo envolvendo as operac¢des de soma e subtra¢do en-
tre nimeros compostos por unidade, dezena e centena, conforme
apresentado nas Figuras 01, 02, 03 e 04 a seguir:

Figura 01: Material utilizado na confec¢do de um arranjo com formas geométricas.
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Figura 02: Reprodugcdo de folha para producdo textual do arranjo criado.

Figura 03: Atividade de Matematica do 1°/2° ano.
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Figura 04: Atividade de Matematica do 4°/5° ano.
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Observamos dificuldades das mais diferentes ordens na aplica-
¢ao dos instrumentos da pesquisa nos alunos, como pouca coorde-
nagao motora para manipular objetos oferecidos (cola e/ou figuras
geométricas); falta de orientagédo espacial para dispor as figuras no
papel; descompasso entre o arranjo produzido e a verbalizagéo e/
ou escrita sobre o mesmo. Em Matematica, a dificuldade de alguns
alunos dos 4°/5° anos foi realizar a leitura dos problemas de enre-
do e, consequentemente, representar a resolu¢cao no papel, sendo
necessario dispor os numeros respeitando as regras operativas da
matematica.

Apos esse primeiro contato, ficou evidente a dificuldade dos
alunos em lidar principalmente com o conteudo de Lingua Portu-
guesa, tanto no aspecto da escrita como da leitura, sobretudo os
alunos dos 4°/5° anos, que deveriam estar alfabetizados, quando,
na verdade, ndo estavam. Pelo contrario, muitos apenas copiavam
e nado decodificavam. Em Matematica, tanto os alunos dos 1°/2°
quanto dos 4°/5° anos resolveram de forma satisfatoria as questoes
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propostas, apresentando uma relagdo mais cotidiana com os
numeros.

Assim, pensamos que nas diferentes sociedades atuais, consi-
deradas do conhecimento, saber ler e escrever € condi¢ao sine qua
non e é nos primeiros anos da Educacao Basica que isso precisa
ser construido e assegurado aos alunos. Por isso, além de estimu-
lar a leitura, precisamos também instrumentalizar as criangas para
que elas possam se alfabetizar, posto que o habitus € uma cons-
trugdo processual de longo curso. Desse conjunto de situagbes é
que surgiu a ideia de utilizar o alfabeto mével como instrumento de
pesquisa, sendo um dos principais materiais utilizados em classe
de alfabetizagdo para a formagao de palavras.

Utilizar o alfabeto mével na Educacgéao Infantil e nos primeiros
anos do Ensino Fundamental possibilita reflexdes interessantes en-
tre alunos e professores, chamando a atencéo para alguns fatos
linguisticos, tais como as letras que formam o nome de um alu-
no também sdo utilizadas no nome de outros colegas; utilizamos a
mesma letra mais de uma vez em algumas palavras; certos sons
sdo formados por mais de uma letra, entre outros.

O alfabeto movel que produzimos para os alunos é constituido
de uma caixa de madeira decorada e personalizada, contendo 112
letras entre vogais e consoantes que foram impressas, plastifica-
das e cortadas. No segundo semestre de 2012, entregamos a cada
aluno das turmas acompanhadas — 4° ano da EM José Horacio de
Gois e 1° ano da EM Prof. Ulisses de Goes — para que os discentes
pudessem exercitar e se apropriar cada vez mais desses signos
tanto na escola quanto em casa, conforme Figura 05.
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Figura 05: Alfabeto Mével produzido pela autora como instrumento de pesquisa.
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Entre os meses de marco e abril de 2013, reaplicamos os ins-
trumentos de Lingua Portuguesa e Matematica nas turmas do 2°
ano e 5° ano das escolas participantes da pesquisa. Nas duas es-
colas ficou evidente que o alfabeto moével foi uma ferramenta pe-
dagogica eficiente, despertando nos alunos maior interesse pelo
aprendizado e diminuindo dificuldades em alunos que imagina-
vam ndo ter condi¢des para aprender e, consequentemente, se
alfabetizarem. Isso se refletiu nos arranjos e producdes escritas
dos alunos, que sinalizaram avancos significativos.

Os Parametros Curriculares Nacionais (PCN), documento pro-
duzido pelo Ministério da Educagdo e Secretaria de Educagao Fun-
damental (1997), apresentam os objetivos que devem ser alcan-
cados ao término de cada ciclo da Educag¢do Basica. Foi com base
nesses objetivos que estabelecemos categorias para analisar os
arranjos produzidos pelos alunos.

No entanto, chegamos a conclusdo de que apenas o uso de
ferramentas pedagdgicas diferenciadas, mesmo utilizando o brin-
car e o ludico como fio condutor e uma pratica dialégica e me-
diada pelo professor, ndo sdo elementos capazes de resolver os
problemas no contexto escolar. E necessaria orientacdo para os
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professores, que precisam planejar suas atividades e tracar estra-
tégias para que cada aluno possa aprender, bem como considerar
a influéncia dos estimulos externos advindos da familia, da socie-
dade, da midia, entre outros. Isso porque a sala de aula, se cons-
titui como um espago heterogéneo, complexo e plural, composto
por seres que interagem o tempo todo: interferindo e contribuin-
do com e no processo de ensino e de aprendizagem.

CONSIDERACOES FINAIS

Chegamos ao desfecho deste artigo acreditando que o pro-
cesso de ensino e de aprendizagem é um caminho arriscado mas,
nem por isso, mMenos prazeroso ou aventureiro quando se trata de
pesquisa, posto que nos, seres humanos, podemos apreender ob-
servando que, para que isso ocorra, precisamos mobilizar esfor-
cos, construir ou reconstruir, desequilibrar para depois equilibrar,
num movimento de constante acomodacdo. Tudo isso, imbuido
de afetividade por acreditar que tal sentimento faz a diferenca
tanto na escola como na vida ou, como diz Antoine de Saint-Exu-
pery (2005), “tu te tornas eternamente responsavel por aquilo que
cativas”.

Impossivel falar de educacao sem considerar os diferentes
atores envolvidos. Alunos, pais, professores, funcionarios, todos
perpassam pelo movimento de ensinar e aprender. A fim de dia-
logar com esses atores, trouxemos a sociedade do conhecimento
em redes, o brincar, o ludico e a mediagao, buscando, dessa forma,
encontrar maneiras de contribuir de forma efetiva com a aprendi-
zagem dos alunos de duas escolas publicas municipais situadas na
Regido Metropolitana de Natal (RMN), mais especificamente nos
conteudos de Lingua Portuguesa e Matematica.

No desenrolar da pesquisa, observamos que as condi¢des ofe-
recidas pela escola, seja na infraestrutura, seja na formacdo dos
professores ou mesmo no didlogo com os pais, sdo aspectos que
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interferem diretamente no processo de ensino e de aprendizagem
dos alunos. Tais elementos sdo mais do que decisivos no avan¢o
desses alunos, visto que refletem diretamente na constru¢ao do
indice de Desenvolvimento da Educac¢do Basica (IDEB) da escola
e, consequentemente, do municipio.

Escolher a metodologia nem sempre constitui uma tarefa fa-
cil, de modo que mesmo determinando-se essa escolha, o campo
pode sinalizar outras necessidades, fazendo-se preciso redimen-
sionar o que ja parecia definido. Nessa perspectiva, a pesquisa-
-acdo-colaborativa nos permitiu colocar os sujeitos da pesquisa
como parceiros e colaboradores numa relagao de dialogo e nao
de submissao. Tal fato nos permitiu atuar na escola apoiando
alunos e professores, mas também lhes imputando responsabi-
lidades.

Os instrumentos metodolégicos nos ofereceram condicdes
de verificar in loco a aprendizagem dos alunos e propor novos
encaminhamentos. Os arranjos produzidos pelos alunos foram
significativos e emblematicos nesse sentido. Para tanto, nos
apoiamos nos objetivos propostos pelos Parametros Curricula-
res Nacionais para os alunos do ensino fundamental, a fim de
criarmos nossas categorias de analise, o que nos permitiu per-
ceber a riqueza desse documento muitas vezes desconsiderado
pelas escolas.

A vivéncia no campo empirico promoveu o reconhecimento
de novas situag¢des, pois pudemos comprovar, na pratica, o que
até entdo constituia apenas uma hipotese ou ideia. Em ambas
as escolas nas quais aplicamos os instrumentos e entregamos o
alfabeto movel, na perspectiva de que se tornassem uma ferra-
menta pedagogica diferenciada pautada no ludico e no brincar,
notamos a participacdo intensa e prazerosa dos alunos, mesmo
diante das dificuldades significativas no tocante ao dominio da
escrita e da leitura por parte das criancas.

O fato de as atividades terem sido pensadas a partir do
contexto ludico, utilizando-se o brincar como fio condutor, bem
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como considerar a relagao afetiva como condicdo sine qua non
para que a aprendizagem se concretize, sinaliza que considerar
tais elementos e vislumbrar a utilizacdo do brincar e da cultura
lGdica como ferramentas pedagodgicas fazem com que os alunos
se sintam estimulados a construir seus conhecimentos e, conse-
quentemente, sua aprendizagem.

Uma compreensdo criteriosa acerca do brincar e do Iudico,
associados as atividades escolares, promovem no aluno o senso
de organizacado, o espirito critico, o respeito mutuo, além de que
auxilia na apreensao dos conteudos. Podemos, assim, afirmar
gue esses elementos contribuem para a incorporagao do habitus
de estudar, o que resultara na melhoria do desempenho escolar.

Falando mais especificamente das escolas campo da acao/
colaboracgao da pesquisa - EMP Ulisses de Goes e EM José Hora-
cio de Gois - temos a certeza de que a pesquisa trouxe contribui-
¢Oes significativas para os alunos, os professores, a direcdo e 0s
pais, uma vez que o trabalho foi realizado de forma colaborativa,
visto que todos foram convidados a participarem de forma efeti-
va. Ndo tivemos dificuldades para realizar a pesquisa; antes, pelo
contrario, pudemos contar com o apoio dos sujeitos pesquisados
sempre que solicitados.

Concluimos este artigo certos de termos despertado nos alu-
nos o desejo de estudar, fazendo-os acreditar que a educagdo € a
senha de acesso para ascender e conquistar melhores condicBes
de vida e que todos podem consegui-la por meio do empenho.
Acreditamos também que é possivel falar de coisas sérias sem
sermos sisudos, pois comprovamos que levar o brincar e o ltdico
para a sala de aula fez toda a diferenca.

Assim, pensar o brincar como uma atividade humana e im-
portante ferramenta pedagogica, nas escolas da Regido Metro-
politana de Natal, possibilitando novos arranjos e assegurando
0 exercicio da autonomia e, consequentemente, a construcao do
ensino e da aprendizagem dos alunos implicados neste proces-
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so, foi e sera um objetivo a ser perseguido por quem faz essa
educacao.

A sociedade contemporanea solicita a valorizacdo das rela-
¢des humanas presentes no contexto escolar, como bem descre-
veu Paulo Freire no poema citado anteriormente. Sendo assim,
reconhecer a necessidade das relacbes que se estabelecem no
contexto escolar certamente fara com que a escola conquiste
cada vez mais seu espaco na sociedade.
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PROCEDIMENTOS
METODOLOGICOS DE
UMA INVE STIGACAO A
CONSTRUCAO DE UMA TESE

ANA PATRICIA DIAS

GENESE, DELIMITAGCAO, OBJETIVOS E JUSTIFICATIVA
DO ESTUDO

Este artigo apresenta os procedimentos que foram perse-
guidos para desenvolver a tese de doutorado intitulada “A FACE
PERVERSA DA TERCEIRIZACAO: a reproducdo das desigualdades
e dos conflitos entre os trabalhadores”.

O seu processo de construcdo partiu de uma visao cadtica
do fendbmeno e da aparente independéncia que se manifesta aos
olhos sensiveis do pesquisador. Esse horizonte superficial foi se
desmistificando a partir do momento em que o todo cadtico foi
se tornando um concreto pensado.

Tal movimento, que nem € linear e tampouco indispensavel
ao saber, constitui-se em etapas que se interpdem no decurso da
pesquisa e, por conseguinte, possibilitam ao investigador alcan-
car uma melhor compreensdo, uma reflexdo mais sublimada e
um elevado nivel de lapida¢do no que tange ao objeto de estudo.
Essa construgdo, paradoxalmente, € um empreendimento nado
somente coletivo, mas, igualmente, solitario.

Na soliddo, ou melhor, nos momentos de introspecc¢ao que
sdo inerentes a busca do conhecimento, um conjunto de emo-
¢des invade o intimo do ser num movimento espiral que, como
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um péndulo, leva a pesquisadora ao passado sem que a deixe
perder a referéncia do presente, para que assim possa refletir e
melhor projetar o futuro.

O ontem vem a tona no compasso da memoria viva, como
uma experiéncia vivida e hoje refletida em um nivel de abstra¢ao
gue s6 o conhecimento pode proporcionar e que a imaturidade
da juventude por varias razdes ofuscou. Aqui, a memaria possi-
bilita reencontrar o tempo da primeira experiéncia profissional,
0 estagio na Caixa Econdmica Federal (CEF) da cidade de Natal;
0s primeiros contatos com as estratégias de descentralizacao do
capital, particularmente a terceirizacao da forca de trabalho, as
precarias condi¢des de trabalho; as experiéncias flexiveis; a rees-
truturacdo produtiva e a forca de trabalho contratada por tempo
determinado. Os Pontos de Vendas da Caixa Econdmica Federal
da cidade de Natal tdo logo se tornariam o campo empirico em
gue se construiu o objeto de estudo - a estratégia da terceiriza-
cdo da forca de trabalho e a reproducdo da divisao social entre
os trabalhadores.

A trajetdria profissional despretensiosamente colocava a in-
vestigadora diante das categorias que transversam o objeto da
investigacdo. Desde sempre, elas permeavam o espaco fisico em
que se laborava. Isso porque as metamorfoses do mundo do tra-
balho alteravam a tessitura do corpo social e forjavam contur-
badas alteracdes nos setores produtivos e de servicos quando a
autora deste estudo, no esplendor da sua juventude, experimen-
tava suas primeiras experiéncias de trabalhos assalariados.

Desse modo, o retorno ao passado desbrava um bau cheio
de sentimentos, angustias, medos, insegurancas, mas também
de oportunidades. Ele é parte da sensibilidade, percepcao e pe-
sares das experiéncias vivenciadas por trabalhadores terceiriza-
dos e que ficaram latentes por décadas, mas que vai alcancando
o horizonte da socializagdo, possibilitado por dialogos silencio-
sos entre a pesquisadora e os trabalhadores concretos e reais.
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As vozes dos trabalhadores oferecem caracteristicas pro-
prias a esta proposta de estudo. O desabafo do que vivem e sen-
tem no cotidiano do trabalho demarca as condi¢es de trabalho
a que estdo submetidos. Os mecanismos de reproducdo das de-
sigualdades, a exemplo do desemprego, da discriminacao e da
precarizacdo das condi¢des de trabalho, estdo na trama da vida
desses trabalhadores que se evidenciam nesta pesquisa.

A aproximacdo com o tema a respeito da terceirizacdo da for-
ca de trabalho e o trabalhador terceirizado foi proveniente da ex-
periéncia vivida como estagiaria e como forca de trabalho tercei-
rizada na Caixa Econdmica Federal, em um contexto marcado por
mudancas expressivas na esfera do trabalho em que se colocou
em duvida, inclusive, sua centralidade Gorz (1982), Offe (1986), Ha-
bermas (1987) e Rifkin (1995).

O encontro com o dilema da precarizacao das condicdes de
trabalho e do desemprego - experimentados durante os anos de
1990 a 2000 - suscitou novos problemas que aqui sdo tratados.
O presente estudo se encaminha para investigar novas questdes
sobre a estratégia da terceirizagdo, de modo que as inferéncias
de um momento anterior sejam somados a outros aspectos que
possam contribuir para a elabora¢ao do conhecimento sobre a na-
tureza da cisdo entre os trabalhadores e a reproducdo da divisdo
social e dos conflitos entre eles.

Esse interesse na tematica tomou forma de estudo quando a
pesquisadora cursava o mestrado em Ciéncias Sociais da Universi-
dade Federal do Rio Grande do Norte. A vida profissional acabara
por promover um embate tedrico com a experiéncia profissional
vivida. Assim, emergia um sujeito de pesquisa que se confundia
com o préprio objeto de estudo, situagdo que marca as ciéncias
humanas e levanta acalorados debates no que diz respeito a neu-
tralidade cientifica.

Nesse caso especifico, a histéria de vida da pesquisadora se
soma a trajetoria intelectual que se persegue e a producdo acadé-
mica que se constroi. Essas aproximacdes foram determinantes
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para o desenvolvimento da atual pesquisa, que se propde a cor-
relacionar os processos de terceirizacdo e a cisdo entre os traba-
Ihadores com o advento da sociedade capitalista e a divisdo social
do trabalho.

Outros fatores contribuiram para que se enveredasse por
uma reflexdo a respeito dos processos de terceirizacdo e da di-
visdo entre os trabalhadores, como, por exemplo, a evidente ca-
réncia dessa abordagem no segmento bancario no Brasil, ainda
que se faca mister registrar que reflexdes sobre terceirizacdo ja
tenham redundado num consideravel niumero de produc¢des nas
Ciéncias Humanas no pais. Nesse sentido, visto que a literatura
disponivel sobre essa tematica no ambiente de bancos seja quase
inexistente, este trabalho pode oferecer um panorama de sua pra-
tica nesse segmento da economia.

Outra dimensao relevante deste estudo vem do fato de que
ao se privilegiar a terceirizacdo da for¢ca de trabalho, pode-se
obter uma melhor compreensdao ndo somente da dimensdo da
terceirizagdo no seio do banco, como das condicdes objetivas
ofertadas por essa estratégia do capital. Além do entendimento
geral das relagdes que se instituem entre os trabalhadores
contratados e 0s técnicos bancarios, caracteristicas que possam
oferecer um perfil do contingente dos trabalhadores também
ganharao proeminéncia.

De um modo geral, aqui se procura demonstrar historicamen-
te como o capital, por meio de seus incrementos produtivos, im-
prime novas formas de dominacdo ao trabalho, tendo em vista a
manutencdo da ordem capitalista. Os processos de terceirizacdo,
considerados como um desses mecanismos, configuram-se em
uma das estratégias do capital que se direcionam ndo somente
para conter a crise que se coloca nos quatro eixos das sociedades
capitalistas a partir dos anos de 1970, como ainda para reproduzir
a cisdo entre os trabalhadores. Isso é o que se intenciona anali-
sar no setor bancario da economia brasileira, especificamente nos
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Pontos de Vendas da Caixa Econémica Federal da cidade de Natal,
no periodo de 2001 a 2009.

Nesse sentido, sustenta-se como tese ou hipotese central des-
te estudo que os processos de terceirizacdo, que reforcam a divi-
sdo do trabalho, permitem deslocar a contradicdo capital/trabalho
para os conflitos e as disputas entre os proprios trabalhadores,
tanto no plano interno das empresas capitalistas, a exemplo da
Caixa Econdmica, quanto no mercado de trabalho em nivel mun-
dial.

Dessa forma, pode-se inferir que a for¢a de trabalho terceiri-
zada se articula a reestruturacdo produtiva do banco, consoante
as contradicdes proprias do modo de producdo capitalista. Isso,
por sua vez, justifica as despropor¢des existentes nas condicdes
de trabalho oferecidas aos trabalhadores contratados e aos traba-
Ihadores efetivos.

Para responder a contento a pergunta de partida, que se des-
dobrou em outras questdes de pesquisa, foram selecionados al-
guns assuntos como meio de delimitar o problema de pesquisa e
respaldar teoricamente o estudo, quais sejam: o trabalho, a divi-
sdo social do trabalho, a reestruturacao produtiva e a terceiriza-
¢do. Essas categorias embasarado o estudo cuja analise é condicao
a reconfiguracdo do objeto de pesquisa, no caso a estratégia da
terceirizagdo e a reproducdo da divisdo social entre os trabalha-
dores. Tais categorias serdo compreendidas somente como me-
diadoras da apreensdo dos elementos constitutivos do objeto a
ser conhecido. Isso porque somente a identificacdo e analise do
complexo de fendmenos - as mediacBes - que integram a reali-
dade dos processos de terceirizacdo conduzirao a apropriagdo e a
compreensao do objeto demarcado.

Em seguida, perseguiu-se um vasto levantamento bibliografi-
co a partir de obras que se correlacionassem com o objeto de es-
tudo e oferecessem suporte a investigacao. A sustentagdo teorica
inicial foi encontrada no classico Karl Marx, seguida da producao
tedrica e empirica da Sociologia do Trabalho, tanto em nivel inter-
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nacional como nacional. O dialogo estabelecido com a visdo dos
estudiosos e pesquisadores da tematica em pauta conduziu a uma
melhor delimitacdo do objeto, bem como suscitou novas indaga-
¢Bes no sentido de auxiliar na resposta do problema central, quais
sejam:

a. Como o trabalho assume a condi¢do maldita de merca-
doria e deixa de se confundir com o intercambio organico
entre o homem e a natureza?

b. Como se personifica a dominacao do capital sobre o tra-
balho, desde a génese do sistema de producdo capitalista
até os dias correntes?

c¢. Como se configura a crise estrutural do capital e quais as
modifica¢cdes que dela decorrem?

d. Como vai se consolidando a reproducao da divisdo social
entre os trabalhadores e a tensdo entre eles no interior da
Caixa Econémica Federal?

Em boa medida, o trénsito entre o processo de abstracao
do conhecimento e as indagac¢des levantadas demandou o esta-
belecimento de metas a serem perseguidas, permitindo que as
questdes-problema acima suscitadas perdessem a condicdo de
perguntas e se afirmassem como objetivos a serem alcancados.
Dessa forma, as questbes de pesquisa se transformaram nos se-
guintes objetivos:

1. Investigar como se processam historicamente as mudan-
¢as na categoria trabalho, de modo a apresentar o hiato
que vai se forjando entre o trabalho concreto e o trabalho
abstrato, até demarca-lo com suas disjun¢des no interior
da sociedade capitalista;

2. Apreender como se personifica a dominacao do capital
sobre o trabalho, desde a génese do sistema de producdo
capitalista até os dias correntes;

3. Entender a crise estrutural do capital e as modifica¢cdes
que dela decorrem, no sentido de mostrar que a reestru-
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turacao produtiva, ao mesmo tempo que centraliza a ri-
queza, descentraliza a producdo e fomenta a emergéncia
de uma pluralidade de estratégias de exploracdo do tra-
balho, a exemplo dos processos de terceiriza¢ao;

4. Compreender como o uso macico da estratégia da ter-
ceirizacao da forca de trabalho, sejam elas atividades de
apoio ou as nucleares, no seio da Caixa Econdémica Fede-
ral, reconfigura o espaco fisico de trabalho e fomenta nao
somente a reproducdo da divisao social entre os trabalha-
dores, como ainda forja um ambiente de trabalho tenso e
conflituoso.

A PESQUISA DE METODOS DE EXPOSIGAO E DE IN-
VESTIGACAO

O objeto de estudo - a estratégia da terceirizacdo e a reprodu-
cdo da divisdo social entre os trabalhadores -, para ser compreen-
dido em sua esséncia, deve ser analisado tendo como referéncia o
contexto econdémico, politico e social no qual esta inserido. Como
ele deve ser compreendido a partir das bases reais que determi-
naram sua existéncia, torna-se indispensavel a recuperacdo da
sua historicidade.

Nesse sentido, a estratégia da terceirizagdo, como uma das
alternativas do capital para conter sua crise estrutural, decorre de
um conjunto de medidas politico-econémico-sociais destinadas a
responder as demandas da base material da sociedade capitalis-
ta e do movimento da prépria sociedade. Dessa forma, a tercei-
rizacdo adota as caracteristicas proprias da realidade em que se
desenvolve - no caso, as peculiaridades que o desenvolvimento
capitalista assume no Brasil.

A opcdo tedrico-metodoldgica que aqui se referenciou para
apreender o objeto de estudo é de base ontolégica que visa a
apreensdo da realidade compreendida como uma totalidade con-
creta. Essa, por sua vez, constitui-se na “sintese de multiplas de-
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terminagdes, logo, unidade da diversidade” (MARX, 1983, p.218).
Diga-se que é um todo constituido de partes que se constréi e se
reconstréi pelo movimento da sociedade.

Com base nesse método, entende-se que as questdes de pes-
quisa levantadas neste estudo - para alcancarem um melhor nivel
de respostas - devem considerar que a estratégia da terceirizacao
é socialmente determinada. Assim, a medida que o objeto de estu-
do se apresenta capaz de desvelar uma realidade concreta das for-
macdes econdmico-sociais em que se desenvolve, ele traduz a dina-
mica das rela¢des de classes desenvolvidas no interior da sociedade
brasileira, especificamente no seio da Caixa Econémica Federal. A
referida instituicdo, de um lado, cria uma casta de profissionais com
acesso a melhores condicbes de trabalho, remuneracdo e perspec-
tiva de carreira profissional; e, de outro lado, um contingente de
trabalhadores contratados por tempo determinado, sob condi¢bes
precarias de trabalho e vulneraveis ao desemprego.

Atente-se que embora 0 objeto aqui demarcado se apresente
como um recorte do real, ele é parte da totalidade concreta. Esse
fendmeno estd imerso em um cenario de multiplas determina-
¢Bes, cujo momento histérico é demarcado pelo contexto da reali-
dade do capitalismo contemporaneo e de suas metamorfoses. De
qualguer modo, esse todo refletira no singular objeto de estudo.

Tal pesquisa se caracteriza como um estudo de caso. Essa op-
¢do se deu em razdo de se ter o proposito de conhecer em profun-
didade situac8es concretas de trabalho e a vivéncia dos trabalhado-
res no espaco do labor, a partir da trama que ronda suas vidas: a
precarizacao do trabalho, a discriminac¢do e o risco do desemprego.

As plurais formas de exploracao do trabalho e a flexibilida-
de de suas relag¢Bes sdo as impressdes desse momento histdrico.
Considerando que as producdes e pesquisas na area da sociologia
do trabalho tenham enfatizado timidamente a questao da tercei-
rizacdo e o trabalhador terceirizado no ambiente bancario, jul-
gam-se, assim, oportunos e necessarios estudos especificos que
possam trazer a tona situacdes proprias da estratégia da terceiri-
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zacao. Dai o destaque no estudo de caso, pois ele possibilita uma
compreensdo profunda da unidade no contexto do multiplo. E
6bvio que a parte ndo se sobrepde a totalidade, mas também o
seu estudo nao é menos relevante que outros de alcance mais
abrangente, o que ndo sofre desmerecimento na qualidade de
proposta de pesquisa qualitativa e estudo investigativo.

Este estudo também adotou um conjunto de procedimentos
no intuito de aproximar ainda mais a pesquisadora do objeto de
investigacdo e dos objetivos tracados, caminho imprescindivel
para desvela-lo em sua esséncia. Fontes secundarias e primarias
o subsidiaram, a exemplo do Relatério Balanco Social da Caixa
Econdmica Federal, o jornal impresso Luta Bancaria, bem como
entrevistas semiestruturadas.

Os relatérios forneceram um conjunto de indicadores eco-
ndmicos e sociais necessarios a compreensao das mudancas que
se processaram na Caixa na transi¢do do século, o panorama da
dinamica funcional do Banco, bem como demonstraram o leque
de relacionamentos estabelecido entre a instituicdo e seus “cola-
boradores”. Além disso, ofereceram, em perspectiva historica e
abrangente, informacg®es relativas a origem do banco, sua natu-
reza e as metas que objetiva alcancar na primeira década do sé-
culo corrente 34 O jornal impresso Luta Bancaria, de construcao
do Sindicato dos Bancarios, da base da capital do Rio Grande do
Norte, ou seja, da cidade do Natal, de circulacdo local e tiragem
semanal, subsidiou a pesquisa através de dados precisos e recor-
tados sobre a terceirizacao na Caixa, especificamente a terceiri-
zacdo da atividade-fim, essa que o referido 6rgao politico critica
ao assumir a campanha, juntamente com o Ministério Publico
Federal, acusando-a de “interposi¢do fraudulenta”.

Por meio de recursos técnico-metodolégicos, foram obtidos
dados primarios relevantes ao desenvolvimento da pesquisa.
Entrevistas semiestruturadas foram uma das opg¢des utilizadas

34 N3o se localizam no site da Caixa Econ6mica Federal os Relatérios
do Balango Social anterior ao ano de 2003.
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para tal propdsito. Um roteiro de perguntas pré-estabelecidas e or-
denadas foi construido e aplicado de igual maneira aos sujeitos da
pesquisa, 0 que possibilitou a comparacdo das informagdes. Assim,
por meio de comparagdes se evidenciaram as diferentes condic¢des
de trabalho oferecidas aos trabalhadores do quadro do préprio do
Banco e os contratados por tempo determinado. A utilizacdo des-
se recurso técnico tanto ofereceu elementos qualitativos quanto
quantitativos sobre as situa¢8es de trabalho experimentadas pelos
que vendem sua forca de trabalho.

CAMPO EMPIRICO, SUJEITOS DA PESQUISA E AMOS-
TRAGEM

O ambiente bancario, particularmente o da Caixa Econdmica
Federal (CEF) da cidade de Natal, se constitui no campo empirico
deste estudo, que tem como demarcagao temporal o periodo de
2001 a 2009. A pesquisa se desenvolveu no interior dos seus Pon-
tos de Vendas e tomou como eixo de reflexdo uma das estratégias
de explora¢do do trabalho, qual seja, a terceirizagcdo. A prioridade,
nesse caso, restringiu-se a terceirizacao da forca de trabalho cujos
trabalhadores laboram nas dependéncias fisicas do Banco.

A terceirizacdo da for¢a de trabalho, nesse Banco, abrange
uma pluralidade de contratados, a saber: os de servicos gerais,
segurancas, telefonistas, auxiliares de processamento de dados,
técnicos em informatica, recepcionistas, operadores de fotocopia,
porteiros, carregadores e ascensoristas. Somam-se a esses tam-
bém os menores aprendizes e os estagiarios. No geral, eles cons-
tituem os sujeitos da pesquisa. Trata-se de sujeitos concretos e
reais que estao imersos numa sociedade de livre concorréncia, em
que a categoria trabalho se converteu em um meio de produzir
riquezas para uns e explorar outros.

Totalizando um universo de seiscentos e sessenta e seis (666)
trabalhadores que estdo na condicao de contratados por tempo
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determinado - em comparacdo aos técnicos bancarios* que so-
mam duzentos e oito trabalhadores (208) - e, sendo impossivel
entrevista-los em sua abrangéncia, selecionou-se uma pequena
parte deles, considerada representativa desse universo, para rea-
lizar as entrevistas. Nesse caso, as entrevistas foram realizadas
com cento e trinta e cinco trabalhadores (135), representados na
seguinte ordem: 6 menores aprendizes, 24 estagiarios, 95 traba-
Ihadores terceirizados e 10 técnicos bancarios.

A partir das informagdes obtidas por meio das fontes biblio-
graficas e dos dados primarios e secundarios, iniciou-se o proces-
so de selecao, tabula¢do e analise das informacgdes. A apreensdo
dessas informacdes esta distribuida nos capitulos que compdem
esta proposta de trabalho.

ESTRUTURA DO TRABALHO

“As metamorfoses da categoria trabalho” foi a denominagao
que se atribuiu ao primeiro capitulo. Nele, se objetivou recuperar
historicamente a categoria trabalho e apresentar suas peculiari-
dades nas distintas formacdes sociais, até demarca-la com suas
contradi¢bes no seio da sociedade capitalista.

A analise de como se personifica a dominacao do capital so-
bre o trabalho, desde a génese do sistema de producdo capitalista
até os dias correntes, foi objeto de analise do segundo capitulo.
Para tanto, iniciou-se a reflexao a partir da manufatura e os seus
mecanismos técnicos de producao, no sentido de fixar como a or-
ganizac¢ao capitalista foi forjando a subsuncdo do trabalho ao ca-
pital e deslocando as contradi¢des que Ihes sao inerentes para as
relacdes que envolvem os trabalhadores.

35 Faz-se mister esclarecer que a pesquisa envolveu somente os téc-
nicos bancdrios admitidos por meio do concurso realizado no ano de 2004,
pois a admissdo deles tem relacdo direta com a extingdo da terceirizagdo do
setor de Retaguarda da Caixa Econdmica Federal.
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No terceiro capitulo se retoma parte da discussao sobre a cri-
se estrutural do capital e as modificacdes dela decorrentes, na ten-
tativa de mostrar que a reestruturacao produtiva, ao mesmo tem-
po em que centraliza a riqueza, descentraliza a produgao. Aborda
também o processo de descentralizacdo que fomenta o revigora-
mento de uma pluralidade de formas de exploracdo do trabalho,
na qual a terceiriza¢do passa a ser utilizada como um vantajoso
instrumento dessa politica de flexibilizacao.

No ultimo capitulo se analisam, de um modo geral, as princi-
pais mudancas ocorridas no setor bancario da economia brasilei-
ra, no intuito de realcar, sobretudo, o processo de reestruturagao
na Caixa Econdmica Federal, que tem como foco principal a uti-
lizacdo da estratégia da terceiriza¢do da forca de trabalho. Nele,
também se esboca a estrutura ocupacional que se delineou no
interior do espaco fisico desse banco, posicionando quem sao os
trabalhadores do quadro permanente da instituicao e quem sdo
os trabalhadores contratados, e apresenta-se o perfil desses tra-
balhadores e as condices de trabalho a que estdo submetidos.

Nas consideracdes finais, destacam-se as principais inferén-
cias que este estudo pbde alcancar.

O CONTEXTO DO OBJETO DE ESTUDO: O CENARIO
DE PRETERITAS CONTRADICOES

Partindo da premissa de que a sociedade é uma realidade
dinadmica e pensando-a como um objeto vivo, admite-se o ébvio:
o término do século XX deixou sua marca destrutiva na realidade
construida pelos homens. Postos de trabalho foram eliminados,
suprimiram-se direitos trabalhistas, sindicatos fragilizaram-se, a
pobreza foi acentuada e a individualidade humana exacerbada.
As mudancas atingiram as varias esferas da sociedade, alcancan-
do outras dimensfes que invadiram a propria subjetividade hu-
mana.
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Chega-se a um novo século com uma sensacao vigente de
espanto e perplexidade. Logo, a realidade presente é palco de
um frenético movimento que parece ndo apontar para um pro-
jeto de superacgao das condi¢des atuais. Se o século XX foi breve,
extremo e, ainda assim, vangloriado pela exaltacao do sistema
capitalista em razao das suas décadas auriferas, como ressalta
Hobsbawm (1995), o terceiro milénio desponta com o ranc¢o de
um tempo “maldito”. Nao se sabe aonde se vai, ainda que se te-
nha ciéncia de aonde se chegou.

Ha uma confusdo associada a uma sensacdo de irrealidade
e vazio. A incerteza, a auséncia de projetos universais emancipa-
torios, a individualidade e o fragmentario estampam a mutante
vida cotidiana. Embora ndo haja motivos, em principio, para se
pensar que o dia de amanha sera melhor, em razao das mesmas
forgas histéricas do imperialismo que trabalharam na transfor-
macdo e na modelagem da sociedade do lucro perdurarem ope-
rando na contemporaneidade, € razoavel supor que tais forgas
ndo devem prosseguir ad infinitum.

O “novo” parece oferecer sustentabilidade ao arcaico capi-
talismo. A atual configuracdo mundial e seus “novos” ou renova-
dos termos se recompdem no seio de uma geografia de crises,
reproduzindo as velhas contradi¢Ges inerentes a sua forma de
organizacdo. Mesmo em um momento histérico assinalado pelo
império do capital financeiro e da abundéancia da producdo de
bens e servicos, presenciam-se popula¢8es inteiras acometidas
pelo mal-estar provocado por situa¢des de caréncias multiplas
que envolvem a despossessao social, politica e psicoldgica3®, o
gue aumenta o quadro de incerteza sobre as condi¢Bes de vida
dos homens.

O detalhe é que falar em crises ndo significa nenhuma no-
vidade na histéria, no desenvolvimento e na consolidagao do

36 Essa expressdo foi cunhada por John Friedmann e Leonie Sanderco-
ck, especialistas em planificacdo urbana, em artigo intitulado Os desvalidos,
publicado em maio de 1995, pelo Correio da UNESCO.
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modo de producao capitalista, pois tal sistema ndo somente &
marcado por uma sucessao de crises econdmicas, como também
por alternancia entre prosperidade, depressao e recessdo. Esse
fato, portanto, ndo conota nenhum acidente de percurso, mas “é
expressdo concentrada das contradi¢Bes inerentes ao modo de
producdo capitalista, a crise é constitutiva do capitalismo: nao
existiu, ndo existe e nao existira capitalismo sem crise” (PAULO
NETTO, 2007, p.157).

O processo de reestruturacdo da economia capitalista mar-
cou profundamente a segunda metade do século XX, pois suas
duas ultimas décadas foram tragicas. Nao foi sem razao que as-
sim foram denominadas: década “perdida” e década “maldita”.
Esse periodo desembocou numa onda de instabilidade e de crise
gue tem como referéncia histérica, segundo Harvey (1992), o ano
de 1973.

Assim, vdo-se as décadas de capitalismo promissor e triun-
fante. O amarelo reluzente ndo ofusca mais a realidade cinza
gue atormenta as economias capitalistas, que se manifestam por
meio do desemprego em massa, da pobreza crescente, da misé-
ria acentuada e da instabilidade permanente.

A realidade que se percebe na experiéncia da vida cotidiana
é chocante e temerosa. Seu espetaculo é corriqueiro, porém las-
timavel. Nele, encontra-se, paradoxalmente, uma infima parcela
de homens trilionarios e uma quantidade alarmante de misera-
veis; uma reduzida quantidade de pessoas habitando arranha-
-céus de luxo e uma grande parcela da populacdo sem teto; um
grupo privilegiado com acesso as midias digitais e outros cida-
daos sem nem saber o que pode significar realizar uma ligacao
ao telefone; uns possuidores do ensino classico, com direito a
Madster in Business Administration (MBA) e dominio de linguas es-
trangeiras; e outros sem ter acesso a escola, sem ter dominio da
sua lingua materna e nem da decodificacdo da escrita, ou seja,
analfabetos.
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Ainda predominam nesse cenario aqueles que manipulam,
ostentam e adquirem bens e servi¢os, em contraste aos que ndo
manipulam, ndo ostentam e jamais vao adquirir certos bens e
servicos. Do mesmo modo, se localizam os que estdo integra-
dos a sociedade via o trabalho classico e, portanto, desfrutam
de alguns beneficios sociais, em detrimento daqueles que estao
submetidos a condicdo de subemprego ou desemprego e, natu-
ralmente, tém dificuldades de atingir seus objetivos, satisfazer
suas necessidades e assegurar melhores condi¢des de vida.

Talvez uma das mais visiveis contradi¢bes identificadas no
curso desse processo de mutagBes que marcam a transi¢cdo do
século XX para o XXI se encontra na esfera do trabalho, isto é, do
trabalho abstrato, subsumido ao capital, que condiciona os ho-
mens ao misterioso e fantasmagoérico mundo das mercadorias.

E na dimensdo do trabalho abstrato e, particularmente no
contexto do “capitalismo flexivel”, que se localiza a reflexdo em
evidéncia. Esse momento é calcado no ideario neoliberal, na
reestruturacdo econdmica, na flexibilidade dos processos e mer-
cados de trabalhos e na ampliagdo de empregos no intitulado
“setor de servicos”.

Esse periodo se contrapde a era de predominio do regime
taylorista-fordista e, consequentemente, do keynesianismo e
seus mecanismos de intervencdo e obrigacdes estatais em que
o Estado, como elucida Harvey (1992), empenhava-se por garan-
tir o pleno emprego e controlar ciclos econdmicos combinados
a politicas fiscais e monetarias dirigidas para investimentos do
setor publico.

A era do “capitalismo flexivel”, ao contrario, € marcada pela
reducao do Estado-nacdo e pela prevaléncia de mais mercado.
Enquanto o Estado passava a atuar na regulacdo das atividades
de capital corporativo e no interesse da nacao, o capital se mun-
dializava fragilizando formas tradicionais da economia nacional.
O trabalho regular e industrial foi profundamente reduzido. Pra-
ticas flexiveis de gestao foram adotadas nos varios setores da
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economia, assim como formas pretéritas de trabalho ganharam
vigor. Tudo isso implicou niveis altissimos de desemprego “estru-
tural” e de subemprego.

Intensificaram-se, nesse caso, sistemas de trabalhos domés-
ticos e familiares. O capital acentuou, em plena era da acumu-
lacdo flexivel, formas pretéritas de trabalho. O trabalho regular,
qgue predominava mediado por contratos de trabalho por tempo
indeterminado, sofreu retracao e tem sido substituido cada vez
mais por ocupacdes “atipicas”. Essa tendéncia tem mostrado que

[...] a sociedade do capital e sua lei de valor necessi-
tam cada vez menos do trabalho estavel e cada vez
mais das diversificadas formas de trabalho parcial
ou part-time, terceirizado, que sdo, em escala cres-
cente, parte constitutiva do processo de producdo
capitalista (ANTUNES, 1999, p.119).

Observa-se que esses sistemas de trabalho alternativos exis-
tem cada vez mais imbricados com formas tradicionais e relativa-
mente estaveis de trabalho. Eles passam a ocupar o lugar central
no vigor da “acumulacao flexivel”, constituindo-se em estratégias
indispensaveis a reproducao do capital.

Assim, expande-se, na sociedade do capital, o trabalho assa-
lariado e precarizado, ao mesmo tempo em que é reduzido o tra-
balho regular e industrial. O setor de servi¢os é ampliado e a ele
é agregado um maior nimero de jovens e mulheres que vendem
sua forca de trabalho por um determinado tempo. Os eventuais
ocupantes desses setores, dependendo de sua posi¢do e vincu-
los na esfera do trabalho, podem assumir a condicdo de popu-
lacdo flutuante, de latente ou de estagnada. Essa composicdo da
superpopulacgao relativa, ainda que tenha sido empregada por
Karl Marx (2006) em plena era da industrializagao inglesa, serve
de analogia para se verificar a condicdo de alguns trabalhadores
no momento de ampliacdo do setor de servicos.
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Essas alteracdes tém implicacdo direta com a atual morfo-
logia do mercado de trabalho que Harvey (1992) expressa a par-
tir da posicao que os trabalhadores ocupam na composicdo do
trabalho, quais sejam trabalhadores centrais e periféricos. Tal
estrutura se plasma nas instituicdes de servi¢os, como se acusa
na Caixa Econdmica Federal que, em dimensdo micro, acaba por
reproduzir a realidade polarizada e estratificada que se desenha
na totalidade do mercado de trabalho.
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Os trabalhos que formam a coletanea de artigos deste livro
sdo resultantes de nove pesquisas desenvolvidas por profes-
sores de diversas instituicdes de ensino em suas pesquisas
de doutorado em universidades brasileiras. As metodolo-
gias desenvolvidas por esses pesquisadores aqui se unem
como modo de registro de uma atividade denominada Pai-
nel Integrado, realizada na disciplina Ciéncia e Produgao do
Conhecimento, ministrada no Programa de P&s-Graduagao
em Educac¢do Profissional, do Instituto Federal de Educacao,
Ciéncia e Tecnologia do Rio Grande do Norte (PPGEP/IFRN).
Os artigos aqui reunidos foram apresentados, para debate,
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