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APRESENTACAO

A obra apresentada é o segundo volume da Colecéo
Insignare, a qual se destina a divulgacao e disseminacao
de estudos oriundos de pesquisas realizadas em progra-
mas de pos-graduacao, preferencialmente stricto sensu, e
que tém como foco processos de ensino-aprendizagem em
variados contextos histoéricos e espaciais.

Assim, Ensino na Educag¢do Bdsica: volume II nasceu
a partir do esforco de professores do Programa de Pos-
-Graduacao em Ensino (Posensino) — associacdo ampla
entre a Universidade do Estado do Rio Grande do Norte
(UERN), o Instituto Federal de Educacao, Ciéncia e Tec-
nologia do Rio Grande do Norte (IFRN) e a Universidade
Federal Rural do Semiarido (Ufersa) — em reunir estudos
concluidos e em processo de conclusdo nesse programa
e em outros dessas ou de outras instituicoes de ensino
superior (IES).

Para a publicacdo deste livro, submetemos o projeto
ao edital de chamada publica n® 15/2017-PROPI/IFRN,
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de 14 de agosto de 2017, cujo objetivo era a selecao de
projetos editoriais para publicacédo de livros pela Editora
IFRN, em parceria com instituicoes publicas e/ou insti-
tuicoes privadas sem fins lucrativos.

Ao obtermos parecer favoravel do Conselho Editorial
da Editora IFRN, foi elaborado o Acordo de Cooperacao
Técnica n° 004/2017, que foi assinado pelos magnificos
reitores do IFRN e da UERN. Para evitarmos carater en-
dogeno a obra, convidamos pesquisadores de programas
de pos-graduacao de IES do Brasil e de Portugal.

Isso posto, a obra Ensino na Educac¢do Basica: volu-
me II, estd composta por 19 capitulos escritos por docen-
tes e discentes do Posensino e de outros programas de
pos-graduacédo das IES associadas e de outras institui-
coes convidadas.

O primeiro capitulo, de autoria de Fernando Azevedo
e Diana Veloso Barros, € intitulado “Literatura infantil,
conhecimento histérico e educacao para a democracia:
uma intervencao pedagoégica numa escola portuguesa”,
em que os autores tratam dos temas: conhecimento his-
torico e educacao para a democracia através de uma pra-
tica integradora numa turma de 4° ano de escolaridade
do Ensino Basico, da cidade de Braga (Portugal), a partir
da selecdo da obra O ladrdo de palavras, de Francisco
Duarte Mangas (2006), com ilustracoes de Alain Corbel.
Para isso, os autores recorrem ao conceito de Content Area
Literacy (MCKENNA; ROBINSON, 1990; MOSS, 2005;
BROZO, 2010), que pode ser definido como a capacidade
de usar a leitura e a escrita para aprender/adquirir novos

conteudos numa dada disciplina, e trabalharam ativida-
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des de leitura literaria baseadas em Yopp e Yopp (2006).
O conceito de Content Area Literacy, ao possibilitar essa
abordagem integrada, assegurou a construcao, pelos alu-
nos, de aprendizagens significativas e contextualizadas.
Para os autores, a abordagem integrada de contetidos
histoéricos através de uma obra de literatura infantil pos-
sibilitou nao apenas desenvolver um conhecimento mais
aprofundado acerca do acontecimento histérico (25 de
Abril), como igualmente trabalhar a compreensao leitora
e outros conteudos da area da didatica da lingua.

O segundo capitulo da obra, intitulado “Género e
ensino na Educacdo Basica: questionar, subverter,
(trans)formar”, escrito por Katamara Medeiros Tavares
Melo, Veronica Maria de Araujo Pontes e Francisco das
Chagas Silva Souza, aborda a importancia da tematica
género em sala de aula, sobretudo na Educacéao Basica.
Para os autores, esse tema tem sido obscurecido e tra-
tado de forma restrita ao biolégico. Ao contrario disso,
propdéem uma educacdo que, como expressam no titu-
lo, questione, subverta, e que, ao formar, transforme os
padroes de valores binarios estabelecidos pela socieda-
de patriarcal.

O terceiro capitulo, de autoria de Débora Dalila da
Silva Almeida Santiago e Albino Oliveira Nunes, intitu-
lado “A influéncia do movimento CTSA nos anos iniciais
do ensino fundamental da escola publica brasileira”,
busca estabelecer uma relacdao entre os documentos
oficiais (PCN e BNCC) para os anos iniciais do ensino
fundamental brasileiro e o movimento CTSA (Ciéncia,

Tecnologia, Sociedade e Ambiente), analisando como o
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curriculo dessa etapa de ensino esta contribuindo para
a formacao cidada e a conscientizacao ambiental.

No quarto capitulo, as autoras Viviane Silva Ra-
mos, Clarice Monteiro Escott e Maria Cristina Cami-
nha de Castilhos Franca, no texto “Ensino médio e o
curriculo integrado ao técnico: concepcgoes e qualidade
social”, apresentam um recorte do referencial teorico e
dos resultados da pesquisa “O ensino médio integrado
e a Bolsa-Formacao Estudante do Pronatec: incluséo
excludente?”. Analisam, aqui, um dos cursos de ensino
meédio integrado, foco dessa investigacao, e apresentam
os resultados relativos a estruturacao curricular, bem
como da qualidade social do curso técnico em admi-
nistracao integrado ao ensino médio do campus Osoério
do IFRS, a partir das vozes dos estudantes, sujeitos da
pesquisa.

Em “Pratica profissional discente no IFRN: concei-
tos e modalidades na politica de formacao profissional”,
quinto capitulo desta coletanea, os autores Fabio Ale-
xandre Aradjo dos Santos, Andrezza Maria Batista do
Nascimento Tavares e Keila Cruz Moreira discutem as
praticas profissionais, no IFRN, no ambito do ensino
médio integrado (regular e na modalidade de Educacao
de Jovens e Adultos — EJA), na forma subsequente, e no
ensino superior (licenciaturas e cursos de tecnologia).
Para tanto, partem de questdes como: em que medida
as politicas de pratica profissional discente contribuem
para o alinhamento entre saberes académicos e sabe-
res profissionais? Quais sdo as modalidades de praticas

profissionais discentes presentes no IFRN?
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No sexto trabalho desta obra, os autores José Arau-
jo Amaral, Sandra Maria da Costa Lima e Helen Flavia
de Lima, em “Feira Sustentavel de Trocas: mobilizando
a discussao sobre meio ambiente e consumo no IFRN/
Mossor6”, tém como objetivos o relato e a reflexdo sobre
a experiéncia pedagogica que aborda a complexidade
da relacdo entre consumo e meio ambiente, ocorrida
na disciplina de Saude Ambiental, vinculada ao cur-
so técnico subsequente em Saneamento Ambiental,
ofertado pelo IFRN, campus Mossor6. A Feira Susten-
tavel de Trocas (FST) visa trazer ao ambiente escolar
a atmosfera da discussédo feita em sala de aula sobre
0 consumo e consumismo, e incentivar novas formas
de relacdoes economicas que estimulem a circulacao de
mercadorias. Além disso, pretende mobilizar o espirito
de coletividade e a interatividade entre os diferentes
segmentos escolares.

“Branco, moreno ou negro? A Lei n® 10.639/03 e seus
reflexos nos alunos do PETI”, de autoria de Léia Adriana
da Silva Santiago, Marco Antbénio de Carvalho, Ana Paula
Aratjo Martins e Denner Alves Rosa Rodrigues, € o séti-
mo capitulo desta obra e tem como objetivo analisar como
o processo historico de “branqueamento” é apresentado
pelos alunos do Programa de Erradicacdo do Trabalho
Infantil (PETI), em uma cidade do interior do estado de
Goias e se esse “branqueamento” ainda tem permaneci-
do, uma vez que compreendem que a escola, a televisdo,
as redes sociais e outros meios de informacao tém sinali-
zado esse processo como forma de ascensao do individuo

as relacoes sociais consideradas corretas.
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No oitavo capitulo, escrito por Maria Alcilene Gomes
de Menezes Silva e Leonardo Alcantara Alves, intitulado
“O ensino de ciéncias da natureza e matematica através
das metodologias alternativas”, os autores fazem uma in-
cursao teorica pelo uso de metodologias alternativas como
auxilio no processo de ensino-aprendizagem, a partir de
jogos didaticos, do uso da musica, da experimentacao, da
utilizacdo de tecnologias da informacdo e comunicacao
(TICs), de propostas interdisciplinares, de analogias e fina-
lizando com mapas conceituais.

No nono capitulo, “Ensino de matematica no Rio Gran-
de do Norte: relacoes historicas entre praticas de ensino e
formacao de professores” os autores Marcelo Bezerra de
Morais e Mariane de Oliveira Nolasco tém por objetivo tecer
compreensdes sobre as relacdes existentes entre os pro-
cessos formativos vivenciados pelos professores que atua-
vam no ensino de matematica no Rio Grande do Norte, nos
niveis que correspondem ao atual Ensino Basico, e como
esses processos vao interferindo nas praticas de ensino de
matematica vivenciadas nas instituicdes escolares nesse
estado, em um espaco de tempo que vai de 1940 a 1990.

No décimo capitulo “O doce e o amargo: as multiface-
tas da producao do acucar e o ensino de Quimica”, Claudia
Thamires da Silva Alves e José Euzebio Simodes Neto tra-
zem conceitos importantes para a formacao de educadoras
e educadores quimicos, a saber: a qualidade de professo-
ras e professores como agentes socioculturais e politicos,
a educacao em direitos humanos e os contetidos cordiais
e as sequéncias didaticas CTS-Arte como possiveis cami-

nhos para um ensino voltado a formacdo de sujeitos de
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direito a partir de uma sequéncia didatica que trabalha a
producéo de acucar.

O décimo primeiro capitulo, intitulado “Histoéria Lo-
cal e formacao da consciéncia historica na Educacao
Basica”, de autoria de Anna Rafaella de Paiva Dantas e
Francisco das Chagas Silva Souza, poe em discussao a
possibilidade de o ensino de Histéria colocar em debates
fatos relacionados a Historia Local ou Regional. Os auto-
res defendem que o estudo de fatos proximos a realidade
dos educandos possibilita a reflexdo e o sentimento de
pertencimento, podendo, assim, favorecer a construcao
de uma consciéncia historica critica na Educacao Basica.
Portanto, estudar a localidade contribui para uma com-
preensao multipla da Historia.

No décimo segundo capitulo, “Notas sobre estranha-
mento e desnaturalizacdo no ensino de Sociologia como
elementos de qualidade nas orientacoes curriculares para
o ensino médio (OCEM)”, os autores Cleylton Rodrigues
da Costa, Ana Maria Morais Costa e Guilherme Paiva de
Carvalho abrem uma discussao acerca de dois principios
epistemologicos postos pelas OCEM para nortear os cur-
riculos da Sociologia na escola basica: o estranhamento e
a desnaturalizacao. Para os autores, as OCEM estao mais
preocupadas em orientar a desenvolver esses principios,
por meio de teorias, conceitos e temas sociologicos articu-
lados entre si, do que articular uma proposta curricular
comum de Sociologia.

Dayse Alves dos Santos e Diogo Pereira Bezerra, au-
tores do décimo terceiro capitulo, com o titulo “Formacao

de pesquisadores numa perspectiva do letramento infor-
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macional no ensino médio integrado”, apresentam uma
proposta de ensino pautada na perspectiva da escola
nova e progressista e nos principios do construtivismo,
cujo objetivo € formar alunos do ensino médio integra-
do na concepcao do letramento informacional, que tem
como recorte a pesquisa escolar. Compreendem que o le-
tramento informacional contribui para a aquisicado dessa
habilidade e prepara o educando para o mundo da pes-
quisa e da iniciacao cientifica. Desse modo, o presente es-
tudo parte de pesquisas bibliograficas referenciadas em
autores que estudam as praticas educativas no ambito
da educacao e o letramento informacional com énfase na
pesquisa escolar

O décimo quarto capitulo desta obra, “O ensino de
Educacéo Fisica no ensino médio integrado: construindo
dialogos tedricos com o jogo na Perspectiva Critico-Su-
peradora”, tem como autoras Débora Batista Maciel de
Andrade e Bernardina Santos Arautjo de Sousa. Elas se
propdem a analisar a abordagem teorica que fundamenta
a Perspectiva Critico-Superadora, fazendo um contrapon-
to com o Paradigma Mecanicista, costumeiramente utili-
zado nas praticas docentes de Educacéo Fisica, tomando
como ponto de partida uma breve analise de atos norma-
tivos sobre o ensino da Educacao Fisica. Trata-se de ex-
periéncia desenvolvida no Instituto Federal de Educacao,
Ciéncia e Tecnologia de Pernambuco (IFPE).

Helyab Magbdiel Alves Lucena e Veronica Maria de
Araujo Pontes, autores do décimo quinto capitulo, “A in-
terdisciplinaridade na leitura de textos mémicos nas aulas

de Lingua Portuguesa”, trazem a discussao sobre o meme
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como um género textual emergente atrelado a internet e
com capacidade de se replicar através de ideias e infor-
macodes que se propagam de individuo para individuo. O
capitulo objetiva discorrer sobre a leitura de textos mé-
micos nas aulas de Lingua Portuguesa do ensino médio,
utilizando-os como uma ferramenta para a compreensao
dos diferentes tipos de linguagens existentes na contem-
poraneidade a partir de um referencial bibliografico so-
bre a leitura, praticas de leitura na escola, como também
da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) do ensino
médio, que indica, em uma das competéncias especificas
presentes na area Linguagem e suas Tecnologias, que os
alunos devem compreender o funcionamento dessas di-
ferentes linguagens para atuar e participar socialmente.
No décimo sexto capitulo, “A tabela periédica em foco:
um estudo sobre as publicacdoes em eventos na década
de 2006 a 20177, Rodrigo P. da Silva, Fabiana R.G. e Sil-
va Hussein e Marcelo Lambach discutem, em um estudo
exploratério bibliografico a respeito das publicacoes di-
recionadas a tematica tabela periédica e sua utilizacao
como objeto de pesquisa, investigando as producoes rea-
lizadas entre 2006 e 2017 em diversos eventos da area.
No décimo sétimo capitulo desta coletanea, “Demo-
cracia e educacao em direitos humanos no ensino basico:
educacao para a cidadania”, os autores Ana Paula Dantas
Ferreira, Marcos Antonio Ferreira e Luis Gomes de Mou-
ra Neto, consideram que o espaco escolar, como um dos
lugares de formacao da personalidade, deve se ocupar
urgentemente com as questdes relacionadas ao bindémio

democracia e direitos humanos. Consideram que, com o
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estudo dos direitos fundamentais, os alunos conseguem
dialogar com a realidade pratica de forma mais indepen-
dente apos compreenderem criticamente o processo his-
torico que culminou na consolidacdo dos direitos e dos
instrumentos juridicos.

O décimo oitavo capitulo, de autoria de Otilia Sou-
sa, intitulado “Discurso relatado: construcao das vozes
do texto por alunos do 2° e 4° ano de escolaridade” em
que é apresentado um estudo sobre a aprendizagem da
construcao de discurso relatado em textos narrativos de
criancas de 2° e 4° ano de escolaridade, em duas escolas
publicas de Lisboa, centrando-se a atencao nos aspectos
graficos e linguisticos do discurso direto. Assim, nesse
trabalho, a autora observa como as criancas gerem a in-
sercdo da palavra das personagens e 0 jogo enunciativo
entre o contar e o dizer: uma superenunciacdo que or-
questra os enunciadores e os respetivos pontos de vista.
Investiga também o modo como, do ponto de vista grafico,
as criancas assinalam esses diferentes niveis.

No décimo nono capitulo, “Construcao de trabalhos
de conclusao de curso (TCC) com alegria: sinergia entre
um meétodo de criacdo e a educacao sensivel”, as auto-
ras Kadydja Karla Nascimento Chagas e Silvia Aparecida
de Oliveira de Alencar Matos apresentam um recorte dos
resultados obtidos com o projeto de pesquisa do IFRN
“Da pratica metodolégica a construcdo do conhecimento:
sinergia entre o método de criacao Fuxico e a Educacéao
Sensivel. O objetivo do estudo foi desenvolver um produ-
to educacional que orientasse a construcao de trabalhos

de conclusao de curso (TCC), baseado na metodologia da
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Educacéao Sensivel e do método de criacao Fuxico. O gru-
po investigado era constituido de alunos que cursaram
a disciplina de TCC 1 do curso superior em Gestao Des-
portiva e de Lazer do IFRN. Ao final do projeto de pesqui-
sa, obtiveram o prototipo de um produto educacional que
auxiliara na construcao de um trabalho de conclusao de
curso, por meio da agilidade proporcionada na aplicacao
do caminho metodologico proposto e pela emocao positi-
va que a Educacao Sensivel proporciona ao processo.

17



LITERATURA INFANTIL,
CONHECIMENTO HISTORICOE
EDUCACAO PARA A DEMOCRACIA.
UMA INTERVENCAO PEDAGOGICA
NUMA ESCOLA PORTUGUESA?

Fernando Azevedo?

Diana Veloso Barros?®

DA LITERATURA INFANTIL A LEITURA DO MUNDO

Os textos da literatura infantil ajudam a ler e a in-
terpretar o mundo, pois propdem determinados mundos
possiveis onde se estabelece uma relacdo mediata com
a semiosfera. Ainda que esses mundos possiveis, dada

a sua recepcao a luz da convencao estética, ndo sejam

1 Esta pesquisa foi financiada por Fundos Nacionais através da FCT
(Fundacao para a Ciéncia e a Tecnologia) e cofinanciado pelo Fundo Europeu
de Desenvolvimento Regional (FEDER) através do COMPETE 2020 - Progra-
ma Operacional Competitividade e Internacionalizacao (POCI) no ambito do
CIEC (Centro de Investigacdo em Estudos da Crianca da Universidade do
Minho) com a referéncia POCI-01-0145-FEDER-007562.

Esta € uma versao revista e melhorada de um artigo originalmente publicado
na revista Texturas: AZEVEDO, Fernando; BARROS, Diana Veloso. Litera-
tura infantil e educacéo para a democracia: uma intervencao pedagogica no
4° ano do Ensino Basico numa escola portuguesa. Texturas, Canoas, v. 17,
n. 35. p. 7-36.

2 Doutor em Analise Textual pela Universidade do Minho (Portugal).
Professor do Instituto de Educacdo da Universidade do Minho (Portugal).
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passiveis de serem lidos como uma cépia ou um espelho
do mundo empirico e historico-factual em que se situam
os seus leitores e intérpretes, eles permitem o estabele-
cimento de proficuas relacdes indiretas, gracas as quais
se leem, se interrogam e se questionam determinados
estados ou eventos correlacionados com esses mundos
possiveis. Nesse sentido, a literatura tem desempenha-
do, desde sempre, funcoes relevantissimas na modeliza-
cao dos realia.

Ora, “o contacto positivo e frequente com produtos
culturais de qualidade [como é a literatura] fomenta o
conhecimento das estruturas linguisticas, o saber acerca
do mundo, além de incrementar o interesse pela leitura
e pelas praticas de literacia”, como bem afirma Azevedo
(20064a, p. 5). Atualmente sao, também, varios os auto-
res que asseveram a importancia do contato e interacao
da crianca com textos literarios de qualidade e o con-
sequente desenvolvimento da sua competéncia literaria
(MENDOZA FILLOLA, 1999; CERRILLO; LARRANAGA;
YUBERO 2002; AZEVEDO, 2006b; AZEVEDO, 2006c). O
conhecimento do mundo dos textos, dos seus autores,
convencoes estéticas, expressoes hipercodificadas, esti-
lemas e simbolos permite que o leitor se sinta membro
de uma casa comum e, nesse sentido, possa dialogar pro-
ficuamente com esses textos e autores. A educacao lite-
raria ajudara, pois, o leitor a ler, nas entrelinhas, muito
daquilo que o texto diz, mas também todo um conjunto
de informacdes que, nao estando patentes, sdo indicia-
das ou prometidas pelo texto literario na sua globalidade.

Como explicita Roig-Rechou (2012), a funcédo da educa-
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cao literaria é a de ativar os intertextos e as enciclopédias
individuais para poder ler e interpretar adequadamente o

texto literario.

CONSTRUIR 0 CONHECIMENTO HISTORICO
ATRAVES DE TEXTOS DA LITERATURA INFANTIL

A abordagem ao acontecimento historico do 25 de
Abril de 1974, e aos valores de liberdade e de demo-
cracia a ele associados, foi levada a cabo, numa turma
de 4° ano de escolaridade do Ensino Basico, da cidade
de Braga (Portugal), através de uma pratica integradora
para a qual se selecionou a obra O ladrdo de palavras,
de Francisco Duarte Mangas (2006), com ilustracdes de
Alain Corbel.

A opcao pelo uso de textos literarios, em detrimento
de excertos do livro didatico, justifica-se pelo facto de,
com muita frequéncia, os excertos do livro didatico se
encontrarem truncados e nao permitirem uma apreen-
sdo do texto na sua globalidade. Com efeito, ainda que
seja comum a presenca de autores consagrados nos li-
vros didaticos, Azevedo (2006b) e Souza, Girotto e Si-
moes (2013) alertam para o facto de que esses textos
sdo, na sua maioria, alvo de cortes e adaptacdes que
se traduzem, frequentemente, como afirma Azevedo
(2006b, p.52), numa “auténtica destruicao e banalizacao
da complexidade estrutural do texto literario: os textos
sdo reduzidos, simplificados ou objecto de uma reescrita
pela qual o estilo original e inico é profundamente alte-

rado”. Além disso, as propostas de atividades presentes,
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que acompanham os textos literarios, baseiam-se na
identificacdo, repeticao ou parafrase da informacao tex-
tual, encaminhando os alunos a realizarem uma inter-
pretacao unica e predefinida, sendo-lhes solicitado que
confirmem e aprovem interpretacoes de outrem. Yopp e
Yopp (2006), assentes nas premissas de que a literatura
de qualidade constitui uma componente essencial para
aprendizagem em contexto de sala de aula, desenvolve-
ram um vasto conjunto de atividades de leitura basea-
das na literatura (Literature-Based Reading Activities).
As Metas Curriculares de Portugués para o Ensino Ba-
sico, documento curricular oficial em Portugal, consa-
gram explicitamente o dominio da “Educacao Literaria”
e a presenca de textos literarios na sala de aula.

Para a construcdo deste projeto de intervencao pe-
dagogica, recorreu-se ao conceito de Content Area Lite-
racy (MCKENNA; ROBINSON, 1990; MOSS, 2005; BRO-
Z0, 2010). De acordo com Mckenna e Robinson (1990),
Content Area Literacy pode ser definido como a capaci-
dade de usar a leitura e a escrita para aprender/adqui-
rir novos contetldos numa dada disciplina. O conceito
refere-se, portanto, como assinala Moss (2005), a forma
como um professor integra a literacia a sua disciplina
especifica. Para Brozo (2010) revela-se essencial e im-
portante incutir a consciéncia de que a aprendizagem de
conteudos e a aprendizagem de conteudos literarios sao
indissociaveis. Segundo Brozo e Pucket (apud BROZO,
2010), os professores que reconhecem como o pensa-
mento, a leitura e a comunicacao sao inseparaveis do

conteudo das disciplinas podem criar praticas de ensino
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que interligam o desenvolvimento da linguagem com a
construcao de conhecimento em ciéncias, histéria, ma-
tematica e todas as outras disciplinas.

UM OLHAR PORMENORIZADO A OBRA
DE LITERATURA INFANTIL

Publicada em 2006, O ladrdo de palavras, de Fran-
cisco Duarte Mangas (2000), com ilustracoes de Alain
Corbel, narra, numa relacéo de intimo dialogo semi6tico
entre texto iconico e verbal, a historia simboélica de um
povo que vive numa pequena aldeia onde experimenta o
medo e a opressdo causados por um ser desconhecido,
sem rosto e sem nome, que furta as palavras mais lumi-
nosas e mais doces dos seus habitantes. O roubo de pa-
lavras, que poderiam significar a liberdade ou a alegria,
é acompanhado pelos tons cinza e pastel e pela auséncia
de cores quentes a nivel do texto iconico. O album mostra
que a resolucao do problema passa “[...] por colectiva-
mente todos afrontarem o siléncio imposto e resgatarem
a coragem.” (AZEVEDO, 2008, p. 169).

A. M. Ramos, no portal da Casa da Leitura, refere que
esta obra tematiza, de modo simbolico, mas acentuada-
mente adequado, questoes ligadas a falta de liberdade de
expressao e a importancia da palavra como constituinte

modelizador do mundo.
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COMO SE DESENVOLVEU O PROJETO DE
INTERVENCAO PEDAGOGICA

Antes de se trabalhar a obra literaria, os alunos res-
ponderam a um questionario, construido com um duplo
objetivo: (1) compreender se os alunos ja tinham con-
tatado com obras de literatura infantil que recriam, de
alguma forma, factos ou acontecimentos histéricos; (2)
perceber as suas concepc¢odes relativamente a revolucao
histérica do 25 de Abril de 1974.

Os resultados do questionario evidenciaram que, do
total de alunos da turma, que respondeu ao questionario
(V= 23), apenas 23% (NN = 5) afirmaram terem contacta-
do com livros que retratam, de alguma forma, factos ou
acontecimentos histoéricos. Desses alunos, trés indicaram
a leitura de uma historia sobre D. Afonso Henriques (fun-
dador da nacionalidade), acrescentando dois desses alu-
nos a leitura de uma outra histoéria: um aluno referiu a da
Batalha de Aljubarrota (contra os castelhanos) e o outro
a da Batalha de Ourique (conduzida por D. Afonso Henri-
ques contra os mouros). Por ultimo, um aluno referiu Os
Lusiadas, de Luis de Camoes.

Por outro lado, todos os alunos, a excecao de um,
afirmaram conhecer o acontecimento histérico do 25 de
Abril de 1974, associando-o a expressoes como “Dia da
Liberdade” e/ou a “Revolucao dos Cravos”.

Apo6s esse questionario inicial, foram introduzidos,
numa sequéncia de cinco aulas, com cerca de 1h30 cada,
o Cartaz de Abril (Anexo 1) e a obra de literatura infantil,

a que se seguiu um novo inquérito, com vista a apurar
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os conhecimentos entretanto adquiridos e consolidados
pelos alunos.

O Cartaz de Abril, que contempla uma fotografia de
Sérgio Guimaraes, foi explorado com os alunos, no sen-
tido de os levar a: observar, descrever e interpretar uma
fonte histoérica; produzir inferéncias sobre ela; conhecer
um acontecimento histérico e construir conhecimento
acerca dele. No decorrer da exploracao da fonte historica,
procurou-se, através do dialogo com os alunos, atender
a aspetos que se prendem com uma “visao geral” do car-
taz, com a “observacdo/interpretacao de aspetos formais
e gerais” a respeito dele, e a construcao de uma “sintese —
retorno a uma visao geral” do cartaz. Note-se que a fonte
historica foi, inicialmente, omitido o titulo. O quadro 1
apresenta exemplos de intervencoes dos alunos no ambi-

to da exploracao da fonte histérica.

Quadro 1: Exemplos de intervencoes dos alunos aquando da exploracao
oral do Cartaz de Abril

INTERVENIENTES TRANSCRICAO

Professora O que é que veem representado no cartaz?
Al6 Um menino a por um cravo na espingarda.
Al10 Uma fotografia sobre o 25 de Abril.
Professora Por que razao é que dizem isso?

Porque quando aconteceu o 25 de Abril uma floris-
A22 ta espalhou cravos e depois os militares puseram
os cravos na espingarda.

Professora [...] De quem é que poderao ser estes bracos?

A10 Soldados.
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INTERVENIENTES TRANSCRICAO

A21 Familiares do menino.
[...] Vamos observar um pouco mais. Observem a
Professora roupa com que estao vestidos. Hoje em dia quem é
que utiliza estas roupas?
A21 Exército.
A22 As pessoas que queriam que o 25 de Abril acon-
tecesse.
[...] Por que razdao é que os militares estdo repre-
Professora sentados? Sera que tiveram um papel importante
na revolugao?
Os militares foram importantes porque foram eles
que se juntaram as pessoas para fazerem a revo-
A22 lucéo e foram eles que colocaram medo as pessoas
do governo. Elas nunca pensaram que as pessoas
fortes como os militares e que tém de obedecer a
regras do governo fossem virar-se contra eles.
Professora [...] qura QUETO que pensem num possivel titulo
que atribuiriam ao cartaz.
Al18 Revolucao dos Cravos.
Al6 O Dia da Liberdade.
Al6 A revolucao.
Al18 O cravo na espingarda.
A22 Entrada na democracia.
[...]1 Concordam com o titulo que lhe foi atribuido?
Professora N
Por qué?

Fonte: Documento elaborado pelos autores do capitulo

De um modo geral, considera-se que os alunos com-

preenderam e interpretaram a fonte histérica explorada

e, baseados nesta e em conhecimentos anteriores, con-

ceberam informacodes e produziram inferéncias sobre o

acontecimento histérico em questao.
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Subsequentemente iniciou-se a exploracao da obra O
ladréo de palavras, de Francisco Duarte Mangas (2006),
com ilustracgoes de Alain Corbel. Visando-se despertar o
interesse dos alunos para a obra e, concomitantemente,
leva-los a efetuarem previsdes sobre o conteuido dela, a
exploracao iniciou-se com uma atividade de pré-leitura,
inspirada na caixa literaria (YOPP; YOPP, 2006): num saco
foram introduzidas algumas ilustracdes da obra, as quais
foram retiradas sequencialmente e afixadas no quadro de
giz. A medida que cada ilustracédo ia sendo retirada, os
alunos, em grande grupo, tinham de a descrever, tentan-
do antecipar o que estaria a acontecer e atribuindo, no
fim, uma legenda a cada ilustracao. Foi interessante ob-
servar e perceber, no decorrer da atividade, as descricoes
que os alunos iam realizando de cada ilustracao, as re-
lacoes que iam estabelecendo entre as diferentes ilustra-
coes e, por vezes, a necessidade de ir adequando as suas
previsdes a medida que iam sendo apresentadas.

Concluida a atividade de pré-leitura, a obra foi lida
em segmentos e, apos cada um, foi entregue aos alunos
uma folha de registo, na qual deveriam, a pares, indicar
palavras/expressoes que, na sua opiniao, caracterizavam
ou estavam associadas a aldeia e aos seus habitantes.
Apbs concluirem a atividade, promoveu-se um momen-
to de partilha em grande grupo, apresentando cada par
as palavras/expressoes a turma e anotando-as no qua-
dro. Por tltimo, as palavras registadas, no quadro, foram
transcritas para cartoes, que foram, posteriormente, co-
locados numa cartolina, originando a construcao de um
mapa de contrastes (YOPP; YOPP, 2006). De um lado, co-
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laram-se os cartbes com palavras/expressdes que carac-
terizavam ou estavam associadas a aldeia (Noite; Triste;
Sombria; Nuvem de melancolia; Silenciosa; Bosque; Ro-
deada por montes; Musgos verde e Humida), e, do outro
lado, as palavras que caracterizavam ou estavam asso-
ciadas as pessoas da aldeia (Incapazes de sonhar; Po-
bres; Tristes; Sem palavras de que gostam; Incapazes de
imaginar; Assustadas; Barba verde; Sem coragem e Com
poucas palavras).

Ao longo da exploracao do texto, os alunos foram,
em diversos momentos, confrontados com a necessidade
de efetuarem exercicios inferenciais, nomeadamente em
momentos de previsdes/antecipacdes sobre a continui-
dade da narrativa.

Posteriormente entregou-se, a cada aluno, o seg-
mento do texto a ser lido e explorado na presente aula,
projetando-se o mesmo, no quadro branco, para que os
alunos contactassem, uma vez mais, com o texto verbal
e o texto iconico. Visando-se auxiliar os alunos a pensar
no texto e a desenvolver e a aprofundar a compreensao
dele, realizaram-se, durante a leitura, interrupcdes em
paragrafos definidos, para se colocarem questoes orais
(quadro 2), as quais foram estruturadas, essencialmen-
te, sobre quatro dos cinco processos de compreensao na
leitura identificados por Irwin (1986).
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Quadro 2: Questodes colocadas oralmente

QUESTAO

Que decisao é que

DESCRICAO DO

OBJETIVO DA
QUESTAO

Reconhecer informacéao

PROCESSOS
BASICOS DE
COMPREENSAO
DA LEITURA
(IRWIN, 1986)

terem recuperado a
coragem?

explicita no texto.

tomaram as pessoas da | explicita no texto: acao Microprocessos
aldeia? das personagens.
-~ Processos
Por que razao é que Compreender conectores | . .
. integrativos
ficou espantado o explicitos;
P Processos
meédico? Se fossem o Colocar-se no lugar da .
P P elaborativos
meédico, como é que se personagem;
. - . . Processos
sentiriam? Por qué? Justificar a sua posig¢éo. e
metacognitivos
) Reconhecer informacao
O que é que fez o . -
el . explicita no texto: acao
médico depois de
. de uma personagem,;
entregar a receita? s . .
Reagir a atitude/ao Microprocessos
Concordam com a
. P comportamento de uma Processos
atitude do médico? O .
P p personagem; elaborativos
que é que tera levado o
o Colocar hipé6teses sobre
o médico a tomar essa . -
. o motivo da acao de uma
atitude?
personagem.
Por que razao € que
q q“ Compreender conectores | Processos
cresceu a nuvem “largos o . -
N explicitos. integrativos
metros»”?
O que € que pensam .-
4 que pe . Colocar previsoes sobre
que acontecera a seguir .
. h a continuidade da
na historia? O que € que . Processos
. . narrativa,; .
vos leva a dizer isso? elaborativos
. Colocar-se no lugar das
Se fossem habitantes ersonagens: Processos
desta aldeia o que é que personagens; metacognitivos
. Justificar o seu
fariam para resolver a
. ~ ~ pensamento.
situacao? Por qué?
ue verbo é que . -
Q . 4 Reconhecer informacao .
precedia a palavra L Microprocessos
SO explicita no texto.
siléncio?
Que mudancas é que
acontecem na aldeia . -
. . Reconhecer informacao .
depois de os habitantes Microprocessos
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PROCESSOS
DESCRICAO DO BASICOS DE

QUESTAO OBJETIVO DA COMPREENSAO
QUESTAO DA LEITURA
(IRWIN, 1986)

O que é que decidiram
fazer as pessoas da
aldeia depois de terem
recuperado a coragem?

Reconhecer informacao
explicita no texto: acao Microprocessos
das personagens.

Como € que se sentiam | Inferir informacao sobre
as pessoas nesse os sentimentos das
momento? personagens

Processos
integrativos

Fonte: Documento elaborado pelos autores do capitulo

Como se pode observar, procurou-se estimular, nos
alunos, a ativacao, mobilizacdo e treino de quatro das
cinco capacidades cognitivas identificadas por Irwin
(1986), promovendo-se, nesse ambito: o reconhecimento de
informacdo explicita no texto; o processamento da coesdo frasica;
a compreensao de mecanismos de conexao explicitos; a
reacdo a atitude/ao comportamento das personagens; a
identificacdo com as personagens, convidando os alunos
a se porem no lugar delas; a justificacdo da sua opinido/
do seu pensamento; a colocacédo de hipoteses sobre o mo-
tivo da acdo de uma personagem e a colocacao de hipé6-
teses sobre a continuidade da narrativa; a sumarizacao
do texto a medida que € lido; e a inferéncia de informacao
sobre os sentimentos das personagens.

Finda a leitura, colocou-se a seguinte questdo:
“Quem era afinal o ladrao de palavras?”. O quadro 3
apresenta alguns exemplos das intervencoes dos alunos

nesse ambito.
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Quadro 3: Exemplos de intervencoes dos alunos aquando da ultima
questao colocada

INTERVENIENTES TRANSCRICAO

Professora Quem era afinal o ladrao de palavras?
Al6 Era uma palavra — a palavra medo.
A13 Mas como € que o ladrao era a palavra medo?
AL7 (...) Porque o medo impede-nos de fazer ou dizer
certas coisas.
O medo impede-nos de fazer muita coisa. Por
A20 exemplo, quero escrever uma carta ao meu pai

que esta longe, mas tenho medo de falhar e entao
o medo impede-me de escrever para o meu pai.

Fonte: Documento elaborado pelos autores do capitulo

Os alunos revelaram dificuldades em percepcionar o
ladrao de palavras como sendo apenas uma palavra — a
palavra medo, sem nada de real/concreto que o suportas-
se. A dificuldade referida surge exemplificada pela ques-
tdo colocada pelo aluno A13. No entanto, considera-se
que as intervencodes dos alunos A17 e A20 auxiliaram a
compreensao final do texto, concretizando, este ultimo,
um exemplo.

Terminado esse dialogo, promoveu-se um momento
de confrontacao das ideias iniciais com o texto lido, sur-
gindo varios comentarios que concorriam na ideia de que,
tal como nas suas historias, as pessoas da aldeia, no fim,
ficavam felizes.

Seguidamente, procurando-se promover uma visao
global e unificada da histéria, realizou-se uma leitura in-
tegral. Finda a leitura, propos-se aos alunos, tal como
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na aula anterior, que indicassem, na folha de registo que
lhes tinha sido distribuida, palavras/expressoes que, na
sua opinido, caracterizavam ou estavam associadas a al-
deia e as pessoas da aldeia depois de estas terem afronta-
do o siléncio, recuperado a coragem e descoberto o ladrao
de palavras.

Concluida a elaboracao do mapa de palavras, e obje-
tivando-se, uma vez mais, ajudar os alunos a pensar no
texto literario (na sua versao integral), a desenvolver e a
aprofundar a sua compreensao, recuperou-se o mapa de
palavras construido na aula anterior, colocando-os lado a
lado no quadro da sala e iniciando-se, com esse procedi-
mento, as atividades de pos-leitura, tltimo momento de
exploracao da obra.

Quando confrontados com os dois mapas de pala-
vras, transcritos em cartolinas de cores diferenciadas, os
alunos iniciaram, espontaneamente, um dialogo em tor-

no delas (quadro 4).

Quadro 4: Exemplos de intervencoes dos alunos aquando do confronto
entre as cartolinas

INTERVENIENTES TRANSCRICAO

Esta é a cartolina da tristeza e aquela € a cartolina

A6 -
da felicidade.

Professora Por que é que dizes isso?

A6 Porque numa parece que existe sol e a outra esta
escura.

ALl Essa é a arvore das guardas iniciais e essa € a das
guardas finais.

AL6 Na parte da tristeza a cartolina e os cartdes sao
mais escuros.
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INTERVENIENTES TRANSCRICAO

Por que razao é que a cartolina que construimos
Professora ontem tem a arvore das guardas iniciais e uma cor
mais escura?

Eu sei. Antes a aldeia e as pessoas estavam tristes.
As pessoas nao podiam dizer palavras luminosas,
porque tinham medo e é por isso que tem cores

A21 . . . . . .
mais escuras e tristes. Naquela ja esta mais lumi-
noso porque as pessoas recuperaram a felicidade,
a alegria e ja podiam dizer palavras luminosas.
(...) Muito bem. Entao, que mudancas € que acon-
tecem na aldeia e nas pessoas da aldeia depois de

Professora

estas terem afrontado o siléncio, recuperado a co-
ragem e descoberto o ladrao de palavras?

Fonte: Documento elaborado pelos autores do capitulo

A utilizacdo de cartolinas, com cores semelhantes as
que predominam nas guardas iniciais e finais, por forma
a esquematizar as palavras que caracterizavam a aldeia
e os seus habitantes nos dois segmentos de texto explo-
rados, auxiliou, a nosso ver, a compreensao dos dois mo-
mentos fundamentais em que a obra se estrutura, o mo-
mento em que as pessoas da aldeia viviam “sob a opres-
sdo do medo, geradora de siléncios, clausuras e incapaci-
dades varias e o momento em que, unidos e exercitando
uma palavra coletiva, todos descobrem a verdade: o la-
drao de palavras era tdo somente uma palavra — o medo”
(AZEVEDO, 2008, p. 170), como ilustra a intervencao do
aluno A21. No decurso desse dialogo, sugeriu-se aos alu-
nos a atribuicao de um titulo a cada cartolina. Aquando
do debate em torno do titulo a atribuir a cartolina “cin-
zenta”, surgiu o seguinte comentario, por parte do aluno
A10: “Parece o tempo da ditadura”. Partindo dessa inter-
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vencao, os alunos foram incentivados a refletirem sobre
a “possivel” relacdo existente entre o livro explorado e a
histéria nacional, mais especificamente a revolucao do 25
de Abril de 1974 (quadro 5).

Quadro 5: Exemplos de intervencoes dos alunos aquando da ligacao entre
o real e o ficcional

INTERVENIENTES TRANSCRICAO

Acho a histoéria parecida com o 25 de Abril. A pri-

Al0 meira cartolina parece a ditadura e a segunda a
democracia.
Professora Queres explicar melhor a tua opiniao?

A primeira cartolina parece a ditadura porque as
pessoas viviam tristes e a segunda parece a demo-
cracia porque as pessoas comecaram a viver mais
felizes.

A1l0

(...) A primeira cartolina parece antes do 25 de
Abril. Quando as pessoas nao podiam expressar
os seus sentimentos e as suas opinides. Até que ai
no meio se deu a revolugao e as pessoas passaram
a poder expressar os seus sentimentos e as suas
opinioes.

A20

(...) A primeira cartolina parece a ditadura e a se-

A .
3 gunda a democracia.

Professora Queres explicar um pouco mais a tua ideia?

Na primeira cartolina, na cartolina cinzenta, as
pessoas nao podiam dizer palavras luminosas
porque o ladrao roubava essas palavras. E com
A3 Salazar nés também nédo podiamos expressar as
nossas opinides porque podiamos ir presos. Na se-
gunda cartolina foi quando acabou a ditadura e ja
podiamos dizer as nossas opinioes.

Fonte: Documento elaborado pelos autores do capitulo
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Considera-se que o dialogo estabelecido foi intelec-
tualmente estimulador e enriquecedor para todos os alu-
nos, exigindo deles uma atitude critica e reflexiva sobre
os acontecimentos relatados na obra, para que, assim,
fossem capazes de reconhecer e estabelecer ligacoes entre
estes e a histéria nacional. Efetivamente, os alunos espe-
lharam, nas suas intervencoes, questoes ligadas a falta de
liberdade de expressdo. As intervencdes dos alunos A20
e A3 ilustram exemplos de respostas apresentadas que
confluem na ideia de que, durante o periodo de ditadura,
os portugueses nao podiam exprimir livremente as suas
ideias ou opinioes.

Depois da exploracao do tema, os alunos foram ques-
tionados sobre o que tinham aprendido acerca da revolu-
cao histoérica do 25 de Abril de 1974. O questionario tinha
trés perguntas: (1) Ja ouviste falar no 25 de Abril de 19747?
(2) Consideras o 25 de Abril de 1974 um acontecimento
histérico importante para a Histéria do nosso pais? E (3)
Na tua opinido, que palavras/expressoes caracterizam, se
relacionam, ou se associam ao 25 de Abril de 1974?

No questionario final, todos os alunos responderam
afirmativamente as duas primeiras questoes, baseando-se
em mudancas politicas e sociais e acontecimentos factuais,
explorados aquando da compreensao dos textos literarios,
para fundamentarem o seu pensamento. Os alunos apre-
sentaram um conhecimento histérico mais desenvolvido
e estruturado e utilizaram um vocabulario mais extenso,
complexo e historicamente mais correto.

Por ultimo, os alunos registaram palavras ou expres-

sdes que, na sua opinido, caracterizam, se relacionam ou
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se associam ao 25 de Abril de 1974. Se no questionario
inicial, os alunos, de um modo geral, enunciaram ja um
conjunto significativo de palavras/expressdes que se re-
lacionam ou se associam ao acontecimento histérico em
questao, no questionario final, verifica-se um aumento
do vocabulario dos alunos e uma evolucao das suas con-
cepcoes. Os alunos, em geral, recuperaram as expressoes
registadas no questionario inicial e introduziram outras,
que foram conhecendo, compreendendo e integrando no
seu léxico, ao longo da intervencao pedagoégica. A parti-
cipacao ativa dos alunos na diversidade de situacoes de
aprendizagem estruturadas, no contexto da exploracao
da fonte historica e dos textos literarios, contribuiu para
uma ampliacao decisiva do seu vocabulario sobre o acon-

tecimento histérico, bem como das suas concepcoes.
CONCLUSOES

A abordagem integrada de conteudos historicos atra-
vés de uma obra de literatura infantil possibilitou néo
apenas desenvolver um conhecimento mais aprofunda-
do acerca do acontecimento histoérico (25 de Abril), como
igualmente trabalhar a compreensao leitora e outros
conteuidos da area da didatica da lingua. O conceito de
Content Area Literacy, ao possibilitar essa abordagem in-
tegrada, assegurou a construcéo, pelos alunos, de apren-
dizagens significativas e contextualizadas.

Nesta perspectiva, educar para a democracia passa
nao apenas por trabalhar acontecimentos historicos que

foram determinantes na abertura e na liberdade concedi-
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da a um povo, mas também mostrar, pela cooperacao in-
terpretativa solicitada, aquando da leitura pluri-isotépica
do texto literario, que o exercicio da liberdade é proficuo
e deve ser concretizado por cada um dos sujeitos leitores,
atuantes na sociedade.
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Anexo 1 - Cartaz de Abril. Fotografia de Sérgio Guimaraes

Fonte: Centro de Documentacéao 25 de Abril da Universidade de Coimbra,
Iconografia — Cartazes de Abril. Disponivel em: https://bit.ly/2RTvoQk.
Acesso em: 29 dez. 2014.
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GENERO: UMA BREVE INTRODUGAO

No decorrer da Historia, as sociedades assumem,
acatam e obedecem a hierarquias, como a de género, dai

o binarismo” dos sexos feminino e masculino mantido até
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7 Binarismos, ou relacoes binarias, abrigam o sentido de oposicao e
complementaridade entre os sexos, no ambito da biologia. Assim, uma pes-
soa € seu género na propor¢ao em que nao € o outro género. Esse entendi-
mento restringe a compreensao de género dividido entre masculino e femini-
no, macho e fémea.
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o presente. Conforme Harari (2017, p. 157), “O género
se divide em homem e mulher (e algumas culturas reco-
nhecem outras categorias). As chamadas caracteristicas
‘masculinas’ e femininas’ sdo intersubjetivas e passam
por constantes mudancas”. Por conseguinte, o signifi-
cado e a representacdo de masculinidade e feminilidade
sao variaveis entre sociedades e culturas, sendo os mitos,
criados e reproduzidos culturalmente (e ndo a biologia),
que definem os papéis, direitos e deveres de homens e
mulheres (HARARI, 2017).

Uma contraposicéo, epistémica e ideologica ao bina-
rismo, foi concebida no interior do movimento feminista,
que destacou discussodes de género, mediante a negacao
da neutralidade e a dentuincia das desigualdades entre os
sexos fortalecidas pela valoracdo do masculino sobre o fe-
minino (LOURO, 1997, 2001a). Foram problematizadas,
também, as discussdes sobre as pragmaticas e designa-
das identidades de orientacoes afetivas sexuais atribui-
das as pessoas, conforme seus sexos ou suas genitalias.
No ambito das relacdes conflituosas entre os géneros
binarios, feminino e masculino, sao notoérias as aborda-
gens sobre as designacdes de poder e controle ao género
masculino e de submissao ao género feminino. De fato,
homens e mulheres nao estabeleceram, ao longo da His-
toria, relacoes iguais de poder (BEAUVOIR, 2016).

Considerando que as verdades sdo transitérias, haja
vista que os saberes sdo mutantes e superaveis, tam-
bém possuem potencial de performatividade quaisquer
identidades sexuais e orientacoes afetivas, uma vez que

existem diversas maneiras de materializar uma identida-
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de em um contexto (BENTO, 2006). Assim, o feminismo,
nas ultimas décadas do século XX, pos em discussao as
categorias de analise de género que nao se direcionas-
sem apenas ao universo heterossexual (entre feminino
e masculino). Urgia que os demais géneros existentes, e
transcendentes ao heteronormativismo, também fossem
visibilizados e inseridos nas discussodes e nas lutas por
equidade de direitos (LOURO, 2016).

Dessa forma, as analises de género, realizadas pelo
movimento feminista, colocaram também em evidéncia,
além do binarismo unilateral dos sexos opostos, as diver-
sidades sexuais existentes, e ndo visibilizadas, mas que
estavam imbricadas nas relacdes de poder, estabelecendo
sentido a essas relacoes (SCOTT, 1995).

A complexidade dos significados contemplados no
termo género supera as restricoes do contexto binario. A
tematica género, portanto, ndo se limita a “guerra entre
os sexos”, porque ela exclui as diversas identidades se-
xuais e sexualidades existentes, a exemplo das pessoas
transgéneras (BUTLER, 2015).

Para compreendermos, contextualmente, a visibilida-
de das diversidades de género, é necessario entender, em
primeira aproximacado, os significados dos termos cisgeé-
nero e transgénero que as constituem.

As pessoas cisgéneras estao identificadas como aque-
las cujo sexo biolégico corresponde aos papéis de género
designados pelos enunciados culturais. Dessa maneira,
espera-se que uma pessoa de sexo feminino (porque nas-
ceu com uma vagina) se porte de acordo com o que foi es-

tabelecido pela sociedade heteronormativa, ou seja: aten-
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der a designacao de que uma mulher deve se apresentar
assumindo sua feminilidade. Em outras palavras, uma
pessoa compreendida como homem, por ter um pénis,
apropria-se da masculinidade esperada, exerce e repre-
senta o papel de género que lhe foi instituido desde o
nascimento, pela sua familia (NOGUEIRA, 2017a).

Subvertendo a ordem linear designada entre o sexo,
género e orientacdo sexual, constam as pessoas trans-
géneros. Seus comportamentos, identidades, predile-
coes e desejos nao se articulam ao esperado para o seu
sexo biolégico. Existe aqui, nessa logica, a critica contra
a obrigatoriedade de assumir uma consonancia linear
entre sexo, género e sexualidade, esperada e designa-
da pela familia, Estado, escola e demais extensodes so-
ciais (BUTLER, 2015), ou seja: a identidade de género e
a orientacao afetiva sexual sao construidas processual-
mente, contingencialmente.

Portanto, género (ser masculino, ser feminino, ser
masculino/feminino, ou nao se enquadrar em nenhuma
das alternativas impostas) ndo se articula, necessaria-
mente, ao sexo biolégico (NOGUEIRA, 2017a). Nesse caso,
sado contrariados os enunciados culturais normativos di-
tados pela heterossexualidade compulsoéria que ainda es-
tabelece padroes diferenciados — ser, pensar, comportar-
-se e se relacionar — designados a homens e mulheres.

Mas, se, por um lado, o masculino se beneficia de pri-
vilégios, por outro, também carrega o “peso da dominacéao
masculina” (BOURDIEU, 2012), constituindo o reverso
da medalha. Assim, o lado reversivo de ser dominador

prejudica o proprio homem heterossexual, no momento
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em que lhe sao cobradas a fortaleza e a manutencao do
poder. O peso da dominacao se constitui uma cilada ao
proprio universo masculino. Ademais, mesmo no contex-
to homoafetivo, observa-se a projecdo da submissao dos
sujeitos que assumem o papel feminino perante os sujei-
tos que assumem o papel masculino (BOURDIEU, 2012).

Nessa direcao, comenta Carrara (2009, p. 125):

A reproducao da norma heterossexista
funciona também a servico da reprodu-
cao da dominacao masculina. A mascu-
linidade se constréi tanto em oposicao a
homossexualidade, quanto a feminilida-
de: os meninos e os adolescentes sdo sub-
metidos ao controle minucioso destinado
a exorcizar qualquer sinal de atracao por
outros meninos, assim como qualquer

atitude classificada como feminina.

Dessa forma, a pratica heterossexual e/ou o sujeito
heterossexual assumem posi¢cdes centrais na cultura oci-
dental moderna, que estabelece estrategicamente as nor-
mas ditas naturalizadas para o sexo biologico e que devem
se manifestar na expressao de posse dos desejos e praze-
res sexuais compartilhados entre pessoas do sexo oposto.
Isso causa a subordinacdo e aversao ao sujeito homosse-
xual e outras manifestacoes de sexualidades desviantes
dos padroes impostas para os sexos (LOURO, 2016).

Ademais, compreender as assimetrias dos géneros
pautadas apenas nas relacdes binarias limitadas ao con-
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vivio entre os homens e as mulheres, no contexto bio-
légico do sexo genital, perde de vista o aprofundamento
de quaisquer outras identidades e comportamentos que
subvertam essa ordem. E essa percepcao foi o elemen-
to diferencial que permitiu transcender o entendimento
epistemologico dos estudos de género, antes centrados
nas discussoes quanto as iniquidades existentes entre os
universos masculino e feminino, com énfase na catego-
ria feminina heterossexual. Foi projetada, visibilizada e
discutida a existéncia das identidades e relacdes trans-
géneras, consideradas abjetas, subversivas e desvalori-
zadas (BUTLER, 2015).

Diante do exposto, entende-se que as instituicoes
de ensino, do nivel fundamental ao superior, deveriam
ser espacos destinados ao acolhimento, a construcéao e
a emancipacao das pessoas, independentemente das di-
ferencas e diversidades sexuais existentes. Porém, esses
espacos, infelizmente, tendem a perpetuar os comporta-
mentos heteronormativos, em vez de questionar e refle-
tir sobre esses.

Pretendemos, neste texto, debater as tematicas de
género no ensino (aqui nos restringiremos a Educacao
Basica) como estratégias de promocao do respeito as di-
versidades. E nossa intencao contribuir para a reflexdo
e a superacao das iniquidades de géneros que projetam
o Brasil como pais onde acontece o maior nimero de

crimes de homotransfobia® Logo, defendemos a escola

8 Aversao, intolerancia, desprezo e desrespeito as pessoas homoafe-
tivas, travestis e transexuais. Podera incluir outros grupos, pois a linguagem
da diversidade sexual é ampla.
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como espaco salutar da coexisténcia, reconhecimento e

aceitacao dos diversos géneros e orientacoes sexuais.
GENERO E ENSINO NA EDUCACAO BASICA

Os estudos de género comportam a complexidade da
realidade na qual se inserem e a cultura normalizadora
que lhes foi imposta. Mesmo que exista a necessidade
de ser abordado, o tema género €, na maioria das vezes,
omitido por quem conduz a sala de aula, sendo tratado
com superficialidade, ponderacéo e receio. Dessa forma,
a heteronormatividade limita quaisquer formas de abrir
debates polémicos sobre diversidades sexuais e de géne-
ros, e que excedam os limites da matriz binaria masculi-
no e feminino.

O que se observa no contexto do ensino nas esco-
las é uma pratica discursiva propositalmente elaborada
em direcao as normalidades. “Um trabalho pedagoégico
continuo, repetitivo e interminavel é posto em acao para
inscrever nos corpos o género e a sexualidade ‘legitimos’.
Isso é proprio da viagem na direcdo planejada” (BUTLER,
2015, p. 17).

Para Carrara (2009), ainda que esses conteudos es-
tejam contemplados nos Parametros Curriculares Na-
cionais (PCN) desde 1998, ha superficialidade nas dis-
cussoes sobre diversidade sexual descritas nesse docu-
mento. Ademais, o autor destaca a expressao velada da
homofobia no ambito da escola, pelas mensagens norma-
lizadoras, neutras, omissas e pela permissao de atitudes

de hostilidade e agressao, em alguns casos fatais.
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Na sua manifestacdo mais geral, esta
hostilidade se expressa através da re-
provacao que tem como alvo pessoas que
nao se ajustam as expectativas sociais
relativas aos papéis de género. Essa cen-
sura - tdo comum entre criancas e ado-
lescentes e tdo pouco questionada pelos
adultos - vai desde as piadas e as brin-
cadeiras até atos de violéncia que, em
determinados casos, chegam a ser letais

(CARRARA, 2009, p. 151).

Embora conste a tematica da orientacao sexual nos
PCN, a abordagem da sexualidade se limita ao controle
da sindrome da imunodeficiéncia adquirida (sida). Isso
revela o paradigma que pretende projetar e manter a se-
xualidade no ambito restrito da biologia, no universo das
vulnerabilidades a satide do corpo. Também esse meca-
nismo de poder pretende controlar os corpos, onde se
materializam os padroes de moralidade, impostos pela
Histéria e pela cultura (CARRARA, 2009).

Portanto, o aspecto biolégico determinou o enfoque
cuidadoso de controle da sexualidade das pessoas, pesan-
do o mito da sindrome da imunodeficiéncia humana asso-
ciada aos denominados “grupos de risco”, compostos por
pessoas homoafetivas, estereotipadas socialmente. “Apre-
sentada, inicialmente, como o ‘cancer gay’, a doenca teve
o efeito imediato de renovar a homofobia latente da socie-
dade, intensificando a discriminacéo ja demonstrada por
certos setores sociais” (LOURO, 2016, p. 35-30).
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Tanto no senso comum como na escamoteada lingua-
gem rebuscada, a diferenciacao biologica dos sexos justi-
fica também a desigualdade social entre os sexos. Nesse
sentido, o processo de denominacado dos corpos sexuais
assume a linguagem previamente designada para os indi-
viduos, conforme suas genitalias biologicas e os riscos de
adquirir doencas sexuais, conforme as praticas de seus
desejos e orientacoes.

[...] alinguagem que se refere aos corpos
ou ao sexo nao faz apenas uma consta-
tacao ou uma descricao desses corpos,
mas, no instante mesmo da nomeacao,
constroi, “faz” aquilo que nomeia, isto
é, produz os corpos e os sujeitos. Esse
é um processo constrangido e limitado
desde seu inicio, pois o sujeito nao de-
cide sobre o sexo que ira ou nao assu-
mir; na verdade, as normas regulatérias
de uma sociedade abrem possibilidades
que ele assume, apropria e materializa.
Ainda que essas normas reiterem sem-
pre, de forma compulsoéria, a heterosse-
xualidade, paradoxalmente, elas tam-
bém dao espaco para a producao dos
corpos que a elas nao se ajustam. Esses
serdo constituidos como sujeitos “abje-
tos” — aqueles que escapam da norma

(LOURO, 2001b, p. 549).
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Dentro da matriz heterossexual, portanto, os papéis
abjetos se voltam ao feminino, quer esse representado
por pessoas do sexo feminino e/ou pessoas que assu-
mem um género feminino, mesmo que tenham um sexo
masculino® constituem-se em papéis subalternos para
a mulher, na hierarquia de géneros da piramide social
e econdmica. E isso determina a iniquidade entre os
géneros, pois tudo que esteja fora desse padrao é sub-
versivo e abjeto (BUTLER, 2015)

Em face dessas atitudes de rebaixamento, ha ne-
cessidade de uma pratica educativa subversiva em prol
de debates que busquem intervir nessas barreiras ati-
tudinais de intolerancia e desrespeito, visto que ainda
é pungente, corriqueiro e natural, em nosso contexto,
a abjecao as pessoas homoafetivas, por exemplo (LOU-
RO, 2016).

O Brasil foi apontado como o pais onde mais ma-
tam pessoas que subvertem a légica heteronormativa
(transexuais, travestis e gays sao os mais afetados). Em
2016, foram denunciados 347 assassinatos de pessoas
transgéneras, e foram classificados como crimes de
homofobia (AYER; BOTTREL, 2017). Com relacdao a
expectativa de vida, as pessoas transexuais e travestis
costumam apresentar uma expectativa de vida que nao
ultrapassa 35 anos de idade, enquanto a expectativa de
vida da populacdo, em geral, é de 75 anos. Por isso, nao

é comum ver pessoas trans idosas (NOGUEIRA, 2017b).

9 Referimo-nos, nesse trecho, as pessoas transgéneras femininas, ou
mulheres trans, que podem ser entendidas como pessoas que nasceram com
pénis, mas que se sentem e se assumem como mulheres.
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Nesse aspecto, as pessoas trans ainda se situam nos
indices mais elevados em vulnerabilidade no Brasil. Para
Nogueira (2017b, p. 04), “[...] o risco de uma pessoa tra-
vesti, transexual ou transgénero ser assassinada é 14 ve-
zes maior que o de um homem cis gay, e a chance dessa
morte ser violenta é 9 vezes maior”.

A ocorréncia da violéncia institucional contra as pes-
soas transgéneras, portanto, acontece na familia, na es-
cola, nos servicos de saude, entre outros espacos, carac-
terizando-os como de ameacas para as pessoas travestis
e transexuais, principalmente quando estes/as incorpo-
ram a categoria “mulher”, que é reiterada nos corpos a
maneira heteronormativa e miségina (CORNEJO, 2016).

Com relacao ao ambiente escolar, constam os insul-
tos, bullying em sala de aula e/ou nos intervalos “[...] fa-
zendo com que, deste modo, jovens gays e lésbicas so6
possam se reconhecer como desviantes, indesejados ou
ridiculos” (LOURO, 1997, p. 68). Muitas vezes, essas
ofensas sdo acompanhadas de violéncia fisica, que ge-
ram traumas, abandono da escola, depresséo e, em casos
mais graves, suicidios.

Existe um abismo doloroso e tempestuoso em assu-
mir a homossexualidade para a familia. Sobre isso, Cor-
nejo (2016, p. 2) apontou o abismo existente entre a ho-
mossexualidade e heterossexualidade.

Toda esta dor, toda a angustia que senti
nessa época da minha vida pode também
ser pensada como melancolia. [...] Uma

diferenca entre a melancolia heterosse-
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xual e a homossexual é que como eu na
minha infancia e a maioria de sujeitos
nao heterossexuais que conheco temos
chorado (ou choramos) por nao sermos
heterossexuais. Alguém poderia argu-
mentar que ndo € que choremos ou te-
nhamos chorado por nado sermos hete-
rossexuais (e por ndo podermos amar e
desejar sexualmente a mulheres no caso
de “ser” homens), mas que choramos por
nao ter os privilégios que a heterosse-

xualidade implica.

Fonseca (2018), em suas memorias, atesta os sofri-

mentos ocasionados pelo seu comportamento feminino

que o deslocaram da aceitacao, social no seu contexto

escolar, o que demonstra a abjecdo ao feminino, princi-

palmente quando corresponde ao feminino fora da matriz

heteronormativa, que habita, subversivamente, num cor-

po masculino.

Mesmo sem entender a conotacao sexual
ligada as injurias que recebia, eu sabia
que meu “jeito” estava mais para o fe-
minino do que para o masculino, e era
justamente esse mau comportamento
que incomodava os proximos a mim. De
tanto incomodar os outros, isso passou
a me incomodar também. Nao queria ser

diferente! Nao queria agir com “trejeitos
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femininos”! Era por esses trejeitos que

eu sofria. (FONSECA, 2018, p.27)

Subverter a matriz heterossexual quebra a ordem pre-
tensa dos eixos sexo-género-sexualidade, suposta e arbi-
trariamente designados na heteronormatividade. Até mes-
mo as subversivas identidades de género e sexualidade so-
frem, inclusive, com suas proprias barreiras de aceitacao
de si mesmas, conforme afirmou Fonseca (2018, p. 37):

Criado nessa sociedade heteronormativa,
eu jamais gostaria de ser gay e passar o
que eu passei por toda a minha infancia
e adolescéncia. Um dos meus maiores
medos sobre minha sexualidade era dar
veracidade aos discursos de meus opres-
sores. Eles estavam certos! Eu realmente
era o viadinho! Aqueles discursos eram
verdadeiros e, se eu ja havia sofrido tan-
to durante a minha infancia e adolescén-
cia, como seria a minha vida a partir de

minha aceitacao?

A crise do sofrimento existencial dos subversivos
nos faz retornar as nossas discussdes iniciais sobre a improvavel
linearidade pretendida entre sexo, género e sexualidade. Mas,
essas concepgdes também diferem entre as pessoas conforme suas
convicgodes particulares e as singularidades do proprio contexto.

Bourdieu (2012) questionou a pretensédo do elo se-
quencial sexo-género-sexualidade, imposta pela hetero-
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normatividade. Isso por que essas ligacdes sao ténues e
a quebra desses elos é situacional, tal qual compreendia
Beauvoir (2016) ao defender que o nosso corpo é uma
situacao. Ou seja: “[...] o corpo €, portanto, o suporte no
qual sao produzidas as diferencas simbodlicas de género”
(FONSECA, 2018. p. 41).

Mesmo que se reconheca, nessas pessoas, algum tipo
de aceitacdo por parte de reduzidos segmentos da socie-
dade, para Louro (2016, p. 28):

Hoje, as chamadas “minorias” sexuais
estdo muito mais visiveis e, consequen-
temente, torna-se mais explicita e acirra-
da a luta entre elas e os grupos conser-
vadores. [...] Sua visibilidade tem efeitos
contraditérios: por um lado, alguns se-
tores sociais passam a demonstrar cres-
cente aceitacdo da pluralidade sexual e,
até mesmo, passam a consumir alguns
de seus produtos culturais; por outro,
setores tradicionais renovam (e recru-
descem) seus ataques, realizando desde
campanhas de retomada de valores tra-
dicionais da familia até manifestacoes de

extrema agressao e violéncia fisica.

Quanto as estratégias possiveis e necessarias para
se combater essa realidade, propoe-se abalar as certezas
impostas pelo carater normativo sobre os corpos educa-

dos por e neste sistema heteronormativo. Seriam, por-
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tanto, praticas de problematizacao, desestabilizacdo e

subversao dos padrdes heteronormativos. Neste sentido,

torna-se:

[...] absolutamente relevante refletir so-
bre as formas de viver a sexualidade,
sobre as muitas formas de ser e de ex-
perimentar prazeres e desejo; parece re-
levante, também, refletir sobre possiveis
formas de intervir, a fim de perturbar ou
alterar, de algum modo, um estado de
coisas que considero “intoleravel”. [...]
Mais particularmente me interessa com-
preender como se da, nas instancias a
que chamamos pedagoégicas, a reitera-
cao dessas posicoes, e, para além disto,
pensar sobre o que pode ser feito para
desestabiliza-las e desarranjar tais cer-

tezas (LOURO, 2016, p. 59).

Em se tratando da desestabilizacao das certezas, é

fundamental a ruptura com o dogma heteronormativo,

pois ele tem limitado as pessoas os enunciados culturais

das identidades de género e das orientacdes afetivo-se-

xuais impostas pelos poderes institucionais. A escola rei-

tera esses conceitos, pois se encontra, pelo olhar perplexo

do estranhamento, desafiada pela instabilidade de seus

principios, antes inquestionaveis e irrefutaveis. Porém, é

necessario levar em consideracdo que “[...] quando con-

servamos e descobrimos novos arquipélagos de certezas,

54



ENSINO NA EDUCACAO BASICA - VOLUME II

devemos saber que navegamos em um oceano de incerte-
zas” (MORIN, 2003, p. 59).

O acesso a escola e a permanéncia nesta instituicao,
além de serem direitos, sdo essenciais para a formacao
cidada. No entanto, é notoria a existéncia de barreiras
ao acesso escolar, face as disparidades sociais que limi-
tam grande parte das pessoas a terem oportunidades de
aprender e contribuir, social e politicamente, para o res-
peito as diversidades existentes no coletivo. Por isso sao
necessarias reinvindicacoes sociais permanentes para
este fim (LIBANEO, 2013).

Com relacédo ao processo de ensino e aprendizagem,
um dos focos da atividade docente consiste em organizar
o trabalho coletivo das/os alunas/os para: “[...] instaurar
neles uma relacdo cultural com um objeto de conheci-
mento, a fim de modificar sua relacdo pessoal com esse
conhecimento” (AMIGUES, 2004, p. 50). Neste aspecto,
com relacdo ao reconhecimento das identidades de géne-
ro, a origem de novos saberes esta sempre se construindo
e esta passivel de transformacoes, retroalimentando-se.
Por isso, entende-se que essa conexdo com a realidade e
com as diversas possibilidades promove a performativi-
dade dos géneros, como descrito anteriormente.

Fazendo articulacoes com a realidade no contexto da
escola, onde coexistem diversas pessoas e experiéncias,
como se pode entender e explicar o avanco nos conteu-
dos, desconsiderando-se a abordagem das tematicas da
sexualidade? Como ter a nocdo de que tudo pode mudar
se ndo ha entendimento de que isso também contempla

0 “canone” universo dos sexos, géneros e sexualidades?
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De que forma pode-se defender a ética e a formacao para
a cidadania se nao houver interacao com essas tematicas
perante a realidade de intolerancia na qual se encontram
discentes vitimas de abusos e riscos de morte?

Por isso, os embates em torno das questoes de violén-
cia pela intolerancia homofébica merecem o enfoque das
tematicas de género e diversidade sexual no ensino, em

todos os niveis, mas ressaltamos aqui a educagéo basica.

O grande desafio ndo é apenas assumir
que as posicoes de género e sexuais se
multiplicam e, entdo, que é impossivel
lidar com elas apoiadas em esquemas bi-
narios; mas também admitir que as fron-
teiras vém sendo constantemente atra-
vessadas e — o que é ainda mais compli-
cado — que o lugar social no qual alguns
sujeitos vivem é exatamente a fronteira

(LOURO, 2016, p. 28).

Neste aspecto, exercer a docéncia é reconhecer, tam-
bém, que existem demandas sobre diversidades sexuais
e de géneros que nédo podem ser omitidas e/ou relegadas,
uma vez que se multiplicam entre os estudantes. Ade-
mais, sdo necessarios o questionamento e o combate as
imposicoes de estratégias de ensino pautadas nos ditos
normativos de uma matriz pragmatica heteronormati-
va, em desgaste. E este ¢ um dos desafios: superar as limitagdes
para atravessar as fronteiras epistemolégicas e atitudinais. A realidade

do ensino, porém, parece preferir a perplexidade, a hostilidade e a
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omissdo ao tratar dessas questoes imanentes. Porém, ne-
gar as responsabilidades e se manter indiferente nao sera
o caminho ético da sensatez.

Em face as pluralidades existentes e necessarias no
universo escolar, é imprescindivel o ensino das tematicas
de género e diversidade sexual, contextuais as deman-
das existentes no movimento do ambiente, na emergéncia
das polémicas, nos atos hostis e no combate a homofo-
bia. Trabalhar as tematicas de género, como identidade e
orientacdes de género, sexualidade e diversidade sexual,
mais que uma atitude ousada, € uma atitude ética de
combate a homofobia que se projetou no Brasil.

E preciso o alerta de que as normas e ditos de uma realidade nio
sdo rigidos, permanentes, imutaveis. Ao contrario: sao fle-
xiveis, provisorios, plasticos. Todas as verdades tém sido
mutantes, questionadas, e a escola é o espaco de questio-
namento dessas verdades e ndo de conservacao delas. Ao
encontro dessa reflexdo, Freire (2016) nos ensinou que
somos seres inacabados, portanto, todo o tempo em pro-
cesso de (re)construcao e de (trans)formacao.

Partindo dessas reflexdes, no contexto do ensino, re-
presentado por professoras/es, familia e gestao, € preciso
estar conectado a necessidade contemporanea de discus-
sdo, reflexdo e transformacoes no que se refere a abor-
dagem dos estudos de género e respeito as identidades
sexuais diversas (LOURO, 2016). Tudo é uma questéo
de tempo para que se constitua uma pratica abrangente,
mesmo em face aos conservadorismos ainda existentes.
Estas demandas constam numa realidade que nao se

pode negar, evitar, hostilizar e ignorar.
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Escolas, curriculos, educadoras e educa-
dores ndo conseguem se situar fora desta
histéria. Mostram-se, quase sempre, per-
plexos desafiados por questbes para as
quais pareciam ter, até pouco tempo atras,
respostas seguras e estaveis. Agora, as
certezas escapam, os modelos mostram-
-se intuteis, as formulas sdo inoperantes.
Mas é impossivel estancar as questoes.
Nao ha como ignorar as “novas” praticas,
os “novos” sujeitos, suas contestacoes ao

estabelecido (LOURO, 2016, p. 29).

Enfim, a consciéncia ética docente podera apontar
e se identificar com o necessario enfoque, visibilidade e
respeito aos estudos de género no ensino, inspirando o
respeito as diversidades de género. Para isso, sdo pro-
pulsoras a sensibilidade e a disposicdo para que as/os
educadoras/es ousem ir além das suas significacoes e
busquem a interacédo e a coexisténcia com as outras res-
significacoes existentes no contexto e que sdo tdo impres-
cindiveis para aprender a conviver no mundo. Isso nao
deveria ser feito com uma acdo unilateral, impulsiva e
impositiva da/o docente. A abordagem de género no en-
sino requer, intrinsecamente, o envolvimento complexo e

interdisciplinar das/os educadoras/es, pois
A tendéncia a pensar em identidade se-

xual como algo dado, basico e comum

entre as culturas é muito poderosa. En-
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fraquecer o dominio dessa tendéncia so-
bre n6s mesmas exige uma nocao sobre
seu contexto histérico. A medida em que
podemos ver a identidade sexual como
enraizada historicamente, como produto
de um sistema de crencas especifico de
sociedades modernas ocidentais, pode-
mos também apreciar a diversidade pro-
funda das formas pelas quais a distingcao
masculino/feminino pode e pode ser en-

tendida (NICHOLSON, 2001, p. 7).

Face ao exposto, ressaltamos, mais uma vez, que as
instituicdes de ensino precisam se constituir em espacos
destinados ao acolhimento, construcao e emancipacao
das pessoas, independentemente da orientacado de géne-
ro e cultura. Embora essas diversidades sejam veladas
diante dos interesses particulares e das ideias normati-
vas, precisam ser questionadas, analisadas, desestabili-

zadas e superadas.
CONSIDERACOES FINAIS

A transitoriedade que caracteriza as sociedades,
hoje mais que antes, promove a compreensao de que
nenhuma consideracao conceitual das diversidades se-
xuais € permanente. Mas, ainda para o perecivel mo-
mento de descricao dessas consideracoes ultimas, ha
que se estudar, pesquisar, refletir, debater e corporifi-
car as tematicas que emergem dos estudos de género
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como estratégias para desconstruir as barreiras atitudi-
nais postas pela intolerancia e homofobia. Para isso, sao
propostas de superacoes: repensar os tabus, superar as
abstracoes, subverter as normas e promover o respeito
as diversidades.

Nao se pretende uma analise findada na ideia pola-
rizada de reversado das posicoes de poder para instigar
a opressao a quem oprime. Isso seria mera reproducao
das normas ja existentes. Por isso, se a intencdo se re-
sumir em (trans)formar um (cis)tema, polarizando e in-
vertendo as posicoes de poder, reproduzir-se-a o mesmo
equivoco histérico da matriz heterossexual que domina
o “sis”tema no qual estamos imersas/os.

A pretensa reversao pautada numa atitude norma-
tiva €, claramente, uma reproducao do que vem sendo
posto pela heterossexualidade, contrariando, assim, as
diversidades sexuais. Desse modo, havera somente mais
uma inversao dos papéis nas tensas relacoes de poder, o
que reitera o alerta de Freire (2015) sobre os retrocessos
no sistema de ensino nao libertario que culminam com o
desejo intimo dos oprimidos de se tornarem opressores.

O ensino precisa, pois, (trans)formar: propor uma
formacao que respeita as diferencas e que, por isso,
transforma os preconceitos. Nao se limita, tampouco
se defende, a normatizacdo das identidades de género
e suas orientacoes sexuais para a sociedade, em quais-
quer situacoes ou tipos que possam existir. A aposta
contempla uma postura educadora, cujo caminho seja o
respeito as diversidades. Todas coexistindo, interagindo

e acontecendo, no mundo.
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Ora, se as limitacdes do preconceito, das crencas
dogmaticas e dos mitos estiverem acima da ética e das
condi¢coes humanas, o que se pode pensar de um pro-
ximo futuro? Essas analises ndo se limitam a apontar a
omissdo do ensino na auséncia da abordagem tematica
dos estudos de género, pois € compreensivel que grande
numero de docentes carrega o cerne da cultura patriarcal
heteronormativa. Porém, defendemos que o ensino deve
promover o bem-estar coletivo pela potencial convivéncia
entre as pessoas e suas experiéncias compartilhadas.

Para potencializar essa pratica, € pertinente o apoio
da familia e da gestado escolar. Principalmente em se fa-
lando do ensino basico, em que ecoam intensamente os
padrdoes normativos. Portanto, o ensino modifica os pa-
droes de comportamento em busca da igualdade e da
transformacao social e por isso deve estar comprometido
com a ética, o respeito e a emancipacédo diante das plu-
ralidades e diversidades. Esse ¢ o eixo que transforma a vida
das pessoas e prepara o senso critico para entender e respeitar as
diversidades sexuais, e combater a homofobia na insti-

tuicao escolar.
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As novas descobertas e avancos da Ciéncia e Tecno-
logia (CT) tém melhorado e facilitado as relacdes de co-
municacao e bem-estar dos seres humanos. Porém, vale
ressaltar as graves consequéncias que o desenvolvimento
tecnologico sem valores, principios e conscientizacao am-
biental tem causado ao ambiente, em seu sentido mais
amplo, seja fisico, biolégico, social, politico, cultural, eco-
nomico etc.

Diante das atuais pesquisas que constatam a situa-
cdo de emergéncia planetaria em que nos encontramos
atualmente — de contaminacao dos solos, rios e mares;
esgotamento e destruicdo dos recursos naturais; degra-
dacao generalizada dos ecossistemas; conflitos e guerras
devastadoras; bem como a urbanizacao acelerada e de-
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sordenada -, fica clara a necessidade de uma educacéao
basica que contribua para a formacao nao s6 de um cida-
dao consciente dos problemas ambientais, mas que seja
uma peca fundamental no direcionamento e nas inter-
vencoes a respeito das solucdes dos problemas ambien-
tais, potencializados pelo desenvolvimento desordenado
e inconsequente da Ciéncia e Tecnologia (VILCHES; PE-
REZ; PRAIA, 2011).

E a partir dessa necessidade que estabelecemos como objetivo
desta pesquisa analisar o documento que organiza e regulamenta o
curriculo da Educacao Basica no Brasil, mais especifica-
mente nos anos iniciais do ensino fundamental, que
esta estabelecido na Base Nacional Comum Curricular
(BNCC), a fim de perceber de que forma o curriculo do
ensino fundamental dos anos iniciais esta contribuindo
para uma formacao cidada e uma conscientizacao am-
biental. Tendo em vista a amplitude do documento ana-
lisado, nos deteremos apenas nos anos iniciais do ensino
fundamental, com enfoque na discussdo sobre Ciéncia,
Tecnologia, Sociedade e Ambiente (CTSA).

Para analise documental, foi necessario primeiramen-
te compreender o movimento CTSA, tendo como base teo-
rica para tal autores como: Santos (2011), Vilches, Pérez e
Praia (2011), Santos e Mortimer (2002) e Frigotto (2002). A
partir dessa compreensao, foi possivel realizar a analise da
BNCC, percebendo de que forma o documento aborda a te-
matica e contribui para a formacao do cidadao consciente
dos problemas ambientais e participante nas tomadas de
decisao que influenciam nos impactos ambientais poten-

cializados pelo desenvolvimento da ciéncia e da tecnologia.

66



ENSINO NA EDUCACAO BASICA - VOLUME II

A pesquisa é de cunho qualitativo, utilizando como
método de pesquisa a inducdo analitica, que é realizada
através do trabalho com documentos e tendo como base
teorica metodologica Padua (2016), Bogdan e Bicklen
(2010). Na analise documental, a investigacdo concen-
tra-se em dados obtidos a partir de “documentos” que
registram fatos e/ou acontecimentos de uma determi-
nada época.

O trabalho se torna relevante para esclarecimentos
acerca das contribuicoes do ensino fundamental, mais
especificamente dos anos inicias dessa modalidade, para
o letramento cientifico, de modo a formar o cidadao ca-
paz de refletir e participar dignamente nas tomadas de
decisdao sobre causas dos problemas ambientais e suas

respectivas solucoes.
FUNDAMENTACAO TEORICA

A principio, para a leitura e compreensao da BNCC,
€ necessario entender o movimento CTS e CTSA. Per-
guntamos entdo: Como surgiu? Quais suas principais
discussoes? Como as duas siglas se conectam? A par-
tir desse entendimento teoérico, passaremos a realizar a
analise documental.

Segundo Santos e Mortimer (2002), o movimento CTS
surgiu em paises industrializados (Europa, Estados Uni-
dos, Canada e Australia), a partir de uma necessidade de
formar o cidadao em ciéncia e tecnologia.

Oriundo de uma critica realizada a ciéncia, “expressa
tanto por filésofos quanto por socidlogos, tem buscado
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desfazer o mito do cientificismo que ideologicamente aju-
dou a consolidar a submissdo da ciéncia aos interesses
de mercado, a busca do lucro” (SANTOS e MORTIMER,
2002, p. 5).

Neste sentido, segundo o autor, o cientificismo aliena
os cidadaos de tal forma, que a ciéncia passa a ser vista
como uma divindade, inquestionavel, centralizando o po-
der de decisao sobre os seus avancos nas maos dos espe-
cialistas, deixando de fora a populacao, que nao se vé ca-
paz de intervir, devido a falta do conhecimento necessario
acerca de ciéncia. Esse fato contribui para que a ciéncia e
também a tecnologia sejam submissas aos interesses do
capitalismo, sendo utilizadas para fins mercadolégicos,
que segundo Frigotto (2002):

Tanto a propriedade quanto o trabalho, a
ciéncia e a tecnologia, sob o capitalismo,
deixam de ter a centralidade como valo-
res de uso e de respostas as necessidades
vitais de todos os seres humanos. Sua
centralidade fundamental transforma-
-se em valor de troca com o fim de gerar
mais lucros ou mais capital (FRIGOTTO,

2002, p. 16).

Tornando-se assim a ciéncia e tecnologia mais um ins-
trumento de desenvolvimento do capitalismo, ela deixa de
ser utilizada com base nas necessidades vitais dos seres
humanos, mas sim acelera o processo do uso e descarte,
e favorece o fluxo mercadoloégico e os interesses do capital.
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Nesse contexto, surgem as discussoes sobre CTS, vi-
sando a alertar a sociedade acerca dos rumos que estéo
tomando a ciéncia e a tecnologia e da urgéncia da interven-
cao da populacdo na tomada de decisdes no que diz res-
peito a esse assunto.

Para isso, € imprescindivel que a sociedade tenha
acesso aos conhecimentos necessarios para o letramento
cientifico, de modo a capacita-la para uma intervencao
significativa e eficaz, descentralizando o poder de deciséao
dos especialistas e das necessidades do capital.

A abordagem CTS no ensino pode facilitar a relacéo
entre uma ou mais disciplinas, pois ela “prima pela inter-
disciplinaridade, quica, a transdisciplinaridade” (CHRIS-
PINO, 2017, p. 88).

A interdisciplinaridade tem como principio basico a
proposta de religacado dos saberes, rompendo com as bar-
reiras da fragmentacdo e do conhecimento disciplinar. A
interdisciplinaridade e a transdisciplinaridade ganham
maior visibilidade e discussdes em meados do século XX,
com os grandes avancos das Ciéncias da Natureza, perio-
do no qual se destacaram a Biologia e a Fisica Quantica.

O papel dos sujeitos observadores, porém também
afetados por esses avancos, passa a ser fundamental.
Nesse contexto, cresce a necessidade de preparar os cida-
daos que até entdo ndo participavam das decisoes tomadas
por especialistas, para que possam contribuir nas toma-
das de decisao acerca do desenvolvimento da ciéncia e da
tecnologia (ALVARENGA, et al., 2015).
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CTS NO ENSINO DE CIENCIAS DA NATUREZA

Em meados dos anos 1970, com o crescimento da
industrializacdo que acontecia de acelerada no mundo
todo, num processo em que se ignoravam os impactos
ambientais e sociais que os objetivos mercadolégicos cau-
savam e no qual se utilizaram como mecanismo para seu
crescimento desenfreado os conhecimentos cientificos e
os aparatos tecnologicos, instaurou-se uma crise ener-
gética e politico-econémica. E nesse cenario que surge a
necessidade de discutir acerca das implicacoes politicas e
sociais da aplicacdo dos conhecimentos cientificos e tec-
nologicos produzidos (BRASIL, 1997).

Em meio a essas preocupacoes, nos anos 1980, no
ambito do ensino das Ciéncias Naturais, tais discussoes
ganham espaco e destaque configurando-se em uma ten-
déncia de ensino: Ciéncia, Tecnologia e Sociedade (CTS).
Nesse contexto é que “numa sociedade em que se convive
com a supervalorizacao do conhecimento cientifico e com
a crescente intervencao da tecnologia no dia a dia, nao é
possivel pensar na formacao de um cidadao critico a mar-
gem do saber cientifico” (BRASIL, 1997, p. 21).

E a partir de entdo surge o interesse do ensino nas
escolas em mostrar a ciéncia como um conhecimento ne-
cessario para a compreensdo da realidade e do mundo,
bem como suas transformacodes, e para que o homem se
perceba parte do universo, por isso a necessidade de ser

participativo nele.
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DECTSACTSA

Segundo Santos (2011), o movimento CTS surge em
meio a uma preocupacido com os problemas ambientais
que se potencializam no cenario socioeconoémico que
esta ligado a um modelo desenvolvimentista, que con-
tribui para fortes impactos ambientais e nos faz refletir
acerca o papel da ciéncia na sociedade. Assim, percebe-
mos que 0s principais objetivos da educacao cientifica
sdo o comprometimento com a formagao de cientistas e a formacao
para a cidadania.

Ainda segundo Santos (2011, p. 23): “Na educacao
cientifica, o movimento CTS assumiu como objetivo o
desenvolvimento da capacidade de tomada de decisoes
na sociedade cientifica e tecnolégica e o desenvolvimen-
to de valores”.

O movimento CTS vem para ampliar o conceito de
educacao cientifica e tecnologica, que deixa de ser ape-
nas para a formacao de cientistas e passa a se preocu-
par em agregar a sociedade como participante nas toma-
das de decisdo. Para isso, percebe-se a necessidade de
formar um cidadao capaz de pensar e refletir através de
valores sobre o meio ambiente e os impactos ambientais
causados pelo desenvolvimento tecnolégico. Com isso
em vista, & possivel atribuir um sentido ao termo CTS,
que busca interligar a ciéncia, a tecnologia e a socieda-
de, em busca da sensibilizacdo e participacao social no
desenvolvimento da ciéncia e da tecnologia.

Sobre a incorporacao da letra “A”, de ambiente, na
sigla “CTS”:
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Deve-se considerar, contudo, que nem
todas as propostas curriculares em CTS
enfatizam a questdo ambiental. [...] Con-
forme vimos nas classificacées dos cur-
riculos, eles foram desenvolvidos com
diferentes perspectivas, de modo que
enquanto alguns apresentam uma visao
mais critica sobre os impactos da CT,
outros apresentam uma visdo ingénua e
reducionista; enquanto alguns exploram
as complexas relacdes CTS, outros se li-
mitam a ilustrar aplicacoes da CT. Nesse
sentido, pode-se dizer que muitos cursos
de CTS acabaram por ndo contemplar
questdes ambientais inerentes as discus-
soes iniciais que deram origem ao movi-

mento CTS (SANTOS, 2011, p. 32).

Com isso, percebe-se que o movimento CTS acaba
seguindo outros caminhos, que se distanciam das dis-
cussoes iniciais e da preocupacdo com os problemas
ambientais. E por esse motivo que alguns autores e pes-
quisadores da tematica passaram a adotar o termo Cién-
cia, Tecnologia, Sociedade e Ambiente (CTSA). A letra “A”
vem para apontar a necessidade de retomar o enfoque
dos problemas ambientais e estimular a sociedade a re-
fletir em busca das medidas necessarias para as possi-
veis solucoes.

Segundo os autores Vilches, Pérez e Praia (2011),
existe a preocupacdo por parte de alguns estudiosos de



ENSINO NA EDUCACAO BASICA - VOLUME II

que o enfoque dado as questdes ambientais acabem se
tornando de carater reducionista, restringindo as discus-
sbes e as preocupacoes do movimento CTSA apenas a
questoes ambientais como a poluicdo, o desmatamento e
a degradacao do solo e afastando-se do conceito mais am-
plo de ambiente, que compreende ndo apenas os aspectos
fisicos, como os que encontramos na natureza (fauna e
flora), mas também os sociais, econémicos, culturais e
politicos, que influenciam diretamente nos aspectos fi-
sicos, nao apenas transformando-os, mas tornando-se

parte dele.

METODOLOGIA

Para o aporte tedrico-metodologico, utilizamos
Bodgan e Biklen (2010), e Padua (2016). Esta proposta
de pesquisa é de natureza qualitativa, que possui cin-
co caracteristicas principais. A primeira delas é que na
investigacado qualitativa a fonte direta de dados é o am-
biente natural, constituindo o investigador o instrumento
principal. Segunda caracteristica: a investigacéo qualita-
tiva € descritiva. Os dados incluem transcricoes de entre-
vistas, notas de campo, fotografias, videos, documentos
pessoais, memorandos e outros registros oficiais. A ter-
ceira caracteristica € considerada bem especifica dessa
metodologia, que € seu interesse maior pelo processo do
que pelos resultados. A quarta caracteristica é que a in-
vestigacao qualitativa tende a analisar seus dados de for-
ma indutiva. Nao recolhe dados ou provas com o objetivo

de confirmar hipéteses construidas previamente; em vez
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disso, as abstracoes sao construidas a medida que os da-
dos particulares que foram recolhidos vao se agrupando.
A quinta e Gltima caracteristica da investigacdo qualitati-
va € a importancia do significado nessa abordagem (BOD-
GAN; BIKLEN, 2010).

O estudo é de carater de inducao analitica, sabendo

que:

O método de inducéao analitica é utilizado
quando algum problema ou questédo es-
pecifica se transforma no foco da pesqui-
sa. [...] este método tem sido largamente
utilizado nas entrevistas abertas, mas
pode ser aplicado na observacdo partici-
pativa, bem como na analise documenta-

da (BODGAN; BIKLEN, 2010, p. 99).

A partir dessa estratégia de investigacdo, utilizamos
documentos oficiais como dados qualitativos para a ana-
lise documental. Ela é entendida como “Aquela realizada
a partir de documentos contemporaneos ou retrospecti-
vos, considerados cientificamente auténticos” (PADUA,
2016, p. 73).

O pesquisador pode recorrer, por exem-
plo, a documentos de referéncia das as-
sociacoes de profissionais (caso do “perfil
do profissional” em cada area do saber),
a documentos (resolucées) do préprio Mi-

nistério da Educacéo para a regulamen-
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tacao de diretrizes curriculares dos cur-
sos de graduacédo no Brasil, a prontuario
de pacientes (respeitando a convencao
ética) como documento basico para um
estudo de caso, a anuarios estatisticos

do (IBGE) e outros (PADUA, 2016, p. 74).

Com base em Padua (2016) e Bodgan e Biklen (2010),
foi analisado o documento ainda em construcao que ofe-
rece orientacoes para o ensino fundamental: a Base Na-
cional Comum Curricular (BNCC), bem como os PCN.
Buscamos compreender de que forma o documento que
estabelece as competéncias de cada area de conhecimen-
to de acordo com cada modalidade aborda as discussodes
de CTSA nos anos inicias do ensino fundamental.

A pesquisa se desenvolveu em duas etapas: a prin-
cipio, nos detivemos a uma pesquisa bibliografica para
esclarecer os objetivos do movimento CTSA, o que (1) nos
deu aporte para a leitura e a analise da BNCC e dos PCN
estabelecendo uma ponte entre os conceitos de CTS/
CTSA e a analise dos documentos (2), buscando identi-
ficar de que forma os documentos abordam a tematica e
contribuem para o letramento cientifico e a formacéao do

cidadao consciente e participante.
RESULTADOS E DISCUSSOES

Segundo os autores Santos e Mortimer (2002), hoje
percebe-se que alfabetizar os cidaddos em ciéncia e tec-

nologia € fundamental. Além de mostrar os avancos cien-

~
ul
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tificos e suas contribuicoes, faz-se imprescindivel es-
clarecer suas consequéncias, muitas vezes desastrosas,
bem como o dever do cidaddo de agir, tomar decisdes e
compreender o que esta por tras dos discursos dos es-
pecialistas. Essa tem sido a principal preocupacao dos
curriculos com énfase em Ciéncia, Tecnologia e Socieda-
de (CTS).

Desde a elaboracao dos Parametros Curriculares Na-
cionais (PCN) para o ensino fundamental, em 1997, per-
cebemos a implementacado das preocupacodes acerca de
Ciéncia, Tecnologia, Sociedade e Ambiente e a necessida-
de emergente em formar cidadaos ativos e participantes
na tomada de decisdoes que envolvem o desenvolvimento
de CT. Encontramos como objetivos nos PCN a preocu-
pacao em formar para a cidadania individuos que atuem
na sociedade e na politica de forma ativa, critica e cons-
ciente. Vale destacar um de seus objetivos que envolve a
capacitacdo para questionar a realidade, perceber e for-
mular os problemas, buscar soluciona-los utilizando a
légica, a criatividade e a analise critica (BRASIL, 1997).

Encontramos com maior enfoque no documento as
discussoes em CTSA na area de Ciéncias da Natureza, em
que ja na apresentacao ¢é descrito o seu papel de colaborar
para a compreensdo de mundo e suas transformacoes,
bem como situar o homem como individuo participativo,

sendo parte integrante do universo. Assim, vemos que:

Os conceitos e procedimentos desta area
contribuem para a ampliacdo das expli-

cacoes sobre os fenomenos da natureza,
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para o entendimento e o questionamen-
to dos diferentes modos de nela intervir
e, ainda, para a compreensdo das mais
variadas formas de utilizar os recursos

naturais (BRASIL, 1997, p. 15).

Os PCN a principio tratam de realizar um resgate his-
torico do ensino de Ciéncias Naturais, de maneira que o
documento esclarece que num momento passado, assim
como as demais areas de conhecimento contempladas na
educacao formal, elas eram abordadas no cenario esco-
lar por meio de métodos tradicionais, nos quais se valoriza-
va apenas a transmissao de conhecimentos acumulados
historicamente pela humanidade e nos quais se fazia uso
de aulas expositivas, cabendo aos alunos apenas absor-
ver as informacdes apresentadas. A partir das influéncias
da escola nova, essa perspectiva acaba se modificando,
abrindo espaco para novas tendéncias pedagogicas, nas
quais o aluno se torna ativo e participativo no proces-
so de ensino-aprendizagem. E nesse cenario que o en-
sino de Ciéncias da Natureza passa a adotar objetivos
como “dar condi¢coes para o aluno identificar problemas a
partir de observacoes sobre um fato, levantar hipéteses,
testa-las, refuta-las e abandona-las quando fosse o caso,
trabalhando de forma atirar conclusodes sozinho” (BRA-
SIL, 1997, p. 19).

Apés dezenove anos da publicacdo dos PCN para o
ensino fundamental, recentemente, em 2016, o Ministé-
rio da Educacéao elabora e disponibiliza mais um docu-

mento que regulamenta e organiza o ensino fundamental
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no Brasil: a Base Nacional Comum Curricular (BNCC),
que sera objeto de analise do presente artigo. A BNCC
estabelece as competéncias especificas para cada moda-
lidade do ensino, bem como suas areas de conhecimento,
sendo elas: Linguagens, Matematica, Ciéncias da Nature-
za, Ciéncias Humanas e Ensino Religioso.

Sobre a abordagem CTS no “momento atual do En-
sino de Ciéncia e Tecnologia, podemos lembrar que este
tema esta fortemente indicado na Base Nacional Comum
Curricular, que se ensaia no cenario educacional brasilei-
ro [...]” (CHRISPINO, 2017, p. 7).

A principio, traremos um breve entendimento do que
se espera do ensino fundamental numa visao geral para
em seguida iniciarmos as discussées especificas acerca
dos anos iniciais dessa modalidade de ensino. Encontra-
mos na BNCC algumas abordagens que vao de acordo
com o movimento CTSA. Além disso, a maior énfase as
discussoes sobre CTSA se da na area de Ciéncias da Na-

tureza, sobre a qual o documento ressalta que:

Para debater e tomar posicédo sobre ali-
mentos, medicamentos, combustiveis,
transportes, comunicacdes, contracep-
cdo, saneamento e manutencao da vida
na Terra, entre muitos outros temas,
sdo imprescindiveis tanto conhecimen-
tos éticos, politicos e culturais quanto
cientificos. [...], portanto, ao longo do
Ensino Fundamental, a area de Ciéncias

da Natureza tem um compromisso com
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o desenvolvimento do letramento cienti-
fico, que envolve a capacidade de com-
preender e interpretar o mundo (natural,
social e tecnolégico), mas também de
transforma-lo com base nos aportes teo-
ricos e processuais da ciéncia (BRASIL,

2016, p. 273).

Para isso, a BNCC esclarece que o ensino fundamen-
tal deve preparar o aluno para definir problemas; fazer
levantamentos, analises e representacoes; comunicar re-
sultados obtidos; e intervir de forma significativa com so-
lucoes para os problemas encontrados. Na capacidade de
intervencao o aluno deve “Desenvolver acoes de interven-
cao para melhorar a qualidade de vida individual, coletiva
e socioambiental” (BRASIL, 2016, p. 275).

Entre as competéncias especificas da area de Cién-
cias da Natureza no ensino fundamental destacam-se
duas, que visam alcancar os objetivos comuns ao movi-
mento CTSA.

5° - Construir argumentos com base em
dados, evidéncias e informacdes confia-
veis e negociar e defender ideias e pon-
tos de vista que respeitem e promovam
a consciéncia socioambiental e o respei-
to a si proprio e ao outro, acolhendo e
valorizando a diversidade de individuos
e de grupos sociais, sem preconcei-

tos de qualquer natureza. [...] 7° - Agir
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pessoal e coletivamente com respeito, autonomia,
responsabilidade, flexibilidade, resiliéncia e
determinagdo, recorrendo aos conhecimentos das
Ciéncias da Natureza para tomar decisdes frente a
questdes cientifico-tecnologicas e socioambientais
e arespeito da satide individual e coletiva, com base
em principios éticos, democraticos, sustentaveis e

solidarios. (BRASIL, 2016, p. 277)

A breve abordagem do ensino fundamental de forma
geral foi necessaria para melhor compreensao de uma de
suas partes, que sdo os anos iniciais dessa modalidade. A
partir deste ponto, nos deteremos na analise do curriculo
do ensino fundamental para os anos iniciais (do 1° ao 5°
ano). Por esse motivo, passaremos agora a abordar as
habilidades definidas pela BNCC para os anos inicias do
ensino fundamental.

Destacamos apenas as habilidades que estao ligadas
com os objetivos do movimento CTSA, que, como ja vi-
mos, visa a uma formacao consciente dos problemas am-
bientais, sendo capaz de refletir sobre eles em busca de
possiveis solucoes.

Segundo a BNCC, os alunos do 5° ano devem estar
concluindo esse periodo com as seguintes habilidades:

Selecionar argumentos que justifiquem a
importancia da manutencao da cobertu-
ra vegetal para a manutencao do ciclo da
agua, a preservacao dos solos, dos cur-

sos de agua e da qualidade do ar atmos-
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férico. [...] identificar os principais usos
da agua e de outros materiais nas ativi-
dades cotidianas e discutir os possiveis
problemas decorrentes desses usos. [...]
construir propostas coletivas para um
consumo mais consciente, descarte ade-
quado e ampliacdo de habitos de reutili-
zacao e reciclagem de materiais consu-
midos na escola e/ou na vida cotidiana

(BRASIL, 2016, p. 293).

As habilidades destacadas acima buscam ampliar o
olhar do aluno em relacao as causas dos problemas ambien-
tais, bem como conscientiza-los para praticas de cuidado
com o meio ambiente. No entanto, percebemos, durante
a leitura do documento, que pouco se observa no 1° e
2° anos habilidades que estejam relacionadas com o mo-
vimento CTSA, tampouco nas unidades tematicas e nos
objetos de conhecimento. Porém, encontramos no docu-
mento um esclarecimento com relacdo a esse distancia-

mento da tematica nesse periodo.

E necessario destacar que, em especial nos
dois primeiros anos da escolaridade basica, em
que se investe prioritariamente no processo de
alfabetizacdo das criancas, as habilidades de
Ciéncias buscam propiciar um contexto adequado
para a ampliagdo dos contextos de letramento.

(BRASIL, 2016, p. 283)
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Entendemos com isso que o curriculo do ensino fun-
damental, tanto nos PCN como na BNCC, foi pensado e
elaborado de forma a oferecer os conhecimentos basicos
sobre a principal preocupacao do movimento CTSA, pre-
parando a base para a continuidade do debate sobre a
tematica nos anos finais do ensino fundamental, quando
os alunos vao amadurecer e dar novos significados e so-
lidificar esses conhecimentos previamente tratados nos
anos iniciais.

Dessa forma, observamos que os anos iniciais do en-
sino fundamental contribuem de forma positiva na for-
macao do cidadao, pois é nessa etapa que as primeiras
abordagens sao realizadas, construindo as habilidades
necessarias para que a sociedade reflita sobre os proble-
mas ambientais, em busca das medidas necessarias para

as possiveis solucoes.
CONSIDERAQ()ES FINAIS

Como visto, a pesquisa constatou a tentativa de in-
serir as preocupacoes do movimento CTSA na pauta das
discussoes dos anos iniciais do ensino fundamental. A
BNCC estabelece as habilidades que cada ano deve des-
pertar nos alunos. Entre elas podemos destacar as que
mais se assemelham com os objetivos do movimento
CTSA, que busca uma conscientizacao ambiental de for-
ma ampla, envolvendo os aspectos fisico, biolégico, social,
politico, cultural, econdémico do ambiente, entre outros.

Assim, a BNCC para os anos iniciais do ensino fun-
damental oferece orientacdes para que se construa uma
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base de conhecimentos e habilidades necessarias para a
formacao de um cidadao capaz de fazer a leitura da sua
realidade, refletir sobre ela e suas fragilidades, decorren-
tes dos impactos ambientais e sociais causados pelo de-
senvolvimento da CT, e buscar solucoes, tornando a pes-
quisa relevante para aqueles que pretendem compreen-
der a influéncia e as contribuicoes do movimento CTSA
no campo educacional, mais especificamente na BNCC

para os anos iniciais do ensino fundamental.
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INTRODUCAO

Neste capitulo apresentamos um recorte do referen-
cial teodrico e dos resultados da pesquisa de abordagens
qualitativa e quantitativa, de carater descritivo e explora-
torio, intitulada "O ensino médio integrado e a Bolsa-For-
macao Estudante do Pronatec: inclusao excludente?". O
objetivo dessa investigacdo foi desenvolver um estudo
comparativo entre a qualidade social dos cursos técni-
cos integrados ao ensino médio oferecidos regularmente
pelo Instituto Federal de Educacao, Ciéncia e Tecnolo-
gia do Rio Grande do Sul (IFRS) e a dos cursos técnicos
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concomitantes ao ensino médio ministrados por meio da
Bolsa-Formacao Estudante do Pronatec. Considerando
a extensao dos dados e resultados da referida pesquisa,
optou-se por realizar, neste espaco, a analise de um dos
cursos de ensino médio integrado que participaram da
investigacao e apresentar os resultados relativos a estru-
turacao curricular, bem como da sua qualidade, a partir
das vozes dos sujeitos da pesquisa, que foram estudantes
do curso técnico em Administracdao integrado ao ensino

meédio do campus Osoério do IFRS.

CURRICULO INTEGRADO: CONCEPCAO
E DIRETRIZES

O curriculo, palavra cuja origem vem do latim cur-
riculum, remete a ideia de caminho, trajetoria ou pista
de corrida (PACHECO, 2002). Para Silva (2002), ao tri-
lhar um determinado percurso, as pessoas tornam-se
diferentes do que eram no inicio da trajetéria e, ao mo-
dificar-se, podem assumir uma nova identidade. Esse
percurso, denominado curriculo, se organiza a partir
de uma construcao cultural que define a organizacao
escolar, as praticas educativas e avaliativas, seus ob-
jetivos e conteuidos. Como construcdo, o curriculo nao
pode ser considerado externo ou prévio a experiéncia
humana, assim como nao pode ser indiferente aos con-
textos sociais, politicos e econdmicos nos quais se es-
trutura (SACRISTAN, 2000; TORRES SANTOME, 2013).
Além disso, Paiva (1993) entende que o curriculo tem
papel fundamental na construcdo da identidade de um
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povo, na concretizacao da sua soberania e do seu senso
de autonomia.

De acordo com Kuenzer (2007), a analise do curri-
culo no ambito da Educacao Profissional e Tecnologi-
ca (EPT) precisa considerar a dualidade estrutural que
marca a historia da educacao profissional no Brasil. Se-

gundo a autora:

[...] a formacao de trabalhadores e cida-
daos no Brasil constituiu-se historica-
mente a partir da categoria dualidade
estrutural, uma vez que havia uma niti-
da demarcacao da trajetoria educacional
dos que iriam desempenhar funcodes in-
telectuais e instrumentais, em uma so-
ciedade cujo desenvolvimento das forcas
produtivas delimitava claramente a divi-
sao entre capital e trabalho traduzida no
taylorismo-fordismo como ruptura entre
as atividades de planejamento e supervi-
sao de um lado, e de execucao por outro
(KUENZER, 2007, p. 27).

Tal cenario, marcadamente, caracteriza dois curricu-
los distintos, desenhando trajetérias escolares diferen-
ciadas: por um lado, a formacao intelectualizada, com-
pletamente separada de conhecimentos instrumentais e,
por outro, a formacao voltada aos trabalhadores, centra-
da na formacao profissional especializada ou no préprio
contexto de trabalho, com énfase nas formas de fazer,
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desconsiderando o desenvolvimento de aspectos psicofi-
sicos e sociais.

Feitas essas consideracoes preliminares sobre curri-
culo, a seguir sdo apresentadas as concepcoes e exigén-
cias que permeiam a construcao das propostas curricu-
lares para os cursos regulares do IFRS, com destaque aos
cursos técnicos integrados ao ensino médio, tendo como
objetivo identificar os entendimentos acerca da oferta de
formacao pretendida e legalmente prevista.

0S CURSOS TECNICOS INTEGRADOS
AO ENSINO MEDIO NO IFRS

O Estatuto do IFRS, documento maximo que esta-
belece a estruturacao, as competéncias e as normas
de funcionamento da instituicdo, assevera que o seu

curriculo:

[...] esta fundamentado em bases filoso-
ficas, epistemolégicas, metodolégicas,
socioculturais e legais, expressas no
seu projeto politico-institucional, sen-
do norteado pelos principios da inclu-
sdo social, da estética, da sensibilidade,
da politica da igualdade, da ética, da
identidade, da interdisciplinaridade, da
contextualizacdo, da flexibilidade e da
educacao como processo de formacao
na vida e para a vida, a partir de uma

concepcao critico-social de sociedade,
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trabalho, cultura, educacédo, tecnologia
e ser humano (ESTATUTO-IFRS, 2014,
art. 29).

Dessa forma e numa visdo ampla, o IFRS conside-
ra o curriculo como uma maneira de organizar saberes,
abrangendo as diferentes experiéncias de aprendizagem,
os multiplos propésitos educativos e um conjunto de es-
forcos pedagégicos que deve evidenciar a funcao da ins-
tituicao e salientar o momento historico e social vivido.

No seu Projeto Pedagogico Institucional (PPI), que in-
tegra o Plano de Desenvolvimento Institucional (PDI), o
entendimento da instituicao € que o curriculo nada mais
€ do que um projeto, ja que nao esta pronto nem acabado
em si mesmo e precisa traduzir os anseios da comunida-
de académica na sua diversidade, para que as finalidades
da educacao se cumpram através dele. De acordo com o

documento,

[...] o curriculo, enquanto meio de organi-
zar o conhecimento, deve ser construido
coletivamente, levando em consideracao
os elementos da realidade local e dos su-
jeitos envolvidos, influenciado pelas rela-
coes dinamicas dentro do contexto esco-
lar e carregado de intencionalidade politi-

co-pedagogica (PDI-IFRS, 2015, p. 110).

Nesse sentido, a organizacdo curricular no IFRS tem
como diretriz principal a formacdo humana de cidadaos
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e trabalhadores, a fim de que percebam e entendam a
realidade em que estdo inseridos e, a partir da leitura
do contexto, possam satisfazer suas necessidades es-
senciais, transformando a si mesmos e a sociedade.

Cabe ressaltar que, tendo em vista a funcao social
da instituicdo e sua concepcdo emancipatoria, o IFRS
proporciona um ensino verticalizado e tem a pesquisa
e a extensdao como atividades indissociaveis que cola-
boram para as formacdes académica, cidada e profis-
sional, visando ao desenvolvimento do conhecimento
cientifico e da inovacdo tecnologica, tao significativos
para os desafios vivenciados pela sociedade contempo-
ranea e, ao mesmo tempo, necessarios a formacao para
o trabalho.

No que tange a concepcao de curriculo integrado,
o instituto objetiva superar a historica divisdo do ser
humano imposta pela divisdo social do trabalho, que
separa a acao de executar da acdo de pensar, planejar
ou dirigir. Nesse sentido, busca transpor o reducionis-
mo da preparacdo para o trabalho apenas no aspecto
operacional, cindido dos conhecimentos cientificos, tec-
nolégicos e historico-sociais que o sustentam (CIAVAT-
TA, 2012).

Do ponto de vista pratico, a organizacéao didatica do
IFRS define que “uma estrutura curricular é a disposi-
cdo ordenada de componentes curriculares organizados
em uma matriz, que expressa a formacao pretendida
no curso” e, nos cursos técnicos integrados ao ensino
meédio, deve conter componentes curriculares obrigato6-

rios, indispensaveis a sua integralizacao, atividades de
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pratica profissional, vinculadas aos componentes curri-
culares, além de outros componentes curriculares que
integrem a estrutura.

No mesmo documento, o entendimento de compo-

nente curricular é dado por:

[...] conjunto de conhecimentos configu-
rados em um programa de ensino desen-
volvido em determinado periodo letivo,
com numero de horas prefixado, e mi-
nistrado por meio de aulas teéricas e/
ou praticas, de seminarios e de outras
estratégias de ensino, em que se possi-
bilite ao estudante articular vivéncias de
ensino, pesquisa e extensao (OD-IFRS,

2015, p. 14).

Dessa forma, os componentes da matriz curricular
devem estar articulados e fundamentados na interdisci-
plinaridade, além de orientados para o perfil do egresso
desejado, possibilitando que o estudante construa uma
base soélida de conhecimentos cientificos e tecnolégicos,
bem como aplique os saberes tedricos e praticos especi-
ficos da sua area profissional, contribuindo, assim, para
uma formacao técnico-cientifica e cidada de qualidade.

No IFRS, os cursos técnicos integrados ao ensino mé-
dio, destinados aos egressos do ensino fundamental, sdo
planejados de modo que possibilitem aos estudantes uma
ampla formacao integral para a cidadania, no que diz

respeito a questdes sociais, culturais e econoémicas, bem
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como terem uma habilitacao profissional técnica de nivel
médio que proporcione sua insercao no mundo do tra-
balho e o prosseguimento dos estudos em nivel superior.
A matriz curricular dos cursos técnicos integrados de
nivel médio, oferecidos regularmente pela instituicao, é
formatada no regime seriado anual e constituida de com-
ponentes curriculares organizados em nucleos. Em vista
disso, possui um “nucleo de base comum” que contempla
conhecimentos e habilidades essenciais para a formacao
integral e o desenvolvimento do cidadado, nas areas de
Linguagens e Coédigos, Matematica, Ciéncias da Nature-
za e Ciéncias Humanas, vinculados a Educacao Basica.
Contém, também, um “nucleo profissional”, que corres-
ponde ao eixo tecnologico do curso e que abrange os fun-
damentos cientificos, sociais, organizacionais, econémi-
cos, politicos, culturais, ambientais, estéticos e éticos,
embasando as tecnologias e o conhecimento do sistema
de producao social, vinculados a atuacao profissional.
Dessa forma, o projeto pedagoégico do curso técnico
integrado ao ensino médio, com sua organizacdo curri-
cular, esta estruturado por eixo tecnolégico e observa
a legislacao vigente, atendendo a carga horaria minima
prevista, que pode ser ampliada até o limite de 20% (vinte
por cento), e o perfil profissional de conclusao estabeleci-
do no Catalogo Nacional de Cursos Técnicos (CNCT).
Uma observacao importante a ser destacada é que os
cursos técnicos integrados, oferecidos regularmente pelo
IFRS, nao admitem, em nenhuma hipoétese, a certificacao
parcial, e sua conclusao esta vinculada a integralizacao

de todos os componentes curriculares dos Projetos Peda-
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gogicos de Cursos (PPCs), incluindo o estagio curricular
obrigatorio, quando previsto.

Ao finalizar, julga-se importante mencionar que os
cursos regulares oferecidos pelo instituto sdo objeto de
regulacédo e avaliacdo, como uma das formas de garan-
tir a oferta de EPT publica, gratuita e de qualidade. Por
regulacdo entende-se a analise dos aspectos legais e nor-
mativos necessarios para a criacdo e o desenvolvimento
dos cursos. A avaliacdo, por sua vez, abrange a verifi-
cacdo das praticas realizadas no decorrer da oferta dos
cursos e o processo de retroalimentacédo dos curriculos,
através da autoavaliacao institucional.

Para analisar a integracao curricular entre a forma-
cao geral e a formacao especifica nos cursos técnicos in-
tegrados ao ensino médio ofertados no IFRS, tornou-se
imprescindivel resgatar o entendimento de autores que
vém, ao longo do tempo, se debrucando em estudos, pes-

quisas e discussoes sobre a tematica.
A INTEGRAGZ\O CURRICULAR NO ENSINO MEDIO

Ressalta-se que, por razoes decorrentes da limitacao da
pesquisa, nao se entendeu pertinente fazer uma retrospec-
tiva histérica da dualidade estrutural entre Educacao Basi-
ca e Educacao Profissional vivenciada no Brasil no decorrer
do tempo, nem tampouco correlacionar esse fenémeno as
fases de desenvolvimento socioecondmico que o pais atra-
vessou desde os primordios do século XX, quando surgiram
as primeiras Escolas de Aprendizes e Artifices, no governo
de Nilo Pecanha, e que deram origem a Rede Federal de
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Educacao Profissional, Cientifica e Tecnologica (RFEPCT).

Entretanto, julgou-se importante destacar que somen-
te a partir da revogacdo do Decreto n°® 2.208/1997 pelo
Decreto n°® 5.154/2004 € que a integracao curricular dos
ensinos médio e técnico na EPT se tornou uma alternativa
factivel. O Decreto n° 5.154/2004, mesmo com todos os
seus paradoxos, pode ser considerado um marco na possi-
bilidade de consolidacao da base unitaria do ensino médio,
pois, ao abarcar a diversidade peculiar da realidade brasi-
leira, estabeleceu as formas de articulacao entre a educa-
cao profissional técnica de nivel médio e o ensino médio e,
entre elas, o ensino integrado.

A integracao curricular, praticada por meio do curriculo
integrado, pode ser entendida como uma forma de organi-
zacao do conhecimento que possibilita ao estudante a per-
cepcao das relacoes existentes na realidade em que vive, no
intuito de promover a sua emancipacéo. Por isso, integrar o
curriculo demanda a participacao dos atores envolvidos no
processo de ensino e de aprendizagem, além de uma com-
preensao dessa realidade, suas relacoes e especificidades.

Ramos (2012) alerta que a mera sobreposicdo de dis-
ciplinas consideradas como de formacao geral e de for-
macao especifica, ao longo de um curriculo, ndo pres-
supde sua integracdo. Da mesma forma, também nao a
configura o acréscimo de disciplinas da base profissional
aos trés anos do ensino médio, agregando o quarto ano
nesse nivel de ensino.

Segundo a autora, o curriculo do ensino médio inte-
grado ao ensino técnico deve ser construido consideran-

do alguns pressupostos, a saber:
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a) conceba o sujeito como ser historico-
-social concreto, capaz de transformar a
realidade em que vive; b) vise a formacao
humana como sintese de formacao basi-
ca e formacdo para o trabalho; c) tenha
o trabalho como principio educativo no
sentido de que o trabalho permite, con-
cretamente, a compreensdo do significa-
do econdémico, social, histérico, politico e
cultural das ciéncias e das artes; d) seja
baseado numa epistemologia que consi-
dere a unidade de conhecimentos gerais
e conhecimentos especificos e numa me-
todologia que permita a identificacao das
especificidades desses conhecimentos
quanto a sua historicidade, finalidades
e potencialidades; e) seja baseado numa
pedagogia que vise a construgédo conjun-
ta de conhecimentos gerais e especificos,
no sentido de que os primeiros funda-
mentam os segundos e esses evidenciam
o carater produtivo concreto dos primei-
ros; f) seja centrado nos fundamentos
das diferentes técnicas que caracterizam
o processo de trabalho moderno, tendo
como eixos o trabalho, a ciéncia e a cul-

tura (RAMOS, 2012, p. 109).

Dessa forma, a integracdo curricular requer que a
relacdo entre os conhecimentos gerais e especificos seja
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estruturada ao longo da formacdo, de modo continuo,
alinhada aos eixos do trabalho, da ciéncia e da cultura.
Nesse sentido, Ramos (2012, p. 121) assevera que:

No curriculo que integra formacao geral,
técnica e politica, o estatuto de conheci-
mento geral de um conceito esta no seu
enraizamento nas ciéncias como “leis ge-
rais” que explicam fenémenos. Um con-
ceito especifico, por sua vez, configura-se
pela apropriacdo de um conceito geral
com finalidades restritas a objetos, pro-
blemas ou situacoes de interesse produ-
tivo. A tecnologia, nesses termos, pode
ser compreendida como a ciéncia apro-
priada com fins produtivos. Em razao
disto, no curriculo integrado nenhum
conhecimento é s6 geral, posto que es-
trutura objetivos de producdo, nem so-
mente especifico, pois nenhum conceito
apropriado produtivamente pode ser for-
mulado ou compreendido desarticulada-

mente da ciéncia basica.

Destarte, a implementacdo de um curriculo integrado
na EPT é uma possibilidade de desenvolvimento omnila-
teral do ser humano, que tem o trabalho como principio
educativo e que possibilita a compreensao dos aspectos
sociais, politicos, econémicos e culturais da realidade
que o cerca.
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Ramos (2012, p. 123) propde algumas questdes a se-
rem observadas como referéncia no desenho do curriculo
integrado:

1. Problematizar fenémenos — fatos e si-
tuacoes significativas e relevantes para
compreendermos o mundo em que Vvi-
vemos, bem como processos tecnol6-
gicos da area profissional para a qual
se pretende formar —, como objetos de
conhecimento, buscando compreendé-
-los em maultiplas perspectivas: tecno-
légica, econémica, histérica, ambiental,
social, cultural, etc. [...] 2. Explicitar
teorias e conceitos fundamentais para a
compreensao do(s) objeto(s) estudado(s)
nas multiplas perspectivas em que foi
problematizada e localiza-los nos res-
pectivos campos da ciéncia (areas do
conhecimento, disciplinas cientificas e/
ou profissionais), identificando suas re-
lacoées com outros conceitos do mesmo
campo (disciplinaridade) e de campos
distintos do saber (interdisciplinari-
dade). [...] 3. Situar os conceitos como
conhecimentos de formacao geral e es-
pecifica, tendo como referéncia a base
cientifica dos conceitos e sua apropria-
cao tecnologica, social e cultural. [...] 4.

A partir dessa localizacdo e das multi-
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plas relacoes, organizar os componen-
tes curriculares e as praticas pedago6-

gicas [...].

Para o desenvolvimento da proposta, a autora alerta
que, além da redefinicdo do marco curricular, as opgoes
pedagogicas exigem também a reorientacdo dos proces-

sos de ensino:

Esses devem se identificar com acoes
ou processos de trabalho do sujeito que
aprende, pela proposicao de desafios,
problemas e/ou projetos, desencadean-
do, por parte do aluno, acdes resoluti-
vas, incluidas as de pesquisa e estudo
de situacdes, a elaboracao de projetos
de intervencdo, entre outros. Isto néo
se confunde com conferir preeminéncia
as atividades praticas em detrimento
da construcdo de conceitos. (RAMOS,

2012, p. 124).

Essas questdoes apontadas pela autora se consti-
tuem em subsidios para a analise da proposta curricular
do curso técnico em Administracdo integrado ao ensino
médio, a fim de que, num primeiro momento, se examine
como o PPC esta organizado em relacao a integracao cur-
ricular, se ela € abordada na estrutura do projeto e de que

forma esta prevista para acontecer.
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CURSO TECNICO EM ADMINISTRACAO
INTEGRADO AO ENSINO MEDIO NO IFRS: 0 CASO
DO CAMPUS OSORIO

O curso técnico em Administracao integrado ao ensi-
no médio do campus Osoério do IFRS, inscrito no eixo tec-
nolégico Gestao e Negocios, apresenta, no PPC, de forma
alinhada as diretrizes do ensino integrado, o entendimen-
to de que a educacao profissional precisa ser ofertada de
maneira ampla, possibilitando o acesso a cultura, a cién-
cia e ao trabalho, com a consequente integracdo dessas
dimensodes. Desse modo, a “Educacdo Profissional e a
Educacao Basica necessitam ser compreendidas atraves
de uma perspectiva de totalidade, nao ocorrendo uma su-
perposicao ou subjugo entre as mesmas.” (PPC, 2010, p.
9). O referido documento menciona, ainda, as finalidades
do ensino médio como a ultima etapa na consolidacao da
Educacao Basica.

A maneira como o curso entende e trabalha a dimen-
sao da cultura esta expressa como sendo a representacao
de manifestacoes éticas e estéticas construidas pela hu-
manidade, através do tempo. Assim, essas manifestacoes
representam processos historicos, cujas analises sdo im-
prescindiveis para a compreensdo e a apropriacao das
producodes cientificas e tecnolégicas desenvolvidas, com
vistas a transformacao das condi¢cées naturais da vida e
a ampliacdo das capacidades, das potencialidades e dos
sentidos humanos (PPC, 2010).

Por sua vez, a categoria trabalho é compreendida na

perspectiva ontologica como prdxis humana, ou seja, € a
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forma pela qual o homem produz sua proépria existéncia
na relacdo com a natureza e com os outros, construin-
do conhecimentos que estruturam os arranjos cientificos
responsaveis por sanar suas necessidades e produzir sua
liberdade. Considerado como principio educativo, o tra-
balho possibilita ao ser humano ser o agente de trans-
formacdo da realidade, a partir do momento em que se
apropria dela. Assim sendo, ha o entendimento de que
formar profissionalmente nao significa preparar, exclusi-
vamente, para o exercicio do trabalho, mas proporcionar
ao estudante a compreensao das dinamicas socioproduti-
vas da sociedade moderna e, também, habilita-lo ao exer-
cicio auténomo e critico da profissao, sem se restringir a
ela (PPC, 2010).

O documento remete ao fato de que a proposta cur-
ricular foi pensada, discutida e formulada pelo grupo de
professores do curso sem a participacdo dos estudantes.
O entendimento de que integrar o curriculo pressupoe a
participacao dos atores envolvidos no processo de ensino
e de aprendizagem conduz a necessidade de que o corpo
docente busque a participacdo dos estudantes ao longo
do processo de implementacao do curriculo.

A figura 1, a seguir, constante no PPC, esboca a ideia
de integracao entre a area técnica do curso (Administra-
cao) e as grandes areas do conhecimento — Linguagens,
Codigos e suas Tecnologias; Ciéncias da Natureza, Mate-
matica e suas Tecnologias; e, Ciéncias Humanas e suas
Tecnologias —, orbitando em torno do eixo integrador,

composto pelo sujeito, pela sociedade e pela natureza.
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Figura 1 - Integracdo entre a area técnica e as grandes areas
do conhecimento

<o e IAS DANATU
Administragdo, Eticae \TEMATICAE SU
Cidadania TECNOLOGIAS.
Cultura, Ciénciae

Sociedade
SOLIDARIEDADE
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Sustentabilidade s il Trabalho, Tecnologia e
TECNOLOG Poder

Fonte: PPC (adaptado pelas autoras).

No que diz respeito aos objetivos do curso, o PPC
apresenta, como geral, a intencdo de proporcionar a for-
macao de um cidadéao integrado a sociedade, com capaci-
dade para pensar, dirigir, planejar e executar as deman-
das do mundo do trabalho de forma ética e responsavel,
promovendo intervencoes transformadoras na realidade
que o cerca (PPC, 2010).

Com relacdo aos objetivos especificos, estdo previs-
tos: propiciar a (re)construcdo dos conhecimentos no
contexto histérico-social, buscando a compreensao das
relacdes sociais e seus fenomenos; proporcionar condi-
coes favoraveis a vivéncia dos conhecimentos teéricos em
situacoes hipotéticas e/ou reais, direcionados a area de
gestdo e negocios; compreender as necessidades do mun-
do do trabalho, diagnosticando-as e propondo alternati-
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vas transformadoras; habilitar para o desenvolvimento e
a analise critica de planos de negbcios, com vistas a em-
preendimentos alinhados aos principios de sustentabili-
dade, bem como viaveis a médio e longo prazo; contribuir
com o desenvolvimento local e regional, através do esti-
mulo ao trabalho coletivo, solidario e interativo; formar
um profissional cidaddo competente e capaz de articular
teoria e pratica, demonstrando conhecimentos, habilida-
des e atitudes para atuar junto a area de administracao
de empresas ou como gestor de seu proprio negocio, com
capacidade para avaliar e auxiliar na tomada de decisoes
nas areas comercial, de producao e logistica, de pessoal,
financeira, econémica, patrimonial e outras, de acordo
com os principios éticos, humanos, sociais e ambientais
(PPC, 2010).

Para o cumprimento dos objetivos propostos, a orga-
nizacdo curricular leva em consideracao alguns pressu-
postos, a saber: uma formacao geral solida, permitindo
habilitacoes diferenciadas; o estimulo a autonomia nos
estudos, contribuindo para a independéncia profissional
e intelectual do estudante; o reconhecimento de compe-
téncias desenvolvidas fora do ambiente escolar; o fortale-
cimento da articulacao entre teoria e pratica, valorizando
a pesquisa individual e coletiva, bem como os estagios e
a participacao em atividades de extensao, entre outros.

Dessa forma, o curso esta estruturado em uma matriz
curricular constituida por componentes curriculares vol-
tados a compreensao critica do mundo do trabalho e por
disciplinas especificas da area de Administracao, além

de atividades complementares e de projetos integrados.

102



ENSINO NA EDUCACAO BASICA - VOLUME II

As disciplinas de formacao basica, de formacao comum e
de formacao técnica sdo aquelas desenvolvidas ao longo
dos 4 (quatro) anos de duracdo do curso. As atividades
complementares sdo atividades pedagogicas que refinam
o curriculo obrigatério e incluem, entre outras, a partici-
pacado em projetos de ensino, de pesquisa e de extenséo,
bem como acoes sociais. Os projetos integrados desenvol-
vidos entre as disciplinas visam garantir aos estudantes
o desenvolvimento de uma visao interdisciplinar sobre os
processos gerenciais. Por sua vez, o estagio, desenvolvi-
do como atividade opcional e definido como pratica ex-
tracurricular, é apresentado como uma possibilidade de
complementacao da formacao.

Segundo o PPC (2010), o curso técnico em Adminis-
tracao integrado ao ensino médio compreende tecnologias
associadas aos instrumentos, técnicas e estratégias utili-
zadas na busca da qualidade, produtividade e competiti-
vidade das organizacoes. Abrange acdes de planejamento,
avaliacdo e gerenciamento de pessoas e processos refe-
rentes a negocios e servicos presentes em organizacoes
publicas ou privadas de todos os portes e ramos de atua-
cdo. Caracteriza-se pelas tecnologias organizacionais,
viabilidade econémica, técnicas de comercializacao, fer-
ramentas de informatica, estratégias de marketing, logis-
tica, financas, relacoes interpessoais, legislacao e ética.

Dessa forma, o atendimento aos objetivos propostos
para o curso, por meio do desenvolvimento de seu curri-
culo, deve conduzir a uma formacao tedrico-pratica que
permita aos egressos desenvolverem acdes criticas na

geracdo, no desenvolvimento e na gestao de negécios. O
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profissional “técnico em Administracao” deve ter visao es-
tratégica, estar apto a compreender as questdes socioeco-
nomicas, ambientais e culturais que o cercam e converter
seu conhecimento técnico e cientifico em empreendedoris-
mo e inovacao. Além disso, deve ter a capacidade de liderar
empreendimentos que transformem o cenario no qual esta
inserido, respeitando suas potencialidades e promovendo
o desenvolvimento sustentavel da regido, em estreito ali-
nhamento com as tendéncias mundiais (PPC, 2010).

Ao concluir a analise do PPC do curso técnico em Ad-
ministracdo integrado ao ensino médio, é possivel ressal-
tar que, do ponto de vista epistemolégico e pedagoégico, o
projeto consegue expressar o desejo de que seus egressos
nao tenham apenas uma formacao técnica, mas a for-
macao integral de pessoas que compreendam a realidade
e possam intervir nela de forma participativa, solidaria,

critica, ética e responsavel.

CONTRIBUICOES DO CURSO TECNICO PARA A
FORMAGAO PROFISSIONAL

No intuito de se saber o que pensavam os entrevis-
tados sobre a qualidade social do curso técnico, foi feita
a seguinte pergunta aos sujeitos!® da pesquisa: “Qual(is)

15 A fim de se preservar a identidade dos entrevistados, optou-se por
denomina-los por siglas alfanuméricas, que identificam o curso que reali-
zaram, a forma de sua oferta e a situacao escolar deles, da seguinte forma:
TI = técnico integrado ao ensino médio; ADM = técnico em Administracdo; e
EG = egresso. Dessa forma, como exemplo, o entrevistado TI-ADM-EG é um
egresso do curso técnico em Administracao integrado ao ensino médio. Ao
final das siglas, foi acrescentado um digito numérico para que fosse possivel
identifica-los e distingui-los, mesmo que anonimamente.
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foi(ram) a(s) contribuicéo(6es) do curso técnico para sua
formacéao profissional?”.

Ao responder essa questao os egressos do curso téc-
nico em Administracdo integrado ao ensino médio, do
campus Osorio, ressaltaram, entre outras ponderacoes,
a importancia da formacao técnica para a aquisicao de
conhecimentos especificos, que podem servir tanto para
a atuacao profissional na area de gestao e negocios como
em outras areas ou, ainda, na utilizacado em situacoes
particulares da vida cotidiana, como se pode constatar

nas falas a seguir:

[...] Se eu tivesse no ensino médio normal
eu ndo teria essa ideia de como é o mer-
cado de trabalho |[...]. Aqui a gente tem
essa nogdo de como funciona a empresa,
de como administrar uma empresa, como
lidar com os funciondrios, como atuar. (TI-
-ADM-EG-5)

[...] todo mundo deveria fazer o técnico em
Administracdo, porque é o bdsico de tudo.
La a gente aprende direitos, ndo tem como
as pessoas nos enganarem, [...], para a
minha formagdo profissional, eu aprendi
muita coisa que valeu a pena. |...]. (TI-AD-
M-EG-4)

[...] Agregou, também, no meu dia a dia,

porque eu estou cursando Odontologia,
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mas, no final, eu futuramente vou abrir um
consultério para mim e ja vou ter mais uma
nogdo de administracdo, de administrar o

meu proprio negécio. [...]. (TILADM-EG-3)

Na sequéncia das entrevistas, igualmente com a fina-
lidade de se conhecer as opinides dos colaboradores da
investigacao sobre a qualidade social do curso técnico,
foi perguntado o seguinte: “Vocé considera que sua for-
macao profissional no curso técnico foi suficiente ou
insuficiente para sua atuacao profissional? Por qué?".
Para o questionamento, as egressas do curso técnico em
Administracao integrado ao ensino médio expressaram

seus pensamentos, que ndo foram consensuais entre elas:

Foi suficiente. Eles puxam muito, eles ensi-
nam com vontade. A gente teve muita prdti-
ca, a gente teve visita técnica. Entdo, a gen-
te viu o que é de verdade a parte da admi-

nistracdo, producdo, tudo. (TI-ADM-EG-4)

Acho que foi suficiente. Foi um curso bom,
e a maioria dos professores eram bem
qualificados e davam aulas bem boas.
(TI-ADM-EG-5)

Sendo bem sincera, cada empresa vai ter
a sua rotina, vai ter a sua maneira de tra-
balhar, enfim. Entdo, a gente s6 aprende

mais na prdtica mesmo. Eu acho que foi
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suficiente, mas trabalhando, com certeza,

seria bem mais. (TI-ADM-EG-3)

A tunica coisa que eu acho que faltou no
curso foi um pouco mais de pratica”. [...],
ajudou a gente a compreender muitas coi-
sas que acontecem na empresa e esperar,
saber o que que a gente vai encontrar ld
fora, mas esse contato maior com a em-
presa a gente nado teve tanto, ndo tanto
contato com os empresdrios também. |...].

(TI-ADM-EG-1)

Ainda algumas constatacoes foram instigadoras para
se desejar saber das egressas participantes da pesquisa
se, para eles, “Tem algum significado especial ter o titu-
lo de técnico, emitido por uma instituicao publica fede-
ral como o IFRS, na busca de oportunidades no mundo
do trabalho?”. Para esse questionamento, as egressas do
curso técnico em Administracdo integrado ao ensino mé-
dio, do campus Osoério apresentaram as seguintes consi-
deracoes:

Com certeza! [...] o Instituto Federal veio
para cd, [...], tinha muita gente que ndo
valorizava nos primeiros anos. Agora,
quinto ano, [...], toda a cidade ja valori-
za. Ah! Tu fez no Instituto Federal! [...]. E
como se fosse uma grife. E status quase!.
(TI-ADM-EG-1)



ENSINO NA EDUCACAO BASICA - VOLUME II

Acho que sim, porque ainda mais na Ad-
ministracdo, que é mais genérico e abran-

ge vdrias areas. (TI-ADM-EG-5A)

Com certeza, porque eu acho que eles
buscam mais um nome. E federal, cha-
ma mais a atengdo, o ensino é para ser
melhor ou mais puxado. Acho isso errado,

mas é |...]. (TI-ADM-EG-4)

[...]. Ndo adianta nada ter um curso na
UFRGS, na USP, se tu ndo aprendeu
nada. E muito bonito ter o nome, mas
se tu ndo aprendeu, se tu ndo entendeu
nada, ndo quer dizer. [...] alguns nomes
soam melhores em alguns lugares do que
outros nomes. Eu sei que [...] o IFRS soa
melhor do que [dizer que] eu estudei na
Rural, aqui em Osério. [...]. Quem faz o

curso é tu também!. (TI-ADM-EG-2)

[...] Vai ter mais valor, com certeza, do
que se fosse uma instituicdo privada. Eu
acho, mas isso vai do profissional tam-

bém. (TI-ADM-EG-3)

Assim, nos recortes dessas falas, é possivel verificar
que o grupo reconheceu ter significado especial o titulo
de técnico, emitido por uma instituicao publica federal,
na busca de oportunidades no mundo do trabalho. To-
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davia, a maioria das jovens expressou o entendimento
de que o nome da instituicdo ofertante da formacéao nao
deveria ser o mais importante e, sim, o conhecimento que

o profissional carrega e sua dedicacao ao que faz.
CONSIDERAQ()ES FINAIS

A partir desses aspectos levantados, pode-se concluir
que, na opinido dos sujeitos da pesquisa, o processo de en-
sino e de aprendizagem teve fragilidades, como € o caso da
necessidade de realizacao de mais aulas praticas. Por outro
lado, foram referenciados fatores que contribuiram para a
sua robusteza. Dentre eles, foram citados a formacao teori-
ca consistente, o envolvimento dos profissionais (docentes e
técnicos) e a possibilidade da realizacao de estagio obrigato-
rio, ou nao. Por fim, a oportunidade de os estudantes parti-
ciparem de projetos de pesquisa, acoes de extensao, ativida-
des esportivas, artisticas e culturais, entre outras, agregou
qualidade ao processo de ensino e de aprendizagem.

Outro ponto de vista referenciado significativamente
pelas jovens pesquisadas foi a possibilidade de ter acesso
a uma formacao profissional publica e gratuita. Por varios
angulos e de diversas formas, percebe-se nas falas que a
oportunidade foi importante e valorizada.

Com esses fragmentos dos depoimentos dados pelas
entrevistadas, evidencia-se o reconhecimento favoravel
da oferta de formacao profissional publica e gratuita,
aliada aos beneficios da assisténcia estudantil, bem como
a importancia das politicas publicas de educacéao para a

inclusao social.
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Concluindo sobre o discorrido nas secoes acima, com
base na abordagem do ciclo de politicas preconizada por
Stephen J. Ball (1994; 2011), pode-se inferir que os depoi-
mentos explicitam o que o autor categorizou como “contex-
to dos resultados”, que compreende os efeitos do processo
educativo na vida dos estudantes, proporcionando cami-
nhos de mudanca revelados na reflexdo que fazem sobre
os cursos que realizaram. Por sua vez, em uma dimensao
mais pontual, que acena para a constituicao das trajeto-
rias desses atores sociais e com base na nocao de qualida-
de social (SILVA, 2009), podem-se perceber aspectos preci-
SOs que marcam novas expectativas e oportunidades, que
se constroem a partir da experiéncia vivenciada no contato
com a Educacao Profissional. Ainda sobre a nocdo de qua-
lidade social, observa-se um numero expressivo de jovens
que relataram sobre a conquista de novas possibilidades,
de um contato com a teoria e a pratica que os faz “pensar
diferente” e de valorizacao dos processos de constituicao
de cidadania.

Dessa forma, ao destacar neste capitulo a abordagem
sobre a génese, o desenvolvimento e os desdobramentos
de um curso que propode a integralizacao de saberes em
uma perspectiva de “ensaio” a superacao histérica da dua-
lidade estrutural, compreende-se essa referéncia como
uma acao nao acabada em si, mas como um permanente
desafio e uma tarefa que apenas comeca a ser enfrentada,
de modo geral, pelas recentes instituicées concebidas para
ofertarem EPT, sob os fundamentos de uma formacao que
articula ensino, ciéncia e tecnologia, com vistas a inteligi-

bilidade e a concretizacdo de um mundo justo e solidario.
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E MODALIDADES NA POLITICA
DE FORMACAO PROFISSIONAL.
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INTRODUCAO

Este artigo tedrico tem o objetivo de analisar as po-
liticas das praticas profissionais no Instituto Federal de
Educacao, Ciéncia e Tecnologia do Rio Grande do Norte
(IFRN), tanto no ambito do ensino médio integrado (re-
gular e na modalidade de Educacao de Jovens e Adul-
tos — EJA), subsequente, quanto no ensino superior (li-

cenciaturas, tecnoélogos). Atualmente, as relacoes entre o
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em Educacao pela UFRN e doutor em Educacéao (formacao e profissionaliza-
cao docente) (UFRN). Atualmente, é professor no IFRN.
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Comunicacao Social — Jornalismo (UFRN). Especialista em Psicopedagogia
Clinica e Institucional (FMNRN) e Pos-Graduacao em Educacao Profissional
(IFRN). Mestre em Educacao (UFRN) e doutora em Educacao (UFRN). Atua
profissionalmente com imersao na triade ensino-pesquisa-extensao por meio
do trabalho docente que desenvolve na oferta de Educacao Superior (IFRN).

18 Professora de Didatica (IFRN). Possui doutorado em Educacao
(UFRN), mestrado académico em Educacao (UFRN) e especializacdo em Edu-
cacao (UFRN). Assessora da Diretoria Pedagogica do IFRN e membro do Con-
selho Editorial da revista Dialogos da Extensao do IFRN.
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mundo académico e o mundo do trabalho estao cada vez
mais estreitas, o que torna mais importante a formacao
integrada, como preconiza o Projeto Politico Pedagégico
(PPC) dos cursos do IFRN.

Nesse contexto, algumas questdoes emergem, como:
em que medida as politicas de pratica profissional discen-
te contribuem para o alinhamento entre saberes acadé-
micos e saberes profissionais? Quais sdao as modalidades
de praticas profissionais discentes presentes no IFRN?
Quais sao as principais caracteristicas das praticas pro-
fissionais discentes presentes no IFRN? Para tanto, utili-
zaremos autores que tratam de temas/objetos de estudo
voltados para a pratica profissional discente no ambito
da educacao profissional, como Ciavatta e Ramos (2011);
Gadotti (1990); Gongalves (2014); Moura (2007); Zabalza
(2014); Oliveira et al (2003), entre outros.

A presente pesquisa é de natureza basica por meio
da abordagem qualitativa e com objetivos exploratérios
e explicativos. Os dados foram levantados pelo Sistema
Unificado de Administracao Publica (SUAP) do IFRN na
dimensao de Extensdo, que esta relacionada a Coorde-
nacdo de Estdgios e Egressos e trata dos estagios e da
pratica profissional discente. Paralelamente a tal consul-
ta, utilizamo-nos do referencial teérico ja mencionado e
documentos institucionais.

Em consonancia com as exigéncias do mundo atual
em relacdo a constante insercdo de jovens em cursos téc-
nicos e, consequentemente, no mundo do trabalho, tem-
-se, sobretudo, a compreensao da importancia da forma-

cao profissional nos processos de aprendizagem.
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Assim, com designio de analisar como esta configura-
da a politica das praticas profissionais discentes no IFRN,
pretende-se compreender tal configuracdo com vistas a
discutir suas contribuicdées no campo pedagodgico e pro-
fissional durante o processo de formacéo do aluno e ave-
riguar em que medida esse contexto contempla a relacao
académica e profissional no desenvolvimento da forma-

cao profissional dos alunos.

PRATICA PROFISSIONAL
COMO COMPONENTE CURRICULAR

Durante um tempo consideravel, historicamente, a
Educacao Profissional e Técnica (EPT) apresentou ca-
racteristicas de dualidade na sua concepcéo de forma-
cao dos jovens e adultos no tocante ao ensino médio, ou
seja, ora separavam os conhecimentos das disciplinas
basicas das disciplinas técnicas, ora, eram concebidas de
maneira concomitante, ora, eram justapostas as areas ou
disciplinas propedéuticas e técnicas. Entretanto, na pratica apresenta
graves dicotomias e contradi¢des na formacao do aluno, como re-

velam Ciavatta e Ramos (2011, p. 30) ao afirmarem que:

No caso da educacéao profissional, ao ser
desvinculada do ensino médio, por for-
ca do Decreto n° 2.208/97, as Diretrizes
Curriculares Nacionais pregaram, como
uma doutrina reiterada, os curriculos
baseados em competéncias, descritas

como comportamentos esperados em
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situacoes de trabalho. Por mais que se
tenha argumentado sobre a necessida-
de do desenvolvimento de competéncias
flexiveis, essa prescricdo nao escapou a
uma abordagem condutivista do com-
portamento humano e funcionalista de
sociedade, reproduzindo-se os objetivos
operacionais do ensino coerentes com os

padroes taylorista-fordistas de producéao.

Essa dualidade que ainda persiste na pratica da EPT
continua bastante criticada por varios autores, dentre
eles, cabe destacar Ciavatta e Ramos (2011) e Moura
(2007). A legislacao a respeito desse cenario mostra cla-
ramente as dicotomias tedricas e praticas a partir dos
decretos que, ora separavam, ora justapunham as dis-
ciplinas técnicas e propedéuticas na formacéo do aluno
naquele contexto.

Nesta pesquisa, em contraposicao a concepcao de
educacao dual (intelecto versus trabalho manual), tem-se
a visao de "escola unitaria", na perspectiva de Grams-
ci, que tem como objetivo transcender a dicotomia entre
trabalho manual e trabalho intelectual. Nesse aspecto,
Ramos (2005, p. 3) enfatiza que:

Uma educacdo dessa natureza precisa
ser politécnica; isto é, uma educacao que,
ao propiciar aos sujeitos o acesso aos co-
nhecimentos e a cultura construidos pela

humanidade, propicie a realizacao de es-
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colhas e a construcdo de caminhos para
a producdo da vida. Esse caminho é o
trabalho. O trabalho no seu sentido mais
amplo, como realizacdo e producao hu-
mana, mas também o trabalho como pra-
xis econdmica. Com isto apresentamos
os dois pilares conceptuais de uma edu-
cacdo integrada: um tipo de escola que
nao seja dual, ao contrario, seja unitaria,
garantindo a todos o direito ao conheci-
mento; e uma educacdo politécnica, que
possibilita o acesso a cultura, a ciéncia,
ao trabalho, por meio de uma educacao
basica e profissional. E importante des-
tacar que politecnia nao significa o que
poderia sugerir a sua etimologia, a saber,
o ensino de muitas técnicas. Politecnia
significa uma educacdo que possibilita
a compreensédo dos principios cientifico-
-tecnologicos e histéricos da producéo
moderna, de modo a orientar os estudan-

tes a realizacdo de multiplas escolhas.

Coadunando com o exposto por Ramos (2005), a pra-
tica profissional na formacao dos alunos da EPT cons-
titui-se como um dos elementos indispensaveis no que
tange a relacao teoria/pratica ao longo de suas experién-
cias de aprendizagem, inter-relacionando as disciplinas
propedéuticas e as disciplinas técnicas, bem como ultra-

passa a dimensdo do ensino ao se articular com as di-
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mensodes da pesquisa e da extensao. Dentre os exemplos
dessa inter-relacdo, podemos destacar o Projeto Integra-
dor, que também faz parte do universo de possibilidade
das praticas profissionais tanto nos cursos técnicos como
nos cursos superiores. A seguir trataremos da pratica
como componente curricular no ambito do IFRN.

PRATICA COMO COMPONENTE CURRICULAR

No que diz respeito ao desenvolvimento da pratica
profissional, esta devera elencar, inicialmente, as diretri-
zes previstas no Projeto Pedagoégico do Curso (PPC) em
que o aluno esteja matriculado e podera se concretizar
por meio das modalidades, combinadas ou néao (prdtica
como componente curricular, estdgio, atividades acadé-
mico-cientifico-culturais — AACC — e atividade profissional
efetiva), entretanto, faremos um recorte teérico privile-
giando apenas as atividades académico-cientifico-cultu-
rais e atividade profissional efetiva.

No tocante a Prdatica como Componente Curricular, po-
de-se afirmar que se constituem elementos dessa modali-
dade: os projetos integradores, de pesquisa e de extensdo.
Esses projetos sdo planos de acao no universo do ensino,
da pesquisa e da extensao ou da propria integracao deles,
pois o estudante podera utilizar-se de uma combinacao
desses projetos para configurar sua pratica profissional,
como pode ser visualizado no exemplo que segue: o aluno
podera utilizar-se de horas de um projeto de extensao e
de pesquisa ou de ensino, desde que eles estejam devida-

mente cadastrados no SUAP e nas respectivas coordena-
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coes — Coordenacédo de Extensao (COEX), Coordenacao
de Pesquisa e Inovacao (COPEIN) e Secretaria Académica
(SEAC) devidamente orientados por servidores docentes.

Tomando como referéncia a Resolucao n°® 13/2018
— CONSUP (2015, p. 6), vale destacar, dentre outras dire-
trizes, que:

Para o aproveitamento como pratica pro-
fissional discente, os projetos devem ser
realizados a partir do segundo periodo
até a integralizacao do curso, na area ob-
jeto de formacao do estudante no IFRN,
apresentando relacdo com os conteudos
das disciplinas do nucleo/unidade tec-
nologica ou nucleo especifico da matriz e
respeitando os objetivos e o perfil profis-
sional de conclusdo do curso, bem como

sua matriz curricular.

Os projetos integradores visam a integracéo entre es-
tudantes e educadores, sobretudo a integracao entre as
dimensoes ensino/pesquisa e extensao. O conceito de
interdisciplinaridade, nesse caso, é fundamental para
que tal integracdo nao implique, apenas, justaposicoes
de disciplinas, mas, sim, a aproximacao das conexdes
dos saberes construidos ao longo da formacéao integral
proposta pela EPT, como afirma Zabala (2010, p. 17),
para quem a pratica educativa deverd ser compreendida a partir
de uma "[...] perspectiva dindmica, ¢ desde o ponto de vista dos

professores, esta pratica, se deve ser entendida como reflexiva,
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ndo pode reduzir ao momento em que se produzem 0S Processos
educacionais na aula [...]".

Uma pratica educativa, nessa perspectiva, deve-
ra considerar dois prismas: o enfoque globalizador e o
pensamento complexo. Nesse processo, € fundamental
o viés interdisciplinar. Ainda com Zabala (2002, p. 33),
em relacdo a interdisciplinaridade, esta constitui-se
como "interacdo de duas ou mais disciplinas. Essas in-
teracoes podem implicar transferéncias de leis de uma
disciplina a outra, originando, em alguns casos, um
novo corpo disciplinar, como por exemplo, a bioquimica
ou a psicolinguistica [...]".

Alguns pontos cabe mencionar em relacao a pratica
profissional discente relativa aos projetos integradores,
tais como: a) a interdisciplinaridade como principio pe-
dagogico e formativo dos projetos ja mencionados im-
plica a producao de conhecimento a partir da proble-
matizacdo de temas, do aprofundamento dos estudos
e, sobretudo, da postura colaborativa, critica e copar-
ticipativa do aluno em relacao as suas experiéncias do
mundo do trabalho em que estao inseridos em conso-
nancia com a formacdo académico-cientifica; b) o es-
tudante tem papel ativo no processo de planejamento,
acompanhamento, execucdo e avaliacao das atividades
relacionadas as experiéncias profissionais ao longo de
sua formacédo integral; c) os projetos integradores sao
uma das varias possibilidades de concretizacao da pra-
tica profissional pelos alunos de acordo com sua na-
tureza integradora e pedagogica e/ou formativa; d) os

registros a fim de contabilizacdo da pratica profissional
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dos projetos integradores ja sao realizados na propria
execucdo, uma vez que ja fazem parte da matriz curri-
cular dos cursos.

Os projetos de pesquisa que sao desenvolvidos no
IFRN e que se constituem também como uma modali-
dade da pratica profissional discente objetivam, prin-
cipalmente, a producado e a disseminacao do conheci-
mento cientifico-tecnolégico nas mais variadas areas do
conhecimento. Eles sdo fundados no principio educativo
apontado por Demo (2015), ou seja, a pesquisa como
principio educativo, uma vez que parte de problemati-
cas e de investigacdoes condizentes as politicas e acoes
de ensino e de extensao.

A despeito desse principio educativo e segundo a
Resolucao n® 13/2018 — CONSUP (2015, p. 7), os projetos
de pesquisa sao:

[...] compreendidos como um dos pilares
da formacédo integral e integrada, assim
como pratica propulsora de formacéo,
reflexdo, mudancas e inovacgoes. Os pro-
jetos de pesquisa podem ser desenvolvi-
dos em qualquer area do conhecimento
ou eixo tecnolégico, de acordo com o

campo de atuacao do pesquisador.

Nesta mesma linha, ha que se registrar a caracteris-
tica pluricurricular dos institutos federais, promovendo
assim experiéncias exitosas no que concerne a pesquisa

como prdxis, nao somente no ensino superior, como & co-
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mum nas universidades, mas sim estendida ao ensino
médio na perspectiva de se configurar em um processo
educativo para a investigacao.

Os projetos de extensdo apresentam um perfil educa-
tivo, cientifico, artistico-cultural e desportivo articulado
as acoes de ensino e de pesquisa, de forma indissocia-
vel. Aléem dessas caracteristicas, os projetos de extensao
permitem a troca de saberes entre os atores envolvidos
e as comunidades, ultrapassa mais diretamente os "mu-
ros" do contexto educacional e cientifico, sem esquecer
da importancia no que se refere a unidade entre teoria e
pratica, assim como os projetos integradores e de pesqui-
sa. Em relacdo ao sentido lato do termo extensdo, Freire
(1983, p. 15) deixa claro que promover acoes dessa natu-
reza nao é apenas aplicar os conhecimentos especificos a
um determinado publico, como pode ser visualizado no

trecho a seguir:

[...] a expressao “extensao educativa” so6
tem sentido se se toma a educacao como
pratica da “domesticacao”. Educar e
educar-se, na pratica da liberdade, nao
é estender algo desde a “sede do saber”,
até a “sede da ignorancia” para “salvar”,
com este saber, os que habitam nesta. Ao
contrario, educar e educar-se, na pratica
da liberdade, é tarefa daqueles que sa-
bem que pouco sabem - por isto sabem
que sabem algo e podem assim chegar

a saber mais — em dialogo com aqueles
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que, quase sempre, pensam que nada
sabem, para que estes, transformando
seu pensar que nada sabem em saber
que pouco sabem, possam igualmente

saber mais.

Para que se configurem como praticas profissionais
os projetos de extensdo deverao ser coordenados por ser-
vidores docentes ou técnico-administrativos do IFRN que
tenham formacao superior na area do projeto a ser de-
senvolvido e ndo se limitam aos alunos dos cursos su-
periores, assim como fora mencionado com relacdo aos
projetos de pesquisa, contemplando inclusive alunos de
cursos de Formacédo Inicial e Continuada (FIC). Entre-
tanto, para tais projetos (pesquisa, extensao e integra-
dores), faz-se necessario que o aluno esteja devidamente
matriculado e cursando a partir do segundo periodo até
a integralizacdo do curso; ser integrante do projeto devi-
damente cadastrado na respectiva coordenacdo ou dire-
toria; entregar o Plano de Atividades antes do inicio da
execucao do projeto como pratica profissional.

ATIVIDADE PROFISSIONAL EFETIVA

Além do exposto, discutir-se-a, neste momento, a Ati-
vidade Profissional Efetiva. A referida atividade, segundo
a Resolucdon® 13/2015 — CONSUP (2015, p. 17), é con-

ceituada como:
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[...] modalidade de pratica profissional
discente [...] e devera ser realizada por
meio de atividade laboral, empresarial,
profissional técnico-especializada ou
atividades realizadas em programas de
aprendizagem, na area objeto do curso,
desde que observadas as exigéncias le-
gais da atividade, devidamente registra-
da por meio de carteira de trabalho e/ou
contrato de trabalho, conselho profissio-
nal de classe, quando existir, ou outro
tipo de documento legalmente reconhe-

cido, na inexisténcia do conselho.

Os tipos mais comuns de atividades segundo a nor-
matizacdo dessa modalidade de pratica profissional sao:
a) emprego, cargo ou funcgdo; b) atividade profissional au-
tonoma; c) atividade empresarial; e d) Programa de Apren-
dizagem (objeto da Atividade Profissional Efetiva que cen-
traremos neste artigo de cunho teérico-académico).

O Programa de Aprendizagem foi instituido inicial-
mente pela Lei n® 10.097/2000 e regulamentada pelo De-
creto n°® 5.598/2005. De acordo com esse regulamento,
todas as empresas de médio e grande porte estdo obri-
gadas a contratar adolescentes e jovens na faixa etaria
entre 14 e 24 anos por meio de um contrato de trabalho
especial, de no maximo, dois anos. O texto legal afirma
que: "Entendem-se por formacao técnico-profissional me-
todica para os efeitos do contrato de aprendizagem as ati-
vidades tedricas e praticas, metodicamente organizadas
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em tarefas de complexidade progressiva desenvolvidas no
ambiente de trabalho".

O aproveitamento da carga horaria pratica no refe-
rido programa como pratica profissional nos cursos do
IFRN dar-se-a por meio de orientacdo por um docente da
mesma instituicao com formacéo e/ou atuacao profissio-
nal na area do curso, além de um supervisor na empresa
onde o aluno estiver efetivando sua pratica de aprendi-
zagem profissional. A contratacdo de alunos pelas em-
presas na condicao de aprendizes de oficio é prevista na
Classificacao Brasileira de Ocupacodes (CBO) do Ministé-
rio do Trabalho e Emprego.

Sao condicoes necessarias em relacdo ao aproveita-
mento da atividade profissional efetiva como pratica pro-
fissional, segundo a Resolucdo n°® 13/2015 — CONSUP
(2015, p. 19):

I. Matricula ativa e frequéncia regular
do educando em um curso dessa natu-
reza no IFRN; II. Haver cursado ou estar
cursando disciplinas do nucleo ou uni-
dade tecnolégica ou ntucleo especifico do
curso; III. Ter idade minima de 16 anos;
IV. Preenchimento do Plano de Ativida-
des, em pelo menos trés vias, deferido e
assinado pelo coordenador do curso ou
professor orientador, estudante e coor-
denador de extensdo ou gestor da pra-
tica profissional; V. Compatibilidade en-

tre as atividades a serem desenvolvidas
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e previstas no Plano de Atividades; VI.
Apresentacdo da documentacido compro-
batéria da atividade profissional efetiva,
conforme modelos apresentados pela
PROEX; VII. Acompanhamento efetivo
pelo servidor orientador do IFRN, bem
como das coordenacdes ou diretoria de
extensao, ou ainda de outros setores res-

ponsaveis pela pratica profissional.

Diante do exposto, percebe-se que existe um proces-
so regulatorio e burocratico necessario no que diz respei-
to a organizacao, disciplinarizacao e regulamentacao das
praticas profissionais tanto em relacdo as modalidades
de estagios, a Pratica como Componente Curricular e as
Atividades Académico-Cientifico-Culturais (AACC) quanto em
relacao as Atividades Profissionais Efetivas, neste caso, o
Programa de Aprendizagem.

Além desse processo, tem-se, do ponto de vista social,
uma contribuicdo inegavel e imensuravel, como afirma
Gongealves (2014, p. 217):

Ao menos a empresa estarda cumprindo
com sua obrigacao do ponto de vista so-
cial ao promover oportunidades de uma
insercao decente, dirdo muitos. De fato,
que um adolescente tenha o acesso a esse
tipo de contrato e possa se desenvolver
competéncias técnicas e comportamen-

tais inerentes ao trabalho em si, como a
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organizacao e o planejamento de ativida-
des, atitudes e adquirir conhecimentos
basicos e especificos de uma profissdo na
area administrativa que perpassa qual-
quer atividade econdémica, é melhor do

que nao ter nenhuma oportunidade.

E importante ressaltar que, no tocante ao desenvolvimento
dessa atividade profissional, fazem-se necessarios o re-
gistro do Plano de Atividades, analisado e deferido pelo
coordenador do curso e pelo orientador, do quadro de ser-
vidores do IFRN, e o relatorio final das referidas ativida-
des, que serao analisadas de forma continua, tendo em
vista sobretudo o fluxo integrador entre o que se apren-
de no ambiente formal de ensino e o que se aprende no
contexto do trabalho. Percebe-se que esse ponto € o mais
importante sob a 6tica da formacao profissional e integral
do sujeito aprendente.

A captacao de vagas para os alunos/aprendizes de
oficio acontece de duas formas: captacdo passiva e ativa.
Na captacao passiva, as empresas, instituicoes, profissio-
nais auténomos e a propria comunidade interessada em
contratar entram em contato com o IFRN para tratarem
das vagas e de sua divulgacdo para toda a instituicdo. A
captacao ativa podera se desenvolver, entre outras for-
mas, a partir de visitas técnicas e gerenciais a empresas e
instituicdes publicas ou privadas; reunides de divulgacao
dos cursos do IFRN diretamente nas empresas; partici-
pacao em eventos diversos que divulguem os cursos da

instituicdo por meio de folders, cartilhas etc.; confeccao
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de material de divulgacado das ofertas institucionais; ma-
peamento das instituicoes do mundo do trabalho, prin-
cipalmente aquelas circunvizinhas aos campi; estabele-
cimento de convénios e parcerias com empresas, insti-
tuicoes, agentes de integracdo escola-empresa, agéncias
de recursos humanos e de fomento ao ensino, pesquisa e
extensao; monitoramento e divulgacao das vagas disponi-
veis em relacdo ao mundo do trabalho; empreendimento
de esforcos para a captacdo de vagas diretas para a ins-
tituicdo, bem como monitoramento de editais de fomento
de projetos e, por fim, mapeamento das demandas e pro-
blemas sociais da comunidade pertencente ao contexto
geografico do campus.

CONSIDERACOES FINAIS

E notério destacar que a Resolucao n® 13/2015 — CON-
SUP, ao aprovar a regulamentacdo da pratica profissional
discente no IFRN, afirma que: “A pratica profissional cons-
titui-se como principio que organiza todo o curriculo e o
componente curricular especifico capazes de articular o en-
sino, a pesquisa e a extensao em prol da formacéao integral
dos sujeitos e da contextualizacdo curricular” (2015, p. 5).
Ainda sobre o contexto da pratica profissional discente, o
referido documento enfatiza que “[...] a pratica profissional
possui como objetivo primordial o fortalecimento da arti-
culacdo entre teoria e pratica, baseando-se no principio da
interdisciplinaridade e da praxis” (2008, p. 5).

No ambito da supracitada instituicdo, a pratica pro-
fissional discente é regida por alguns principios, sao eles:
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equidade, flexibilidade, superagdo da dicotomia entre teo-
ria e prdtica, aprendizado e acompanhamento ao aluno por
meio dos atores envolvidos (professor orientador do esta-
gio e/ou da pratica profissional, coordenador de estagios e
egressos em cada campus e o proprio aluno, por exemplo).

Esses principios sdo importantes tanto no tocante
ao alinhamento entre teoria e pratica na formacao inte-
gral dos alunos, como também na aproximacdo com o
mundo do trabalho, este ultimo, um dos pilares da for-
macao profissional, porém, indissociavel dos contetudos
da cultura, da ciéncia, da tecnologia e das disciplinas
base do ensino médio e do ensino superior (disciplinas
pedagodgicas de cada licenciatura).

Diante do recorte conceitual apresentado neste ar-
tigo, refletimos que muitos outros elementos da pratica
profissional discente, inclusive as modalidades aqui dis-
corridas, deverao ser debatidos com mais profundidade
no contexto da EPT, por exemplo, os estagios docentes,
as novas politicas do PIBID e da Residéncia Pedagogica,
as Atividades Académico-Cientifico-Culturais (AACC),
com o intuito de se aprofundar e buscar o alinhamento
conceitual e pratico entre a formacao propedéutica no
ensino médio e a pedagodgica nas licenciaturas, e a for-
macado profissional, tendo a pratica profissional e suas
varias modalidades como elemento essencial ao longo da

formacao estudantil.
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INTRODUCAO

O presente capitulo tem como objetivos o relato e
a reflexdo sobre a experiéncia pedagbdgica que aborda a
complexidade da relacao entre consumo e meio ambiente,
ocorrida na disciplina de Satide Ambiental, vinculada ao
curso técnico subsequente em Saneamento Ambiental,
ofertado pelo Instituto Federal do Rio Grande do Norte
(IFRN), campus Mossoro.
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A disciplina de Satide Ambiental, presente na estru-
tura curricular do curso de Saneamento Ambiental, traz
como um dos objetivos, em sua ementa, promover o es-
tudo do conceito de sustentabilidade ambiental e dos
impactos ambientais de origem antréopica decorrentes
de diferentes atividades econoémicas (entre eles, polui-
cao e aquecimento global, diminuicdo e perda de qua-
lidades dos recursos naturais, perda de biodiversidade)
(IFRN,2011).

No ambiente escolar é fundamental discutirmos as
relacoes entre meio ambiente e consumo, dentro do con-
texto da crise ambiental e da construcdo do novo pa-
radigma da sustentabilidade ambiental. E necessario
promover um caminhar pedagoégico que passe pela iden-
tificacao dos problemas ambientais, discuta as formas
de mitigacao tecnologica destes, reflita sobre a evolucao
histérica da problematica ambiental e como a humani-
dade vem pensando tais problemas, e culmine com a
discussdo sobre o consumo, visto que esse elemento é
central dentro do sistema econdémico e social vigente em
nosso tempo. Nesse sentido, acdes que combinem uma
discussao académica sobre meio ambiente e consumo e
atividades praticas extensionistas que promovam a inte-
gracdo da comunidade escolar na reflexdo sobre o ato de
consumir sao adequadas para fomentar o debate sobre
a sustentabilidade ambiental no planeta.

O questionamento sobre o modelo de producao e dis-
tribuicdo das riquezas materiais produzidas pela huma-
nidade passa necessariamente pela discussao sobre o

consumo. A supremacia do modelo capitalista de produ-
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cdo construiu, principalmente a partir do fim da Segun-
da Guerra Mundial, um paradigma econémico voltado a
ideia de crescimento ilimitado, de desenvolvimentismo
sem escrupulos que nao considera as diversas agressoes
ambientais, tratando-as como externalidades ao siste-
ma de producao (GONCALVES, 2011). Esse paradigma
tem como um dos seus pilares a ideologia do consumo
desenfreado ou consumismo, como forma de sustentar
as engrenagens do mercado. Para tanto, vem se valendo
cada vez mais da disseminacdo midiatica do ideal de fe-
licidade associada ao “ter”, gerando uma sociedade em
que o valor do individuo se da pelo o que ele pode con-
sumir (NIKIFOROS, 2012).

A partir dessa perspectiva nasceu a ideia da Feira
Sustentavel de Trocas (FST). O projeto foi estruturado
como culminancia das discussdes sobre meio ambien-
te, sustentabilidade e consumo, ocorridas na disciplina
de Sauide Ambiental, vinculada ao curso de Saneamento
Ambiental do IFRN/Mossord, no primeiro semestre de
2013. Ao elaborarmos a FST, tivemos como objetivo tra-
zer ao ambiente escolar do IFRN/Mossoré a atmosfera
da discussao feita em sala de aula sobre o consumo e o
consumismo, e de incentivar novas formas de relacoes
econdmicas, que estimulem a circulacdo de mercado-
rias, diminuindo a producao de lixo. Além disso, queria-
mos mobilizar o espirito de coletividade e a interativida-

de entre os diferentes segmentos escolares.
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REFERENCIAL TEORICO

A crise ambiental que vivemos se descortinou de ma-
neira relevante a partir dos movimentos ambientalistas da
década de 1960, que alertavam para os problemas ecologi-
cos em varias partes do mundo (exploracao irracional dos
recursos ambientais, poluicdo, uso desmedido de agroto-
xicos e fertilizantes quimicos, riscos de contaminacéo ra-
dioativa etc.). A partir de 1972, com a Conferéncia de Es-
tocolmo, € que se instituiu um debate mundial a respeito
dos desequilibrios ambientais mundiais, cuja conclusao
principal era a de que o planeta nao possuia resiliéncia
para suportar o nivel de degradacao, exploracao dos recur-
sos e poluicao decorrentes do modelo de desenvolvimento
adotado hegemonicamente nos diferentes paises (PAIVA,
2015). Nessa conferéncia, ja se consagrava a ideia de que
as mudancas dos habitos dos individuos e da sociedade s6
aconteceriam a partir de uma nova educacdo, que incor-
porasse a discussao sobre causas, consequéncias e acoes
necessarias para uma nova ética na relacao ser huma-
no-ambiente.

Neste contexto, surgiu a Educacdo Ambiental a partir
de diversas discussoes mundiais que culminaram na Con-
feréncia de Thilisi, em 1977, evento que instituiu o Pro-
grama Internacional de Educacdo Ambiental, cujo objetivo
fundamental era ratificar a Educacao Ambiental como ele-
mento essencial para a educacao global, por meio de uma
abordagem complexa e interdisciplinar, em espacos for-
mais e nao formais, com participacao ativa dos educandos
(REIGOTA, 2009).
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A atividade de ensino, apresentada no presente ca-
pitulo, se caracteriza como uma acao de Educacdo Am-
biental, pois parte da formacao geral dos discentes acer-
ca da tematica, incluindo aspectos ecologicos, historicos
e socioecondmicos relacionados a relacdo humana com o
meio ambiente e incorpora a discussdo sobre consumo,
consumismo e o valor simbélico do consumo. Entendemos
que tal incorporacao ¢ necessaria para empreender o debate
sobre a ética envolvida na relacdo entre economia e saude
ambiental, entendida aqui como um conjunto de “praticas
intra e intersetoriais e transdisciplinares sobre as relacoes
dos seres humanos com o ambiente, com vistas ao bem-
-estar, a qualidade de vida e a sustentabilidade” (BRASIL,
2007). A proposta da Feira Sustentavel de Trocas, enquan-
to culminancia da atividade de Educacdao Ambiental, se
constituiu, assim, em uma atividade extensionista pensa-
da pelo corpo docente e discente para trazer essa impor-
tante discussao sobre o consumo a comunidade escolar.

Vale lembrar que o consumo move a economia global
e tem implicacoes tanto econoémicas quanto ambientais. O
consumo € incentivado pelo marketing midiatico financia-
do pela industria como uma forma de aquecer as vendas
e alavancar o crescimento econdmico, caracterizado pela
ampliacdo do mercado e aumento do lucro da atividade
industrial e, consequentemente, das corporacoes respon-
saveis por tal atividade (NIKIFOROS, 2012). O mercado
consumidor vem sendo alavancado por duas estratégias
basicas da industria.

Uma delas é a obsolescéncia programada, surgida na

Grande Depressao dos Estados Unidos (1929) como uma
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forma de superar uma das maiores crises econémicas da
histéria. As empresas comecaram a fabricar produtos de
menor qualidade e menor durabilidade, para que os clien-
tes comprassem novos itens mais frequentemente, impul-
sionando a atividade econémica (A HISTORIA, 2007).

Outra forma de obsolescéncia é a perceptiva, cujo
principio é também o de reduzir a vida ttil de um produ-
to, mesmo que esteja em condicdo de uso. Entretanto,
a estratégia dos fabricantes é de lancar produtos com
visuais modernos, dando aos produtos antigos aspectos
de ultrapassados, fazendo com que consumidor adqui-
ra outro (WADA, et al.,, 2011 apud TAVARES, 2011). “A
sociedade de consumidores desvaloriza a durabilidade,
igualando ‘velho’ a ‘defasado’, impréprio para continuar
sendo utilizado e destinado a lata de lixo.” (BAUMAN,
2008, p. 31).

A obsolescéncia perceptiva tem estreita relacdo com
a ideia do valor simbélico atribuido a um produto con-
sumido. O valor simbdlico refere-se a um valor social
que se atribui a um objeto, que vai além daquele valor
essencial para o qual ele foi fabricado. Quando um ado-
lescente, por exemplo, compra um ténis de uma marca
famosa, ele nao esta consumindo apenas o calcado, mas
sim o status que aquele objeto lhe trara, como a ideia de
beleza, poder e pertencimento a um determinado grupo
social (A HISTORIA, 2007).

Podemos dizer que, a partir da estratégia capitalista
de aumentar o consumo, pelos mecanismos da obsoles-
céncia programada e perceptiva, nasce o consumismo

como um modo de vida baseado no desperdicio e no ex-
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cesso. Esse modo de vida desconsidera a finitude dos
recursos naturais, acentua os processos de desigualda-
de social e se apoia na ideia de que os bens materiais
podem ser a fonte da felicidade e da paz. Iludidos, os
cidadaos entram na roda viva do consumo exacerbado,
acao que os direcionara, na maioria das vezes, ao vazio
existencial (TRIGUEIRO, 2012).

A realidade existente no planeta ¢é de injustica relacionada
ao consumo. Enquanto certos paises, ou mesmo determinadas classes
sociais em cada pais, consomem em demasia, outros paises
ou classes sociais consomem muito menos e precisam
passar por um processo de inclusao social pelo acesso

ao consumao.

Equilibrar esse jogo exige uma reedu-
cacdo em escala global para o consumo
consciente, sustentavel, ético. Inocular
nas escolas e universidades o antivirus
do consumo consciente, da prevencao
aos reiterados apelos de publicidade
que dissemina novos desejos em torno
do que é perecivel, descartavel. E fun-
damental que a gente reflita sobre isso

(TRIGUEIRO, 2012, p. 20).

A ideia de Trigueiro (2012) exposta acima reforca
o papel do ambiente escolar na discussdo sobre o con-
sumo e consumismo, como um aspecto altamente rele-
vante para se entender e intervir na problematica am-

biental. Essa ideia esta em consonancia com um dos
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objetivos da Educacao Ambiental, disposto nas Diretri-
zes Curriculares Nacionais para a Educacdo Ambiental
(BRASIL, 2012), qual seja “desenvolver a compreensao
integrada do meio ambiente em suas multiplas e com-
plexas relacoes para fomentar novas praticas sociais e
de producao e consumo”.

Frente ao exposto, podemos dizer que a experiéncia
pedagogica aqui relatada se apoia nas bases do Projeto
Pedagoégico do Curso (PPC) de Saneamento Ambiental
do IFRN/Mossoro6 (IFRN, 2011) e na concepcao de escola
sustentavel, que pressupde a formacao de cidadaos com
pensamento critico e com capacidade de resolucao de
problemas. Além disso, essa concepcao propde o pro-
cesso colaborativo, a comunicabilidade escrita e oral, a
curiosidade e a imaginacdo, além do fomento a habilida-
de e atitude em prol da sustentabilidade socioambiental
e melhoria da qualidade de vida, como pilares formati-
vos (PAIVA, 2015). Por isso, tal experiéncia se baseou
na interacdo entre individuos no ambiente escolar “pos-
sibilitando nao sé a construcdo conjunta e coletiva de
conhecimentos, mediante a negociacdo mutua de signi-
ficados que se promovem nas atividades colaborativas
e reciprocas, mas, ao mesmo tempo, a constituicdo da
identidade individual e coletiva da escola” (PHILIPPI JR,
2012, p. 167).
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RELATO DE EXPERIENCIA: MEIO AMBIENTE
E CONSUMO NO CURSO TECNICO
DE SANEAMENTO AMBIENTAL

Formacao inicial dos discentes: Panorama histérico e
economico sobre a crise ambiental, sustentabilidade e
as relacoes entre consumo e meio ambiente

A formacao teorica dos discentes foi estruturada em
quatro moédulos semanais complementares, de quatro
aulas de quarenta e cinco minutos de duracdo. Partiu-se
da discussao geral sobre o conceito de satide ambiental,
a crise e a problematica ambiental contemporanea (du-
rante duas semanas), seguida da discussado sobre meio
ambiente e consumo (por duas semanas).

Na primeira semana de aula foram debatidos os con-
ceitos de saude e de saude ambiental. O conceito de sau-
de é sempre associado a auséncia de doencas, por isso
trabalhou-se na direcdo de ampliar essa percepcao, apre-
sentando as implicacoes dos aspectos emocionais, so-
ciais, econémicos para uma concepcao holistica da saude
humana. Posteriormente, introduziu-se o debate sobre os
aspectos ambientais que compdem o conceito de saude,
na tentativa de mostrar que a satide do individuo nasce
também da interacao ética de cada um de nés com o meio
ambiente em que estamos inseridos.

Na segunda semana partimos para a discussao sobre
a problematica ambiental contemporanea. A escolha foi
pelo estudo do documentario A ultima hora (2005), das
diretoras Leila Conners Petersen e Nadia Conners. Essa

obra pode ser dividida em trés partes distintas, com uma
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abordagem interdisciplinar, pois apresenta os problemas
ambientais, as causas e consequéncias das alteracoes
ambientais nos ecossistemas, além de uma reflexdo de
diversos cientistas e ativistas ambientais sobre as ques-
toes éticas e a irracionalidade do sistema econoémico.
Por fim, expde as contribuicdes da ciéncia moderna para
mitigar diversos impactos ambientais gracas o desenvol-
vimento de tecnologias ambientalmente corretas.

Na terceira semana foram trabalhados os aspectos
relacionados ao conceito de sustentabilidade. Para tan-
to, optou-se por uma abordagem historica, mostrando
que o conceito s6 encontrou espaco para ser apresenta-
do e defendido em 1987, quando o Relatério Brundland
trouxe estudos académicos que mostravam que os pro-
blemas ambientais, ja perceptiveis naquela época, se davam
pela exploragdo demasiada e irracional dos recursos naturais e pela
demanda crescente por energia, ligadas ao crescimen-
to populacional da humanidade e elevacao do consumo
de bens materiais (PAIVA, 2015). Debateu-se ainda que
o conceito de sustentabilidade se apoia atualmente em
um tripé, pois uma atividade deve ser, além de ambien-
talmente sustentavel, também socialmente justa e eco-
nomicamente viavel.

Ainda na terceira semana assistimos ao documen-
tario A histéria das coisas (2005), que ampliou o debate
sobre as causas e consequéncias dos problemas am-
bientais que vivemos. Esse documentario também pode
ser dividido em trés partes distintas: na primeira é en-
fatizada a exploracao predatéria dos recursos naturais,

na segunda, a irracionalidade do sistema produtivo,
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responsavel pela maior parte da producao de residuos
em nossa sociedade, e, na terceira, o consumo, com én-
fase na geracao de pessoas consumistas e induzidas a
consumir como uma forma de mover as engrenagens
da economia global, em busca de uma falsa felicidade.
Essa tultima parte enfatiza a importancia da midia em estimular o
consumismo, mostrando os conceitos de obsolescéncia programada
e perceptiva dos produtos industriais. A obsolescéncia programada,
como ja citada anteriormente, refere-se ao carater descartavel dos
produtos manufaturados industrialmente, ou seja, a concepgdo de
que eles devem ser produzidos para durar por apenas
um periodo determinado, sendo descartados em segui-
da. Ja a obsolescéncia perceptiva refere-se mais ao ca-
rater simbolico dos produtos comprados, muito vincula-
da a ideia de moda.

A quarta semana serviu para ampliarmos o debate
sobre consumo, consumismo e meio ambiente, por meio
de duas atividades distintas. Em primeiro lugar, assisti-
mos ao documentario Crianca: a alma do negécio (2008),
o qual demonstra que a construcao da identidade con-
sumista do cidadao na sociedade capitalista comeca
desde tenra idade. O filme mostra como ha uma supe-
rexposicao das criancas a pecas publicitarias televisi-
vas, que induzem a uma mentalidade voltada ao consu-
mo, desde a primeira infancia. Psicélogos, publicitarios,
pedagogos, e sociologos enfatizam os efeitos negativos
dessa superexposicao para a formacao da personalidade
e do carater da crianca.

Ainda na quarta semana, trabalhamos com um es-

tudo dirigido sobre o artigo “A insustentavel sociedade
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de consumo”, de Chris Bueno (2008). No estudo desse
texto debatemos sobre o papel do consumo na economia
mundial, dentro da légica capitalista; a mercantilizacao
de servicos basicos que deveriam estar disponiveis a po-
pulacdo, mas que hoje sdo comercializados; a logica do
valor simbdlico que se incute no consumo; e, por fim, os
caminhos, segundo o artigo, que devem ser tracados na
esfera do consumidor, empresas e poder publico para

que se alcance o consumo sustentavel.

A FEIRA SUSTENTAVEL DE TROCAS (FST):
CONCEPCAO, ESTRUTURA E AVALIACOES

Como ja mencionado, a FST foi concebida como cul-
minancia das reflexdes da turma de Saneamento Am-
biental do IFRN/Mossor6, que cursava a disciplina de
Saude Ambiental no primeiro semestre de 2013. Pensa-
mos que a feira poderia representar uma acéo de com-
partilhamento das reflexdes e permitiria a sensibilizacao
acerca de alguns problemas ambientais debatidos em
sala de aula. O foco principal foi instituir, na Semana
do Meio Ambiente de 2013, um espaco de troca de ob-
jetos que pudesse despertar nos frequentadores refle-
x0es sobre o ato de consumir e sobre a geracao de resi-
duos solidos, principalmente relacionados a filosofia dos
SRs (reciclar, reutilizar, reaproveitar, recusar, repensar)
(FATA, 2007).

Todos os alunos da disciplina de Satide Ambiental se
envolveram na atividade. Inicialmente, foram montados

dois grupos de trabalho, responsaveis pelas tarefas de
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divulgacéao da atividade e de estruturacdo da decoracao
do saguao da escola para a realizacado do evento. O gru-
po de divulgacao fez a visita a todas as salas de aula e de
trabalho dos técnicos administrativos, para explicar o
projeto, mobilizando alunos, professores e funcionarios
a trazerem objetos para as trocas. O grupo encarregado
pela decoracdo encarregou-se de escrever os cartazes, o
banner, inserindo o texto explicativo sobre a feira, além
de organizar as mesas de trabalho (figura 1).

Na visitacao as salas ressaltavamos que os produtos
a serem trocados deveriam ser objetos que as pessoas
compraram, talvez até por um impulso consumista, e
que ainda estavam em perfeito estado de uso. Contu-
do, sem utilizacao e aparentemente sem nenhum valor
econdmico ou simbdlico para seus donos, a partir da
efetivacdo da troca poderiam ganhar novos valores e
serviriam de instrumento para a reflexdo sobre o ato de
consumir.

Uma das questoes logisticas que surgiu no processo
de estruturacao da feira foi a necessidade de se adotar
uma moeda de troca. As pessoas que nao tinham tempo
para fazerem a troca direta poderiam deixar os produ-
tos na comissao discente de avaliacdo. Esta comissao
avaliava o produto e entregava a moeda de troca (IF) ao
participante (figura 2). Em outro momento, essa pessoa
poderia retornar ao sagudo da escola e “gastar” os IF
trocados na FST. Dessa forma, tivemos que proceder a
uma avaliacdo criteriosa dos produtos, para viabilizar

essa monetizacao e otimizar a troca.
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Figura 1: (a) Panorama geral da abertura da Feira Sustentavel de Trocas
(b) Detalhe dos produtos da feira, disponiveis para a troca,
entre os participantes

Fonte: José A. Amaral.

Figura 2: Cédulas criada para utilizacao na FST;
1F Trocado e 10 IF Trocados

Fonte: José A. Amaral.

A FST aconteceu no saguao de entrada da escola, nos
trés dias da Semana do Meio Ambiente de 2013, nos trés
turnos: matutino, vespertino e noturno. Os alunos foram
organizados em trés grupos de trabalho, revezando-se ao
longo dos turnos. Na visitacdo, os discentes explicavam
a proposta da feira e relatavam brevemente a sua relacao
com as atividades, conceitos e tematicas discutidas du-
rante a disciplina de Satde Ambiental.

A FST alcancou uma boa repercussao e avaliacao na
comunidade escolar, além de ter sido divulgada na midia
jornalistica local, pois também envolveu a participacao
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de visitantes externos (figura 3). Para ilustrar essa avalia-
cao, investigamos a visao de alguns alunos e servidores
visitantes sobre a FST. Assim, os alunos organizadores
foram instruidos a entrevistar alguns discentes (dos cur-
sos subsequentes, integrados, integrado EJA e superior
em Matematica) e professores da escola, para coletar im-
pressoes sobre o papel pedagoégico do evento. Posterior-
mente, os alunos organizadores procederam a transcri-
cao das respostas dos entrevistados.

Figura 3: Pagina do Jornal de Fato, publicagdo local que destacou a Feira
Sustentavel de Trocas em sua edicao do dia 25 de julho de 2013

- kN
De'fato..

# rapida )) Mesor sdia Petro Brasil 2013

Dix
nogor

m Feira é a grande novidade da Semana de Meio Ambiente;
it iniciativa tem agradado os visitantes
IFRN promove Feira

Sustentavel de Troca

5 I

As questoes formuladas foram:

1. Na sua opinido, qual a contribuicdo da Feira Sus-
tentavel de Trocas para as discussoes sobre a problema-
tica ambiental e sustentabilidade apresentadas na Sema-
na do Meio Ambiente?

2. Qual a sua opinido sobre a Feira Sustentavel de
Trocas enquanto proposta de trabalho pedagoégico (rela-
cionado ao ensino-aprendizado na area ambiental)?
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Com relacao a primeira pergunta, observou-se a com-
preensao da feira como um espaco para sensibilizacao
acerca da problematica do descarte dos residuos soélidos.
Tanto professores como alunos compreenderam que a
FST permitiu que se destinassem objetos sem uso para
novos donos e que esse procedimento evitaria que hou-
vesse um futuro descarte desses materiais, diminuindo a
poluicao ambiental. Além disso, vislumbrou-se também
que essa atividade ajudou a diminuir o uso de recursos
naturais e estava em consonancia com os principios dos
S Rs, ja que incentivava a reutilizacao dos produtos. Ve-
jamos algumas falas:

A Feira de Trocas contribuiu e contribui
para o meio ambiente com o desempenhar
de sua funcgdo e objetivo, uma vez que su-
gere as discussbes sobre a problemdtica
ambiental e o incentivo a reutilizacdo de
bens mesmo que de outras pessoas, o que
vem a reduzir o descarte desses bens (ob-
jetivo) e consequentemente a poluicdo do
ambiente. (aluno 4 — 3° ano de EM inte-

grado em Edificacées)

A reutilizagdo é uma boa forma de se
diminuir o aumento do lixo, que ultima-
mente, é uma das formas que o homem
vem agredindo severamente o planeta, e
a Feira de Trocas ajudou muito fazendo

sua parte, que era incentivar a populagéo
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a parar de consumir e trocar por novos ob-
jetos. (aluno 8 — 3° ano de EM integrado

em Mecanica)

Eu acho que é pensar um pouco naquela
politica dos 5Rs, repensar, reutilizar, pen-
sar em reuso, evitar o desperdicio, mini-
mizar o uso no intuito de resguardar 0s

recursos naturais. (professor I)

Com relacao a segunda pergunta, destacamos o en-
tendimento por parte do publico visitante de que um dos
objetivos do trabalho era despertar a reflexdo acerca dos
habitos de consumo, mostrando que tais habitos influen-
ciam na qualidade de vida da populacao, pois refletem na

salubridade ambiental.

Na minha opinido, estimula as pessoas a
reflexdo sobre o consumo na sociedade,
seja em qualquer lugar, no trabalho, em
casa, na faculdade, devemos passar e
reverter para melhorar cada vez mais a
area ambiental. (aluno 7, 5° ano de EJA

integrado em Edificacées)

Outro aspecto a ser destacado é a compreensdo de
que a FST representou uma pratica pedagogica inovadora
e integradora, pois permitiu unir teoria e pratica e corro-

borou as discussoes da Semana do Meio Ambiente.
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E importantissimo uma instituigio renomada
como o IFRN praticar e ensinar de uma forma
pratica e tedrica atos que ajudem o meio am-
biente. As ideias apresentadas durante a
semana do meio ambiente deveriam ser
utilizadas em todas as instituigcées, pois o
problema ambiental estd atingindo pata-
mares cada vez maiores. (aluno 3, 3° ano

de EM integrado em Mecanica)

Além disso, houve o vislumbre de que atividades
dessa natureza podem sensibilizar alunos e professores,
além dos demais visitantes a atuarem como multiplicado-
res, difundindo ideias consonantes com os principios da
sustentabilidade ambiental.

Quando se pensa nesse tema que é vol-
tado para politica pedagodgica, tem que
pensar que os proprios alunos vao ser
divulgadores dessa politica sustentavel,
entdo vao ser conscientizadores, vao
passar, repassar isso para outros ni-
veis e até mesmo para os proprios pais a
questao do desenvolvimento sustentavel.

(professor 2)

As entrevistas com alunos e professores que par-
ticiparam das trocas propostas na FST revelam que o
objetivo do nosso trabalho foi atingido. E notério que a
problematica do descarte de residuos sélidos, apontada
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nas entrevistas, € um dos grandes problemas nos cen-
tros urbanos brasileiros (ALMEIDA, et al., 2013). Acoes
educativas no ambiente das instituicoes publicas, como
nosso projeto da FST, devem propor alternativas para
superar os padroes insustentaveis de producdo e con-
sumo e se basear nos principios dos cinco Rs: repensar,
reduzir, reaproveitar, reciclar e recusar consumir pro-
dutos que gerem impactos socioambientais significati-
vos (BRASIL, 2009).

A fala de um dos alunos corrobora o pensamento
de Trigueiro (2012), quando este ressalta o papel da
escola na discussdao sobre o consumo € consumismo,
e difunde o ideal do consumo consciente (grifo nosso).
Esse comportamento, ética e ambientalmente correto,
envolve a reflexdo no momento da compra, no qual o
cidadao ecolégico se sensibilizara quanto a responsabi-
lidade social e ambiental do ato de consumo dentro da
escala planetaria, e ndo apenas individual. Além dis-
so, envolve também a tomada de consciéncia sobre as
possibilidades de reciclar e reutilizar, “pelos enormes
impactos positivos que a reciclagem e a reutilizacdo tém
sobre a sociedade e o meio ambiente, especialmente
quanto ao menor uso de matéria prima, energia e agua”
(TRIGUEIRO, 2012, p. 27).

CONSIDERACOES FINAIS

O presente capitulo descreveu a experiéncia peda-
gogica ocorrida no IFRN/Mossor6é voltada a formacao

discente na area ambiental, com posterior mobilizacdo
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desses estudantes para uma acao extensionista voltada
a educacao ambiental, dentro da Semana do Meio Am-
biente, ocorrida em julho de 2013.

Tal experiéncia pode ser considerada exito-
sa e passivel de ser replicada em outros ambientes
em que se deseje mobilizar acoes de Educacao Am-
biental voltadas a discussao sobre a relacao entre
meio ambiente e consumo. Podemos dizer que a
metodologia adotada se insere nas abordagens
ligadas as metodologias ativas, pois os discentes
assumiram um carater central no processo ensi-
no-aprendizagem, desenvolvendo o senso critico,
a criatividade e a autonomia. Além disso, atua-
ram como elementos disseminadores de praticas
mais sustentaveis e sensibilizaram novos agentes
multiplicadores (os visitantes da FST), capazes de
suscitar reflexdes sobre meio ambiente e consumo
nos espacos tanto escolares como nao escolares.
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INTRODUCAO

No ano de 2003, o entdo presidente Luis Inacio Lula
da Silva promulgou a Lei n® 10.639/03, que visou dire-
cionar o estudo sobre a Africa e a cultura afro-brasilei-

ra nos bancos escolares, incluindo os temas Histoéria da

22 Possui graduacao em Historia (UFSC), mestrado em Educacao
(UFSC), doutorado em Educacao (UFPR), com estagio pos-doutoral na Uni-
versidade Auténoma de Barcelona, Espanha, financiado pela Fundacao CA-
PES. Professora do Instituto Federal de Educacao, Ciéncia e Tecnologia de
Goias. Coordenadora do mestrado profissional em Educacédo Profissional e
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nal em Educacgao Profissional e Tecnolégica (ProfEPT).
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Tecnologica pelo ProfEPT /IFGoiano.
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Africa e dos africanos, a luta dos negros no Brasil, a cul-
tura negra brasileira e o negro na formacao da sociedade
nacional, resgatando a contribuicdo do povo negro nas
areas social, econémica e politica pertinente a Historia
do Brasil.

Enquanto curriculo prescrito, a lei propde um projeto
de cultura comum para todos os membros de determina-
da comunidade, sendo no contexto escolar oportunizado
a todos os alunos, pertencentes aos mais diferentes ni-
veis socioculturais e econdémicos. Trata-se de curriculo
comum, que generaliza as recomendacdes de aprendi-
zagem, implicando uma normatizacao cultural, de uma
politica cultural e de uma integracado social A definicao
de contetidos prescritos, seus codigos e meios configu-
ra uma pratica escolar, mediando a cultura possivel nas
instituicées educativas (SACRISTAN, 2000).

Nesse sentido, propomos neste artigo analisar como
a construcao do processo de “branqueamento” é apresen-
tada pelos alunos do Programa de Erradicacdo do Tra-
balho Infantil (PETI), da cidade X?% no interior do estado
de Goias e se esta ainda tem permanecido, uma vez que
compreendemos que a escola, a televisdo, as redes sociais
e outros meios de informacao tém sinalizado esse pro-
cesso como forma de ascensao do individuo as relacoes
sociais consideradas como corretas.

A partir dessa problematica, expomos num primei-
ro momento o PETI, acrescentando alguns dados de sua
constituicao na cidade X, no interior do estado de Goias.

26 Optamos por nao identificar a cidade, conforme normativas da co-
missao de ética do Brasil.
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Num segundo momento, descrevemos os resultados de uma
oficina de desenhos, na qual criancas e adolescentes se au-
torretratam caracterizando a cor da pele que se enxergam.

0 PROGRAMA DE ERRADICAGAO DO TRABALHO
INFANTIL (PETI)

Desde os anos 1990, algumas medidas foram implan-
tadas pelo governo federal para efetivar a integracdo de
criancas e adolescentes em condicoes consideradas de ris-
co e exploratorias.

Segundo essa perspectiva,

Em 1992 o Brasil passou a fazer parte do
Programa Internacional para a Erradica-
cao do Trabalho Infantil — IPEC, da Orga-
nizacdo Internacional do Trabalho, e em
1994, foi criado e instalado o Forum Nacio-
nal de Prevencéo e Erradicacdo do Traba-
lho Infantil, sob a coordenacao do Ministé-
rio do Trabalho com o apoio do Fundo das
Nacoes Unidas para a Infancia — UNICEF
e com a participacao de organizacdes nao
governamentais, empresarios, represen-
tantes de sindicatos, da Igreja, do Poder
Legislativo e do Judiciario. No segundo se-
mestre de 1996, o Forum Nacional langcou
o Programa de Acodes Integradas, que tra-
cou o caminho para a implementacao do

Programa de Erradicacao e Prevencédo do
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Trabalho Infantil no pais, orientado para
o combate as chamadas "piores formas"
desse trabalho, ou seja, aquelas conside-
radas perigosas, penosas, insalubres ou

degradantes (CARVALHO, 2004, p. 50).

Assim, o PETI foi criado envolvendo uma parceria entre
o governo federal, os estados e os municipios, com prio-
ridade as areas que utilizam o trabalho infantil em larga
escala e em condicoes especialmente intoleraveis, e se ex-
pandiu significativamente, ao longo dos anos. Carvalho
(2014) descreve que em 2000, o programa ja atendia cerca
de 140 mil criancas e adolescentes no pais. Em 2001, hou-
ve um grande aumento e em 2002 esse numero chegou a
810.769, beneficiando 2.590 municipios em todas as uni-
dades federadas.

Os municipios sdo responsaveis pela implementacao
de uma jornada ampliada no contraturno escolar, rece-
bendo do governo federal uma quantia equivalente a R$
20,00 por crianca ou adolescente para a sua manuten-
cao, devendo, assim, contratar monitores qualificados e
propiciar espacos e materiais necessarios para seu bom
funcionamento. Almoco e merenda sao oferecidos as
criancas e adolescentes, como também sdo propiciados
o reforco escolar e as atividades culturais, esportivas e
de lazer, contribuindo para a melhoria do desempenho
escolar, a ampliacdo dos seus horizontes e do desenvolvi-
mento de suas potencialidades.

A expansao do PETI foi acompanhada por algumas re-

definicoes, como a perda do seu carater preventivo e o es-
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tabelecimento de "metas" para os diversos estados, que as
redistribuem entre os municipios. O programa se estendeu
para areas urbanas e metropolitanas e passou a contemplar um maior
elenco de atividades que envolvem o trabalho precoce. Foi também
estabelecido um tempo maximo de quatro anos para a per-
manéncia dos beneficiarios, que foi justificado pela Secre-
taria de Estado de Assisténcia Social (SEAS), do Ministério
da Previdéncia e Assisténcia Social, pela ampliacao de seus
objetivos e responsabilidades?”

No que se refere ao PETI da cidade X, no interior do es-
tado de Goias, a jornada ampliada se caracterizou a partir
do ano de 2002, quando, em 15 de maio, a Secretaria de
Acao Social do municipio assinou o documento que oficia-
lizou a implantacao de seu programa.

Por falta de documentacdo formal, ndo conseguimos
encontrar o histérico do PETI desse municipio, desde sua
implantacdo até a atualidade, para saber o numero de
criancas e adolescentes atendidas. O programa na cidade
conta, como ja citado, com a proposta da jornada ampliada,
em que criancas e adolescentes recebem transporte, aulas
de reforco escolar, aulas de circo, “Olodum mirim”, esportes
— incluindo futebol e natacdo —, danca e musica, além de
receber lanches, de acordo com o turno frequentado.

O programa sofreu reordenamento no ambito nacio-
nal a partir do ano de 2013, abrangendo, segundo o por-
tal do Ministério do Desenvolvimento Social, outras acoes

sociais, como a unificacdo dos recursos repassados pelo

27 PROGRAM DE ERRADICACAO DO TRABALHO INFANTIL (PETI).
Ministério do Desenvolvimento Social. Disponivel em: https://goo.gl/v7qiTn.
Acesso em: 19 ago. 2018.
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governo federal para o trabalho com criancas, adolescen-

tes e idosos.

SER BRANCO OU SER NEGRO:
AS OFICINAS DE DESENHO

Quando se pensa na ideia de branqueamento, esta nos
remete ao processo de construcao de uma identidade na-
cional brasileira — no século XIX —, que procurou, primei-
ramente, pensar a sociedade e a cultura em sintonia com
0 progresso, a ciéncia e a arte. Esse pensamento adveio da
Europa, que construira, como paradigma predominante, o
progresso e a civilizacdo sendo ditados pelas leis da nature-
za e pelas “diferencas raciais” que dividiam a humanidade,
segundo esse modelo cientifico, entre os povos superiores
e inferiores, com o predominio do branco europeu sobre as
demais “racas” (SANTIAGO, 2007).

Com o advento da Republica, acentua-se a necessida-
de de discutir a questao da formacao de uma identidade
nacional. As primeiras décadas do século XX intensifica-
ram as discussoes em torno da formacao de uma iden-
tidade nacional dentro da perspectiva de se pertencer ao
mundo civilizado. A apropriacdo das teorias raciais vindas
da Europa gerou a ideologia do branqueamento, substi-
tuindo a ideia de raca pela nocao de cultura, em prol de

um Brasil mestico.
A raca negra desapareceria entre os brasi-

leiros e, junto com o incentivo a imigracao

europeia, a nacao seria definitiva e final-
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mente branca. Com essa etapa alcan-
cada, o pais estaria pronto e preparado
para transformar-se num dos “principais
centros civilizados do mundo”, na mesma
condicdo que os EUA e os “povos Anglos-
Saxoes do Velho Continente”. Enfim, uma

nova Europa! (SHWARCZ, 2011, p. 231).

Entretanto, quando se volta o olhar para as relacoes
sociais entre as classes populares, evidencia-se uma ques-
tao importante para se conhecer os motivos do racismo im-
posto por classes dominantes para atingir de forma letal a
camada negra, tendo a religido e a economia sido de suma
importancia para o processo discriminatério (SILVA 1995).

Para além do papel exercido pela religido e pela eco-
nomia, a educacao tambeém foi um elemento que contribui
para a relacdo pejorativa dos negros, entre as criancas e
adolescentes. Contudo, foi sem duvida o livro didatico que
veiculou tal questao para os alunos, ao colocar o negro so-
mente como um escravo, disposto a servir e cumprir todas
as ordens de seus donos, mesmo sabendo que nao obede-
cé-lo significaria sofrer graves consequéncias relacionadas
a castigos e até mesmo torturas (RIBEIRO, 2003).

O estudo da Histéria da Africa e da cultura afro-bra-
sileira se apresenta como uma necessidade a ser pratica-
da no contexto das salas de aula. Nesse sentido, musicas,
videos, dancas e desenhos podem ser considerados como
ferramentas estimulantes para a participacao coletiva dos
estudantes em diferentes temas de estudo. Como ferra-

menta pedagogica diante dessa perspectiva, buscou-se,
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através de oficinas de desenhos, nas quais os alunos pu-
dessem se autorretratar.

Assim, ao elaborar uma proposta de oficina, com o
estudo que relaciona o presente e o passado, dentro dos
conteudos referentes a abolicao da escravatura, busca-
mos perceber como os alunos em foco que frequentavam
o PETI enxergavam-se. Isso foi feito por meio de desenhos
em que deveriam produzir seu autorretrato. Com isso es-
perava-se auferir se a proposta de branqueamento ainda
continuava estimulando, de forma significativa, o pensa-
mento dessas criancas.

Segundo Domingues (2002, p. 577) “a carga ideolo-
gica do branqueamento se expressava totalmente no ter-
reno estético. O modelo branco de beleza, considerado
padrao, pautava o comportamento e a atitude de muitos
negros analisados”.

Observando essa postura de se igualar esteticamente,
Domingues (2002) descreve que o negro nao se sentia mais
africano e sim “latino” ou “ocidental”. A negacdo da ances-
tralidade africana deve ser entendida como um mecanismo
simbolico de fuga étnica. Combinado a alienacao, o recur-
so do “branqueamento estético” transmitia a subjetividade
do negro a sensacdo de estar cada vez mais parecido com
o modelo sancionado como superior. Era uma tentativa de
derrotar a inferioridade que sua cor e suas caracteristicas
fisicas representavam.

Sabendo ainda que esse modelo de identidade e cons-
trucado nacional foi filtrado das diferentes relacdes euro-
peias no Brasil, qual seria a consequéncia dessa constru-

cado identitaria para a formacdo da nossa mentalidade?
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Sera que aceitamos essas relacoes racistas e discrimina-
torias? Os alunos do PETI se aceitam como produtos en-
raizados da cultura africana?

Diante de tais questionamentos, elaboramos a ofici-
na, de maneira que todos pudessem participar de forma
efetiva e que pudessem se autorretratar através dos dese-
nhos. Acreditamos que a identificacdo das criancas esta
fortemente relacionada ao contexto social em que estao
inseridas, uma vez que, como observa Moreira (2011), ao
tratar da teoria interacionista de Vygotsky, o desenvolvi-
mento cognitivo ndo pode ser entendido sem referéncia
ao contexto social e cultural em que ele ocorre.

Para melhor compreender analise dos autorretratos,
procuramos saber quem sao esses alunos que participa-
ram das oficinas de desenho. Nesse sentido, havia um
total de 125 alunos matriculados, com frequéncia média
de 76, sendo destes, 52 meninos e 24 meninas.

O grafico 1 indica o nimero de alunos que participa-

ram da oficina, caracterizadas pela cor da pele.

Grafico 1: Proposta da Oficina de Desenhos — Autorretrato

Oficina de desenhos

m Brancas 25

53%
m Negros 6

Morenas 35

Fonte: Dados da pesquisa (2018).

Assim, da amostragem coletada, selecionamos seis
desenhos para ser apresentados nesta analise. Na figu-

165



ENSINO NA EDUCACAO BASICA - VOLUME II

ra 1, podemos ver que a crianca se autorretrata tendo
o futebol como referéncia, caracterizando-se desta forma

Ccomo negro.

Figura 1: Futebol como referéncia

Fonte: Dados da pesquisa (2018).

No que se refere a relacao do negro com o futebol, a
luz dos estudos de Abrado e Soares (2012), observamos
que, a partir da década de 1930, essa relacao comeca a se
intensificar, devido a formacao do sentido de nacionalis-

mo e, sobretudo, a ascensao do negro na sociedade.

O futebol, que estava sendo investido
de poder simbdlico para representar o
Brasil, estava também sendo apropria-
do e promovido pela Imprensa Negra
junto aos seus pares, pois ela reconhe-
cia que aquele era um campo no qual
os negros se destacavam. Em congruén-
cia com essa demanda nacional, a Im-

prensa Negra passou a dar visibilidade
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as representacoes sobre o “corpo negro”
na medida em que eram utilizadas para
a construcao da identidade nacional e
contribuiam para valorizar o negro num
esporte até entdo elitista, que se torna-
va um meio de ascensao social conforme
o futebol se profissionalizava (ABRAAO;
SOARES, 2012, p. 73).

Notamos que, ao se classificar como negra, a crianca
expoe o signo do processo que o futebol estabelece na
formacdo da identidade brasileira. Contudo, seu corte de
cabelo pode ser caracterizado pela reproducao da gran-
de midia, expondo um estilo apresentado por jogadores
famosos e, evidentemente, utilizando o loiro nos cabelos
como forma de se igualar a eles.

Segundo Ribeiro (2003), o futebol absorve uma con-
fianca em suas relacdes interpessoais, pois devido a efi-
ciéncia e a genialidade individual dos seus jogadores, as-
sim como aconteceu com Pelé e Garrincha e outros gé-
nios dos dias atuais, como Messi, Cristiano Ronaldo e
Neymar, que ditam normas, estilo de cabelo e posturas
sociais que consequentemente sdo copiadas pelas crian-
cas, adolescentes e adultos no sentido de igualar ao jeito
do idolo do futebol.

Na figura 2 a aluna se identifica como tento a cor de
“doce de leite”, porém, em seu autorretrato, ela se coloca

como branca, com cabelos castanhos.
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Figura 2: Cor de doce de leite

Fonte: Dados da pesquisa (2018).

As mulheres estdo sendo inseridas em processos
cada vez mais contagiosos, pelas industrias direcionadas
a producao de beleza e pelos padroes apresentados pela
midia. Elas estdo sendo persuadidas a alcancar a apa-
réncia desejavel, a custa de martirio e esforco. De acordo
com Miranda (2010, p. 2):

A busca da perfeicao corporal é confun-
dida com felicidade e realizacdo ao ocu-
par o lugar dos valores morais e éticos, o
que acaba gerando grandes frustracoes.
Quem lucra com essa inversao das prio-
ridades humanas € a milionaria indus-

tria da beleza.

Nesse sentido, é possivel sinalizar que as criancas,
mais especificamente as meninas do PETI da cidade X, po-
dem sofrer violéncia simbélica, no sentido conceituado por
Bourdieu (2010), por ndo se adequarem aos padroes de

beleza que direcionam ao ser “bonito”.
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Nas figuras 3 e 4 vemos duas meninas caracterizando-
-se como morenas ou pardas, mas se autorretratando com
cabelo loiro e/ou tonalidade de pele clara (amarelo/loiro).
Para além do “modelo” de beleza de uma mulher jovem,
loira, de olhos claros e de pele vicosa, acreditamos que
aqui também esta inserido o processo de branqueamento.
A partir dessa analise observamos que uma lei, enquanto
curriculo prescrito para as escolas, tem se desdobrado em
poucos sinais de mudancas, no contexto escolar.

Figura 3: Reconhece a sua cor, mas o cabelo ¢é liso e loiro

Fonte: Dados da pesquisa (2018).

169



ENSINO NA EDUCACAO BASICA - VOLUME II

Figura 4: Parda com o cabelo loiro

Fonte: Dados da pesquisa (2018).

Diante do exposto, podemos diagnosticar que ha o de-
sejo de assimilacdo dos padrdes estéticos direcionados ao
branqueamento, em que perpassa a adequacao aos mode-
los impostos por condicoes subjetivas. A ancestralidade nao
€ encarada de forma sutil e respeitosa, os mecanismos sao
destacados de maneira que os desenhos de alguns autorre-
tratos apresentam caracteristicas ligadas ao padrao branco,
que tem sido caracterizado como meio de ascensdo social,
por conta da cor, mesmo que tal “ascensao” seja distinta
dos modelos assimilados, apresentando certas adaptacoes.

Partindo para a figura 5, a menina se reconhece como
morena, gosta do seu jeito de ser e autorretrata sua cor.
Contudo, o seu cabelo é liso, caracterizando aspectos do
ideal branco, europeu e civilizado. Desse modo, percebemos
que ainda se busca obter caracteristicas direcionadas ao

branqueamento. Quando as pessoas se denominam como
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“morenas”, pode ja estar incutida, na sua propria constru-
cao de vida ou de mentalidade, uma forma de ascensao
social através da cor, uma vez que, como observa Domin-
gues (2005, p. 125), “construcao da categoria mulata foi a
saida encontrada pela ideologia da democracia racial, para
difundir de que no Brasil nao existiam distin¢oes de raga”.

Figura 5: Morena com tragos do reconhecimento de sua cor
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Fonte: Dados da pesquisa (2018).

A ultima imagem (figura 6) selecionada refere-se ao au-
torretrato de um menino que se caracteriza como moreno

e gato.

Figura 6: Vé-se como moreno e gato
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Fonte: Dados da pesquisa (2018).
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Embora ele se coloque tendo a cor da pele branca, o
cabelo é encaracolado, apresentando tracos que podem
ser identificados como afrodescendentes. Ao se retratar
como moreno, podemos perceber que moreno € uma con-
figuracado de nao se colocar como negro, pois, quando se
considera esse estilo apresentado em forma de desenho,
podemos sinalizar que as mediacdes implantadas por
meios sistematicos contribuem para a negacédo das rela-
¢coes raciais e sociais, ou seja, apesar de se autorretratar
com tracos fenotipos negros, existe uma forma de ascen-

sao social, através do branco em sua pele.
CONSIDERACOES FINAIS

Como resultado, verificamos que a investigacao e
discusséo sobre o branqueamento é pertinente, uma vez
que a questdo permanece presente nos dias atuais, como
vimos nos alunos que participaram das oficinas de dese-
nho e que sao assistidos pelo PETI.

Pelas analises dos desenhos foi possivel observar que
os alunos ainda néao se identificam como afrodescenden-
tes, caracterizando, assim, que o que esta preconizado
na Lei n°® 10.639/2003 (ofertar o ensino sobre a Africae a
cultura afro-brasileira nos bancos escolares) parece nao
estar apresentando desdobramentos significativos.

Nesse sentido, cabe questionar se o curriculo prescri-
to nas escolas e o que vem proposto pelos livros didaticos
contempla o ensino da referida lei, possibilitando a me-
diacao, que seria o trabalho realizado pelos professores,

para dar condi¢des para que os alunos se apropriem do
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contexto sociocultural, pois, embora se vejam como ne-
gros, se autorretrataram com tracos do branqueamento,
cuja identificacdo também tem forte influéncia midiatica.

Com os resultados obtidos nos desenhos, acredita-
mos que, para atingir o processo de ensino democratico,
seria necessaria uma discussao aprofundada a respeito
da Lei n° 10.639/2003, a fim de proporcionar metodolo-
gias importantes para o ensino da Africa e dos afrodes-
cendentes em sala de aula.

Cremos que uma reformulacido para a democratiza-
cao do ensino perpassaria, primeiramente, pela formacao
inicial, apresentando as futuras geracoes de professo-
res-educadores ferramentas pedagogicas a serem traba-
lhadas em sala de aula, permitindo discutir as relacoes
histéricas que o processo das diferencas raciais e sociais
vem sofrendo no Brasil.

Entretanto, tais mudancas também teriam que estar
presentes nos curriculos escolares, que deveriam ser dis-
cutidos e elaborados democraticamente pela comunidade
escolar, atendendo as necessidades daqueles a quem sao
destinados, observando o que preconiza a lei das politicas
raciais, respeitando o contexto histérico e sociocultural
em que os alunos estao inseridos, uma vez que hoje se faz
necessario conhecer, reconhecer e lutar para a superacéao
das desigualdades sociais, a fim de que possa haver ver-

dadeira diversidade social e cultural.
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INTRODUGAO

O material que é apresentado para o aluno duran-
te o processo de ensino-aprendizagem, muitas vezes, €
resultado das concepcgoes metodolégicas utilizadas pelo
docente em seu dia a dia. Com isso, e tendo como base
as ideias de Ausubel sobre aprendizagem significativa,
as metodologias diferentes das convencionais podem ser
consideradas instrumentos potencialmente significativos
para o processo de ancoragem de novos conhecimentos e
até mesmo a consolidacao de subsuncores na estrutura
cognitiva do aprendiz (MOREIRA, 2011).

Desta forma, as Metodologias Alternativas (MAs) uti-
lizadas pelo docente em sala de aula surgem como fer-
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sensino) e do Instituto Federal do Rio Grande do Norte (IFRN), campus Apodi.
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ramenta mobilizadora que influencia diretamente na
motivacao e entendimento discente quanto ao seu papel
de aprendiz. A seguir, destacamos alguns autores que
abordam, em seus trabalhos, aspectos relacionados as
MAs, como auxilio no processo de ensino-aprendizagem,
a partir de jogos didaticos, do uso da musica, da experi-
mentacao, da utilizacdo de tecnologias da informacéo e
comunicacao (TICs), de propostas interdisciplinares, do
uso de analogias e finalizando com a utilizacdo de mapas

conceituais.
JOGOS DIDATICOS

Sobre os jogos didaticos, podemos citar o trabalho de
Kishimoto (1998), que defende que eles sdo um agente
de aprendizagem e um aliado na pratica do ensino por
colocar o aluno diante de situacoes ludicas e diferentes
daquelas a que esta habituado e reafirma que o ludico é
um importante instrumento que pode ser utilizado pelo
professor, que atua como mediador.

Entendemos os jogos como uma ferramenta de inte-
racao entre os envolvidos e que valoriza, ao mesmo tem-
po, a individualidade, a partir dos sentimentos de prazer
durante a realizacado da atividade. Tais sentimentos po-
dem ser resultado do produto da motivacdo em partici-
par de uma atividade diferente do convencional.

Destacamos, entdo, que nao se pode propor o uso de
jogos didaticos de qualquer forma; ¢ necessario que haja um
planejamento de toda a pratica, assim como qualquer metodologia

utilizada em sala. O trabalho de Cunha (2012, p. 92) contribui com



ENSINO NA EDUCACAO BASICA - VOLUME II

a nossa discussdo, trazendo alguns referenciais tedricos e aspectos
pedagogicos que devem ser levados em consideracdo quando se
pretende desenvolver atividades com jogos didaticos nas aulas de
Quimica. Acreditamos que tais referenciais tedricos e aspectos
pedagogicos também possam ser utilizados em outras disciplinas da
area de Ciéncias da Natureza e Matematica, pois, segundo a autora,
“os professores podem utilizar jogos didaticos como auxiliares
na constru¢do dos conhecimentos em qualquer area de ensino”
(CUNHA, 2012, p. 92).

Como forma de contemplar o que esta sendo discu-
tido neste ponto, citamos o trabalho de Grando (2001,
apud MORATORI, 2003, p. 13), que reune e discute di-
versas vantagens e desvantagens sobre a insercao de
jogos no contexto de ensino e aprendizagem, sendo as
vantagens: fixacao de conceitos, introducao e desenvol-
vimento de conceitos, estratégias de resolucao de proble-
mas, tomadas de decisdo e avaliacao, significacdo, prati-
ca interdisciplinar, participacédo ativa do aluno na cons-
trucdo do seu proprio conhecimento, socializacado entre
os alunos, motivacao para os alunos, criatividade, senso
critico, participacdo, competicao, observacao, prazer em
aprender e a possibilidade de o professor diagnosticar
alguns erros de aprendizagem quanto as atitudes e as
dificuldades dos alunos. Ja quanto as desvantagens,
quando os jogos nao atingem a dimensao educativa, po-
dem ser pontuadas como: carater puramente aleatorio,
o tempo gasto exagerado, as falsas concepgoes, a perda
da “ludicidade”, a coercao do professor, a dificuldade de
acesso e disponibilidade de material sobre o uso de jo-

g0s no ensino, entre outros.
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Percebemos a relevancia do uso de jogos didaticos
para o auxilio no processo de ensino-aprendizagem da
area de Ciéncias da Natureza e Matematica e como uma
acao inovadora que possibilita a motivacdo e o envolvi-
mento dos discentes em seu processo de construcao de
conhecimento. E possivel identificar, durante as aulas
em que se utiliza essa metodologia, a mobilizacdo e o en-
volvimento de todos, em uma mistura de entusiasmo e
concentracdo: atentos a quaisquer possiveis erros e difi-
culdades e a sua rapida superacdo. Tais inferéncias sao

pautadas na experiéncia dos autores.
0 USO DA MUSICA

O uso da mausica, citado no trabalho de Silveira e
Kiouranis (2008), é defendida como uma proposta alter-
nativa para conectar os saberes cotidianos e o conheci-
mento cientifico. Tendo como intencao fazer com que os
alunos tenham contato com os assuntos estudados de
uma maneira prazerosa, motivando-os e desmitificando
a ideia de que as Ciéncias da Natureza e Matematica se-

riam matérias chatas.

[...] A presenca da musica na vida das
pessoas é incontestavel. Em muitas cul-
turas vem acompanhando a histéria da
humanidade e se fazendo presente em
diferentes continentes. Ela é uma forma
de expressdo artistica, tanto no campo

popular, como no erudito. A linguagem
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musical faz-se presente especificamente
no Brasil, em suas diversas classes so-
ciais e também nas diferentes manifesta-

¢coes religiosas [...] (GODOI, 2011, p. 7).

A mausica no ensino das disciplinas das
areas de Ciéncias da Natureza e Matematica, as-
sim como outras MAs, torna-se um instrumento
que possibilita uma relacao direta do conteudo
com as caracteristicas culturais dos alunos, en-
volvendo as suas expressoes culturais e possibili-
tando ao docente a observacao de como esses fato-
res influenciam no seu processo educacional. Para
Loureiro (2001, p. 18) “a musica esta presente no
cotidiano escolar de nossas criancas e jovens. Ela
esta presente em todo e qualquer lugar, pois vem
ocupando cada vez mais espacos no cenario social
da vida contemporanea”. A partir disso, justifica-
mos a utilizacao dessa metodologia alternativa no
ensino da area em estudo como ferramenta poten-
cialmente significativa.

Como vantagens ao uso da musica em aulas
de Ciéncias, citamos ainda, com base no trabalho
de Barros, Zanella e Araujo-Jorge (2013), o fato
de ser uma alternativa de baixo custo e uma oca-
sidao para o aluno estabelecer relacoes interdisci-
plinares, além de ser uma atividade ludica, como
defendido por Oliveira, Rocha e Francisco (2008),
por ir além da educacao formal como uma catego-
ria de atividade cultural.

180



ENSINO NA EDUCACAO BASICA - VOLUME II

Silveira e Kiouranis (2008) destacaram ainda que a
musica tratada apenas como um instrumento de memo-
rizacao perdera seu potencial articulador entre a emocéo,
a motivacdo e a aprendizagem, e as atividades desenvol-
vidas em seu trabalho apontam que o uso da musica na
disciplina de Quimica nao é entendida como uma estra-
tégia de ensino das mais recomendadas, porém, é util na
interpretacdo de mensagens do cotidiano que tém signifi-
cado cientifico, social e tecnolégico.

As discussoes, neste topico, nos afirmam que o uso
da musica é uma metodologia viavel como um instrumen-
to potencialmente significativo e de valorizacdo cultural

por estar diretamente presente no cotidiano dos alunos.
EXPERIMENTAQAO

O inicio do uso de experimentacdes no ensino de
Ciéncias, nao s6 no Brasil, mas em todo o mundo, tinha
o objetivo de formar cientistas. Era preciso, entre outras
capacidades, aprender a observar e registrar dados, pen-
sar de forma cientifica e possuir habilidades de manu-
seamento de instrumentos laboratoriais (GALIAZZI, et
al., 2001). Com o passar dos anos e as mudanc¢as curri-
culares no ensino, esses objetivos foram mudando. Hoje,
as abordagens experimentais sdo vistas, em sua maioria,
como complemento das aulas teodricas, no qual os alunos
possam ter um conhecimento mais abrangente do con-
teudo teorico (LIMA; GARCIA, 2011).

Essas aulas, embora, na maioria das vezes aconte-
cam pouco em sala de aula, sdo vistas pelos professores
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como uma solucao para o déficit no ensino de Ciéncias,
pois o aluno pode se envolver nas investigacoes cienti-
ficas, desenvolver habilidades e capacidades de resolver
problemas do seu cotidiano e aumentar sua compreensao
quanto aos conceitos basicos da ciéncia. Essas observa-
coes sao reafirmadas no trabalho de Galiazzi et al. (2001)
ao discorrer que, mesmo tendo grande importancia no
ensino, as atividades experimentais tém pouca frequén-
cia nas escolas.

Destacamos, a partir da citacao de Freire (2015), que
o processo de experimentacdo pode perdurar todo o pro-
cesso do trabalho docente, desde a elaboracéo e o plane-
jamento da aula até sua execucédo. Trata-se, entdo, da ex-
perimentacao relacionada ao proprio fazer docente. Tam-
bém se faz necessario discutir a experimentacao como
uma metodologia que objetiva a comprovacao de teorias,
por meio do método cientifico, para a consolidacao de pa-
radigmas, contribuindo diretamente com o processo de
ensinar e aprender, a fim de superar a experimentacao
do tipo “receita” e da valorizacdo da experimentacao com
observacoes, pautada no corpo teodrico e capaz de gerar
divergéncias entre o que o aluno percebeu e o que o pro-
fessor espera que se obtenha.

Na escola, a experimentacao pode ter diversas funcoes,
tais como: ilustrar um principio, desenvolver atividades
praticas, testar hipoteses ou investigacdo (IZQUIERDO;
SANMARTI; ESPINET, 1999, apud GUIMARAES, 2009).
Tais afirmacgoes vao ao encontro das palavras de Gomes,
Borges e Justi (2008, p. 188) de que “um modelo 1util e
produtivo € aquele que permite aos estudantes formular
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previsoes e propor explicacoes para os fenémenos que ob-
servam”. Nesse caso, a experimentacdo vai muito além da
repeticdo de acoes direcionadas pelo docente, sendo uma
proposta que permite a compreensao dos assuntos de na-
tureza da atividade cientifica e as dimensodes do ensino de
Ciéncias, conforme as palavras de Hodson (1992, p. 549):

Sao atividades nas quais os estudantes
utilizam os processos e métodos da Cién-
cia para investigar fenémenos e resolver
problemas como meios de aumentar e
desenvolver seus conhecimentos, e for-
necem um elemento integrador poderoso
para o curriculo. Ao mesmo tempo, os
estudantes adquirem uma compreensao
mais profunda da atividade cientifica, e as
investigacdes tornam-se um método tanto
para aprender Ciéncia como aprender so-

bre a Ciéncia.

Entendemos, entdo, a experimentacdo como ferramen-
ta potencialmente significativa para o ensino-aprendiza-
gem da area de Ciéncias da Natureza e Matematica, po-
dendo ser vista como um instrumento que contribui com a
pratica docente, objetivando a formacao de cidadaos criti-
cos e reflexivos.

O uso da experimentacao no trabalho docente pode ser
entendido como uma decisao por aulas motivadoras e ao
mesmo tempo facilitadora de aprendizagem, que depende,
entre outras condigcdes, do planejamento docente para a
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sua execucdo. Sabemos das limitacoes das escolas da rede
publica quanto aos espacos reservados para as aulas pra-
ticas em laboratorios e destacamos, nesse ponto, a utili-
zacdo de materiais alternativos para a realizacdo de prati-
cas experimentais que estejam relacionadas ao cotidiano.
Além do mais, entendemos o processo experimental com
aspectos que vao além do laboratério, como ja citado neste
topico. Por fim, podemos ainda citar como atividades expe-
rimentais nao vinculadas a um laboratério o planejamen-
to e o desenvolvimento de aulas por alunos licenciandos
sobre a area em formacao, o que pode ser uma atividade
sugerida pelos docentes, como avaliacao de aprendizagem,
ou durante o estagio supervisionado obrigatorio nos cursos

de licenciatura.

TECNOLOGIAS DA INFORMACAO E COMUNICACAO
(TICS)

As tecnologias da informacao e comunicacao (TICs), se-
gundo Santos (2014), sdo conjuntos tecnolégicos utilizados
de forma integrada, capazes de atingir o objetivo comum:
informar e comunicar.

Segundo o trabalho de Almeida e Fontani (2010) (apud
ROSA, 2013, p. 223), a tecnologia, por si s6, ndo vai me-
lhorar o processo educativo. Porém, € necessario que haja
uma integracdo entre os recursos tecnologicos de forma
significativa no processo de ensino-aprendizagem.

E importante ir além do acesso, proporcionar

condig¢des para que os alunos ¢ demais membros
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da comunidade académica possam se expressar
por meio das multiplas linguagens, de modo
a utilizar as operagdes e funcionalidades das
tecnologias, compreendendo suas propriedades
especificas e potencialidades para producao do
conhecimento ¢ do desenvolvimento pessoal e
cultural (ALMEIDA E FONTANI, 2010 apud
ROSA, 2013, p. 223).

Atualmente, podemos observar o grande avanco no
surgimento das inovacoes tecnologicas que influenciam
diretamente na maneira de pensar das pessoas de forma
geral, influéncia esta que nao possuia grande respaldo na
sociedade alguns anos atras. Enfatizamos, entdo, a ne-
cessidade da atencdo docente quanto a utilizacao dessas
inovacoes tecnologicas em suas praticas como mediador
do conhecimento, em especial a utilizacao das TICs, a fim
de superar as formas tradicionais de buscar informacao
e produzir conhecimento, indo ao encontro das palavras
de Rosa (2013), citadas anteriormente, e das palavras de
Santos (2012, p.72) quando afirma que “as TIC podem as-
sumir um papel importante na mudanca das atitudes dos
professores em especial no que se refere a substituicao
de atitudes pedagobgicas centradas no ensino por atitudes
pedagodgicas centradas na aprendizagem”.

O uso das TICs e as discussodes sobre esse tema sur-
gem no ambito social e escolar como uma evolucao do en-
tendimento de que o docente necessita exclusivamente do
pincel e do quadro branco como recursos didaticos. Obser-

vamos a necessaria conscientizacao de todos os envolvidos
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no processo de ensino-aprendizagem quanto a relevancia
do uso dessa metodologia como contribuinte ao fazer do-
cente e, consequentemente, a adequacdo as exigéncias
sociais frente ao século XXI, marcada com avancos tec-
nologicos e seus usos no dia a dia dos educandos. Desta
forma, as TICs surgem como instrumentos diferentes do
convencional para o auxilio ao trabalho do professor, que
visa a construcao de conhecimento a partir de sua media-
cao. Destacamos, neste trabalho, a mobilizacdo docente
quanto as vantagens de sua utilizacao e da importancia da

apropriacao do seu uso por parte do professor.
PRATICA INTERDISCIPLINAR

Segundo Teixeira (2007), a interdisciplinaridade ten-
de a responder a uma demanda criada pela faléncia de
paradigmas da ciéncia moderna e busca um sentido mais
humano na educacdo e que a mesma se caracteriza pela
utilizacao de elementos ou recursos de duas ou mais dis-
ciplinas, a fim de um procedimento investigativo.

Ja para Silva e Pinto (2009), o ensino interdisciplinar
deve ter em vista o trabalho com objetos complexos que
nao possuem, no minimo, limites fixos das previsibilida-
des disciplinares, pois o ensino por disciplina tem como
consequéncia um aluno acostumado a pensar por partes
e com dificil tarefa de organizar tais pensamentos.

A pratica interdisciplinar, ao nosso ver, envolve va-
rios elementos para que o processo seja entendido como
tal. Dentre esses elementos, destacam-se o conteudo, o

contexto, a flexibilizacdo e o planejamento. O objetivo de
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construir ou consolidar uma pratica interdisciplinar que
relacione todos os elementos citados anteriormente nao é
uma tarefa facil. Com isso, surgem varios questionamen-
tos de como fazer interdisciplinaridade.

Neste ponto, fazemos referéncias aos trabalhos dos
seguintes autores: Fazenda (2002); Japiassu (1976); Le-
noir (1998); Santomé (1998), que possuem como ponto em
comum a concepcao de que existem alguns desafios para
a pratica interdisciplinar, entendida como um curriculo
integrado que exige a analise das proprias possibilida-
des interdisciplinares oferecidas no ambito escolar, bem
como a importancia de um bom relacionamento entre os
docentes, objetivando um trabalho coletivo. Para tanto é
necessario a quebra da resisténcia do corpo docente em
planejar e realizar uma pratica interdisciplinar como um
processo e/ou pratica que auxilia o docente a motivar o
aluno e a alcancar melhores niveis de aprendizagem.

Dentre as dificuldades para se realizar uma pratica
interdisciplinar, cabe aqui destacar que elas devem ser
superadas com o intuito de desenvolver uma pratica do-
cente que privilegie o ensino-aprendizagem em que o alu-
no e o professor sao sujeitos do processo. Citamos como
exemplo de tais dificuldades a falta de tempo do docente
para planejar as atividades diferenciadas, o desinteresse
entre os professores para trabalho em equipe, a desmo-
tivacao para atividade nao convencional e indisciplina do
aluno, entre outras. Tais afirmacoes estdo pautadas na
experiéncia dos autores deste trabalho.

Apesar de apresentarem alguns elementos cruciais

que caracterizam o seu desenvolvimento, as praticas in-
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terdisciplinares nao estdo tao distantes da nossa reali-
dade de forma que impossibilite a sua execucdo. Dessa
forma, destacamos que as vantagens da sua utilizacao
devem ser vistas como superiores as dificuldades para a
implementacao entre os docentes. Tais dificuldades po-
dem ser superadas com a mobilizacdo da comunidade es-

colar para o uso dessas praticas.

ANALOGIAS

Entendemos as analogias como comparacdes entre
um elemento conhecido e um desconhecido, que possibi-
lita o estabelecimento de correspondéncias entre relacoes
de um dominio familiar, o analogo e o pouco familiar, o
dominio alvo (GLYNN, 1991). Conforme as palavras de
Mozzer e Justi (2013, p. 163), as analogias podem ser
uma importante ferramenta para a aprendizagem de
Ciéncias e exercem um papel chave no desenvolvimento
do conhecimento cientifico.

O uso de analogias como MAs é discutido pelos au-
tores Bozzeli e Nardi (2004), que as destacam como fer-
ramentas bastante Uteis no ensino e capazes de desen-
volver a capacidade cognitiva dos alunos, estimulando a
criatividade e propiciando a evolucao conceitual.

Percebemos que o uso da metodologia em questao
pode ser visto como uma ferramenta potencialmente sig-
nificativa, pois as vantagens citadas vao ao encontro dos
objetivos da aprendizagem significativa elaborada por Da-
vid Ausubel. Atende-se as condicoes dessa aprendizagem,

quando se abordam as caracteristicas dessa metodologia
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como material potencialmente significativo e se promove
o interesse dos alunos pelas informacoes que lhes sao
apresentadas, a fim de que haja uma interacao/relacao
entre o que é conhecido, possiveis subsuncores, e o que €
desconhecido, as novas informacoes.

Sobre as dificuldades quanto ao uso de analogias na
educacao de Ciéncias, Duarte (2005, p. 12) aponta os se-

guintes aspectos:

1. A analogia pode ser interpretada como
o conceito em estudo, ou dela serem ape-
nas retidos os detalhes mais evidentes e
apelativos, sem se chegar a atingir o que
se pretendia; 2. Pode néao ocorrer um ra-
ciocinio analégico que leve a compreen-
sdo da analogia; 3. A analogia pode néo
ser reconhecida como tal, nao ficando
explicita a sua utilidade; 4. Os alunos
podem centrar-se nos aspectos positivos
da analogia e desvalorizar as suas limita-

coes (DUARTE, 2005, p. 12).

Entendemos que essas desvantagens podem ocorrer
quando o uso da metodologia em discussao nao atinge
os aspectos educacionais. Neste ponto destacamos, mais
uma vez, o necessario planejamento da pratica docente
quanto ao uso de tal metodologia com o intuito de dimi-
nuir a margem de erros.

Nao queremos afirmar aqui que a responsabilidade
da validade do uso da metodologia em questao é somente
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do professor, mas apontamos que o docente, como um
dos sujeitos envolvidos no processo de ensino-aprendi-
zagem e com maior fundamentacao tedrico-pratica, deve
se atentar ao artificio da mediacado. Esse pensamento vai
ao encontro das palavras de Ferraz e Terrazzan (2003),
quando afirmam que o professor deve explorar as coloca-
coes dos alunos e espera o que eles tém para falar sobre
o assunto alvo, além de considerar os possiveis analogos
sugeridos. Dessa forma, os alunos assumem a posicao de
sujeitos no processo de aprendizagem, saindo da posicao
de aluno passivo, o que, possivelmente, ndo limita a va-
lidade dessa metodologia no processo de aprendizagem
significativa.

O uso das analogias é de muito valor para a cons-
trucdo de conhecimento sobre conceitos outrora desco-
nhecidos. Assim, € necessario entender essa metodologia
como ferramenta potencialmente significativa que contri-
bui na mediacado docente das informacoes e de sua sig-
nificacdo. O uso de analogias ocorre durante a pratica
docente, muitas vezes, de forma inconsciente e sem levar
em consideracdo a sua potencialidade para o processo
de ensino-aprendizagem. E comum, em sala de aula, os
professores fazerem comparacoes entre dois objetos/con-
ceitos quanto as suas caracteristicas semelhantes, por
exemplo, os docentes de Biologia utilizarem a analogia do
tipo simples que se refere a forma para a explicacao da
estrutura celular usando a estrutura do alimento “ovo”.
Porém, destacamos que nao podemos usar de forma alea-
toria as analogias como instrumento potencialmente sig-

nificativo, visto que para se obter as vantagens do seu uso
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€ necessario o planejamento docente e a apropriacdo das
suas caracteristicas a fim de selecionar a analogia que
melhor represente o dominio alvo, levando em conside-

racao a sua classificacdo quanto ao nivel de organizacéao.

MAPAS CONCEITUAIS

Os mapas conceituais sao ferramentas que podem
ser utilizadas para avaliar os conhecimentos prévios dos
alunos sobre determinado assunto ou conteudo, para fa-
cilitando o processo de aprendizagem e diagnosticando
se o aluno conseguiu aprender determinado conteudo.
Moreira (2000) reafirma isso ao falar que os mapas po-
dem ser utilizados como instrumento didatico, de avalia-
cao ou como recurso de analise de contetiddo. Os mapas
sao ferramentas graficas que possibilitam a organizacao e
representacdo do conhecimento e foram inicialmente de-
senvolvidos por Joseph Novak. Na perspectiva de oferecer
uma possibilidade de estruturar o conhecimento, desta-
camos 0S mapas conceituais como uma maneira visual e
que € sustentada na teoria da aprendizagem significativa
de Ausubel, por defender que o conhecimento é organiza-
do hierarquicamente.

Segundo Novak (1977; 2005, apud RUIZ-MORENO et
al., 2007), durante a producao de um mapa conceitual,
deve acontecer a reconciliacao integradora entre os con-
ceitos que, por sua vez, ocorre quando um ou mais con-
ceitos se relacionam significativamente, no processo de
aquisicao de um novo conhecimento. Esses conceitos po-

dem ser representacdes percebidas em acontecimentos,
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objetos ou seus registros, designados por um rétulo, tal
como uma palavra, na maioria das vezes, ou um simbolo.
Dessa forma, podemos dizer que os mapas conceituais
sdo diagramas que indicam relacoes entre conceitos in-
cluidos numa estrutura hierarquica de proposicoes.

Moreira (1980) destaca, em seu trabalho, que duran-
te a construcao de mapas conceituais existem principios
metodologicos a serem considerados, dentre eles, desta-
camos as relacoes coerentes entre os conceitos de forma
organizada e a presenca das palavras de enlace®” junto
aos conceitos, a fim de construir frases com significado
légico e proposicional.

Ainda segundo o trabalho de Ruiz-Moreno et al
(2007), intitulado “Mapa conceitual: ensaiando critérios
de analise”, os mapas podem ser utilizados para intro-
duzir contetidos, realizar novas sinteses ou como instru-
mento de avaliacdo no trabalho docente (STENSVOLD;
WILSON, 1990, apud RUIZ-MORENO et al., 2007), como
também elaborados pelos alunos, a fim de acompanhar o
processo de ensino-aprendizagem (BATISTA et al., 2003;
STRUCHINER, VIEIRA; RICCIARDI, 1999, apud RUIZ-
-MORENO et al., 2007) e realizar uma avaliacao forma-
tiva no ambito individual e coletivo (CANAS et al., 2004;
RUIZ-MORENO, 2004, apud RUIZ-MORENO et al., 2007).

Souza e Boruchovitch (2010), em seu trabalho, apre-
sentam uma reflexdo sobre as potencialidades do mapa
conceitual como estratégia de ensino-aprendizagem e fer-

ramenta avaliativa. Os autores destacam que os mapas

30 Palavras colocadas sobre as linhas que unem os conceitos e que
ajudam a explicitar a natureza da relacao conceitual (MOREIRA, 2012)
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conceituais, como ferramenta avaliativa, possibilitam ao
docente e aos discentes a percepcao quanto a identifica-
cao e a apropriacao dos conceitos relevantes, provocando
reflexdo por ser uma experiéncia educativa que possui
como caracteristicas:

(a) promover feedback frequente e de
alta qualidade que ativa os processos
cognitivos e metacognitivos dos edu-
candos; (b) possibilitar a regulacao do
ensino e a consequente promocao de
variabilidade didatica; (c) favorecer a
autorregulacao da aprendizagem, ge-
rando condicdes para os alunos respon-
sabilizarem-se progressivamente pelas
suas aprendizagens; (d) situar o erro
como etapa do processo de aprendiza-
gem, rompendo com a dicotomia sa-
ber-nao saber e favorecendo a edifica-
cao de pontes entre o que se considera
importante ensinar e o que é possivel
aprender; (e) alargar o envolvimento do
educando com a gestao de seus percur-
sos de aprendizagem, melhorando sua
autoestima e ampliando sua motivacao;
(f) nao segmentar o processo de ensino
do processo avaliativo (SOUZA; BORU-
CHOVITCH, 2010, p. 213).
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A partir das palavras dos autores que reafirmam as
vantagens do uso de mapas conceituais no processo de en-
sino-aprendizagem, destacamos novamente que essa me-
todologia alternativa pode ser entendida como ferramenta
potencialmente significativa. Freitas Filho (2007, p. 86)
contribui em suas palavras, ao asseverar que: “Os mapas
conceituais sdo propostos como uma estratégia potencial-

mente facilitadora de uma aprendizagem significativa”.
CONCLUSAO

Como visto, muitas sdo as MAs disponiveis para au-
xiliar o trabalho docente. Cabe aos professores selecio-
nar e utilizar aquelas que mais favorecem o processo de
aprendizagem do seu aluno, levando em consideracéo,
para a escolha de tal metodologia, a realidade vivida pelo
discente. E possivel perceber que os trabalhos citados,
bem como outros presentes na literatura, abordam a im-
portancia do uso das MAs e sua validade como ferramen-
ta de auxilio ao processo de ensino-aprendizagem, assim
como resultados relevantes quanto ao estudo das MAs,

trazendo contribuicoes aos trabalhos da area de ensino.
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ENSINO DE MATEMATICA
NO RIO GRANDE DO NORTE:
RELACOES HISTORICAS ENTRE
PRATICAS DE ENSINO
E FORMACAO DE PROFESSORES

Marcelo Bezerra de Morais®!

Mariane de Oliveira Nolasco®?

INTRODUCAO

A Educacao Matematica surge e se consolida como
campo de pesquisa a partir da aproximacao e dialogo de
estudiosos de diferentes campos de saber e da necessida-
de de compreender, de forma mais complexa, os modos
como a Matematica ¢ mobilizada/produzida em situagdes de ensino
e aprendizagem (D’AMBROSIO, 2012; SANTOS; LINS, 2016).

Por possuir natureza interdisciplinar e plural, muitos
sao os fundamentos e concepcoes tedricas com os quais
os pesquisadores mantém dialogo nesse campo de inves-
tigacdo. Sendo este muito amplo, lidamos dentro dele,
mais especificamente, com uma area de estudos que se

amplia e se consolida cada vez mais entre educadores

31 Licenciado em Matematica (UERN), mestre e doutor em Educacao
Matematica (UNESP, campus de Rio Claro). Professor adjunto do Departa-
mento de Educacao da UERN.

32 Aluna no curso de graduacao em Pedagogia, na Universidade do
Estado do Rio Grande do Norte.



ENSINO NA EDUCACAO BASICA - VOLUME II

matematicos: a Histéria da Educacao Matematica. Assim,
nossas pesquisas tém tido como principal interlocutora a
historiografia, ao passo que abracamos, em contraparti-
da, o didalogo com a filosofia, a sociologia, a linguistica e a
antropologia. (GARNICA, 2015).

Em nossas recentes pesquisas (MORAIS, 2012;
2017), temos estudado, numa perspectiva historiografi-
ca, a formacao e atuacao de professores de Matematica
no estado do Rio Grande do Norte. Essas pesquisas nos
possibilitaram perceber uma grande caréncia de profes-
sores com formacao superior especifica nas diversas re-
gides que compodem esse estado, bem como a realizacao
de programas emergenciais, de naturezas diversas, res-
ponsaveis por dar algum tipo de formacao institucional
aos professores que atuavam ou atuariam no ensino de
Matematica, como sdo exemplos a Campanha de Aper-
feicoamento e Difusdo do Ensino Secundario (CADES),
os cursos do Centro de Ensino de Ciéncias do Nordeste
(CECINE), o Programa Intensivo do Professor do Ensino
Médio (PIPEM), entre outros cursos esporadicos, que vi-
savam formar professores para atuarem no ensino gina-
sial — atual anos finais do ensino fundamental —, além do
Curso de Capacitacdo para Professores Leigos e do pro-
jeto Logos, que visavam formar professores para o nivel
primario — atual anos iniciais do ensino fundamental.

Esses estudos nos possibilitaram apontar, sistema-
ticamente, outras vivéncias que permeiam oS Processos
formativos dos professores de Matematica no estado do
Rio Grande do Norte, o que nos levou a tratar e defen-

der o conceito de “formacéao de professores (de Matema-
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tica)” como um conceito sempre em movimento, ele pro-
prio em formacdo, que dependera sempre do contexto
em que esta imerso, das concepcoes e perspectivas, das
intencoes, dos movimentos e interpretacdoes possiveis e
cabiveis daqueles que falam e dos outros que leem, inter-
pretam, atribuem significados, compreendendo-o sempre
a partir de outros contextos, concepgoes, perspectivas,
intencodes e formacodes singulares (MORAIS, 2017).
Buscando ampliar as compreensoes inicialmente ela-
boradas sobre esses processos no estado do Rio Grande
do Norte, desenvolvemos uma pesquisa que buscou per-
seguir a seguinte pergunta: como os diferentes proces-
sos de formacao vao alterando ou permitindo/reforcando
permanéncias nas praticas de ensino de Matematica vi-
venciadas nas instituicoes escolares nesse estado?
Nesse sentido, nosso objetivo € tecer compreensoes
sobre as relacdes existentes entre os processos forma-
tivos vivenciados pelos professores que atuavam no en-
sino de Matematica no Rio Grande do Norte, nos niveis
que correspondem ao atual ensino basico, e como esses
processos vao interferindo nas praticas de ensino de Ma-
tematica vivenciadas nas instituicoes escolares nesse es-
tado, em um espaco de tempo que vai de 1940 a 19903*
Salientamos que este estudo esta inserido em um
projeto de maior magnitude do Grupo de Pesquisa Histo-
ria Oral e Educacdao Matematica (Ghoem), que busca, em
uma de suas propostas de estudo, em desenvolvimento

33 A delimitacao temporal aqui apresentada justifica-se pela natureza
dos documentos analisados, que tratam das realidades vivenciadas no esta-
do principalmente nesse periodo.
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desde 2001, fazer um mapeamento simbodlico — sem pre-
tensdes de generalizacdo ou totalidade — sobre como se
deu a formacao e atuacdo de professores que ensinam
Matematica no territorio brasileiro (GARNICA, 2014).

Na sequéncia do presente texto, apresentaremos al-
gumas concepcoes teodricas que tém fundamentado nos-
sas praticas de pesquisa, abordaremos a metodologia que
constituimos no desenvolvimento desse estudo, discuti-
remos alguns elementos percebidos a partir do corpus
de analise e, por fim, arremataremos com algumas com-

preensodes passiveis a partir dessas analises.

FUNDAMENTOS DAS PRATICAS: ALGUMAS
COMPREENSOES TEGRICAS

Essa pesquisa foi desenvolvida com balizas teoricas
alinhadas as concepcoes e fundamentos que embasam
as investigacoes ja desenvolvidas no Ghoem. Nesse gru-
po, temos compreendido a Histéria como “reinvencao do
passado”, ou seja, o passado escrito por pessoas que
utilizam teorias e metodologias com essa intencionali-
dade, intentando falar desse passado em suas multiplas
versdes a partir do presente, considerando a natureza
subjetiva e inventiva dos sujeitos que narram, a exemplo
dos processos de criacao dos documentos que oferecem
os subsidios a essa pratica (ALBUQUERQUE JR., 2009,
2013; GARNICA, 2013).

Concordamos com Albuquerque Jr. quando nos diz
que “o real — longe de ser o mais concreto, o mais passi-

vel de ser conhecido e apreendido; longe de ser algo que
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possui uma verdade que poderia ser compreendida — seria
0 que escapa a compreensao” (2009, p. 45), ou seja, nao
existe uma realidade passivel de ser acessada e “recriada”.
Assim, segundo entendemos, o objetivo da Historia nao €
contar “o real”, “a verdade”, “o fato”, mas inventar plau-
sivelmente uma perspectiva sobre dados acontecimentos
dentre tantas que se pode, plausivelmente, inventar (AL-
BUQUERQUE JR., 2009; 2011; GARNICA, 2013).

Nessa concepcao de Histéria, lancamos méao de fon-
tes diversas (orais, pictoricas, iconograficas, escritas etc.)
que possam ser utilizadas para desenvolver uma pesquisa
historiografica e possibilitem produzir, ou sejam elas proé-
prias narrativas.

Narrativas, para nés, sdo um “modo basico de pen-
sar, de organizar o conhecimento e a realidade” (BOLIVAR;
DOMINGO; FERNANDEZ, 2001, p. 19). Dito de outra for-
ma, compreendemos como um modo possivel de construir
a existéncia, de significar o mundo, o que dependera sem-
pre das concepcdes culturalmente estabelecidas. (BOLI-
VAR; DOMINGO; FERNANDEZ, 2001; BRUNER, 1991;
2014).

Sendo a Historia resultante de narrativas, ela pro-
pria tendo essa natureza, defendemos que “nao pode ser
discurso de construcao, mas de desconstrucao, discur-
so voltado para compreender o fragmentario que somos”
(ALBUQUERQUE JR., 2009, p. 87 e 88) e, portanto, deve
ser um meio pelo qual desnaturalizamos compreensoes,
construimos rupturas, questionamos verdades “inabala-
veis”, possibilitando outras compreensodes sobre os sujei-

tos e suas existéncias.
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Mobilizando as concepcdes de sujeito de Morin
(1996), Deleuze e Guattari (1995) e Guattari e Rolnik
(2005), passamos a compreendé-lo como sendo formado
por todos aqueles que o cercam, bem como pelos espa-
cos que ocupa, nessa relacao complexa de subjetivacao.
Nesse processo, o sujeito sempre se torna um ser multi-
plo, pois é formado a partir de todos os outros com quem
ja viveu, o que ndo significa negar sua unidade, mas
considerar que essa unidade é sempre mutavel e consti-
tuida da — e ela propria constitui a — multiplicidade.

Aqui, como ja tratamos, temos assumido e defendi-
do o fenéomeno de “formacédo de professores”, bem como
podemos compreender as “praticas de ensino” como
acontecimentos nos quais precisamos sempre procurar
“as relacoes e inter-retro-acoes entre cada fenomeno e
seu contexto, as relacoes de reciprocidade todos/parte:
como uma modificacdo local repercute sobre o todo e
como uma modificacdo do todo repercute sobre as par-
tes” (MORIN, 2014, p. 25). Tratamos, portanto, com uma
compreensao complexa, de entender o todo a partir do
fragmentario que somos, e vice-versa, num dialogo com
diferentes campos de saber e a partir de multiplas ver-
soes e acontecimentos.

Sao a esses fluxos que entendemos como formacao
de professores de Matematica, e os possiveis engendra-
mentos historicos com as praticas de ensino, que, aqui,
pretendemos lancar luz. A seguir detalharemos os mo-

vimentos metodologicos empregados com essa intencéo.
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COMPREENDENDO O PERCURSO DA PESQUISA:
DELINEANDO A METODOLOGIA

Caracterizamos a pesquisa desenvolvida como qualita-
tiva por: (a) nao trabalharmos com a possibilidade de afir-
macédo ou refutacado de uma hipétese inicialmente levanta-
da; (b) ndo propormos a imparcialidade do pesquisador no
trato com os dados, sabendo que este estara analisando-os
segundo suas vivéncias e experiéncias, acompanhando-os
pelas lentes de autores de seu referencial teérico; (c) saber-
mos que os mesmos dados aqui trabalhados poderiam, por
outras lentes, ser ressignificados, contando assim outras
versoes historicas; (d) ndo buscarmos uma totalizacao, ge-
neralizacdo, dos resultados encontrados (GOLDENBERG,
2004; GARNICA, 2007).

Entendemos metodologia como um “conjunto de pro-
cedimentos que nao teriam sentido sem uma fundamen-
tacao” (GARNICA; FERNANDES; SILVA, 2011, p. 232), ou
seja, ndo se resume a um conjunto de procedimentos ou técnicas,
mas, sim, ¢ a indissociabilidade entre essas praticas e as teorias que as
sustentam, num processo de reflexdo constante.

Assumimos uma postura de estudo que trabalha com
trajetorias em processo, com caminhos incertos, que vao
se constituindo ao passo com que se caminha (GARNICA;
FERNANDES; SILVA, 2011; FERNANDES, 2014). Para
isso, nos inspiramos na perspectiva do método cartogra-
fico, que pretende “pensar a realidade através de outros
dispositivos que nao os apresentados tradicionalmen-
te pelos discursos cientificos, valorizando aquilo que se

passa nos intervalos e intersticios, entendendo-os como
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potencialmente formados e criadores de realidade” (COS-
TA, 2014, p. 70). De outro modo, buscamos produzir rea-
lidades a partir de discursos, de acontecimentos que por
vezes nos escapam; das intencoes, subjetivacoes possi-
veis de se atribuir significados. Nesse sentido, pesquisa,
pesquisador e objeto de pesquisa vao se compondo a me-
dida que os acontecimentos vao sendo produzidos, o que
requer do pesquisador uma postura de analise e abertura
a0s processos.

Apesar de compreendermos que metodologia nao se
trata apenas de procedimentos, adotamos alguns pro-
cessos que consideramos legitimos para a realizacao de
nossa pesquisa. Assim, procedemos da seguinte forma:
elaboramos a pergunta e a proposta de pesquisa que nos
guiaram durante nossos estudos; realizamos estudos
prévios sobre o tema a ser abordado; acessamos o acervo
historico que poderia nos servir para produzir as com-
preensodes sobre o objeto de estudo; analisamos o corpus
produzido; e sistematizamos nossas compreensoes.

Nosso corpus foi constituido de 21 narrativas de pro-
fessores que atuaram no estado do Rio Grande no Nor-
te3* produzidas por Morais (2012; 2017), além de outros

34 As narrativas analisadas foram constituidas e cedidas pelos se-
guintes sujeitos: Felisbela Freitas de Oliveira, Joabel Azevedo Dantas, Maria
das Gracas Bezerra Sathler, José Arimatéia de Souza, Alcir Leopoldo Dias da
Silveira, Luiz Carlos Avelino da Trindade, Raimundo de Freitas Melo e Fran-
cisco de Assis Silva (Chiquito) — presentes na integra em Morais (2012) —; Ma-
ria de Fatima Dutra, Osério Barboza de Menezes, Josima Gomes Guimaraes,
Maria Rivaneide dos Santos Ferreira, Zilar Rocha Fernandes, Luiz Gonzaga
Vieira Filho, Almir da Costa Dantas, Norman Batista Pereira, Isabel Maria
Né6brega Montenegro Diniz (Neta), Nelson Moisés Arautjo, Francisca Eunice
de Medeiros Brito e Benedito Tadeu Vasconcelos Freire — integralmente pu-
blicadas em Morais (2017). Em nossa analise, trataremos esses sujeitos por
seus primeiros nomes ou como eram mais conhecidos.
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documentos e narrativas que auxiliaram a compreender
o tema do estudo, e realizamos uma analise tematica por
convergéncias (BARALDI, 20006).

Consideramos importante registrar que compreende-
mos a analise do corpus ndo como o julgamento do que esta
registrado nas narrativas, mas, sim, um processo de constitui¢do
de uma narrativa do pesquisador que considera as disposi¢des do
que leu nos documentos a que teve acesso (GARNICA; SILVA;
FERNANDES, 2010).

Apos a leitura atenta das narrativas, buscando as-
pectos comuns, divergentes e/ou singulares presentes
nos documentos, criamos quatro temas de analise que
surgiram a partir dos aspectos destacados. Sao eles: (1)
As praticas de ensino e o saber conteudo; (2) Praticas tra-
dicionais de quadro e giz; (3) Dedicacdo e compromisso
docentes; e (4) As praticas e as relacées com os percursos
de formacado subjetivos. As compreensdes elaboradas a
partir de cada uma dessas tematicas serdo pormenoriza-
damente discutidas a seguir, tanto quanto possivel, em

uma versao historica sobre o tema.

ANALISE DO CORPUS: RELACOES ENTRE
FORMACAO E PRATICAS DE ENSINO DE
MATEMATICA NO RIO GRANDE DO NORTE

Entre as décadas de 1940 a 1980 existiu, no Rio Gran-
de do Norte, de uma maneira geral, uma grande caréncia
de professores graduados e, por esse motivo, muitos dos
docentes que lecionavam nao tinham formacao especifica
para tal funcao, e muitos, quando formados, o eram em
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areas de conhecimento correlatas, como Agronomia, Di-
reito, Odontologia, Medicina, Engenharias, Teologia, en-
tre outros, como podemos ver relatado nas narrativas de
varios dos sujeitos da pesquisa.

A titulo de exemplo do muito que as narrativas tra-
zem nesse sentido, Josima, que viveu e atuou na regiao
entre Patu (RN) e Belém do Brejo do Cruz (PB), nos diz
que “os professores formados que a gente tinha era isso
dai. Era juiz de direito, era promotor, era um dentista, era
advogado..., mas a outra parte mesmo, todos eles so ti-
nham o ensino médio” (MORAIS, 2017, p. 3). Ja Norman,
que estudou toda a Educacao Basica na regido de Caico,
relembra que “Tinha o professor de Portugués, tinha o
professor de Matematica — que geralmente era o pessoal
do Banco do Brasil —, Histoéria, eram pessoas que tinham
uma formacao boa... [Por exemplo,] padre Tércio” (MO-
RAIS, 2017, p. 42). E possivel perceber que eram vivén-
cias comuns, em regides distintas: por vezes pessoas com
qualquer graduacao exerciam essa funcao, e, em parte
dos casos, eram sujeitos que possuiam apenas o nivel de
ensino que passaram a lecionar (MORAIS, 2012; 2017).

Essa realidade, muito comum no periodo e em todo
o estado, foi possivel por conta de algo que era, aparen-
temente, suficiente para lastrear a formacédo e a atuacao
docente: o saber contetido. Esses sujeitos eram valoriza-
dos como professores devido ao nivel de conhecimento
apresentado e de “dominarem” os saberes especificos dos
conteudos que necessitavam ensinar aos educandos.

Essa ideia aparece frequentemente nas memorias dos

professores, como vemos na fala de Raimundo, referindo-

210



ENSINO NA EDUCACAO BASICA - VOLUME II

-se a realidade vivenciada na regido de Mossoré: “Professor
com formacao de educacao s6 tinha um e o restante eram
todos professores leigos, mas que com certo conteuido, que
comparado ao conteuido e algumas formacoes de hoje, eu
considero até bem qualificados” (MORAIS, 2012, p. 183).
D. Neta, que retrata o que vivenciou em Caicé e Natal, afir-
ma que: “Aquele bom médico ia ser professor de biologia,
um farmacéutico bioquimico ia ser professor de quimica,
ta entendendo? Entdo, nao tinham uma formacao pedago6-
gica, mas tinham um conhecimento daquele contetido que
eles iam ministrar” (MORAIS, 2017, p. 238). Ela endossa
que outros profissionais atuavam como docentes, reco-
nhecendo que nao possuiam uma formacao que os pre-
parasse em um sentido pedagoégico, reafirmando, porém,
que, apesar da possivel lacuna existente, eles possuiam
o conhecimento do contetido que pretendiam ensinar aos
educandos. Felisbela, tratando também da regido de Mos-
soro, corrobora essa afirmacdo quando diz: “quer dizer,
nos tivemos professores excelentes, nao eram professores
formados na area, nao tinham formacao pedagogica, mas
eram professores que tinham dominio de contetido, que
eram competentes e muito dedicados” (MORAIS, 2012,
p. 75). Essas falas salientam a valorizacdo dada ao saber
conteudo, em detrimento da formacao pedagobgica, o que €
registado ao longo das narrativas, apresentando uma rea-
lidade vivenciada por muitos.

Nesse contexto, um elemento de pratica que cons-
tantemente aparece nas narrativas € a vivéncia em torno
do “quadro e giz”, tanto ao tratarem das aulas de seus

professores de Matematica quanto ao tratar de suas proé-
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prias aulas quando passaram a lecionar. Esses sao os
recursos mais comumente citados como aqueles utili-
zados em sala de aula, sendo, muitas vezes, os Unicos
existentes.

Eunice, tratando sobre a regido de Caicé, aborda
essa tematica em um trecho: “Era s6: quadro e giz, qua-
dro e giz, nada mais” (MORAIS, 2017, p. 14), o que € cor-
roborado por Luiz Carlo, a respeito da regido de Natal: “A
gente vivia de quadro e giz. Hoje talvez tenha um retro-
projetor, data show” (MORAIS, 2012, p. 22). Outros pro-
fessores apontaram a mesma realidade, como é exemplo
Norman, tratando das experiéncias em Caic6é e Natal:
“Era matematica no quadro, fisica no quadro, quimica
no quadro, tudo era no quadro. Até o padre Tércio que
comecava a escrever, comecava, comecava, escrevia, era
no quadro. No giz mesmol! [...] Quer dizer, era tudo... Era
giz no quadro” (MORAIS, 2017, p. 46). D. Neta apresenta
uma fala que expressa a constancia dessa vivéncia, na
qual afirma que “Naquela época a gente vivia a expres-
sdo: ‘faca o seu giz falar’. Era s6 o giz e o quadro. Nao
tinhamos recursos audiovisuais, outros recursos dida-
ticos que nao fossem quadro e giz” (MORAIS, 2017, p.
239). O que é dito acerca das praticas que fizeram parte
do cotidiano de Eunice, Luiz Carlos, Norman e D. Neta
repete-se em inUmeras outras narrativas analisadas,
demonstrando que o processo de ensino, de um modo
geral, de Matematica, em particular, vivenciado no Rio
Grande do Norte traz fortemente a presenca do elemento
quadro e giz como Unicos (ou principais) recursos dida-

ticos utilizados. Os recortes deixam tracos que apontam
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para uma certa caréncia nos aspectos didaticos e uma
certa acomodacdo ou costume a essa pratica.

Julgo que poderiamos questionar se essa realidade
resultava da auséncia de cursos de formacao de profes-
sores e se a criacdo das licenciaturas alterou essa rea-
lidade tdo marcante na pratica dos professores. Sobre
isso, José de Arimatéia, referindo-se ao que viveu no
curso de Licenciatura em Matematica na regido de Mos-
sor6 na década de 1970, diz que: “Naquela época era giz
e cuspe. Nao tinha mais nada! A gente nao tinha livro,
nao! A gente sentava, Raimundo Filgueira dava aula, le-
vava a lista de exercicio e a gente copiava. [...] Era giz e
quadro e cuspe” (MORAIS, 2012, p. 110). Essa asserti-
va do professor demonstra que a criacdo do curso nao
necessariamente alterou as praticas dos docentes; as
velhas metodologias ainda pareciam arraigadas nesses
profissionais, talvez pela realidade e condicoes nas quais
estavam inseridos.

A possibilidade de percorrer novos caminhos meto-
dologicos para a pratica da docéncia s6 é apresentada
por Chiquito, quando trata do periodo que ja leciona-
va no ensino superior e, portanto, meados das décadas
de 1980 e 1990. Ele diz que: “depois que ingressei no
magistério [superior] as mudancas que eu consegui per-
ceber: as melhoras, as metodologias de ensino, os cur-
sos, os professores, o relacionamento com os alunos, a
maneira de se portar diante da sala de aula” (MORAIS,
2012, p. 209). Ele salienta o quanto sua insercdo no ma-
gistério superior e uma preparacdo mais especifica para

lecionar culminou em mudancas significativas em sua
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postura pedagogica, o que é endossado em outro recorte
da narrativa “A rotina da pessoa sem formacao didatica
pedagédgica ficava dificil. [...] Agora, os ludicos nédo, os
jogos foram na faculdade. Ensinava muita matematica
através de jogos” (MORAIS, 2012, p. 204). O que pode-
mos perceber a partir de narrativas como a de Chiquito,
e ainda outras como a de Nelson, € que apods a criacao
de cursos de formacdo especifica, e ja em meados das
décadas de 1980 e 1990, é que outros elementos como
jogos, laboratérios de ensino, ou mesmo o livro didatico
passaram a fazer parte das praticas de ensino deles e de
outros sujeitos.

Outro signo possivel de notar relacionado a pratica
dos professores, e até mesmo apontado como uma das
caracteristicas exigida/existente do perfil dos docentes
dos contextos aqui tratados, € o interesse e o compro-
misso docentes. Essa caracteristica também chegou a
ser compreendida como algo que supria, de certa forma,
a auséncia da formacao. Pelo menos € o que parece indi-
car a fala de Almir, ao tratar da regidao de Caicé: “Assim
como eu quando comecei a ensinar o ginasio, s6 tinha
o ginasio, eles s6 tinham a graduacao e ensinavam a
graduacdo, mas se dedicavam e, realmente, ndo tinha
nada a desejar, nao” (MORAIS, 2017, p. 15). O profes-
sor Almir sinaliza que existia uma grande dedicacao dos
professores para lecionar, os quais, apesar de possui-
rem, por vezes, o mesmo nivel que ensinavam, tinham
um bom desempenho e atuacdo, atendendo as expec-
tativas e demandas que possuiam a seu respeito. Essa

questdo é afirmada por outros docentes, como é exemplo
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Josima: “Eu digo: apesar de ser precaria [a formacédo e
as condicoes de ensino|, sim, mas que a gente aprendia
mais naquele tempo do que hoje. Nao sei se por que os
professores tinham mais compromisso, mais responsa-
bilidade” (MORAIS, 2017, p. 175). Mesmo as condicoes
do ensino sendo precarias, tanto em fatores estruturais
quanto aqueles ligados a formacédo, o compromisso e a
responsabilidade faziam com que o ensino fosse conside-
rado “satisfatorio” e até melhor se comparado ao de hoje.

Todos os aspectos tratados até aqui indicam uma
relacao direta das praticas que esses professores pas-
saram a vivenciar como algo relacionado com os percur-
sos de formacao subjetivos de cada um deles, apontando
que a trajetoria e os fatores subjetivos de cada docente
ao longo de suas vivéncias escolares impactaram direta-
mente em suas praticas como professores.

Isso é possivel notar, por exemplo, na narrativa de
Maria das Gracas, tratando da regidao de Mossoroé, pois
apresenta alguns detalhes quanto a seu percurso forma-
tivo e a repercussao deste na sua pratica docente. Um
dos elementos que aparece na trajetéria da professora
era o desejo de que seus professores cumprissem todo
o conteuldo que estava presente nos livros, como é men-
cionado por ela: “Eu me lembro que ficava bastante in-
satisfeita quando chegava o final do ano e os professores
nao cumpriram todos os capitulos, ndo davam o con-
tetido todo do livro” (MORAIS, 2012, p. 126). Esse an-
seio presente na realidade de Maria das Gracas quando
aluna refletiu em sua pratica docente, pois, ao se tornar

educadora, buscava sempre dar o contetdo que estava
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presente em seu programa e cobrar com rigor o que en-
sinara, apresentando este como seu principal objetivo ao
atuar no ensino, como podemos ver: “Eu chegava com
meu programazinho, meu objetivo era dar o conteudo.
E cobrava, também! Eram turmas 6timas, todo mundo
em siléncio” (MORAIS, 2012, p. 137). Podemos perceber
tracos que apontam para a formacdo de praticas: sua
valorizacao e énfase dada ao conteudo ensinado.

Outro caso nesse sentido vem da narrativa de Eu-
nice, quando nos deparamos com uma memoria afetiva
vivenciada negativamente com um de seus professores
de Matematica e que refletiu em suas vivéncias como do-
cente, pois ela afirma que “[..] eu queria me espelhar no
meu professor de matematica tentando fazer o inverso
do que ele fazia... Eu querendo ir a carteira do aluno, eu
querendo atender aos alunos, procurar tirar duvida do
aluno, e foi essa a minha caminhada todinha |[...]” (MO-
RAIS, 2017, p. 72). Eunice afirma que se baseou na pra-
tica de seu professor para ressignificar sua propria pra-
tica, o que demonstra os tracos relacionados a formacao
do educador a partir de sua trajetéria como aluno.

Esses sao alguns dos principais aspectos elaborados
no sentido de responder a pergunta delineada. Apontar
que, historicamente, os processos formativos dos pro-
fessores de Matematica impactaram diretamente nas
praticas deles, corrobora a ideia apresentada por Almei-
da (2014, p. 10) quando diz que “Ser professor € uma
constituicdo que se faz ao longo do tempo, na trajetoria
pessoal e profissional. Sua atuacéo traz as marcas des-

sa trajetoria, das memorias afetivas da infancia, do ser
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aluno, da entrada na profissao [...]". Isso nos ajuda a
endossar a perspectiva inicialmente apresentada sobre
formacao de professores e praticas de ensino.

CONSIDERACOES FINAIS

E possivel apontar pelo menos quatro compreensoes/
indicios importantes a partir da pesquisa realizada e dos
resultados aqui apresentados: (1) que a caréncia de pro-
fessores com formacéao especifica no Rio Grande do Norte
gerou no minimo dois pré-requisitos para a atuacao no
magistério de Matematica, quais sejam: o saber contetdo
e a dedicacdo e compromisso, que, aparentemente, pas-
sam a ser compreendidos como caracteres para a atua-
cao docente e, de algum modo, a “formacao” necessaria
para atuar no ensino de Matematica; (2) que a estratégia
de ensino mais comum nessa disciplina eram a das au-
las expositivas, nas quais se fazia uso do quadro e do giz
como Unicos recursos didaticos; (3) que essa pratica esta
intimamente relacionada as vivéncias que esses profes-
sores tiveram quando alunos, quadro que passa a mudar
um pouco quando comeca a surgir os cursos de formacao
especifica; e, por ultimo, (4) que esses cursos nao neces-
sariamente alteraram praticas de ensino, posto que algu-
mas delas se apresentavam mesmo nesses cursos.

Vale considerar que tecer uma historia sobre a forma-
cao e atuacao de professores no estado do Rio Grande do
Norte é algo bastante abrangente, que nao é passivel de
ser concluida em sua totalidade — o que néao foi buscado

aqui —, pois, onde encontrarmos novos fatos e olhares,
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la estarao novos fios sobre esses processos, que nos di-
recionardo a outras historias. Aqui apresentamos uma
histéria plausivel, entre tantas possiveis.
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INTRODUCAO

A escola é um local no qual multiplas identidades coe-
xistem e interagem. No entanto, sera que essa diversidade
de culturas, ideais, ideologias politicas e classes sociais €
atingida com igual intensidade e qualidade nos dialogos
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travados nesse ambiente? A escola € um lugar no qual as
diferencas sao tratadas de forma a nao se transformarem
em desigualdades?

Quando postas diante desse multiculturalismo, as
instituicoes educacionais se manifestam, em sua grande
maioria, com o siléncio, propagando e perpetuando discur-
sos preconceituosos que marginalizam e excluem grande
parte dos integrantes de nossa sociedade, evidenciando o
grande peso que esse silenciamento carrega e escancaran-
do uma cultura escolar pautada em principios hegemoni-
cos que ndo garantem uma visualizacdo ampla acerca da
rica formacao cultural de nosso pais.

Esse silenciamento € ainda mais intenso quando vol-
tamos nossos olhares ao ensino de Ciéncias, que hierar-
quiza contextos sociais e faz com que eles se encontrem
diluidos ou inexistentes dentro do que julgamos ser mais
importante: os contetidos e conceitos cientificos. A logica
da construcdo de nossas aulas, majoritariamente, ndo nos
permite o surgimento de tematicas como a do racismo, do
machismo, da LGBTfobia, entre outras, tdo importantes
para a formacéo da cidada e do cidadao critico e reflexivo
que se empodera, no caso de ser integrante de um desses
grupos historicamente subalternizados, ou assumindo po-
sicao de luta junto a eles.

Alguns dos elementos causadores dessa pratica des-
contextualizada, que visa a formacao cientifica e nao a de
valores, para além da prépria sociedade, que reflete seus
preceitos na escola e, consequentemente, no ensino de
Ciéncias, sao: nossas formacoes iniciais e/ou continua-

das que nao trazem debates que nos deem suporte para

223



ENSINO NA EDUCACAO BASICA - VOLUME II

essas discussbes em sala de aula; a atribuicao do trato
dessas tematicas aos professores das disciplinas ditas de
“humanas”, como Historia e Sociologia; e a falta de mate-
riais didaticos e/ou estratégias de ensino que nos auxiliem
na relacdo entre os conteudos cientificos e a construcao
desses valores.

Diante disso, nas proximas secoes, traremos conceitos
que julgamos importantes para nossa formacao enquanto
educadoras e educadores, a saber: a formacao de professo-
ras e professores como agentes socioculturais e politicos,
a educacao em direitos humanos e os contetidos cordiais e
as sequéncias didaticas CTS-Arte como possivel caminho

para um ensino voltado a formacao de sujeitos de direito.

TRILHANDO CAMINHOS PARA UM ENSINO DE
CIENCIAS QUE DIALOGUE COM AS DIFERENCAS E
NAO PROMOVA AS DESIGUALDADES

Assumir uma postura de ensino que abomine as desi-
gualdades ao mesmo tempo em que dialogue com as dife-
rencas nao é uma tarefa trivial, devido a uma pluralidade
de fatores que nos levam ao questionamento das estrutu-
ras vigentes, em um movimento que podemos situar como
o ato de “nadar contra a maré”. Além do modelo de escola
e seu silenciamento diante de situacoes de desrespeito e
“desamor”, nossas formacoes sdo também deficientes no
sentido de dialogos e posicionamentos.

Em escala social, para além dos muros da escola, nos-
so desenvolvimento como cidadas/cidadaos e seres huma-

nos também termina sendo corrompido ou comprometido,

224



ENSINO NA EDUCACAO BASICA - VOLUME II

ja que preconceitos estdo enraizados em nosso imaginario
cultural. Assim, as nossas atitudes e pensamentos estao
carregadas de preconceitos: LGBTfobia, machismo e mi-
soginia, racismo, xenofobia, que estao presentes em nosso
cotidiano mais do que pensamos. Assim, o continuo pen-
sar e o constante refletir sobre essas atitudes significam
dar um passo em direcdo a uma sociedade mais justa e
democratica, na qual respeito, amor e cuidado sdo elemen-
tos constantes e estruturantes.

O nosso curriculo escolar € eurocéntrico, pautado em
descobertas e valores de homens brancos e cristaos, e tam-
bém nos distancia de uma formacdo humanizadora. Isso
faz com exista uma abordagem dos contetidos por um uni-
co viés, excluindo do processo de producdo do conheci-
mento cientifico, dos desenvolvimentos tecnolégicos e de
valores ideologicos e socioculturais, a influéncia de outros
povos, dos que sdo marginalizados e sofrem apropriacao de
suas contribuicoes. Segundo Alves (2017),

Uma compreensao mais profunda em re-
lacao ao conhecimento cientifico é pro-
porcionada quando eles sdo aprendidos
sem dissocia-los dos aspectos histoéricos,
politicos, ambientais, econémicos e cul-
turais. Essa associacédo deve ser feita de
maneira que proporcione uma preocupa-
céao com o bem-estar do outro, com o meio
ambiente e com as consequéncias a longo
prazo que algumas escolhas trouxeram

ou podem trazer (p. 29).
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Consideramos a educacao em direitos humanos uma
perspectiva que nos traz o comprometimento com essas
diferencas e com a justica, na qual somos intimamen-
te modificados pelo repensar proporcionado por assumir
essa postura em nossa pratica. Sendo assim, ela ndo visa
apenas a formacao de estudantes, mas também a uma (re)
construcao de professoras e professores enquanto cidadas
e cidadaos. Magendzo (2006, p. 23) define a educacdo em

direitos humanos como

pratica educativa que se funda no reco-
nhecimento na defesa e no respeito e pro-
mocao dos direitos humanos e que tem
por objetivo desenvolver nos individuos e
povos suas maximas capacidades como
sujeitos de direito e proporcionar as fer-
ramentas necessarias e elementos para

fazé-los efetivos.

Oliveira e Queiroz (2013, p. 20) afirmam que “uma
educacdo em ciéncias que nao va ao encontro dos direitos
humanos € uma educacdo vazia, e pouco contribui para
a humanidade”, evidenciando a importancia de se en-
sinar Ciéncias numa direcao de respeito e integracdo as
culturas nao hegemonicas. Nesse sentido, convergimos as
ideias de Candau e Sacavino (2013) quando apontam que
a compreensao acerca da cultura e do poder ¢ fundamental
na formacao do educador e da educadora como agente so-
ciocultural e politico. Para os autores, a cultura se carac-

teriza como processo de criacdo e recriacdo coletiva, sen-
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do assim um fenémeno plural e multiforme, com o poder
presente em todas as relacoes, especialmente nas carac-
terizadas como sociais, politicas, culturais e economicas.
Podemos perceber que “na articulacao critica entre o poder
e a cultura, como configuradora de mentalidades, situa-se
o agente sociocultural e politico” (p. 38).

Ao nos reconhecermos, os professores, como agentes
socioculturais e politicos, avancamos em direcdo a for-
macdo humanizadora, comecando a enxergar as relacoes
ciéncia-sociedade-cultura e a considerar a complexidade
de tais relacoes, exercitando a criticidade ao olhar as des-
cobertas, atribuindo aos contetdos cientificos valores e
percebendo as assimetrias de poder, as desigualdades so-
ciais, a marginalizacdo de grupos e a apropriacao de cultu-
ras e conhecimentos, tendo uma postura reflexiva, critica,
autocritica e de indignacao diante de violacoes dos direitos

humanos.

DIREITOS HUMANOS NO ENSINO DE CIENCIAS:
CONTEUDOS CORDIAIS E SEQUENCIAS DIDATICAS
CTS-ARTE

A ideia de conteudos cordiais (OLIVEIRA; QUEIROZ,
2016) apresenta-se como uma possibilidade para respon-
der a um dos grandes desafios postos as professoras e aos
professores de Ciéncias: incorporar as dimensoes dos di-
reitos humanos aos conteuidos cientificos. Trata-se de as-
sociar a ciéncia escolar as ideias de Cortina (2007): para se
promover justica é necessario que a racionalidade “pura”
dialogue com os aspectos afetivos, buscando assim o que
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a autora chama de ética da razao cordial. A figura 1 apre-

senta sua génese.

Figura 1: Razdo e emocao, a construcao da ética da razao cordial

& + Q=

Fonte: Elaborada pelos autores.

=
Cortina (2007)

A razao cordial estabelece cinco principios: nao instru-
mentalizar as pessoas, que significa garantir a liberdade
em fazer suas escolhas; empodera-las, que significa po-
tencializar suas capacidades individuais e coletivas; exer-
cer justica; estimular o principio dialégico, na busca
de considerar os envolvidos e dar voz aos afetados, pois s6
eles sabem o que sentem; e agir com responsabilidade
perante os seres indefesos nao humanos. Esses prin-
cipios perpassam também a compreensao dos conteudos
cordiais.

Trabalhar em sala de aula considerando os conteudos
cordiais da espaco para abordagens que entrelacem con-
ceitos da ciéncia e valores como liberdade, justica, igualda-
de e solidariedade. Porém, reconhecemos como tarefa difi-
cil o desenvolvimento de metodologias que englobem todos
esses aspectos, pois os estudos ainda sdo recentes e em
numero deveras reduzido. Consideramos, como uma pos-
sibilidade interessante em busca de um ensino de ciéncias
mais cordial, o trabalho com a estratégia CTS-Arte, pro-

posta por Oliveira e Queiroz (2013), com base na perspec-
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tiva CTS, que busca olhar de maneira mais critica para a
ciéncia, a tecnologia e a sociedade (SANTOS; MORTIMER,
2002) e na educacédo em artes, que possibilita expressoes
culturais e modos de interpretar o mundo, estimula o ser e
o sentir e constréi um caminho inovador e eficiente para a
aprendizagem (GUIMARAES; SILVA, 2016).

Os pressupostos da estratégia CTS-Arte podem ser tra-
balhados em conjunto com a no¢do de sequéncias didaticas
(MEHEUT, 2005), considerando os quatro elementos, pro-
fessor, aluno, conhecimento cientifico e mundo material,
que se relacionam mediante duas dimensoes: didatica, que
trata da interacao entre os elementos humanos, e episté-
mica, que busca relacionar os conhecimentos cientificos e
os possiveis problemas que podem ser solucionados.

Toda sequéncia CTS-Arte parte de um elemento artis-
tico, ponto de partida, que néo é utilizado apenas como
incentivador ou motivador, mas como estruturador e nor-
teador de debates que vao possibilitar a discussao de pro-
blemas sociais, ligados aos direitos humanos, em sala de
aula. Esse elemento artistico € incorporado a seguinte se-
quéncia de acdes para constituir as etapas que compoem a
proposta: (i) escolha de um tema social a partir da relacao
com a arte; (ii) introducao de uma tecnologia; (iii) estudo da
relacdo entre ciéncia, tecnologia e sociedade; (iv) retomada
da questao social; (v) desenvolvimento de produtos cienti-
fico-artisticos.

Diante do exposto, na préoxima secao, apresentaremos
uma proposta de sequéncia didatica CTS-Arte, para traba-
lhar conceitos estruturantes da Quimica, considerando o

contexto da producao de agucar no Brasil colonial.
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NA SALA DE AULA: A PROPOSTA DE SEQUENCIA
DIDATICA CTS-ARTE

As sequéncias CTS-Arte incorporam, a partir da sub-
jetividade e expressividade que a arte carrega, principios
da educacao em direitos humanos; assim, esse tipo de es-
tratégia nos ajuda a conhecer e compreender culturas, ver
suas riquezas e entender a importancia de empoderar e
dar voz aos integrantes desses grupos.

Na sequéncia didatica CTS-Arte proposta, culminancia
deste texto, tentamos evidenciar a importancia dos povos
africanos arrastados para o territorio brasileiro durante
o periodo colonial e suas influéncias na nossa estrutura
sociopolitica, cultural e econémica. De fato, para além de
mao de obra, as negras e os negros trouxeram para o Bra-
sil sua cultura e seus conhecimentos técnicos e cientifi-
cos, e isso nos motiva a adotar uma o6tica que vai contra o
modelo hegemonico, na busca de problematizar e refletir
sobre a histéria que nos é contada durante séculos.

Assim, para planejar a sequéncia em tela, procura-
mos trabalhar com conceitos estruturantes da Quimica:
propriedades fisicas e quimicas das substancias e méto-
dos de separacdo de misturas e sistemas heterogéneos,
tendo como publico-alvo turmas do nono ano do ensino
fundamental e primeiro ano do ensino médio, com a te-
matica producéo de acucar e trabalho escravo, conside-
rando a presenca do negro no processo de producao do
produto no Brasil colonial e as injusticas que os dire-
cionaram para a posicdo marginal e a invisibilidade na

sociedade brasileira moderna.
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O elemento artistico motivador escolhido foi a musica
“Tem fogo no Canavia”, de Mestre Zé Negao e sua Laia,
cujo letra é apresentada no quadro 1:

Quadro 1: Elemento artistico motivador

“Tem fogo no Canavia” (Mestre Zé Negao e sua Laia)
Fogo no canavia
Nego deita na levada
Fogo no canavia
Nego sai de dentro d’agua
Mas quando a cana esta queimada
Fica boa de cortar
Eu com meu facao amolado
E cana pra todo lado!

Fonte: Elaborado pelos autores.

O objetivo da sequéncia €, a partir da discussao entre
os conteudos quimicos abordados e os aspectos da educa-
cao em direitos humanos, construir conhecimento sobre
alguns conceitos estruturantes da Quimica em abordagem
cordial. Para isso, pensamos em trés momentos, descritos
a seguir, fazendo a relacao entre cada um deles, os prin-
cipios da educacdo em direitos humanos, a ética da razao

cordial e as etapas de criacao das sequéncias CTS-Arte.

A) O primeiro momento

O primeiro momento da sequéncia didatica proposta
consiste na apresentacdo do elemento artistico motivador
e debate acerca das questoes sociais. O quadro 2 descreve

as principais caracteristicas desse momento.
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Quadro 2: Primeiro momento da sequéncia didatica

Tempo: 100 minutos (duas aulas geminadas)

Espaco fisico: sala de aula

Descricao da atividade:

No momento inicial, o elemento artistico devera ser apresentado aos alu-
nos, que, divididos em trés grupos, debaterdo com base nas questdes
norteadoras: Que associacoes existem entre a musica e os conceitos es-
truturantes da Quimica? Que questdes sociais vocés percebem na mu-
sica?

Apo6s um pequeno debate com o grande grupo sobre as questdes apre-
sentadas, os grupos receberdo a imagem a seguir e retomarédo as ques-
toes norteadoras, fazendo associacoes entre imagem, musica, conceitos
cientificos e questoes sociais e culturais.

O doce e 0 amargo:
As multifacetas da pasycar !—"

P ¥ v

O lado doce - O que
a midia e os livros
didaticos destacam

O lado amargo - a invisibilidade das q i
ambientais e culturais envolvidas na produgéo do agucar

Os grupos terdo um tempo de 20 min para discutir e pensar em cinco
temas para estruturar o debate com o grande grupo, relacionando as-
pectos culturais, sociais, cientificos e ambientais do contexto. Apés a
organizacao em grande grupo, os alunos fardo um debate a partir dos
temas que foram listados. As discussoes deverao levar os estudantes aos
seguintes temas: (i) o processo de producao do acucar e sua importancia
na economia brasileira; (ii) formacédo e desenvolvimento econémico do
Brasil colonia baseados na mao de obra de escravos de origem africana;
(iii) a midia e os livros didaticos como disseminadores da invisibilidade
do negro no desenvolvimento tecnolégico, social e cultural do Brasil; (iv)
a diaspora africana e o massacre fisico e cultural; (v) os impactos am-
bientais visualizados nas etapas da producao do acucar e a supervalori-
zacao de questdes economicas frente as questoes ambientais.
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Forma de organizacao da turma: grupos (pequenos grupos e grande
grupo)

Recursos didaticos: computador com projetor multimidia para exibicao
da musica e imagens.

Fonte: Elaborado pelos autores.

A escravidao de negras e negros no Brasil colonial,
um dos maiores massacres da historia, é retomada pelo
contexto apresentado no elemento artistico, a musica do
Mestre Zé Negao e sua Laia. E importante mostrar a ima-
gem do cantor e compositor da musica: homem negro,
descendente de indigenas e escravos, que dedicou sua
vida a cultura popular, dando um enfoque ao coco de
senzala, pois € uma maneira de trazer o principio dialo-
gico para a nossa proposta. Além disso, o proprio ritmo
escolhido remete a cultura africana e sua importancia
para a formacao da cultura brasileira. O elemento ar-
tistico escolhido ndo possibilita apenas o dialogo com o
histérico e o social, mas também da voz a quem sente as
assimetrias e dores da escravidao e discutir possibilida-
des de violacbes dos direitos humanos. Os debates pro-
postos, a musica e a imagem favorecem o dialogo entre
o tema escolhido, os principios de ética da razao cordial e
os elementos da educacao em direitos humanos.

Ao se direcionar um debate para os aspectos histo-
ricos e culturais de negras e negros no Brasil, podemos
refletir sobre a escraviddao de maneira a levar nossa dis-
cussdo para além das atrocidades cometidas. Podemos
ainda abordar a influéncia que as africanas e os afri-
canos trouxeram para nossa formacdo. O debate pode

possibilitar acoes para a desconstrucao da passividade
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de negras e negros e trazer a tona a resisténcia a escra-
vidao como estruturante de varias conquistas de direi-
tos. Nessa discussao podemos enxergar caminhos que
levam ao empoderamento, a formacao de sujeitos que
visualizam os direitos em sua integralidade, a importan-
cia de exercer justica, a formacao de sujeitos de direito
e atores sociais e uma educacdo para o nunca mais que
reconheca os males trazidos por esse periodo escravista.
Além disso, estamos propondo com esse debate um viés
que valoriza uma outra otica da histéria, dando voz a

um grupo excluido do processo de formacédo do Brasil.

B) O segundo momento

E nesse momento que o professor deve introduzir os
conceitos quimicos estruturantes, considerando suas re-
lacoes com os aspectos sociais, ambientais e culturais
relacionados com a tematica, e com o tema trazido pelo
elemento artistico inicial. O quadro 3 apresenta os prin-

cipais aspectos desse momento.
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Quadro 3: Segundo momento da sequéncia didatica

Tempo: 100 minutos (duas aulas geminadas)

Espaco fisico: sala de aula

Descricao da atividade:

O segundo momento prevé uma aula expositiva dialogada sobre os pro-
cessos para producao do acucar. Os topicos norteadores do momento an-
terior deverdo estar sempre presentes na apresentacao dos conceitos qui-
micos estruturantes, associados as etapas da producéao e atreladas aos
aspectos sociais, ambientais e culturais. O fluxograma a seguir podera
ser projetado para os estudantes com o objetivo de facilitar as discussoes
nessa parte da sequéncia.

As etapas de filtracdo do caldo, evaporacao, cozimento, centrifugacao e
secagem deverao ser discutidas em termos dos conceitos, das proprieda-
des e dos processos. Cabe ao professor também apresentar uma discus-
sao sobre os métodos de separacao de misturas e sistemas heterogéneos.
Ao final do momento 2, os professores poderao solicitar a cada grupo a
realizacdo de uma pesquisa sobre alguma manifestacao cultural afro-bra-
sileira, visando a construcao de materiais cientifico-artisticos que apre-
sentem tracos dessa manifestacéo, atrelados a elementos das discussoes
vivenciadas no decorrer da sequéncia, com énfase também nos aspectos
cientificos.

Forma de organizacao da turma: grupos (pequenos grupos e grande grupo)

Recursos didaticos: computador com projetor multimidia, celulares co-
nectados a internet.

Fonte: Elaborado pelos autores.

O segundo momento foi pensado para proporcionar dis-
cussoes conceituais, considerando a relacdo entre ciéncia,
tecnologia e sociedade de forma mais profunda, mantendo
as fundamentais discussoes sociais e culturais do primeiro
momento. Nao temos a etapa de retomada das questdes
sociais, como proposto por Oliveira e Queiroz (2013) para a
producao de sequéncias CTS-Arte, pois optamos por desta-
ca-las em todos os momentos da sequéncia. A introducao
da tecnologia emerge atrelada ao processo de producao do
acucar e aos métodos de separacao, momento no qual os
conteudos especificos da Quimica ganham mais énfase.
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C) O terceiro momento

O terceiro e ultimo momento da sequéncia CTS-Arte
proposta esta relacionado ao planejamento, producdo e
apresentacado dos trabalhos cientifico-artisticos, a partir

da estrutura apresentada no quadro 4:

Quadro 4: Terceiro momento da sequéncia didatica

Tempo: 100 minutos (duas aulas geminadas)

Espaco fisico: anfiteatro (na auséncia, sala de aula)

Descricao da atividade:

Esse ultimo momento da sequéncia, que esta associado a um processo
que exige tempo e dedicacao, o planejamento, producao e apresentacao
dos produtos cientifico-artisticos, deve estar cronologicamente situado
no minimo uma semana apoés a realizacao do segundo momento. Cada
grupo devera ser responsavel por um dos temas, definidos por sorteio
ao final do momento anterior: (i) producéao do agucar: etapas do proces-
so industrial e a importancia da diaspora africana no desenvolvimento
economico do Brasil; (ii) o que tem por tras do canavial? O periodo es-
cravocrata e o massacre fisico e cultural do povo africano; (iii) embates
entre aspectos econémicos e ambientais: o peso da producao do actuicar
para o meio ambiente.

O momento 3 devera incluir a culminancia da sequéncia, com a apre-
sentacdo do produto cientifico-artistico de cada grupo: um video, uma
musica, uma encenacao teatral, uma exposicao de imagens, um cor-
del ou uma histéria em quadrinhos, entre outras possibilidades. Cada
grupo tera um tempo de 20 minutos para sua apresentacdo. Apos o
encerramento das apresentacoes, cada aluno tera a oportunidade de
falar sobre as contribuicdes que a experiéncia trouxe para sua formacao
como cidadao. Para divulgacao dos resultados, sugerimos pensar na
organizacao de uma atividade escolar de conscientizacao, relacionando
ciéncia, arte e direitos humanos, ampliando o debate para toda a escola.

Forma de organizacao da turma: grupos (pequenos grupos e grande
grupo)

Recursos didaticos: solicitados pelos estudantes, mediante disponibi-
lidade da escola.

Fonte: elaborado pelos autores.
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Para esse tltimo momento, consideramos a especificagao de temas
para as produgoes artisticas com o intuito de garantir a presenca
dos conceitos estruturantes da Quimica e dos elementos
sociais e tecnologicos relacionados. Em Alves (2017) encon-
tramos que em relacdo a essa ultima etapa das sequéncias
CTS-Arte, existe um esvaziamento da discussao cientifica
ou um esquecimento das discussoes sociais existentes em
momentos anteriores. Logo, é fundamental criar estraté-
gias para garantir a presenca de todo o arcabouco relacio-
nado ao trabalho com contetidos cordiais.

Como fechamento, é importante que nesse momento
possamos evidenciar como os estudantes compreenderam
as discussoes sociais, pautadas na promocao dos direitos
humanos, relacionando-as aos conceitos especificos, sem
criar uma hierarquia, ou seja, sem considerar ciéncia e
tecnologia superiores as preocupacoes com o bem-estar, o
combate aos preconceitos e invisibilizacoes e a recusa em
se indignar quando imersos em situacoes agressivas. Para
tanto, € necessario que haja um bom planejamento e que
as diretrizes para a producdo dos estudantes sejam bem
estruturadas.

A avaliacdo processual nesse tipo de abordagem & im-
prescindivel. Assim, ndo podemos nos limitar ao produto
final, as producoes cientifico-artisticas, pois as discussoes
trazidas durante toda a proposta sdo de extrema importan-
cia no desenvolvimento do conhecimento e na formacao de
cidadaos que reconhecam as violacoes dos direitos huma-
nos e se indignem diante delas. Ou seja, a avaliacao deve
estar presente durante toda a trajetoria de formacdo dos

estudantes.
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Assim, propomos uma avaliacdo com aspectos forma-
tivos e somativos. O professor deve acompanhar todo o
processo de construcao de conhecimento, nao sé cientifico,
mas cultural e social, mediante observacdo detalhada da
sala de aula e entrega de diarios de campo e registros das
pesquisas. As atividades artisticas devem ser avaliadas no
momento da sua apresentacado, se possivel, com a partici-
pacao de convidados. Chamar o professor de Artes, de So-
ciologia e de Historia para formar comissao julgadora, em

conjunto com professores de Ciéncias, € a nossa sugestao.
CONSIDERAQ()ES FINAIS

A ideia central deste texto é apresentar a necessida-
de de pensar o ensino de Ciéncias como um meio para
discutir questoes sociais, relacionadas a violacao dos di-
reitos humanos, e criar uma atitude de indignacao e en-
frentamento de situacdes de preconceito, marginalizacao
e invisibilizacdo. A formacao de professoras e professores
nessa perspectiva nao é apenas direcionada a melhoria
da formacao profissional; ela da possibilidades para o de-
senvolvimento de pessoas mais respeitosas, amorosas e
que reconhecem os significados da empatia e alterida-
de em suas acoes. Trilhar esse caminho é fazer reflexoes
constantes sobre nossas proprias atitudes, pensamentos
e valores.

A arte, além de integrar conhecimentos, valores, his-
torias, sentimentos e concepcdoes de mundo de diferen-
tes culturas, nos faz imergir em contextos diferentes dos

nossos, fundamentando um saudavel repensar de nossos
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conceitos, que vai reverberar na quebra de preconceitos es-
tabelecidos pela sociedade e/ou por nos (em nossas subje-
tividades e trajetorias individuais). Sendo assim, ela pode
ser o despertar para uma analise autorreflexiva e critica.

As praticas CTS-Arte vao além da contextualizacdo dos
conteudos cientificos, elas atrelam valores importantes na
formacao do cidadao aos processos de ensino e de apren-
dizagem. Além disso, envolver elementos artisticos faz com
que os estudantes conhecam outras realidades, outras be-
lezas, outras culturas, dando oportunidade para que eles
as compreendam, respeitem e se empoderem.

Acreditamos que trabalhar com sequéncias didaticas
CTS-Arte € potencialmente uma ponte para atrelar o ensino
de Ciéncias e a educacao em direitos humanos, justamente
pelo fato de a arte carregar esses tracos de subjetividade de
individuos e grupos. Além disso, trabalhar com aspectos
das culturas afro e afro-brasileira permite reflexdes sobre
problematicas de um grupo historicamente marginalizado
e possibilita o empoderamento de uma cultura vitima de
tanta discriminacdo. Levar essas culturas para as salas de
aula é uma forma de superar estere6tipos que perpetuam
uma histéria impregnada pelo racismo.

Por fim, esperamos que esse texto possa dar uma con-
tribuicdo instrumental, mediante a aplicacdo da sequén-
cia didatica proposta, mas que também possa reverberar
na utilizacdo da ideia na formacao inicial e continuada de
professores, bem como no auxilio do planejamento e ativi-
dade docente, mediante a elaboracao e aplicacao de outras

propostas com contetdos cordiais e sequéncias CTS-Arte.
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INTRODUCAO

Talvez a mais conhecida definicao dada a Histéria Lo-
cal seja a que foi elaborada por Pierre Goubert (1988, p. 70)
como “aquela que diga respeito a uma ou poucas aldeias, a
uma cidade pequena ou média [...] ou a uma area geografi-
ca que nao seja maior do que a unidade provincial comum
[...]". Para o historiador francés, essa historia, hoje prati-
cada “com cuidado, zelo, e até orgulho”, tornou-se, mais
tarde, desprezada, sobretudo nos séculos XIX e primeira
metade do XX, pelos defensores de uma histéria geral.
Contudo, a partir da metade do século passado, a Historia
Local ressurgiu e adquiriu novo significado; “na verdade,
alguns chegam a afirmar que somente a histéria local pode
ser auténtica e fundamentada” (GOUBERT, 1988, p. 70).
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No Brasil, a abordagem sobre Historia Local, no en-
sino de Histéria, foi alvo de grande debate entre histo-
riadores, que a valorizam por possibilitar novas visoes
sobre o processo de aprendizado da Histéria e sobre a
influéncia do meio em que o aluno e a escola estdo inse-
ridos. Conforme Germinari e Buczenko (2012), em nosso
pais, o tema de Historia Local ja foi proposto ha pelo menos
duas décadas, com diferentes formas de abordagem. Nas décadas de
1970 e 1980, as propostas curriculares foram organizadas em circulos
concéntricos, por meio dos estudos sociais, partindo da realidade
mais proxima do aluno. Entre os anos de 1980 e 1990, predominou
a histéria tematica, sendo a historia local colocada como estratégia
pedagdgica, para garantir o dominio do conhecimento historico.

Nessa direcdo, nosso objetivo, neste texto, é discutir a
possibilidade do ensino de Historia a partir de fatos rela-
cionados a Historia Local ou Regional. Entendemos que,
ao estudarmos fatos préximos a realidade vivenciada pelo
educando, possibilitamos uma reflexdo e o sentimento de
pertencimento, podendo, assim, favorecer a construcao
de uma consciéncia historica critica na Educacao Basi-
ca. Nesse aspecto, concordamos com Schmidt e Cainel-
li (2010, p. 139), que afirmam que estudar a localidade
contribui para uma compreensao multipla da Historia,
no minimo em dois sentidos: “na possibilidade de se ver
mais de um eixo histérico na historia local e na possibi-
lidade da analise de micro-historias, pertencentes a al-
guma outra histéria que as englobe e, ao mesmo tempo,
reconheca suas particularidades”.
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HISTORIA LOCAL E HISTORIOGRAFIA BRASILEIRA

A abordagem da tematica referente a Histéria Local
vem sendo apreciada pela historiografia brasileira des-
de o século XIX. Nesse periodo, os estudos relacionados
as localidades priorizavam as dimensodes geograficas e
econdmicas de cada regidao ou das provincias. O intuito
era construir uma historiografia nacional que envolves-
se aspectos gerais do Brasil para fortalecer o governo
monarquico recém-instaurado (REIS, 2007). Com esse
propoésito, em 1838, foi criado o Instituto Histérico e
Geografico Brasileiro (IHGB), instituicdo que objetivava
recolher fontes documentais para a construcao da His-
toria da nacéo.

O IHGB, além de documentar a Histéria do Brasil,
buscava construir narrativas histéricas que favoreces-
sem a ideia de “identidade nacional”, nas quais os gran-
des acontecimentos historicos do pais fossem evidencia-
dos e seus benfeitores, exaltados. Reis (2007) explica que
tais producdes inicialmente tiveram o carater biografico,
isto é, buscando elucidar os nomes de personalidades
das elites portuguesa e brasileira para que estes fossem
modelos de integridade a serem seguidos.

Assim, as primeiras producodes historiograficas eram
carregadas de patriotismo, moralidade e exaltacdo aos
governantes. Tudo isso era necessario para a constru-
cao da “histéria nacional”, pois, “a nacdo recém-inde-
pendente precisava de um passado do qual pudesse se
orgulhar e que lhe permitisse avancar com confianca
para o futuro” (REIS, 2007, p. 25).
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Martins (2015) expde que, durante o século XIX, os
estudos referentes as localidades sofreram forte influén-
cia do IHGB e de seus congéneres provinciais/estaduais.

Nesse periodo, viveu-se o auge das coro-
grafias, escritas quase sempre por mem-
bros dos institutos histéricos, pessoas
bem situadas nas hierarquias sociais e
politicas de suas épocas. As corografias
eram monografias municipais e regio-
nais, que misturavam histoéria, tradicao
e memoria coletiva. Esses trabalhos to-
mavam como fundamento espacos bem
recortados politicamente, que eram estu-
dados em si mesmos. [...] As corografias
alcancaram padrao formal estereotipa-
do. Traziam descricoes fisiograficas das
regides, exposicoes da fauna e da flora,
inventarios dos recursos naturais. [...]
Para redigir as corografias, os autores
flavam-se, acriticamente, nas informa-
coes orais obtidas de “testemunhas” de
episodios do passado ou originarias da
tradicdo coletiva e/ou dos grupos fami-

liares (MARTINS, 2015, p. 140-141).

De acordo com o autor supracitado, as corografias
apresentavam algumas limitacdes com relacao as ques-
toes teorico-metodolégicas. O primeiro deles refere-se a
fragilidade ou inexisténcia da interdisciplinaridade. Ou-
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tra questao era o modo como elas relacionavam as di-
mensodes “macro” e “microespaciais”; e um terceiro pro-
blema tratava-se da forte exaltacao dos feitos das elites
regionais e locais. Além disso, as corografias eram conce-
bidas como instrumentos para fazer despertar o amor ao
passado e o patriotismo (MARTINS, 2015).

Entretanto, a partir do advento da Escola dos Anna-
les e a renovacao teorico-metodolégica da historiogra-
fia no inicio do século XX, a Histéria Local passou a
ser vista como algo relevante e capaz de contribuir para
a compreensao dos aspectos sociais, culturais e sobre
questdes peculiares que envolvessem o cotidiano e suas
formacoes simbdlicas.

A Terceira Geracao dos Annales, classificada como
pos-estruturalista, auxiliou os estudos referentes a His-
toria Local principalmente pelo fato de ter aproximado os
dialogos com a Antropologia e outras Ciéncias Sociais.
Essa geracao desenvolveu analises historiograficas numa
perspectiva de “mundos histéricos micro” (REIS, 2010).
Nesse sentido Reis (2010) explicita que:

O conhecimento histérico pés-estrutu-
ralista aborda um mundo humano par-
cial, limitado, descentrado, em migalhas.
Aparece um olhar em migalhas, assiste-
matico, antiestrutural, antiglobal, curio-
so de fatos e individuos. A biografia volta
com forca total, mas diferente da tradi-
cional. A analise pessoal substitui a bus-

ca da “tomada de consciéncia” da verda-
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de estrutural. [...] A verdade universal se
pulverizou em analises pessoais (REIS,

2010, p. 111-112).

Para Reis (2000), as inovacodes tedrico-metodologi-
cas introduzidas pelos Annales possibilitaram a com-
preensao dos sujeitos a partir da ideia de pormenori-
zacdo, uma vez que seus precursores haviam aderido
a “descricoes, narrativas, individuos, biografias, exclui-
dos, periféricos, marginais, sexo, bruxaria, mundos his-
téricos micros... Nao se busca mais um sentido global
para a Historia e a integracao da consciéncia em uma
totalidade passa a ser considerada impossivel” (REIS,
2000, p. 191).

A ampliacdo da oferta dos cursos de graduacao e
de poés-graduacao em Historia, a partir das décadas de
1980 até a atualidade, aumentou o interesse dos es-
tudantes para o desenvolvimento de pesquisas sobre
Histoéria Local ou Regional. Com base nisso, a pesquisa
historiografica brasileira passou a preocupar-se com os
aspectos teodricos e metodologicos que envolviam a His-
toria Local.

Barros (2004) destaca que a pesquisa referente a
Historia Regional/Local exige que o pesquisador esta-
beleca um recorte do espaco regional no qual ele possui

interesse. No entanto,
[...] € importante destacar, que ndo estara

necessariamente associado a um recor-

te administrativo ou geografico, poden-
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do se referir a um recorte antropolégico
[...]. Mas, de qualquer modo, o interesse
central do historiador regional é estudar
especificamente este espaco, ou as rela-
coes sociais que se estabelecem dentro
deste espaco, mesmo que eventualmen-
te pretenda compara-lo com outros es-
pacos similares ou examinar, em algum
momento de sua pesquisa, a insercao do
espaco regional em um universo maior

[...] (BARROS, 2004, p. 153).

Nesse sentido, alguns grupos de pesquisadores aca-
baram evidenciando suas investigacoes com fontes mais
particulares que evidenciassem a histéria das pessoas
consideradas “comuns”. O foco nao se delimitava apenas
pela busca do conhecimento historico de maneira total/
global, sendo substituido por objetos de pesquisa mais
recortados e delimitados.

ENSINO DE HISTORIA LOCAL: IDENTIDADE,
CONSCIENCIA HISTORICA E CIDADANIA

As mudancas teérico-metodologicas ocorridas na his-
toriografia, com o advento dos Annales, propuseram mais
énfase para a Historia das localidades. Com o advento
da Nova Histéria Cultural, na segunda metade do século
XX, o conceito de fonte histérica ampliou suas perspecti-
vas, chegando a utilizar documentos literarios, imagens e

vestigios da cultura material. Tais registros foram impor-
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tantes no desenvolvimento dos estudos relacionados a
cultura, ao cotidiano e as tradicoes. Essas investigacoes
permitiram a visibilidade de sujeitos histéricos que até
entdo eram marginalizados pela Histéria Oficial.

A valorizacao da Histéria Local, com relacdo ao en-
sino, ocorreu de maneira recente. O Parecer n° 853, de
12 de novembro de 1971, do Conselho Federal de Edu-
cacao, passou a abordar a tematica referente as loca-
lidades como sindénimo de comunidade. “Esse ensino
privilegiava o estudo do meio mais proximo e mais sim-
ples, deslocando-se, depois, para os mais distantes e
mais complexos. Trata-se de uma concepcdo geografica
de articulacdo dos conteuidos curriculares, conhecida
como “curriculo por circulos concéntricos” (SCHMIDT,
2007, p. 188).

Nesse contexto, as contribuicoes da Histoéria Local,
para o ensino de Historia, eram restritas, focalizavam-
-se principalmente nos aspectos econémicos e geogra-
ficos das localidades. Discussdes mais profundas que
evidenciassem os regionalismos, movimentos sociais e
os possiveis debates contra o autoritarismo do regime
vigente eram constantemente vigiados e reprimidos.

Com o fim do regime militar e o processo de redemo-
cratizacao, o pais passou a vivenciar um novo contexto
educacional. De acordo com Schmidt (2007), “na segun-
da metade da década de 1990, com a publicacao, pelo
Ministério da Educacao brasileiro, dos Parametros Cur-
riculares Nacionais, novas indicacoes de concepcoes,
conteuidos e metodologias passaram a ser incorporadas,
oficialmente, ao ensino de Historia” (SCHMIDT, 2007,
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p. 189). Nesse sentido, a disciplina de Historia volta a
atuar nas propostas curriculares de maneira mais auté-
noma. Schmidt (2007, p. 189) expde que

[...] a Histéria Local foi tomada como
um dos eixos tematicos dos conteudos
de todas as séries iniciais da escola fun-
damental e como perspectiva metodolo-
gica em todas as séries da escola basi-
ca. O objetivo era que a adocao dessas
perspectivas pudesse contribuir para a
construcdo da nocao de pertencimento
do aluno a um determinado grupo social
e cultural. [...] A Histéria Local foi valo-

rizada também como estudo do meio.

Valorizar o estudo do meio social permite ao aluno
compreender a propria realidade vivenciada. Caracte-
riza-se como um elo entre a identidade do sujeito e o
espaco em que ele vive, elucidando sua historicidade
bem como a garantindo preservacao dos tracos cultu-
rais da comunidade. Abud, Silva e Alves (2013, p. 79)
veem o estudo do meio como uma excelente maneira de
proporcionar a aprendizagem histérica, por este “unir
pesquisa, contato direto com um contexto (meio), sua
observacao e descricao, aplicacao de entrevistas, anali-
se de elementos que compdem o patrimoénio historico e
memoria”. Além disso, “dependendo do local ou da re-
gido escolhida para se desenvolver o estudo, ele pode

adquirir uma configuracao interdisciplinar”.
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Da mesma forma que Abud, Silva e Alves (2013), Bit-
tencourt (2009) entende que os estudos referentes ao
meio social assumem uma tarefa de propiciar vivéncias
sociais com diferentes grupos e, ao mesmo tempo, esti-
mula a interdisciplinaridade nas propostas de ensino.

Para as disciplinas de Histéria, Geogra-
fia e Artes o “meio social e fisico” cor-
responde a um laboratério de ensino. A
sociedade, em suas relagcdoes temporais
e espaciais, normalmente apresenta por
textos escritos ou pela iconografia, situa-
-se em outra dimensao e profundidade
ao ser observada diretamente, pois nes-
te caso surge a oportunidade de dialo-
gar com pessoas, identificar construcoes
privadas e publicas, atentar para fatos
cotidianos que geralmente passam des-
percebidos e transforma-los em objeto de
estudo, de analise, de descoberta (BIT-

TENCOURT, 2009, p. 274).

Reconhecer a histéria da localidade é valorizar me-
morias pessoais e dos grupos sociais dos quais os estu-
dantes fazem parte e, simultaneamente, € um exercicio
para a construcado da consciéncia histérica numa pers-
pectiva critica. Os PCN apontam que “no caso do estudo
do meio, uma paisagem histérica € um cenario composto
por fragmentos, suscitadores de lembrancas e problema-
ticas, que sensibiliza os estudantes sobre a participacao
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dos antigos e modernos atores da Historia, acrescentan-
do-lhes vivéncias e concretudes para a sua imaginacao”
(BRASIL, 1997, p. 90).

E importante salientar que os PCN da disciplina de Histéria
apresentam alternativas para que haja uma melhor com-
preensao dos alunos em relacdo ao estudo da memoria
coletiva e a construcao do conhecimento histérico. Diante
disso, os PCN evidenciam a importancia do trabalho pe-
dagogico através de depoimentos orais bem como outros
tipos de fontes:

As diferencas sociais e econémicas da
populacao brasileira acarretaram formas
diversas de registros histéricos. Assim,
ha um grande numero de pessoas que
nao fazem uso da escrita, tanto porque
nao tiveram acesso a processos formais
de alfabetizacdo como porque pertencem
a culturas agrafas, como no caso de po-
pulacdes indigenas. Nesse sentido, o tra-
balho pedagogico requer estudo de novos
materiais (relatos orais, imagens, obje-
tos, dancas, musicas, narrativas), que
devem se transformar em instrumentos
de construcédo do saber histérico escolar

(BRASIL, 1997, p. 31).
Outro ponto retratado nos PCN, publicados em 1997,

faz mencao a abordagem referente a construcao e valo-
rizacao da identidade dos sujeitos. O reconhecimento de
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lacos de identidade e/ou diferencas entre os individuos,
os grupos e as classes, numa dimensao de tempo, possi-
bilita ao aluno identificar, através da perspectiva histori-
ca, algumas lutas e identidades existentes entre grupos e
as classes sociais, favorecendo o discernimento das suas
caracteristicas e de seus contextos histéricos (BRASIL,
1997, p. 73).

O processo de construcao de identidades vincula-se
as memorias coletivas da localidade, uma vez que permi-
te a ligacao das novas geracoes com as anteriores. Nessa
interacédo entre os individuos, as memorias preservadas
servem para fortalecer os lacos referentes a ideia de per-
tencimento sobre o local.

A construcao da identidade social relaciona-se com
a consciéncia que se tem de si mesmo. De acordo com
Neves (1997, p. 15), “essa consciéncia supde um reco-
nhecimento do mundo no qual se existe e atua”. Assim, a
construcao da identidade social &€ compreendida quando
o sujeito se reconhece como ser pertencente a determina-
do grupo social e a sua localidade.

Caimi (2013) expressa que ensinar Historia a partir
do local nao significa mencionar apenas as especifici-
dades aleatorias de uma regido. Diante do contexto da
globalizacdo, os sentimentos de identidade com relacao
a Historia, tradicoes e habitos locais acabam se trans-
formando em caracteristicas mais ligadas ao global, haja
vista que isso acaba afetando o carater de pertencimento
que o individuo possui com o seu lugar.

Ainda, segundo a autora, além do fortalecimento dos

sentimentos de pertencimento e identidade:
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[] os estudos de histoéria local consti-
tuem o ponto de partida da aprendizagem
histérica, uma vez que permitem a abor-
dagem dos contextos mais préximos em
que se inserem as relacdes sociais entre
os professores, os estudantes e o meio.
Nessa perspectiva, o ensino-aprendiza-
gem da histéria local configura-se como
um espaco-tempo de reflexdo critica
acerca da realidade social e, sobretudo,
referéncia para o processo de construcao
das identidades destes sujeitos e de seus

grupos de pertenca (CAIMI, 2013, p. 26).

Embora a concepcao de identidade esteja mais volta-
da para a ideia de localidade, Neves (1997) defende que
nao deve ocorrer a desarticulacao entre o local e o geral.

Da mesma forma que passado e presente
sdo interligados na producao do conheci-
mento histérico, o geral e o local se arti-
culam na construcéo da nossa visdo da
histéria. Cada local é sempre o recorte
de uma realidade mais ampla que o con-
textualiza e aquilo que se entende por
geral, € o somatério de realidades locais
que se relacionam por meio de processos
mais amplos e abrangentes. O local, fora
de um contexto geral, é apenas um frag-

mento e o geral, sem o respaldo das rea-
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lidades locais, é apenas uma abstracao;
e, neste caso, ambos estarao destituidos

de sentidos (NEVES, 1997, p. 22).

Diante dessa afirmacao, o pensamento da autora
elucida que as aproximacoes entre o local, o nacional e o
universal acompanham toda essa dinamica do mundo glo-
balizado, no qual a circulacao de pessoas e informacoes é
intensa. Nesse sentido, é relevante problematizar os aspec-
tos nacionais e internacionais que acabam influenciando
os elementos culturais, sociais, politicos e economicos de
uma determinada localidade. Trata-se, portanto, de reco-
nhecer o mundo em constante transformacéo, sendo que
essas mudancas necessitam sempre de um olhar critico.

E com esse propoésito que o ensino da Histéria Local se
apresenta como um ponto relevante para a aprendizagem
da Historia, pois se configura como um espaco-tempo de
reflexdo critica acerca da realidade vivenciada e, sobretu-
do, referéncia para o processo de construcao das identida-
des desses sujeitos e de seus grupos de pertenca. O ensino
de Histéria Local ganha significado e importancia na Edu-
cacao Basica exatamente pela possibilidade de introduzir
a formacédo de uma consciéncia histérica que contempla
nao s6 individuo, mas a coletividade, apresentando as re-
lacdes sociais que ali se estabelecem na realidade mais
proxima (SCHMIDT, 2007).

Pensar a Historia Local como ferramenta para a
construcao de uma consciéncia historica critica e eman-
cipatéria dos educandos, remete-nos as reflexées de Ru-
sen (2011):
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A didatica da histéria analisa agora to-
das as formas e funcoées do raciocinio e
conhecimento histérico na vida cotidia-
na, pratica. Isso inclui o papel da hist6-
ria na opinido publica e as representacoes
nos meios de comunicacdo de massa; ela
considera as possibilidades e limites das
representacoes historicas visuais em mu-
seus e explora diversos campos onde os
historiadores equipados com essa visao

podem trabalhar (RUSEN, 2011, p. 32-33).

O pensamento ruseneano exprime que o contato
com os ensinamentos historicos, produzidos ao longo
do tempo, dar-se, principalmente, a partir do dia a dia
do aluno. A proépria convivéncia em sociedade favorece
ao aprendizado espontaneo que se estabelece por varios
meios, como os grupos sociais (familia, escola, igreja), as
diversas midias (televisdo, cinema, redes sociais) e as ex-
periéncias concretas que sao vivenciadas no cotidiano.
(RUSEN, 2001).

Associar o saber historico sistematizado a vida prati-
ca do educando consiste em construir a sua consciéncia
histoérica. Rusen (2011) entende que:

A consciéncia histérica ndo pode ser me-
ramente equacionada como simples co-
nhecimento do passado. A consciéncia
histérica da estrutura ao conhecimento

histoérico como um meio de entender o
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tempo presente e antecipar o futuro. Ela
é uma combinacdo complexa que contém
a apreensao do passado regulada pela
necessidade de entender o presente e de
presumir o futuro. [...] a consciéncia his-
torica pode ser analisada como um con-
junto coerente de operacoes mentais que
definem a peculiaridade do pensamento
historico e a funcao que ele exerce na cul-
tura humana (RUSEN, 2011, p.36-37).

Destacando que as propostas conceituais defendidas
por Risen tém orientado pesquisas sobre a consciéncia
histérica dos jovens, é relevante compreender como se
estabelece a relacao entre consciéncia histérica e identi-
dade partindo das analises do referido autor. Para Risen
(2001), o papel da consciéncia historica é favorecer uma
orientacdo temporal da pratica e, associada a identidade
histérica, forneceria a vida um sentido temporal de con-
tinuidade entre o passado, o presente e o futuro. Essa
ideia de continuidade temporal elucida a experiéncia real
do tempo as intencdes e expectativas humanas e, a partir
disso, a experiéncia do passado tornar-se importante para
a vida presente, influenciando a configuracédo do futuro.

Destacar o papel da consciéncia historica para a for-
macao do educando perpassa pela caracterizacao do in-
dividuo enquanto ser historico-critico. Freire (2005) en-
fatiza que mediante uma formacao para a obtencao da
consciéncia critica da realidade, os alunos estariam dei-

xando sua consciéncia ingénua e passando a compreen-
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der os desafios que perpassam pela realidade vivenciada,
tanto de maneira individual como coletiva. A partir dessa
tomada de consciéncia emancipatoria seriam capazes de
transformar sua proépria vivéncia.

A obtencdo de uma consciéncia critica e libertadora
por parte da juventude que se encontra em plena trans-
formacdo nao se constitui numa tarefa facil. Na maioria
dos casos, o jovem, enquanto “sujeito histérico”, encon-
tra-se adaptado a sua realidade de opressdo, algo que
acaba contribuindo para que se mantenha e ao mesmo
tempo se reproduza uma estrutura social na qual existem
os privilegiados e os oprimidos. Freire explica que:

Os oprimidos, contudo, acomodados e
adaptados, imersos na propria engrena-
gem de estrutura dominadora, temem a
liberdade, enquanto ndo se sentem ca-
pazes de correr riscos de assumi-la. E
terem, também, na medida em que, lu-
tar por ela, significa uma ameaca, nao s6
ao0s que a usam para oprimir, como seus
proprietarios, mas aos companheiros,
que se assustam com maiores repres-

soes (FREIRE, 2005, p. 19).

Diante dessa conjuntura, importa que o professor de
Histoéria seja um educador critico capaz de reconhecer as
diversas situacoes contraditorias que ocorrem na socie-
dade. Ele deve, juntamente com o aluno, problematizar

essas contradi¢cées que se materializam na vida cotidia-
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na, promovendo, assim, dialogos sobre as visdes de mun-
do de cada segmento social e suas formas de atuacao.

O historiador-educador, ao problematizar, na sua
pratica pedagogica, a reproducao social e a subordinacao
ao capitalismo, possibilitara que seus alunos desenvol-
vam uma consciéncia histérica e uma educacao emanci-
patoria. Cerri (2001, p. 99) afirma que “mobilizar cons-
ciéncia histérica ndo é uma opc¢ao, mas uma necessidade
de atribuicao de significado a um fluxo sobre o qual nao
tenho controle: a transformacéao, através do presente, do
que esta por vir e no que ja foi vivido”.

Por isso, as diversas areas do saber, como Historia,
Politica, Filosofia, Economia, entre outras, precisam
ser ensinadas numa perspectiva de vinculacado com as
experiéncias de vida dos alunos para que eles possam
desenvolver sua consciéncia histérica e “agir intencio-
nalmente, e s6 poderdo agir no mundo se interpreta-lo
e a si mesmo de acordo com as intencdes de sua acao;
agir (incluindo deixar-se estar e ser objeto da acao de
outrem) s6 ocorre com a existéncia de objetivos e inten-
coes” (CERRI, 2001, p. 100).

Para que haja a possibilidade de acao na realidade
pratica, Rusen elucida a relevancia da identidade dos su-

jeitos no processo de construcéo da consciéncia historica:

[...] a consciéncia histérica constitui-se
mediante a operacao, genérica e elemen-
tar da vida pratica, do narrar, com a qual
os homens orientam seu agir e sofrer

no tempo. Mediante a narrativa histo-
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rica sdo formuladas representacoes da
continuidade da evolucado temporal dos
homens e de seu mundo, instituidoras,
por meio da memoéria, e inseridas, como
determinacdo de sentido, no quadro
de orientacdo da vida pratica humana

(2001, p. 66-67).

Bittencourt (2009) também analisa o tema identi-
dade na didatica da Histéria como aspecto formativo da

cidadania critica, pois, de acordo com a autora:

A constituicao de identidades associa-se a
formacao da cidadania, problema essen-
cial na atualidade, ao se levar em conta
as finalidades educacionais mais amplas
[...]- A contribuicdo da Histéria tem-se
dado na formacao da cidadania, associa-
da mais explicitamente a do cidadao poli-

tico (BITTENCOURT, 2009, p. 121).

A busca por uma aprendizagem que integre a cidada-
nia plena e emancipatoria necessita, segundo Bittencourt
(2009), compreender as relagcdoes complexas que existem
entre os diversos grupos sociais, estabelecendo dialogos
entre os conflitos do cotidiano com o propésito de iden-
tificar as lutas de resisténcias as mudancas estruturais
da sociedade.

O meio social no qual o aluno esta inserido possui
funcées didaticas para o ensino de Histéria que necessi-
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tam ser mais bem aproveitadas e viabilizadas. A utilizacao
apropriada da Histéria Local na didatica da Historia pode
constituir-se como um fator de destaque para discussoes
de determinados conteudos que geralmente nao sdo en-
contrados nos livros de Historia utilizados em sala de aula,
haja vista que, como observa Munakata (2003, p. 274), ha
uma profissionalizacdo da industria editorial e, sendo uma
mercadoria, “o livro precisa adaptar-se a demanda”.

Nesse sentido, a proposta de trabalhar a Histéria Lo-
cal na sala de aula possibilita o “resgate”® das historias
“esquecidas”. A partir da exploracao de arquivos locais, do
patrimoénio, da busca documental em museus ou em ou-
tros lugares que guardam indicios de memoéria, ha uma fa-
cilitacao na “construcao de problematizacoes, a apreensao
de varias historias lidas a partir de distintos sujeitos histo-
ricos, das historias silenciadas, histérias que nao tiveram
acesso a Histéria” (SCHMIDT, 2007, p. 191).

Por fim, acreditamos que o estudo da Histéria Local
em sala de aula possibilita a compreensao do entorno do
aluno, identificando passado e presente nos varios espa-
cos de convivéncia. Essa tematica permite que o professor
parta das historias individuais e dos grupos, inserindo o
aluno em contextos mais amplos. E por meio disso que a
Historia Local servira como estratégia de ensino na cons-
trucao da consciéncia histérica dos educandos tornando-
-0s aptos a intervir na sua realidade social no aspecto da

transformacao.

39 As aspas se devem a impossibilidade de resgatarmos uma memo-
ria ou um fato histérico tal qual ele ocorreu, pois toda memodria é fruto de
selecoes e reconstrucoes.
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CONSIDERACOES FINAIS

Neste artigo, refletimos acerca das perspectivas de
se trabalhar a Histéria Local como ferramenta no en-
sino de Historia. De modo geral, o ensino de Histéria
vem buscando cumprir com uma das suas principais
finalidades, nessas ultimas décadas, que é estimular o
educando a realizar uma leitura critica do meio social no
qual esta inserido.

Entretanto, as dificuldades no exercicio dessa critici-
dade ainda permanecem na nossa sociedade. As classes
dominantes possuem um projeto articulado e planejado
que tem o proposito de silenciar a histéria dos grupos so-
ciais (trabalhadores, mulheres, negros, indios...) que ao
longo do processo historico estiveram na luta por inser-
cao social e igualdade de direitos. Deixar a histéria des-
ses grupos a margem na historiografia local, bem como
no processo de ensino-aprendizagem, acaba provocan-
do uma desarticulacdo na identidade dos sujeitos com
relacdo aos movimentos populares, algo que favorece a
manutencao da reproducao social aos moldes do poder
capitalista vigente.

Portanto, de acordo com a importancia do tema,
torna-se necessario o desenvolvimento de praticas pe-
dagogicas que viabilizem as Historias Regionais/Locais
para que os educandos possam ter acesso ndo somente
aos conhecimentos nacionais e universais, mas também
a uma formacao que esteja atrelada a compreensao da
sua realidade e dos desafios sociais que os cercam, pos-

sibilitando um ensino de maior qualidade para que os jo-
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vens tornem-se cidadaos conhecedores dos seus direitos
e deveres para com a sociedade, portanto, socialmente

emancipados.
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NOTAS INICIAIS: ASOCIOLOGIA ENQUANTO
DISCIPLINA NO ENSINO MEDIO EM DEBATE.

A presenca da Sociologia na escola basica brasilei-
ra é resultado de uma trama politica complexa de luta
e resisténcia. O primeiro passo do pensamento sobre a
entrada da Sociologia nos curriculos oficiais remete a
“entrada de Durkheim na Universidade de Bordeaux, em
1887, como marco da Sociologia nos curriculos oficiais”
(BRASIL, 2006, p. 101). Ja no Brasil, segundo Oliveira
(2011), a introducédo da Sociologia na Educacao Basica

40 Doutorando em Ciéncias Sociais pela Universidade Federal do Rio
Grande do Norte (UFRN).

41 Doutora em Ciéncias Sociais pela Universidade Federal do Rio
Grande do Norte (UFRN).

42 Doutor em Sociologia pela Universidade de Brasilia (UnB).



ENSINO NA EDUCACAO BASICA - VOLUME II

foi pensada inicialmente por Rui Barbosa, que propos,
em um dos seus pareceres, a substituicao da disciplina
Direito Natural pela Sociologia nos séculos XVII e XVIII.
De todo modo, o pensamento de Rui Barbosa, apesar de
seu parecer “nao ter sido sequer votado” (BRASIL, 2006,
p. 101) foi um plano de voo para a Sociologia se tornar

presente no curriculo da escola basica brasileira.

Um marco notavel de sua institucionali-
zacao nas escolas é o ano de 1925, quan-
do foi introduzida no programa de ensino
do Colégio Pedro II. Com efeito, a partir
da Reforma Joao Luiz Alves também co-
nhecida como Lei Rocha Vaz — a Socio-
logia passou a figurar como disciplina
regular do curriculo do ensino secunda-
rio, prescrito para todas as instituicoes
nacionais que desejassem certificacao de
equiparacédo ao Colégio Pedro II, situado
no entdo Distrito Federal, cidade do Rio

(MEUCCI, 2015, p. 252).

Como no surgimento da Sociologia enquanto ciéncia,
condicionamentos historicos também contribuiram para
a constituicdo da Sociologia no curriculo da escola se-
cundaria, por mais que de forma incipiente, a industria-
lizacao fez surgir (MEUCCI, 2015) novos agentes sociais,
novos modos de viver e se relacionar com o centro urba-
no. Esses influxos contribuiram para a critica e reflexao
de formas dominantes de tradicao:
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Os acontecimentos do ano de 1922 pare-
cem demonstrar de forma emblematica
essas transformacoes e agitagoes: ocor-
reu entao a fundacao do Partido Comu-
nista, a Marcha dos Tenentes, a criacao
do Centro D. Vital e a Semana de Arte

Moderna (MEUCCI, 2015, p. 252).

Entao, na década de 1920, foi-se montando uma
sensacdo de crise, reformas e revolucoes que favorece-
ram a repercussao da Sociologia como elemento-chave
para desmistificar e compreender esse enigma social
dentro da sala de aula. A insercao da Sociologia no cur-
riculo é dada inicialmente nos cursos normais, ou seja,
nos cursos preparatoérios para formacao de professores.
A Sociologia entrava naquela época nesses cursos com
o objetivo de torna-los mais cientificos; da mesma for-
ma, a Sociologia vai buscando se inserir lentamente nos
cursos secundarios. “Entre 1925 e 1942, com a vigéncia
da Reforma Rocha Vaz e depois a de Francisco Campos
(1931), a Sociologia passa a integrar os curriculos da
escola secundaria brasileira, normal ou preparatoria”
(BRASIL, 2006, p. 102).

Durante esse periodo, especificamente entre 1933 e
1934, foi criado o curso de Ciéncias Sociais na Universi-
dade de Sao Paulo (USP) e, na Universidade de Brasilia
(UnB), em 1969. Nessa época, com o aumento da cons-
trucdo de materiais didaticos e formacdo de professores
foi o “auge do ensino da Sociologia na escola brasileira”
(FLORENCIO, 2007, p. 65).
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Esse auge do pensamento sociolégico e da populari-
zacao das teorias das Ciéncias Sociais na escola brasi-
leira teve vida curta. Foi no ano de 1942, com a Reforma
Capanema, durante a Era Vargas, quando a Sociologia
entra em processo de intermiténcia, instalando-se nes-
se momento a sua relacao conflituosa e movedica com o
curriculo escolar. A Reforma Capanema “Instituiu o ensi-
no secundario em duas modalidades: classico e cientifico
(cada uma de trés anos)” (MEUCCI, 2015, p. 254). Nesse
novo plano curricular a Sociologia nao teve espaco. Ela
nao foi reconhecida como classica nem como cientifica.
Mesmo continuando presente no ensino superior, a So-
ciologia passou durante o periodo de 1942 e 1981 como
facultativa e em seguida excluida do curriculo escolar.
Até mesmo por uma questdo ideolégica durante a dita-
dura militar “surge o medo da ciéncia social, pois poderia
ser subversiva” (MEKSENAS, 1995, p. 68).

A Sociologia estava sendo vista como uma disciplina
subversiva, pois ela desenvolveria uma denuncia social
em um contexto de repressdao. Com isso, € importante
lembrar que em 1962 foi criada a disciplina Organizacao
Social e Politica Brasileira (OSPB) e em 1969 a discipli-
na Educacao Moral e Civica como disciplinas obrigatorias
em todas as escolas do pais (MEUCCI, 2015). Durante
esse periodo, mesmo a Sociologia estando na condicdo
de disciplina subversiva e oculta do curriculo da escola
basica brasileira, ela estava entrando nos cursos de pos-
-graduacao. Porém, insatisfeitos com a intermiténcia e

relacao conflituosa da disciplina com o curriculo escolar,
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A partir de entdo, professores, politicos,
parlamentares, estudantes e entidades
da sociedade civil encamparam uma luta
pela volta da inclusao da sociologia como
disciplina obrigatéria nos curriculos do
ensino médio, devido a sua importancia
na formacao da cidadania. Nesse perio-
do, os profissionais da area das Ciéncias
Sociais comecaram a participar de varias
sindicais e partidos politicos (SOUSA,
2016, p. 84).

A campanha para o retorno da Sociologia levantada
pelos cientistas sociais e professores de Sociologia resul-
tou que, em 1996, a nova Lei de Diretrizes e Bases da Edu-
cacao (LDB) propos que a Sociologia e a Filosofia, no artigo
36, inciso III, estivessem como componentes curriculares
obrigatorias em todo o pais (BRASIL, 1996). Mesmo ainda
de forma transversal, como conteudos e nao apenas como
uma disciplina obrigatéria a Sociologia ressurge no curri-
culo escolar, afinal a LDB de 1996 considerava os conteu-
dos de Sociologia e Filosofia necessarios para a formacao
da cidadania. “Notadamente, os anos de 1989 e 1996 fo-
ram bastante representativos para o avanco da Sociologia
no ensino médio” (FLORENCIO, 2007, p.65).

Com a promulgacdo da LDB de 1996 foram realizados
concursos para professores de Sociologia e, mesmo que
de forma lenta, ensejou a producao de mais documentos
oficiais e materiais didaticos, a exemplo das Orientacoes

Curriculares Nacionais para o Ensino Médio (OCEM).
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Nestas notas, buscamos pensar as OCEM como um do-
cumento que estimula no ensino de Sociologia, princi-
pios fundamentais para uma formacao sociolégica, es-
tes compreendidos aqui como elementos de qualidade
de ensino.

As OCEM estabelecem dois principios norteadores
da orientacao curricular da Sociologia na escola basica.
Dois principios epistemolégicos, um que vem do cam-
po da Filosofia, que é o principio do estranhamento,
ou seja, as coisas passam despercebidas e muitas vezes
nao nos damos conta delas, portanto, a Sociologia deve
ter sempre diante da realidade social certo estranha-
mento. O outro principio € o principio da desnaturaliza-
cdo. As orientacdes curriculares nacionais estdo muito
mais preocupadas em orientar a desenvolver o principio
de estranhamento e desnaturalizacao por meio de teo-
rias, conceitos e temas sociologicos articulados entre si
do que desenvolver uma proposta curricular comum da

Sociologia.

AS ORIENTACOES CURRICULARES PARA O
ENSINO MEDIO (OCEM) - CIENCIAS HUMANAS E
SUAS TECNOLOGIAS: NOTAS DE DOCUMENTO

O Parecer CNE/CEB n° 38/06, aprovado em 7 de ju-
lho de 2006, trata da inclusao obrigatoria das disciplinas
de Filosofia e Sociologia no curriculo do ensino médio fun-
damentado-a no artigo 36, inciso III, da Lei n°® 9.394/96
(LDB) que lembra que os conteudos, as metodologias e as
formas de avaliacdo serdo organizadas de tal forma que
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ao final do ensino médio o educando demonstre dominio
dos conhecimentos de Filosofia e Sociologia necessarios
ao exercicio da cidadania.

Em contraposicao, € lembrado o artigo 10 da Resolu-
cao CNE/CEB n° 3/98, fundamentada no Parecer CNE/
CEB n° 15/98: “§ 2°. As propostas pedagogicas das esco-
las deverdo assegurar tratamento interdisciplinar e con-
textualizado para: [...] b) Conhecimentos de Filosofia e So-
ciologia necessarios ao exercicio da cidadania.” (BRASIL,
1998). Sao apresentadas razoes que justificam a inclusao
de cada uma como disciplina obrigatéria no curriculo do
ensino médio, contrapondo-se, em especial, as Diretri-
zes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio (Parecer
CNE/CEB n° 15/98 e Resolucdo CNE/CEB n° 3/98).

Com a aprovacao desse parecer criticando a fragilida-
de das DCNEM e do lugar do tratamento dado a Sociologia
no ensino médio, ela ganha obrigatoriedade pela Lei n°
11.684/08, em todas as séries do ensino médio no Bra-
sil. A aprovacao desse parecer articulou a necessidade
da construcao imediata de orientacées curriculares para
o ensino de Sociologia. No ano de 2006, um dos legados
epistemologicos do ensino de Sociologia na escola bra-
sileira ¢é deixado com a criacdo das Orientagdes Curriculares Para
o Ensino Médio (OCEM), uma politica construida que influenciou

diretamente na sua obrigatoriedade em 2008.

No dia 7 de julho de 2006, a Camara de
Educacao Basica aprovou por unani-
midade o Parecer 38/2006 que alterou

as Diretrizes Curriculares Nacionais do
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Ensino Médio, tornando a Filosofia e a
Sociologia disciplinas obrigatérias. A Re-
solugcdo n° 4, de 16 de agosto de 2006,
alterou o artigo 10 da Resolucdo CNE/
CEB n° 3/98, que instituiu as Diretrizes
Curriculares Nacionais para o Ensino
Médio, incluindo a Filosofia e a Sociolo-
gia como disciplinas curriculares obriga-
térias. Ainda em 2006, foram publicadas
as Orientacdes Curriculares para o En-
sino Médio de Sociologia, aperfeicoando
o texto publicado em 2004 (MORAES,
2011, p. 30).

Nessas orientacoes, ndo encontramos uma discussao
conteudista de quais conhecimentos e quais seriam os
conteudos a ser ministrados no ensino de Sociologia, mas
possibilidades de alcancar os objetivos propostos pela
disciplina diferentemente das DCNEM.

Para dar partida a essa tarefa, consti-
tuiu-se um grupo de trabalho multidis-
ciplinar com professores que atuam em
linhas de pesquisa voltadas para o en-
sino, objetivando tracar um documento
preliminar que suscitasse o debate sobre
os conteudos de ensino médio e proce-
dimentos didatico-pedagogicos, contem-
plando as especificidades de cada disci-

plina do curriculo. A publicagdo do do-
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cumento preliminar ensejou a realizacao
de cinco Seminarios Regionais e de um
Seminario Nacional sobre o Curriculo do

Ensino Médio (BRASIL, 2006, p. 8).

Levando em consideracdo a juventude da disciplina
e a auséncia de um consenso de como e o que ensinar
no ensino de Sociologia no ensino médio, as OCEM sao
caracterizadas como uma politica preocupada em realizar
um debate metodologico que orienta a legitimidade dos
objetivos da disciplina, nesse caso, em especial, a Socio-
logia no ensino médio e a pratica pedagoégica do professor

em sala de aula. E uma

[...] tentativa de sistematizacdo e corre-
cao de percursos para consequente ele-
vacdo do nivel dos debates, aprimora-
mento efetivo das condicoes do trabalho,
garantia da qualidade do ensino e autor-
reflexdo sobre a profissdo e exercicio do
ensino de Sociologia no nivel médio (MO-

RAES, 2011, p. 9-10).

Como podemos ver no documento (BRASIL, 20006),
elas foram elaboradas a partir de discussao com as equi-
pes técnicas, professores e alunos da rede publica e re-
presentantes da comunidade académica com o objetivo
de contribuir para o didalogo entre professor e escola sobre
a pratica docente. Além de, ainda a partir da perspectiva
de Morais (2011), constituirem-se em uma proposta que
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avanca na busca de uma identidade do ensino de Sociolo-
gia em relacao aos PCNEM e, sobretudo, as DCNEM.

Nas OCEM - Conhecimentos de Sociologia — encon-
tramos um espaco de debate que foi desconsiderado em
documentos anteriores sobre a sua trajetéria curricular
na escola brasileira, além de podermos perceber uma cri-
tica direcionada ao carater interdisciplinar e contextua-
lizador dado ao ensino dos conhecimentos de Ciéncias
Sociais nos documentos analisados anteriormente.

As OCEM “[...] tém uma grande importancia na me-
dida em que procuram dar pistas de como trabalhar em
sala de aula com o contetudo das ciéncias sociais para o
ensino médio” (TOMAZI, 2007, p. 593). Além desse per-
fil metodolégico que as OCEM assumem, elas tém como
pressuposto assumir também o carater histérico em re-
lacao ao lugar da Sociologia no ensino meédio, fazendo
um percurso de como a disciplina ganhou espaco no cur-
riculo escolar. Isso leva a compreender que a disciplina
de Sociologia tem uma historicidade bastante diversa de
outras disciplinas do curriculo. E por essas perspectivas
historicas diferentes, € necessario relativizar e compreen-
der melhor o seu lugar na escola — seja a sua incipiéncia
na producao de material didatico, na formacao de profes-
sores e, sobretudo, na sua carga horaria reduzida.

A Sociologia se apresenta como uma traducao de um
campo cientifico (Ciéncias Sociais) na escola, todavia,
para traducéo desse campo se faz necessario desenvolver
alguns cuidados de transposicoes tedricas e conceituais.
A necessidade de adequar a linguagem “a mediacao peda-

gogica [...] parece tdo mais necessaria [...] quanto mais di-
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verso € o publico em relacdo ao professor” (BRASIL, 2006,
p. 108). Como a critica é feita nas préprias OCEM, um
dos problemas do ensino de Sociologia é a reproducao
de praticas de ensino nos cursos superiores de Ciéncias
Sociais no ensino médio. E preciso compreender que esse
ensino ndo tem como objetivo a formacédo de cientistas
sociais, mas um ensino que possibilite ao aluno modos
de pensar sobre a escola, a comunidade, a familia e o seu
proprio lugar no mundo.

Além desses exercicios que o ensino de Sociologia €
capaz de desenvolver, “a sociologia pode ocupar um pa-
pel importante de interlocucédo com outras disciplinas ou
com o proprio curriculo como um todo, senao com a pro-
pria instituicao escolar” (BRASIL, 2006, p. 111). Ela pode
tornar a escola objeto de estudo e compreender, junta-
mente com os alunos, a escola como uma instituicao pas-
sivel de ser estudada. Pode também desenvolver dialogos
com outras disciplinas, pois “a fronteira entre as Ciéncias
Sociais e a Historia e a Geografia nao deve constituir im-
pedimento para um dialogo entre elas” (BRASIL, 2006, p.
113), mas uma troca entre elas.

Essa troca entre conhecimentos disciplinares que a
Sociologia pode desenvolver por meio da mediacdo peda-
gogica nao se limita apenas & Histéria e 4 Geografia. E
possivel reconhecer a contribuicdo de outras ciéncias na
construcao dos conhecimentos das Ciéncias Sociais. O
mesmo pode ser dito em relacdo a Biologia, as Ciéncias
Exatas e Naturais e a Literatura e as Artes.

Outro elemento fundamental nas OCEM ¢€ a pesquisa

como um principio pedagégico e a realizacao de pesquisa
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sociolégica no ensino médio. Com isso, desde o ensino
meédio, o professor deve ensinar que fazer pesquisa re-
quer uma série de procedimentos prévios, e isso cons-
titui, certamente, um tépico do programa da disciplina.
Diante do que propode as OCEM, é possivel perceber duas
questoes cruciais no ensino de Sociologia. A primeira
esta relacionada a uma perspectiva mais subjetiva, vol-
tada a rupturas epistemolégicas no modo de pensar e
perceber o mundo, e a segunda, a uma pratica de ensi-
no. Portanto, a Sociologia deve desenvolver a partir da
analise das OCEM dois principios, o do estranhamento
e o da desnaturalizacao.

ENSINAR AE PARAESTRANHARE
DESNATURALIZAR: NOTAS DE PRINCIPIOS

A Sociologia no ensino médio enquanto disciplina
obrigatéria deve provocar um conflito no modo de pen-
sar, de compreender o mundo e a si mesmo. “O préprio
conflito resolve a tensao entre contrastes” (SIMMEL,
1983, p. 123). Portanto, ensinar Sociologia pressupoée
dar um passo além dos contrastes agora construidos.
Estranhar e desnaturalizar como principios da Sociolo-
gia provocam na escola processos de descobertas, auto-
formacao, autoconhecimento.

E um ensino desencadeador de mudancas e reviravoltas nas
acdes humanas fora e dentro da escola. “E o conflito um fato sui
generis e sua inclusdo sob o conceito de unidade teria
sido tao arbitraria quanto inutil, uma vez que o conflito
significa a negacado da unidade” (SIMMEL, 1983, p. 123).
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Ensinar e aprender Sociologia sempre foi exercicio con-
flituoso, seja pelas disputas ja descritas anteriormente,
seja pela sua ocupacao no curriculo da escola brasileira,
ou pela sua capacidade de espantar o pensamento e os
fatos e acoes sociais.
Os fenémenos sociais merecem ser com-
preendidos ou explicados pela Sociolo-
gia. Mas s6 é possivel tomar certos fe-
nomenos como objeto da Sociologia na
medida em que sejam submetidos a um
processo de estranhamento, que sejam
colocados em questao, problematizados

(BRASIL, 2006, p. 107).

A propria construcao dos objetos que a Sociologia
ocupou e ocupa compreender, bem como a construcao
dos contetidos elaborados em sala de aula é parte do
exercicio do estranhamento para a sua existéncia. Esse
exercicio, de estranhar e desnaturalizar, ndo é apenas
um ato de construcao de conceitos e categorias de ana-
lises, mas um ato de estranhar a si mesmo e desnatura-
lizar o outro. “Na vida cotidiana, interpretamos a partir
de preconceitos ou pré-julgamentos que, inicialmente,
nao estao presentes em um nivel consciente e, por esta
razao, precisam ser trazidos a consciéncia” (HAMLIN,
2009, p. 74). Uma atitude de aprendizagem que nos leva
a perceber que o que esta sendo nao era do jeito que esta
e pode ser diferente.
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E muito comum no nosso cotidiano ouvirmos a
expressdo: “— Isso é natural’. Esta expres-
sao nos remete a ideia de algo que sem-
pre foi, é ou sera da mesma forma, imu-
tavel no tempo e no espaco. Em conse-
quéncia, é por isso que também ouvimos

“— E natural que exista a

expressoes como:
desigualdade social, pois afinal esta na Biblia e
0s pobres sempre existirao” (MORAES,

2011, p. 46-47).

Esse exercicio de estranhar e desnaturalizar o que é
familiar € uma das contribuicées da Sociologia expressa

no documento.

No caso da Sociologia, estd em causa
observar que os fenéomenos sociais que
rodeiam a todos e dos quais se partici-
pa nao sao de imediato conhecidos, pois
aparecem como ordinarios, triviais, cor-
riqueiros, normais, sem necessidade de
explicacao, aos quais se esta acostuma-
do, e que na verdade nem sdo vistos. As-
sim como a chuva é um fenémeno que
tem uma explicacédo cientifica, ou uma
doenca também tem explicacdes, mes-
mo que nao se tenha chegado a tera-
pias totalmente exitosas para sua cura;
ou do mesmo modo que as guerras, as

mudancas de governo podem ser estu-
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dadas pela Histéria ou os cataclismos
naturais, pela Geografia; os fenémenos
sociais merecem ser compreendidos ou
explicados pela Sociologia. Mas s6 é
possivel tomar certos fendmenos como
objeto da Sociologia na medida em que
sejam submetidos a um processo de
estranhamento, que sejam colocados
em questdo, problematizados (BRASIL,
2006, p. 106-107).

Conceitos cruciais da Antropologia, traduzidos no en-
sino médio, tém a funcdo de aprimorar esses principios
de estranhamento e desnaturalizacdo propostos pelas
OCEM “estranhar alguma regra social familiar e assim
descobrir [...] o ex6tico no que esta petrificado dentro de
nos pela retificacado e pelos mecanismos de legitimacao”
(DAMATTA, 1978, p. 5). E possivel, no ensino de Sociolo-
gia, tornar estranho o que é familiar (VELHO, 1987).

O estranhamento e a desnaturalizacao sao os exer-
cicios epistemologicos que o aluno comeca, juntamente
com o professor, a producdo de novos modos de pensar,
de novos entendimentos da realidade e perceber que a
realidade é construida socialmente e que a Sociologia é
uma disciplina capaz de desenvolver essas percepcoes.

Nas OCEM, é possivel estimular esses principios por
meio de recursos didaticos na pratica de ensino com o
professor articulando habitos de questionar de modo
consciente para desenvolver a reflexdo sociologica. No

quadro 3, identificamos diversas praticas de ensino pro-
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postas nas OCEM em que o estranhamento e a desnatu-

ralizacdo podem ser provocadas nas aulas de Sociologia.

Quadro 4: Metodologias de ensino (desenvolvimento do estranhamento

e desnaturalizacao)

Aula expositiva

Possibilitara aos alunos a oportunidade de pes-
quisarem e de exporem um determinado tema,
desenvolvendo uma autonomia no processo e na
exposicao dos resultados da pesquisa (BRASIL,
2006).

Excursoes, visitas
a museus, parques
ecologicos

Guardam em si a expectativa de se desviar com-
pletamente da rotina da sala de aula e de se rea-
lizar uma experiéncia de aprendizado que jamais
sera esquecida (BRASIL, 2006).

Se forem levados em conta aqueles procedimen-
tos criticos de estranhamento e desnaturalizacao,
pode guardar riquezas visuais interessantissimas
e capazes de propiciar discussoes voltadas para
a questao dos direitos e dos deveres do cidadao,
a preservacdo ambiental, as politicas publicas, a
cultura, enfim, um leque de possibilidades volta-
das aos objetivos da Sociologia no ensino médio
(BRASIL, 2006).

Leitura e analise de
textos

Eles nao “falam” por si sos, dependem de ser con-
textualizados e analisados no conjunto da obra
do autor, precisando da mediagdo do professor.
Ou seja, os alunos precisam saber quem escre-
veu, quando e em vista do que foi escrito o texto,
a fim de que este ndo seja tomado como verdade,
nem tenha a funcado magica de dizer tudo sobre
um assunto.

Cinema, video

DVD, e TV

ou

Trazer a TV ou o cinema para a sala de aula nao é
apenas buscar um novo recurso metodolégico ou
tecnologia de ensino adequados aos nossos dias,
mais palataveis para os alunos — e o publico —,
que sao condicionados mais a ver do que a ouvir,
que tém a imagem como fonte do conhecimento de
quase tudo. Trazer a TV e o cinema para a sala de
aula é submeter esses recursos a procedimentos
escolares - estranhamento e desnaturalizacao.
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Fotografia O uso da fotografia em sala de aula requer alguns
cuidados para sua analise. A autoria e a data sao
sempre importantes. Elas informam cenarios,
personagens, roupas e acontecimentos que per-
mitem contextualizar a época a que se referem.
Integram um sistema simbolico e os cédigos cul-
turais de um determinado momento histérico. E
necessario, portanto, estar atento a esses aspec-
tos para entender as fotografias (BRASIL, 2006).

Charges, cartuns e | Encontrados quase diariamente nos jornais e nas
tiras revistas, sdo dispositivos visuais graficos que vei-
culam e discutem aspectos da realidade social,
apresentando-a de forma critica e com muito hu-
mor (BRASIL, 2006).

Ai comeca a motivacdo, e a imagem projetada
serve de estimulo. Inicia-se, entdo, uma segunda
parte, que é analisar a imagem, seus elementos,
por que provoca o riso, de que modo esse discurso
se aproxima e se distancia do discurso sociolo-
gico, como a “deformacao” sugerida pela imagem
acerca da realidade representa uma realidade em
si mesma “deformada” etc. (BRASIL, 2006).

Fonte: Autoria propria.

Sao diversas as possibilidades metodologicas de pro-
vocar o estranhamento e a desnaturalizacdo no ensino de
Sociologia. Como exemplos dessas possibilidades temos a
realizacao de excursoes, visitas a museus, parques ecolo6-
gicos, bem como o uso de charges e tirinhas com as suas
afirmacoes criticas e bem-humoradas. A problematizacao
de temas socioloégicos no ensino de Sociologia, estimulan-
do o estranhamento e a desnaturalizacao de fatos cotidia-
nos e sociais, nos faz pensar esse exercicio nao apenas
como um oficio de professores e alunos no processo de
ensino-aprendizagem, mas também como um elemento

de qualidade de ensino.

282



ENSINO NA EDUCACAO BASICA - VOLUME II

NOTAS FINAIS: ELEMENTOS DE QUALIDADE
DE ENSINO

Pensar o conceito de qualidade, sem necessariamente
interconecta-lo a algo, além de ficar descontextualizado,
nao diz muita coisa. Portanto, quando pensamos em qua-
lidade, precisamos pensar em qualidade de algo e nos per-
guntar: qualidade de qué? Para quem? Onde? Por isso, ha
a necessidade de ligarmos essa palavra a um determinado
contexto e sentido, afinal de contas “O sentido do que es-
crevo neste texto depende de um contexto, de uma relacao
com quem o lé e dos acordos que temos, ou julgamos ter,
em relacao ao que falamos” (LOPES, 2012, p. 21).

Nesse entendimento, o conceito de qualidade esta en-
trelacado com a categoria ensino, e, da mesma forma que
a palavra qualidade precisa de um complemento, o vo-
cabulo ensino também necessita de algo que lhe dé mais
sentido e significado. Nesse momento especifico, a pala-
vra que vai contextualizar e ajudar a preencher o signifi-
cado e o sentido do termo ensino sera Sociologia. Quali-
dade de ensino; ensino de Sociologia.

Devido a complexidade do entendimento sobre quali-
dade, “ressalta-se, também, a circulacado de significados
muito difusos para a expressao qualidade de ensino” (LI-
BANEO, 2012, p. 15), fazendo com que “[...] nem sempre
haja coincidéncia a respeito do conceito de qualidade —
conceito esse que, ademais, raramente aparece explicita-
do de forma rigorosa” (PARO, 2007, p. 15). Por nao apa-
recer o conceito de qualidade de forma rigorosa e como

um conceito fixo e fechado, muitas vezes o entendimento
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da qualidade de ensino vai ser confundido e associado
ao que é entendido por quantidade. Parece-nos um equi-
voco realizar esse reducionismo da qualidade de ensino
para uma questao de quantidade, sobretudo pelo fato de
termos como produto o ser humano “biopsicossociocul-
tural”. E, assim, compreendemos a qualidade de ensino
como uma atitude que possa contribuir para a convivén-
cia em grupo, com as diferencas e com os valores cons-
truidos historicos e socialmente.

Um ensino pautado pelo relativismo cultural e a com-
preensao humana, além de ser de qualidade, promovera
uma educacdo para compreender a si mesmo e o mundo
em que vive, para a democracia ¢ “[...] a interacao entre os
syjeitos livres” (PARO, 2012, p. 24) no contexto escolar.
Dessa forma, a discussao sobre qualidade néo esta, obri-
gatoriamente, relacionada aos indices e testes de eficién-
cia, esta muito mais ligada as questdes subjetivas, com-
preensivas, interpretativas, reflexivas e, também, pode
ser uma questao de curriculo. Um curriculo de qualidade
em uma perspectiva critica pressupode a possibilidade de
ampliar a capacidade de pensamento critico. Trata-se de
um ensino capaz de formar consciéncia e capacidades de
acdo dos sujeitos conscientes (LOPES, 2012).

Significa “[...] olhar, em outras palavras, o quadro
mais amplo — significa cultivar a nossa imaginacao” (GI-
DDENS, 2012, p. 19). Quando pensamos em qualidade
no ensino de Sociologia, estamos pensando a partir das
aproximacoes que os documentos curriculares analisa-
dos permitem ao aluno “a possibilidade de ampliar a ca-
pacidade de pensamento critico” (LOPES, 2012, p. 19).
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No contexto do ensino de Sociologia a qualidade esta re-
lacionado a capacidade de que, quando procuramos “com-
preender as modificacées de muitos ambientes pessoais,
temos a necessidade de olharmos além deles” (MILLS,
1982, p. 17). O olhar para além do construido até entdo
se apresenta como elemento de qualidade de ensino de So-
ciologia. Sao os modos desnaturalizados e estranhados de
pensar que dardo, ndo apenas a legitimidade da sociologia
na escola, mas também a articulacdo da realidade social
com seus temas, conceitos e teorias. Afinal, “a reflexao so-
ciologica ocupa um papel central para a compreensao das
forcas sociais que vem transformando nossa vida nos dias
de hoje” (GIDDENS, 2001, p. 19).

Diante do exposto, podemos perceber a desnaturaliza-
cao e o estranhamento propostos nas OCEM como elemen-
tos da construcao do homem histérico e consciente da sua
histéria no mundo. A “imaginacéo sociologica nos permite
ver que muitos fatos que parecem dizer respeito apenas
ao individuo na verdade refletem questoes mais amplas”
(GIDDENS, 2012, p. 21). Nesse caso, os principios de es-
tranhamento e desnaturalizacdo apresentados nas OCEM

se constituem como elementos de qualidade de ensino.
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INTRODUGAO

No ambito da educacao a pratica educacional é tida
como a maneira de ensinar e propor moldes para o ensino
e aprendizagem. Nessa perspectiva, entendemos que para
que a aprendizagem funcione de forma satisfatéria a pra-
tica nao deve ser estatica, mas, sim, possibilitar intera-
cao e elementos formativos pautados em uma pedagogia
da emancipacao humana, politica e social. Desse modo,
quando se pensa em ensinar algo é necessario pensar
a metodologia. Como os individuos poderdo compreen-
der o objeto de ensino? Para que serve tal conhecimento?
Como usa-lo e como aplica-lo para sua vida? Esses séo
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questionamentos que devem ser pensados e ressignifica-
dos para mostrar ao educando qual a utilidade de apren-
der algo novo.

Sao varias as teorias que contribuirdo em cada mo-
mento histoérico, pois a partir de lacunas encontradas fo-
ram formuladas novas saidas para melhorar o ensino e
a aprendizagem. Apesar de toda a critica, a escola tradi-
cionalista deu contribuicées, e alguns de seus principios
ainda hoje sao utilizados. No entanto, na atual sociedade,
apenas ela nao supre as demandas sociais, haja vista que
nao se pode ter educandos apenas como meros receptores
de informacao. Assim, a escola nova surgiu com o intuito
de dinamizar o ensino e aprendizagem. Na pratica a es-
cola nova e progressista e as concepcoes construtivistas
impulsionarao o educando a ter autonomia, criticidade
e poder interligar os conhecimentos. As propostas edu-
cativas centradas na aprendizagem que tém a pesquisa
como principio pedagégico ou educativo formam a partir
do conhecimento prévio dos educandos.

O letramento informacional tem como objetivo formar
na percepcao e também na autonomia, tendo em vista
que as novas demandas sociais fazem com que os indi-
viduos saibam como encontrar as informacoes necessa-
rias e fidedignas, saber pesquisar, ter habilidades que
vao sendo evidenciadas em cada estagio de letramento. A
proposta de ensino, com foco no ensino médio integrado,
versa as habilidades que se espera que os educandos de-
senvolvam, entre as quais: saber como e onde pesquisar,
utilizar fontes de informacédo, ter dimensao do plagio e

saber como evita-lo.
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O objetivo deste estudo é mostrar os preceitos das
praticas educativas, a partir da pedagogia da escola nova,
da pedagogia progressista com o construtivismo e a rela-

cao com o letramento informacional.

LETRAMENTO INFORMACIONAL E CONCEPCOES
PEDAGOGICAS NO ENSINO MEDIO INTEGRADO

Os primeiros registos do letramento no Brasil foram
vistos a partir do livro de Mary Kato, No mundo da escri-
ta: uma perspectiva psicolinguistica, de 1986. Passados
dois anos, no livro de Ieda Verdiani Tfouni, Adultos, alfa-
betizadores: o avesso do avesso, a pesquisadora em seu
capitulo introdutério faz a distincdo entre alfabetizacao
e letramento, o que ainda causa um certo equivoco, pois
muitos pensam que sao sinénimos. Entretanto, sao con-
ceitos distintos, mas que sao indissociaveis na constru-
cao do letramento (SOARES, 20006).

O letramento nasce com a perspectiva de uma rea-
lidade social diferenciada na qual ja ndo basta saber ler
e escrever, mas na qual, a partir da leitura e escrita, os
individuos se inserem nas diversas praticas sociais (SOA-
RES, 2008).

“O letramento informacional pode ser compreendido
como a capacidade de pesquisar e resolver problemas
complexos por meio de metodologia cientifica, conside-
rando o pensamento reflexivo” (GASQUE, 2012, p. 53).
Entende-se o letramento informacional (LI) como as ha-
bilidades adquiridas ao longo da vida que propdem aos

individuos distinguirem a informacado mais adequada a
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partir de sua necessidade de informacao. De acordo com
Gasque (2012, p. 39) “o letramento informacional consti-
tui-se, portanto, no processo de aprendizagem necessa-
rio ao desenvolvimento de competéncias especificas para
buscar e usar a informacéao”.

A partir da assimilacao ativa dos conhecimentos e ha-
bilidades, em nossa sociedade, a pratica educativa atra-
vés do processo de transmissdo deve preparar os jovens
para uma compreensao mais ampla da realidade social.
Intermediando esse processo, os métodos de ensino sao
acoes, passos e procedimentos vinculados ao método de
reflexdo, compreensao e transformacdo. Em sintese, po-
demos dizer que os métodos de ensino sdo acdes pelas
quais se organizam as atividades de ensino e os alunos
possam atingir os objetivos e metas (LIBANIO, 2013).

Discutiremos as praticas pedagogicas no ambito do
ensino médio integrado direcionado para a pesquisa es-
colar, como o LI mediado pela escola nova, progressista,
e o construtivismo podem subsidiar projetos de ensino
que contribuam para o ensino e aprendizagem por meio
da pesquisa escolar. O LI baseia-se na concepcao cons-
trutivista e na abordagem do aprendizado por método
como uma estratégia didatica para o ensino da pesqui-
sa nas escolas (KUHLTHAU, 2010 apud GASQUE; FIA-
LHO, 2017). Dessa forma, “aprendizagem independente,
aprender a aprender, aprendizagem ao longo da vida,
aprendizagem por questionamento, aprendizagem por
solucao de problemas, pensamento critico, foram inclui-
das no discurso do letramento informacional” (CAMPE-
LO, 2009, p. 71).
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O ensinar pela pesquisa promove nocdes e compe-
téncias delineadas na concepcao do LI, entre as quais,
utilizar as normas de referéncia e citacdo para extinguir
o plagio, ter nocoes de fontes de informacéao, saber distin-
guir a informacao mais adequada aos objetos de estudo.

Desse modo, o LI no ambito do ensino médio integra-
do sera uma ponte para formar individuos que compreen-
dam a relevancia da pesquisa e o processo de pesquisar.
Assim, colaborando com esse entendimento, Giacaglia e
Penteado (2011, p. 119) compreendem que “desenvolver
no aluno habilidades de coletar, comparar, selecionar,
classificar, ordenar, hierarquizar e processar informacoes
uteis [...]”7 é necessario para a pesquisa escolar e outros ti-
pos de pesquisa, dependendo do grau de letramento e de
cada contexto social.

As concepcoes da pedagogia nova, inspirada pelas fi-
guras de Dewey e Anisio Teixeira, surgiram em contra-
partida a escola tradicional. Esta privilegiou a memoriza-
cao de conteuidos e a repeticdo, praticas estas que foram
bastante criticadas, tendo em vista que se preconizavam
uma ressignificacdo e novos direcionamentos para o en-
sino e aprendizagem. A escola nova busca o aprender
a aprender e a autonomia. O professor € um mediador
que estimula os alunos. E a escola progressista direciona
para a consciéncia critica e a articulacao com conteudos
cientificos e métodos cientificos (SANTOS, 2015).

Para que seja alcancado tal objetivo, utilizaremos al-
gumas concepcoes. Entre elas destacamos a de escola
nova, que na concepcao de Veiga (2012, p. 38) é aque-

la na qual “o ensino é concebido como um processo de
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pesquisa”. No bojo da escola nova, os principios basicos
confrontam os pilares da escola tradicional: disciplina,
recompensa, punicdo, memorizacao e controle. O foco
agora € o individuo, fazendo com que haja uma certa
mudanca do eixo do ensino e aprendizagem (AMARAL,
2012). Nesse processo “o aluno no centro do processo de
ensino e aprendizagem deve pesquisar, buscar, selecionar
informacodes sozinho, ser capaz de trabalhar em grupo, de
se comunicar, entre outras competéncias” (FERNANDES,
2015, p. 41).

Ao tratarmos de praticas pedagogicas
orientadas pela ideia de integridade da
formacdo humana, sistematizamos algu-
mas indicac¢des tedricas e praticas com
o proposito de favorecer aos educandos
de ensino médio e técnico, em particular,
subsidios que permitam a construcao
de arranjos pedagogicos promotores da
compreensdo da dialeticidade entre as
especificidades dos diferentes fenomenos
fisicos e sociais tratadas em sala de aula

(ARAUJO; FRIGOTTO, 2015, p. 63).

A pesquisa escolar apresenta-se como uma prati-
ca que considera o educando como um sujeito capaz de
construir seu proprio conhecimento; assim, a funcéo do
professor se torna, ao invés de apenas transmitir con-
teudo, um facilitador, pois o educando configura-se como

protagonista da sua préopria aprendizagem, caracterizan-
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do, assim, uma pratica construtivista. Dessa forma, o
professor se apresenta como facilitador, que, por meio da
pesquisa, propicia desafios, situacoes, e estimula a curio-
sidade, em vez de transmitir ao aluno respostas prontas
(FERNANDES, 2015).

Nesse discurso, pegamos como base as concepcoes
construtivistas, que ndo sdo uma teoria, mas, sobretu-
do, um referencial que deve contribuir e desenvolver, es-
clarecendo que aprender sobre um objeto nao significa
copiar ou reproduzir a realidade, mas, sim, que aprende-
mos quando somos capazes de fazer uma elaboracao de
cunho pessoal, sobre nossa realidade ou algum contetido
que desejamos apreender. Nesse sentido, quando pesqui-
samos, visualizamos pontos de vista diferentes, melho-
ramos a compreensdao do mundo e fazemos correlacoes e
analises de determinado objeto (SOLE; COLL, 2010).

A pratica pedagoégica que usa a pesquisa como princi-
pio pedagogico e educativo viabiliza o processo de ensino
e aprendizagem dos educandos. Educar pela pesquisa €
construir uma pedagogia que busca encaminhar os jo-
vens para descobertas e incentiva-los para um aprender
fazendo. Partindo desse pressuposto, os jovens observam
a realidade e buscam alternativas para resolver e perce-
ber os problemas sociais.

O aprender pela pesquisa impulsiona de maneira
significativa a busca pelo conhecimento. O educar pela
pesquisa proporciona sistematizar, elaborar problemas e
resolvé-los. Assim, “todo ato educativo contém um corpo
de conhecimentos que se revela no proprio ato educativo”

(RAYS, 2012, p. 46). Essa reflexdo induz ao pensamento
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de que a pesquisa como principio educativo possibilita
trabalhar varios contetdos formativos e direcionar o edu-
cando para assimilar e compreender as relacoes entre os
conhecimentos. De acordo com Lopes (2012), a relevancia
da apropriacédo do saber sistematizado reside na ideia de
que através desse processo obtemos a base e elaboracao

de novos conhecimentos e descobertas.

LETRAMENTO INFORMACIONAL
E PESQUISA ESCOLAR

Para ser apreendido, todo conhecimento passa pelo
processo de aprendizagem e de ressignificacbes. Um dos
mecanismos fundamentais para a aquisicdo de um apren-
dizado significativo é a escola. Na figura do professor sao
repassadas informacoes sobre um objeto de estudo. Porém,
apenas a escola e o professor ndo sdo suficientes para que
esse individuo alcance de modo satisfatério o aprendizado.

Assim, o papel da pesquisa € de fundamental impor-
tancia, tendo em vista que, de acordo com Paulo Freire
em Pedagogia da autonomia: saberes necessarios a pra-
tica educativa (2007, p.29): “nao ha ensino sem pesqui-
sa e pesquisa sem ensino [...] pesquiso para constatar,
constatando, intervenho, intervenho educo e me educo”.
O autor esclarece a importancia do ato da pesquisa, que
torna o aprendiz independente, detentor de conhecimen-
to e autonomo. Dessa forma, o autor entende que para
ensinar se faz necessario que o aprendiz torne-se um in-
dividuo que tenha criticidade, que seja curioso e que bus-

que conhecimento.
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Sobre a pesquisa, Demo (2011, p. 9) afirma que “a
pesquisa inclui sempre a percepcao emancipatoria do su-
jeito que busca fazer e fazer-se oportunidade, a medida
que comeca a se reconstruir pelo questionamento siste-
matico da realidade”. O autor fala da pesquisa como uma
pratica social que liberta. E o LI surge na area da ciéncia

da informacao e biblioteconomia no sentido de somar:

a aprendizagem, entendida como cons-
trucdo de conhecimento, pressupde en-
tender tanto sua dimensao como produ-
to quanto sua dimensao como processo,
isto é, o caminho pelo qual os alunos
elaboram pessoalmente os conhecimen-
tos. Ao aprender, o que muda nao é ape-
nas a quantidade de informacédo que o
aluno possui sobre determinado tema,
mas também a sua competéncia (aquilo
que é capaz de fazer, de pensar, com-
preender, a qualidade do conhecimento
que possui e as possibilidades pessoais
de continuar aprendendo (MAURI, 2010,

p- 88, grifos nossos).

Compreende-se que, para uma melhor compreensao
do mundo, a construcao do conhecimento deve ser pau-
tada nao apenas pelos contetdos dados em sala de aula,
mas que, além disso, seja trabalhada a pesquisa como
forma de diversificar a construcéao diaria do conhecimen-
to. Pois, quando se pesquisa, o educando expode os sen-
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tidos de mostrar o que aprendeu, as relacoes e informa-
coes ao longo da vida serdo expostas e direcionadas para
o aprender fazendo.

O LI com recorte para a pesquisa escolar possibilita
aos individuos adquirir habilidades desde as mais basi-
cas até as mais complexas. Desse modo, a relacdo entre
as concepcoes da escola nova, progressista, e os direcio-
namentos do construtivismo fomentam uma construcao
da pratica educativa utilizando a pesquisa como principio
educativo.

Figura 1: Relacao do LI na autonomia da aprendizagem

/ o L~ \
/ ndo € 50 ) (_ Esobretudo )

1

/
( = | Formar a autonomia critica e >

Ensinar, intruir, - AN
\ | treinar, domesticar criativa do sujeito historico

\ competente.

Fonte: Demo (2011, p. 20).

O Demo (2011) esquematiza que ensinar nao deve se deter
a domesticagdo, nem tdo somente a memorizagdo ¢ ao treinamento. O
que o autor propde ¢ que forme o sujeito em uma perspectiva que
promova autonomia e que veja as relacdes com o mundo a sua volta,
ilustrando de forma significativa uma educacéo que nao
é pautada no ensinar apenas, copiando, repetindo e trei-
nando. Além disso, que o papel do aluno nao seja tao
somente, receptor de instrucdes programadas em sala

de aula, mas sim que desenvolva uma aprendizagem sig-
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nificativa onde os individuos possam absorver as infor-
macoes e gerar conhecimentos de forma independente.
E que esses conhecimentos sejam usados para formar
novos em diversificadas areas do conhecimento. Logo,
compreendemos que os moldes da escola progressista
féormula a pratica da criticidade e competéncias que sao
necessarias para formar em um perfil formativo necessa-
rio a atual sociedade. Nesse modelo da pratica pedagogi-
ca progressista compreendemos que se pode desenvolver
a partir da pesquisa como um elemento educativo que se
faz necessario sua incorporacdo na pratica de ensino e
aprendizagem.

Freire (1979, apud CUNHA, 2012) exemplifica com os
preceitos da educacdo bancaria versus a concepcao liber-
tadora da educacao. O saber seria uma doacao de quem se
julga sabio, e nessa concepcao os educandos seriam me-
ros memorizadores. Em contrapartida, a concepcao liber-
tadora da escola progressista e as reformulacoes da escola
nova e as concepcgoes construtivistas contribuem para um

ensino pautado numa aprendizagem significativa.
CONSIDERACOES FINAIS

Compreende-se que as praticas podem direcionar o
ensino e aprendizagem para algo significativo ou do con-
trario ter resultados que fazem com que o ensino e apren-
dizagem tornem-se uma forma de adestramento. O centro
da questdo seria ter resultados que levem os educandos
por caminhos diferentes daqueles do senso comum, que
envolvem o copiar e o colar. As abordagens didaticas arti-
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culadas ao letramento informacional contribuem para o di-
recionamento do educando em competéncias necessarias
para um bom desempenho. Entendemos que o letramento
informacional deve ser articulado com o ensino, pois ele
possibilita melhores condicdes que levam o educando a ser
um sujeito mais critico, que possa fazer articulacoes dos
conhecimentos oriundos com areas distintas.

O ensinar para a pesquisa tornara o sujeito “curio-
so”, critico, reflexivo e ligado aos preceitos do letramento
informacional. Nesse sentido, o educando distinguira as
informacboes que sao pertinentes, em que ambientes ob-
tera informacoes confiaveis. Logo, o LI colabora com essa
perspectiva da escola nova e progressista e com as con-
cepcoes do construtivismo. Compreendemos que se deve
direcionar o LI como instrumento norteador das praticas
educativas. Devemos trabalhar em todos os niveis edu-
cacionais a pesquisa como principio educativo, formando

uma base para o ensino e aprendizagem.
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de uma pesquisa académica, com vistas a construcao de
uma dissertacdo de mestrado, atendendo a exigéncias do
mestrado profissional em Educacédo Profissional e Tecno-
légica, a partir de uma experiéncia desenvolvida no Insti-
tuto Federal de Pernambuco.

Assim sendo, este texto se propoe a analisar a aborda-
gem teorica que fundamenta a Perspectiva Critico-Supe-
radora, fazendo um contraponto com o Paradigma Meca-
nicista, costumeiramente utilizado nas praticas docentes
de Educacao Fisica, tomando-se como ponto de partida
uma breve analise de atos normativos sobre o ensino da
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Abordando o contexto historiografico acerca da disci-
plina Educacao Fisica, pode-se afirmar que ela apareceu
no curriculo escolar a partir da Lei de Diretrizes e Bases
da Educacao Nacional (LDBEN) (BRASIL, 1961). Dadlio
(2003) afirma que a Educacao Fisica, até a década de
1970, esteve aprisionada a paradigmas cientificistas e ao
modo positivista de fazer ciéncia. A partir da década de
1970, segundo Brasil (1998), vemos o surgimento de va-
rias abordagens da Educacéao Fisica escolar, em oposicao
aos Modelos Mecanicistas.

Em 1996, com a promulgacao da Lei de Diretrizes e
Bases da Educacao Nacional (LDB) (Lei n® 9.394/96), alte-
rou-se a configuracdo da Educacéao Fisica como pratica,
tornando-a um componente curricular (BRASIL, 1996, p.
10). As implicacoes dessa percepcdo nos permitem pen-
sar, retrospectivamente, que a Educacao Fisica priorizou,
em sua historia pregressa, objetivos que ignoravam o
vinculo sécio-histérico-cultural de seus contetidos com a
especificidade da educacéo escolar, quando tratava ape-
nas de temas referenciados em indicadores fisicos (FENS-
TERSEIFER, 2012).

Somente por meio da Lei n® 10.328/01, a Educacao
Fisica adquiriu, de fato, o status de componente curri-
cular obrigatorio, passando a ser equiparada as demais
disciplinas obrigatérias da Educacao Basica.

Uma nova alteracao foi feita pela Lei n® 10.793/03,
permitindo a pratica facultativa da Educacao Fisica em
casos especificos (METZNER et al., 2017). Segundo esse
mesmo autor, a Educacao Fisica teve sua garantia amea-

cada em todos os niveis da Educacao Basica em 2016,
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quando foi proposta a Medida Provisoria (MP) n°® 746,
com o intuito de promover alteracoes na legislacao edu-
cacional brasileira, mais especificamente na estrutura do
ensino médio. Entre essas modificacoes, a medida indi-
cou a restricao da obrigatoriedade do ensino de Artes e
Educacao Fisica apenas a educacao infantil e ao ensino
fundamental, tornando-as facultativas no ensino médio.
Analisando os prejuizos trazidos por essa mudanca, Met-
zner et al., (2017, p. 108) refere:

[...] a inclusdo da expressao “estudos e
praticas” abre precedentes para que os
conteudos sejam contemplados em ou-
tras disciplinas escolares, projetos extra-
curriculares ou grupos de treinamento
esportivo, sendo entdo descaracterizada
como componente curricular. A deno-
minacao “praticas” refere-se a procedi-
mentos e atividades, retomando o pas-
sado utilitarista do movimento humano
e fragmentado do conhecimento produ-
zido. A alteracdo se configura como uma
ameaca ao espaco da Educacao Fisica
no curriculo do Ensino Médio e um re-
trocesso nas conquistas obtidas ao longo

das ultimas décadas.
Apods manifestacoes e criticas provenientes de profes-

sores, estudantes, pesquisadores e movimentos sociais,
a MP n° 746 foi modificada e, em 2017, foi convertida na

306



ENSINO NA EDUCACAO BASICA - VOLUME II

Lei n° 13.415/17. A nova legislacao manteve a obrigato-
riedade da Educacéao Fisica no ensino médio, assim como
estava estabelecido nas leis anteriores (BRASIL, 2001;
2003). Porém, o encaminhamento trazido pelo documen-
to da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) (BRASIL,
2016) aponta que deverao ser incluidos estudos e praticas
de Educacao Fisica, Arte, Sociologia e Filosofia no Ensino
Médio (BRASIL, 2017), retirando a obrigatoriedade do seu
cumprimento, secundarizando seu papel de articuladora
entre os campos do conhecimento do ensino médio.

Ao entender que a Educacao Fisica é também respon-
savel pela formacao de cidadaos criticos e participantes
ativos da sociedade e de sua pratica corporal, os Para-
metros Curriculares Nacionais (PCN) (BRASIL, 1998) se
apresentam como um importante instrumento e direcio-
namento com relacdo a abordagem de conteudos (SAN-
TOS e SILVA, 2012). Diante do significado que esses do-
cumentos passaram a assumir nas praticas docentes de
professores de Educacéao Fisica, pode-se afirmar que es-
tardao numa linha de frente para opor resisténcias aos
textos recentes, que se propdéem a reformar o ensino mé-
dio, num direcionamento retrégrado e antidemocratico.

O entendimento exposto nos Projetos Pedagoégicos
Institucionais (PPIs) e nos Planos Pedagogicos de Cursos
(PPCs) dos mais variados cursos técnicos integrados ao
ensino médio nos Institutos Federais de Educacao, Cién-
cia e Tecnologia, em sua grande maioria, dialogam com
os parametros curriculares da area, bem como com a lite-
ratura pedagogica que discute a Teoria Critica da Educa-

cao, especificamente a Perspectiva Histérico-Critica. De-
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fendem o comprometimento com uma educacao integral
e interligada a capacitacdo profissional, o que significa
que a opcao por uma profissao técnica nao libera/dispen-
sa o sujeito de uma formacado humana, critica e reflexiva,
dimensodes que o caracterizam como ser humano (SILVA
etal, 2016).

Segundo Silva (2000), a Educacao Fisica, como dis-
ciplina integrante da area de Linguagens, Cédigos e suas
Tecnologias, no ensino médio profissionalizante, tem o
papel de auxiliar na formacao geral de todos os educan-
dos, nao apenas daqueles mais habilidosos, rompendo,
dessa forma, com os entendimentos e orientacdes ad-
vindos do Paradigma Mecanicista, no qual as aulas con-
sistiam em ensinar a ginastica formativa, fundamentos
de jogos (modalidades esportivas coletivas), valendo-se
do Método “da Desportiva Generalizada”; nao se previa
processo de inclusdo daqueles que nao se adequassem a
normalidade (ARANTES, 2008).

Estabelecendo dialogos com o Coletivo de Autores
(1992)*" entende-se que a aula, na Perspectiva Critico-
-Superadora, representa um espaco intencionalmente or-
ganizado para possibilitar a direcdo da apreensao, pelo
aluno, do conhecimento especifico da Educacéao Fisica e
dos diversos aspectos das suas praticas na realidade so-

cial, aproximando o aluno da percepcao da totalidade das

47 Coletivo de Autores é a denominacao dada aos seis autores do livro
Metodologia do ensino de Educacao Fisica, publicado em 1992, pela edito-
ra Cortez. Esse livro tem se tornado uma referéncia importante no campo
da producao do conhecimento em Educacgao Fisica, configurando-se como
leitura imprescindivel aos que atuam com a Educacéao Fisica escolar e que
possui, como objeto de estudo, a Cultura Corporal, categoria essa que deve
ser trabalhada na Perspectiva Critico-Superadora.
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suas atividades, uma vez que lhe permite articular uma
acao (o que faz), com o pensamento sobre ela (o que pen-
sa) e com o sentido que dela tem (o que sente).

A Perspectiva Critico-Superadora é uma metodologia
de ensino-aprendizagem que apresenta caracteristicas
como: uma nova maneira de planejar as atividades e novo
meétodo de trabalho docente-discente, que tem como base
0 processo pratica-teoria-pratica, além de novo processo
de estudo por parte do professor (FREITAS, 2008).

Seus principais defensores sdo os professores: Car-
men Luacia Soares, Celi Nelza Zulke Taffarel, Elizabeth
Varjal, Lino Castellani Filho, Micheli Ortega Escobar e
Valter Bracht, também conhecidos como Coletivo de Au-
tores; as ideias que orientam essa perspectiva estao con-
substanciadas no livro Metodologia do ensino da Educa-
cao Fisica, publicado em 1992. Essa proposta baseia-se
fundamentalmente na Pedagogia Historico-Critica (SA-
VIANI, 2005).

Esta perspectiva destaca-se também como uma das
principais tendéncias em oposicao ao Modelo Mecanicis-
ta, sobretudo ao abordar como adquirimos os conheci-
mentos, valorizando a questao da contextualizacdo dos
fatos e do resgate historico (SILVA et al., 2010).

Segundo Darido (2008), na Perspectiva Critico-Supe-
radora, a Educacao Fisica € uma disciplina que tem como
objeto de estudo um tipo de conhecimento denominado
de Cultura Corporal, o qual, segundo o Coletivo de Auto-
res (1992), aborda temas como: jogos, esportes, ginasti-

ca, lutas, dancas e outros.
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CARACTERISTICAS DA PERSPECTIVA
CRITICO-SUPERADORA

De acordo com Eusse et al. (2017), a Perspectiva Cri-
tico-Superadora assume o materialismo histérico dialéti-
co como teoria fundamental e busca responder a determi-
nados interesses de classe. Nessa perspectiva, a reflexdo

pedagogica é “diagnéstica, judicativa e teleologica”

Diagnostica, porque remete a constata-
cao e leitura dos dados da realidade. Es-
ses dados carecem de interpretacao, ou
seja, de um julgamento sobre eles. Para
interpreta-los, o sujeito pensante emite
um juizo de valor que depende da pers-
pectiva de classe de quem julga, porque
os valores, nos contornos de uma so-
ciedade capitalista, sdo de classe. Des-
sas consideracodes resulta que a reflexdo
pedagédgica é judicativa, porque julga a
partir de uma ética que representa os
interesses de determinada classe social.
E também teleolégica, porque determi-
na um alvo onde se quer chegar, busca
uma direcdo. Essa direcdo, dependendo
da perspectiva de classe de quem reflete,
podera ser conservadora ou transforma-
dora dos dados da realidade diagnosti-
cados e julgados (COLETIVO DE AUTO-
RES, 2009, p. 27).
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Dentro dessa perspectiva, busca-se desenvolver uma
reflexdao, no ambito da Educacao Fisica escolar, sobre as
diversas formas de representacdo do mundo, as quais fo-
ram construidas historica e socialmente pelos individuos
e transmitidas de geracao em geracao, sendo exterioriza-
das por meio da expressao corporal (SILVA, 2014).

Nesse sentido, a expressado corporal € tomada como

linguagem,

[...] conhecimento universal, um patri-
monio cultural humano que deve ser
transmitido aos alunos e por eles assimi-
lado a fim de que possam compreender
a realidade dentro de uma visao de tota-
lidade, como algo dinamico e carente de

transformacées (DAOLIO, 2007, p. 29).

Contrariamente, a Perspectiva Mecanicista se apoiou
em curriculos tecnicistas centrados na fragmentacéo dis-
ciplinar e na abordagem transmissiva de contetdos, o
que dificulta a compreensao do real (RAMOS, s.d.).

METODOLOGIA DA PERSPECTIVA
CRITICO-SUPERADORA

Na Perspectiva Critico-Superadora, os conteudos de-
vem promover a leitura da realidade vivenciada, compreen-
dendo o desenvolvimento sécio-histérico das proprias ativi-
dades corporais. Tais atividades incluem os elementos da
Cultura Corporal, que sao sistematizados em ciclos, sendo
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eles: 1° (da pré-escola a 3" série) — organizacao da identidade
dos dados da realidade; 2° (da 4* a 6* série) — iniciacdo a
sistematizacao do conhecimento; 3° (7% a 8 série) — amplia-
cao da sistematizacdo do conhecimento; 4° (1% 2% e 3 série
do ensino médio) — aprofundamento da sistematizacdo do
conhecimento (COLETIVO DE AUTORES, 1992).

Alguns principios curriculares trazidos pelo Coletivo de
Autores (1992), os quais informam os requisitos para sele-
cionar, organizar e sistematizar os contetidos de ensino sao:

¢ Relevancia social do contetido: implica em com-
preender o seu sentido e significado para a refle-
xa0 pedagogica escolar;

e Contemporaneidade do conteido: a selecao
deve garantir aos alunos o conhecimento do que
ha de mais moderno no mundo contemporaneo,
mantendo-os informados dos acontecimentos na-
cionais e internacionais, bem como do avanco da
ciéncia e da técnica;

e Adequacao as possibilidades sociocognosciti-
vas do aluno: conteudos que se adaptam ao nivel

de crescimento e desenvolvimento do aluno.

O Coletivo de Autores (1992) nos traz ainda que os
principios da selecdo dos contetdos estdo fundamenta-
dos em alguns principios metodolégicos, vinculados a
forma como serédo tratados no curriculo, bem como a 16gi-
ca com que serao apresentados aos alunos, a saber:

e Confronto e contraposicao de saberes: confron-

to do saber popular (senso comum) com o conhe-

cimento cientifico universal selecionado pela es-
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cola, o saber escolar;

e Simultaneidade dos conteiidos enquanto da-
dos da realidade: os conteudos de ensino sao or-
ganizados e apresentados aos alunos de maneira
simultanea, confrontando o etapismo;

e Espiralidade da incorporacao das referéncias
do pensamento: compreender as diferentes for-
mas de organizar as referéncias do pensamento
sobre o conhecimento para amplia-las, rompendo

com a linearidade no trato com o conhecimento.

Ja em relacdo a avaliacdo do processo ensino-apren-
dizagem, esta “€ muito mais do que simplesmente aplicar
testes, levantar medidas, selecionar e classificar alunos”
(COLETIVO DE AUTORES, 1992, p. 98).

Dessa forma, a avaliacao defendida pela Perspectiva
Critico-Superadora ndo ¢ de carater seletivo entre os alunos. Ela
prioriza o processo de ensino-aprendizagem, contrapon-
do-se completamente ao modelo de avaliacdo baseada no

desempenho fisico e esportivo e na selecao de atletas.

OBJETIVOS DA EDUCACAO FiSICA NA
PERSPECTIVA CRITICO-SUPERADORA

Considerando as leituras de Soares (1996) e Bracht
et al. (2005), destaca-se que, de maneira geral, a Educa-
cao Fisica escolar vem se apoiando em instituicoes como
a militar, a médica e a esportiva, que tém como objetivo
desenvolver a aptidao fisica, para legitimar a sua atua-
cao pedagobgica. Nessa perspectiva o conhecimento que se
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pretende que o aluno apreenda é o exercicio de atividades
corporais que lhe permitam atingir o maximo rendimento
de sua capacidade fisica, sendo os contetudos seleciona-
dos de acordo com a perspectiva do conhecimento que
a escola elege para apresentar ao aluno (COLETIVO DE
AUTORES, 1992).

No entanto, o desenvolvimento académico e cien-
tifico do campo da Educacao Fisica e a propria Lei n°
9.394 /1996 (BRASIL, 2004) vém a demonstrar que, na
contemporaneidade, a Educacdo Fisica escolar adquire
uma responsabilidade que supera a atribuicido de uma
atividade escolar restrita a um fazer de exercicios que
promovam o desenvolvimento fisico e esportivo (BOSCAT -
TO; DARIDO, 2017).

Assim, de acordo com Silva (2000), o trabalho do pro-
fissional de Educacéo Fisica volta-se para um maior com-
prometimento e responsabilidade. Neste sentido, a Edu-

cacao Fisica deve, pois, assumir o papel de,

[...] integrar-se ao projeto da escola, pas-
sando a articular-se com o conjunto das
atividades escolares; nao sera nem trei-
namento esportivo, nem estratégia de
condicionamento fisico, nem recreacéo,
mas podera incorporar estas dimensoes,
além da arte, da comunicacao, da quali-
dade de vida, da satude, dos cuidados no
trabalho, e assim por diante, propiciando
o desenvolvimento da consciéncia corpo-

ral. [...] A escola pode ser um importante
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espaco para a construcao da consciéncia
corporal enquanto expresséo individual/
social da integracao entre as dimensodes
corpo, conhecimento e sensibilidade, o
que, em tese, € a concepcdo de educacao

omnilateral (KUENZER, 2000, s/p).

Na concepcéo de educacao destacada por Kuenzer, na
citacao acima referendada, entende-se a dimensao omni-
lateral no sentido de formar o ser humano na sua integra-
lidade fisica, mental, cultural, politica, cientifico-tecnolo-
gica, ou seja, uma formacédo completa (CIAVATTA, 2005).

Um amplo dominio das capacidades culturais e da
Cultura Corporal é imprescindivel para a existéncia om-
nilateral do ser. Marx compreende isso em sua analise
ao apontar a educacgao corporal como elemento impres-
cindivel para a constituicdo do ser omnilateral (SOBRI-
NHO et al., 2009).

Um programa escolar de Educacao Fisica que ex-
pressa esse ensejo, compreendendo a esséncia e a to-
talidade do homem como ser histérico e social, toma
como objeto de estudo a Cultura Corporal, ou seja, co-
nhecimentos socialmente constituidos e historicamente
determinados, que dizem respeito as multiplicidades de
praticas corporais em nivel de experiéncias ideologicas,
politicas, filoséficas, sociais, em sentidos Itdicos, esté-
ticos, artisticos, competitivos, e outros elementos per-
tinentes a realidade, necessidades e motivacdes do ser
humano (VENTURA, 2010). Boscatto e Darido (2017)
sugerem que a finalidade da Educacao Fisica no ensino
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médio integrado refere-se a compreensao critica sobre
os conteudos de ensino.

De acordo com Borges (1997), durante o processo
educacional, deve-se oportunizar aos alunos o saber e o
fazer da Educacao Fisica, ou seja, estabelecer uma re-
lacao entre a teoria e a pratica, as quais sao indissocia-
veis, pois para toda teoria existe uma pratica e vice-versa.
Entao, a Educacéao Fisica deve possibilitar aos alunos a
reflexdo sobre contetidos e métodos e como eles auxiliam
na formacao da consciéncia sobre o seu corpo e o mundo
que o cerca.

Ao trabalhar os contetidos nessas dimensoes, o en-
foque nao mais sera dado ao aspecto pratico do conteu-
do, mas, sim, valorizar-se-a também o conhecimento, os
valores e atitudes envolvidos nessa pratica corporal de
movimento, visando oportunizar ao aluno a “construcao
de uma autonomia para aprender a aprender” (SANTOS;
SILVA, 2012).

De acordo com Metzner et al. (2017), a Educacao Fi-
sica visa construir uma autonomia critica, possibilitando
ao aluno a vivéncia de novas experiéncias, a mobilizacao
de seus desejos e potencialidades e a consciéncia de suas

vinculacdes socioculturais.

0 JOGO NA PERSPECTIVA
CRITICO-SUPERADORA

Tomando como referéncia o Coletivo de Autores
(1992), deve existir uma relacdo de interdependéncia en-
tre o jogo, esporte, ginastica e danca, ou outros temas
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que venham a compor um programa de Educacéao Fisica,
com os grandes problemas sociopoliticos atuais, como:
ecologia, papéis sexuais, saude publica, relacdes sociais
do trabalho, preconceitos sociais, raciais, da deficiéncia,
da velhice, distribuicdo do solo urbano, distribuicao da
renda, divida externa e outros. A reflexdo sobre esses
problemas é necessaria se existe a pretensdo de possi-
bilitar ao aluno da escola publica entender a realidade
social, interpretando-a e explicando-a a partir dos seus
interesses de classe social.

Sendo o jogo uma manifestacao cultural, ele precisa
de um trato pedagbgico na escola. Ele nao pode ser fim
somente recreativo, destituido de uma abordagem sobre
seus pressupostos historicos e culturais e de seu objeti-
vo pedagogico nas aulas de Educacédo Fisica (MASCHIO;
RIBAS, s.d.). Porém, a légica que o jogo assume na prati-
ca pedagodgica nao deve abandonar totalmente seu carater
ladico: para cumprir plenamente seu objetivo pedagoégico,
deve ser significativo (MASCHIO; RIBAS, 2011).

O jogo enquanto fim exclusivo para a aprendizagem
do esporte (jogo pré-desportivo), por sua vez, acaba por
incorporar algumas orientacoes estabelecidas pelo siste-
ma capitalista, o qual seleciona, exclui e marginaliza os
que o praticam (MASCHIO; RIBAS, 2011). Esses mesmos
autores frisam que o jogo enquanto contetiddo da Educacao
Fisica escolar, juntamente com a acdo docente, tem um
papel importante no desafio de educar, visto que, como
contetudo, é parte significativa da cultura humana. Pode-
mos, pois, oportunizar vivéncias e experiéncias de jogos

que possam enriquecer a Cultura Corporal dos alunos.
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CONSIDERACOES FINAIS

A partir de reflex6es sobre o componente curricular de
Educacao Fisica, pode-se perceber que os autores alinha-
dos a Perspectiva Historico-Critica da Educacao apontam
que, dentre os fatos consensuais que justificam a defesa
da Educacao Fisica no ensino médio, destaca-se a contri-
buicdo com acdes pedagogicas planejadas para a forma-
cao integral e critica dos alunos, por meio do desenvolvi-
mento de conteudos da Cultura Corporal, que propiciam
o exercicio da autonomia, da criatividade, da expresséo,
do trabalho em equipe, do bom convivio social, da ética,
da cidadania, do respeito as diferencas e da resolucao de
problemas. Essas caracteristicas nos remetem a Perspec-
tiva Critico-Superadora.

Dessa forma, o Coletivo de Autores (1992) se configu-
ra como um horizonte teérico a ser seguido, a fim de se
obter uma melhoria no ensino da Educacéo Fisica, con-
siderando que traz analises e contribuicées acerca dos
pressupostos apontados para seu ensino.

Tomando como base a Perspectiva Critico-Superado-
ra, espera-se contribuir para que o ensino de Educacao
Fisica seja reformulado, superando a perspectiva da Edu-
cacao Fisica escolar que tem como objeto de estudo o de-
senvolvimento da aptidao fisica e a selecdo dos mais ha-
bilidosos, atendo-se as caracteristicas do esporte de rendimento
e contribuindo para a defesa dos interesses da classe hegeménica,
mantendo a estrutura da sociedade capitalista.

Assim sendo, a partir da dessa Perspectiva, o que se

busca é proporcionar uma melhor leitura da realidade
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pelos alunos e possibilitar-lhes criticidade e autonomia,
para inserir-se, de maneira transformadora, nessa reali-
dade.

Dessa forma, sugere-se trabalhar o conteuido “jogo”
enquanto elemento da Cultura Corporal, numa propos-
ta de ensino da Educacao Fisica que ultrapassa a repe-
ticao de gestos, o ensino meramente motriz, tratando-o
nao apenas como recreacao, ou de forma esportivizada,
mas em seu carater ladico e pedagégico, assumindo, as-
sim, um papel importante no desafio de educar, visto que,

como contetdo, é parte significativa da cultura humana.
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INTRODUGAO

Cotidianamente, estamos produzindo textos sob di-
versas modalidades (orais, escritos, visuais, gestuais) e
em diferentes espacos de interacao sociais (escola, fami-
lia, trabalho, virtual), assim como lemos variados textos
(impressos, midiaticos, imagéticos, infograficos etc.) nas
culturas propagadas pela sociedade de base globalizada
e tecnologica na qual vivemos. Portanto, somos, simulta-
neamente, produtores e leitores de textos. Apesar disso,
podemos nos questionar: compreendemos os textos que
lemos? Por que ler e escrever?

Na escola, especificamente nas aulas de Lingua Por-
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tuguesa, as atividades de leitura ainda permanecem cen-
tradas na decodificacdo de palavras ou voltadas a ora-
lidade (SOARES, 2002, 2008; PONTES, 2012; PONTES;
AZEVEDO, 2013), sem desenvolver no aluno a constru-
cao do saber e a compreensao leitora dos diversos textos,
tanto os escolares, por exemplo, o livro didatico, como os
propagados pela sociedade — outdoors, jornais, revistas,
panfletos, entre outros.

Como afirma Solé (1996), ler é uma atividade cog-
nitiva complexa que requer do leitor uma posicao ativa
diante do texto e habilidades leitoras, tais como conhe-
cimentos prévios, linguisticos e de mundo, inferéncias,
retomadas de contextos, ampliacdo de visoes, posiciona-
mentos critico e analitico.

Ler também € prazer; € uma habilidade que faz par-
te das praticas sociais entre os sujeitos que compdoem
0s espacos coletivos sociais, necessitando, por essa ra-
zao0, ser ensinada e trabalhada pela escola. Esse ensino,
no entanto, precisa transpor os processos mecanicos de
leitura.

Desse modo, o presente artigo objetiva discorrer so-
bre a leitura de textos mémicos nas aulas de Lingua
Portuguesa do Ensino Médio, utilizando-os como uma
ferramenta para a compreensao dos diferentes tipos de
linguagens existentes na contemporaneidade. A respei-
to do género meme e sua relacido com a leitura, podemos
afirmar que esse ¢ um género emergente atrelado a internet,
suporte digital a que comumente a maioria dos jovens
tem acesso para as diversas praticas de interacao, co-

municacao e informacao. O meme propaga-se rapida-
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mente por meio das redes sociais (Facebook, Instagram,
Twitter), alcancando popularidade e, ao mesmo tem-
po, concretizando a interdisciplinaridade, a partir de
eventos sociais cotidianos (economia, politica, esporte,
educacao, cultura etc.) ocorridos nacional ou mundial-
mente. Portanto, uma unidade de informacao dotada de
riqueza linguistica e cultural — gene cultural, como aduz
Souza (2013).

A nossa pesquisa caracteriza-se por ser bibliografi-
ca; tipo de pesquisa que inclui tanto material impresso,
a exemplo de livros e revistas, quanto os disponibiliza-
dos na internet, que, no caso do presente estudo, abran-
gem revistas académico-cientificas, anais de eventos
cientificos e documentos legais.

A base teodrica do trabalho abrangera, entre outros,
Solé (1996), Soares (2002), Silva (1999), Pontes (2012) e
Pontes e Azevedo (2013), que tratam, respectivamente,
do conceito de leitura e do sujeito leitor, das praticas de
leitura, das concepcdes de leitura e da leitura na escola;
Souza (2013) e Martino (2015), que abordam o género
emergente meme nas formacodes discursivas que ecoam
na internet e na capacidade de replicacdo e transfor-
macao nos espacos da cibercultura; e, por fim, a Base
Nacional Comum Curricular do Ensino Médio, que indi-
ca, em uma das competéncias especificas presentes na
area Linguagens e suas Tecnologias, que os alunos de-
vem compreender o funcionamento das diferentes lin-
guagens para atuar e participar socialmente.

Quanto a estrutura do artigo, este esta subdividido

em trés topicos: no primeiro, apresentamos o conceito
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de leitura, as concepcoes de leitura e como o ato de ler
pode (trans)formar o leitor; no segundo, discorremos so-
bre o meme e sua perspectiva interdisciplinar; e, final-
mente, no terceiro, discutimos a leitura de textos mémi-
cos a partir do que a Base Nacional Comum Curricular

normatiza.
LEITURA

Ler ndo é apenas atribuir significa-
dos as palavras escritas em textos
verbais [...], vai muito além|...].

Pontes e Azevedo (2012)

A citacdo em destaque provoca uma reflexdo sobre o
que a leitura, amplamente aqui significada, possibilita. A
leitura nao é apenas a decodificacdo de palavras, ativida-
de voltada a oralidade, nem esta limitada a retomada de
fragmentos textuais; vai além, conforme os autores colo-
cam; requer, por parte do leitor, conhecimentos prévios,
linguisticos e de mundo, posicionamentos critico e refle-
xivo e competéncia para ler nas entrelinhas do texto as
ideias omitidas pelo autor ou que por este foram “propo-
sitalmente” esquecidas.

A leitura esta presente em todos os ambitos da ati-
vidade humana. O homem constitui um ser produtor e
leitor de textos. Entretanto, no decorrer da nossa expe-
riéncia leitora, surgem alguns questionamentos: os tex-

tos lidos sao, de fato, compreendidos pelo leitor? O que
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é, na verdade, ler? Por que ler? Sao essas questdes que
vamos discutir ao longo deste topico.

A escola, uma das principais instituicdes responsaveis pela
formagdo do aluno e pelo desenvolvimento da motivagdo leitora,
cabe o papel de conceber a construgdo de leitores competentes para
as praticas sociais. Nesse sentido, ela ndo deve trabalhar a leitura
reduzindo-a a mera decodificacdo da escrita ou a recuperagdo
de elementos explicitos presentes na base textual, sem suscitar a
producao de sentidos que o ato de ler traduz. Ao contrario, essa
institui¢do deve provocar o lado ludico da leitura, bem como o
pensamento critico e reflexivo do educando, devendo o professor
considerar as diferentes leituras existentes, inclusive aquelas
provenientes das culturas locais trazidas por este. A esse respeito,
Oliveira et al. (2017, p. 6) se posicionam:

A seducao para gostar de ler comeca na
escola. Para poder ler é preciso saber
ler. Para gostar de ler, também é preci-
so saber ler. Portanto, o primeiro pas-
so da escola consiste em assegurar um
correto e adequado processo de inicia-
cao a leitura. Essa leitura como pratica
sociocultural deve estar veiculada ao
prazer com facilitamento de discussao
e apreciacao dos significados atribuidos
aos textos, com varias interpretacoes
dentro de um clima amigavel e com re-
sultados significantes para os leitores e

professores.
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Pontes (2012) afirma que a leitura € um processo cog-
nitivo complexo e interativo, no qual o leitor da sentido
ao texto, a partir do momento em que transforma letras e
palavras em informacdo e constroi conhecimentos. Para
Solé (1996), por sua vez, a leitura é uma maneira de ter
acesso a pontos de vista diferentes, a atualidade, a mun-
dos reais poucos conhecidos, ficticios e a aquisicao cul-
tural do conhecimento.

De acordo com Silva (1999), a leitura é interacao,
dialogo com o tecido verbal (e também nao verbal), que
articula ideias e possibilita a producao de conceitos com
referenciais da realidade; é producédo de sentidos, cuja
riqueza textual evoca multiplas compreensdes entre os
leitores; é compreensao e interpretacao.

Nesse sentido, essas concepcgoes interacionistas da
leitura precisam ser ensinadas e trabalhadas pela escola,
especialmente pelo professor, responsavel pela leitura e
também pela formacao do leitor (PONTES, 2012), de for-
ma que os alunos possam exercer a cidadania de forma
pensante, atuando e participando com competéncia dos

eventos de letramento®, ja que, para essa autora,

Ler ndo é apenas atribuir significados as
palavras escritas em textos verbais, |[...]
vai muito além, [...] precisa também fa-

zer reflexdes em torno do que ler, discutir

50 Soares (2002; 2008) nomina letramento o exercicio realizado por
individuos ou grupos sociais de sociedades letradas que desempenham efe-
tivamente as praticas sociais de leitura e escrita e participam de forma com-
petente de eventos de letramento.
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com o texto, propor significados e relacio-
na-los aos ja existentes em seu contexto
de leitura, o que ampliara seu repertorio
de leitura (PONTES, 2012, p. 22).

Um leitor competente €, pois, aquele que analisa, cri-
tica e avalia a informacao, que da sentido e significado ao
que lé. E isso que caracteriza um sujeito leitor inteligente.
Nessa perspectiva, faz-se necessario que as propostas de
ensino presentes no curriculo escolar, referentes ao traba-
lho com a leitura, ensinem os alunos a questionarem-se
para nortear suas compreensdes, uma vez que o objetivo
geral do ensino, e também da leitura, € ajudar os edu-
candos a alcancar sua autonomia leitora, permitindo-lhes
gerir e regular a propria aprendizagem sem a presenca ne-
cessaria do professor.

No que diz respeito ao repertorio de leitura mencionado
por Pontes (2012), é valido ressaltar que a escola precisa
ser consciente quanto a diversidade de textos que surgem
ou se transformam, provenientes das novas tecnologias da
informacao, os quais funcionam sob diferentes linguagens
e requerem modos de ler diferenciados, impondo novas re-
flexdes e desafios ao ensino-aprendizagem da leitura.

A partir do momento em que a instituicdo escolar esta
consciente de que € preciso ensinar e trabalhar outras
possibilidades de leitura além dos textos escritos, ela per-
mite ao educando compreender o funcionamento das dife-
rentes linguagens (verbais, sonoras, visuais, corporais) e
perceber como elas se combinam hibridamente em textos

complexos e multimodais.
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Um exemplo dessas diversas linguagens é o meme,
texto composto por imagens estaticas e palavras atre-
lado a internet e cuja unidade de informacao é dotada
de riqueza linguistica e cultural, haja vista o seu carater
interdisciplinar. No tépico seguinte, discorreremos sobre

esse género.
MEME E A PERSPECTIVA INTERDISCIPLINAR

A palavra meme & de origem grega e significa imi-
tacao. O termo € um neologismo cunhado pelo professor
e zob6logo Richard Dawkins, em seu livro O gene egoista,
escrito em 1976, que explica que, tal como o gene res-
ponsavel por definir o que € um ser humano (apud MAR-
TINO, 2015), o meme é uma unidade de informacao com
capacidade de se multiplicar através de ideias e informa-
coes que se propagam de individuo para individuo. Esse
género esta relacionado a Memeética, ou seja, a ciéncia
que se dedica ao estudo formal dos memes.

O meme é um género emergente multimodal atrelado
a internet. E emergente porque consideramos que digital
remete ao suporte no qual ele esta inserido, como explica
Lima Neto (2014), e também por ndo o compreendermos
como exclusivo da cadeia digital, assim como é multimo-
dal porque ha em sua estrutura textual uma hibridizacao
entre imagem e palavra, o que suscita no leitor a compe-
téncia para compreender a diversidade de sentidos que
esse texto multimodal pode produzir, fazendo-o partici-
par da interacdo com outras pessoas e/ou grupos sociais

de forma ativa, comunicativa e cognitivamente.
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Ainda no que diz respeito a multimodalidade, o meme
contém as mais variadas formas de representacdo lin-
guistica de uma dada mensagem, como: palavras, ima-
gens, cores, formatos, marcas/tracos tipograficos, dis-
posicao da grafia, gestos, padroes de entonacao, olhares
etc. Abrange, portanto, a escrita, a fala e a imagem (DIO-
NISIO, 2008).

Rojo (2012, p. 19), a respeito da multimodalidade, ou
multissemiose dos textos contemporaneos, compreende
que “[...] sdo os textos compostos de muitas linguagens
(ou modos, ou semioses) e que exigem capacidades e
praticas de compreensao e producao de cada uma delas
(multiletramentos) para fazer significar”.

Retomando a discussdo sobre o meme, esse género
é construido a partir de eventos sociais cotidianos (po-
liticos, economicos, culturais, educacionais, ambientais,
esportivos, entre outros), o que configura o carater inter-
disciplinar que ele representa e a diversidade tematica de
discussdes e compreensoes que pode favorecer, levando
a construcdo do conhecimento entre os sujeitos, ressig-
nificando o pensar critico e reflexivo e ampliando as pos-
sibilidades de saber para atuar e participar socialmente.

A respeito do conceito de interdisciplinaridade, é pos-
sivel assumir que é uma abordagem metodolégica com-
preendida em um conjunto de disciplinas interligadas e
com relacoes definidas que mutuamente cooperam sob
um dado objeto de estudo de forma integral. Nesse senti-
do, conforme a perspectiva defendida no presente artigo,
0 meme ¢é um género textual emergente, vinculado intrinsecamente a

Linguistica — ciéncia que se dedica ao estudo da linguagem
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— e, portanto, a perspectiva analitica e critica da leitura
de textos verbais e nao verbais, a escuta e a producao de
textos verbais e ndo verbais, e a Informatica — ciéncia que
discorre sobre o tratamento da informacdo por meio de
computadores e de outros dispositivos de processamento
de dados e a qual a internet, suporte digital, esta direta-
mente ligada.

Esse género em discussdo, também pode estar atrela-
do as Artes Visuais, por ser uma imagem dotada de rique-
za cultural, uma vez que sua estrutura pode apresentar
— e apresental —, diversas tematicas (educacao, poluicéo
sonora, sexualidade, diversidade, cultura, homossexuali-
dade, educacao ambiental etc.), requerendo, por parte de
“estudiosos da arte”, “cultuadores da arte” e expectado-
res em geral, uma leitura critica, analitica e exploratoria
para depreender os sentidos e as finalidades com as quais
a “obra” foi planejada, considerando o todo e as partes,
como o traco, o plissado, as cores, o tema e os elementos
contextuais que compdem sua armacao.

Ja no que concerne a publicacdo do meme no cibe-
respaco®!, a informacdo presente nesse género emergen-
te estara sujeita a comentarios, criticas e reflexées. Sua
principal caracteristica € ser recriado por qualquer um
e a qualquer momento. Sendo o meme recriado, sera re-
plicado e disseminara ideias diversas, vinculando-se as

formacodes discursivas propagadas pelas redes sociais.

51 “l...] E o novo meio de comunicacdo que surge da interconexao
mundial dos computadores. O termo especifica ndo apenas a infraestrutu-
ra material da comunicacdo digital, mas também o universo oceanico de
informacoes que ela abriga, assim como os seres humanos que navegam e
alimentam esse universo” (LEVY, 1999, p. 17).
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A respeito dessas replicacoes, Martino (2015, p. 179)
afirma:

[...] entender um meme significa estar
entre as pessoas que conseguem deci-
frar mensagens nem sempre claras para
quem nao conhece o contexto. Memes,
nesse sentido, s6 funcionam dentro de
contextos especificos, por mais que pare-
cam abrangentes — ao serem replicados
e transformados, os memes igualmente
passam a carregar em si caracteristicas
do ambiente cultural no qual ocorreu

€SS€ Processo.

Nessa perspectiva, esse texto multissemiotico requer,
por parte dos sujeitos, uma leitura competente, pois,
para que seja compreendido, € preciso ter conhecimentos
prévios sobre ele, ou seja, entender sua estrutura com-
posicional, o tema abordado, o contexto de sua produ-
cao, a finalidade pela qual ocorreu a armacao textual e
as multiplas producodes de sentidos que o meme traduz
no universo da cibercultura e para os diferentes publicos.

Portanto, os textos mémicos desempenham um im-
portante papel nas relacoes sociais democraticas na in-
ternet, por revelarem formas de interacao e construcao de
sentidos e representarem ideologias de personagens do
mundo real, suscitando diversas discussoes e debates,
por vezes critico-reflexivos (SOUZA, 2013). Desse modo,
utiliza-los nas aulas de Lingua Portuguesa fomenta qua-
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tro possibilidades que se intercomunicam: o carater in-
terdisciplinar; a producao de sentidos a partir dos dife-
rentes temas que os memes podem compor; a compreen-
sdo do aluno quanto ao funcionamento das diferentes
linguagens; e a exploracéo e percepcao quanto aos modos
como as diversas linguagens se combinam hibridamente

em textos complexos e multissemioticos (BRASIL, 2017).

A LEITURA DE TEXTOS MEMICOS NAS AULAS DE
LINGUA PORTUGUESA

Neste topico, relacionamos os temas leitura e meme
com a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) do en-
sino médio. Essa interligacdo decorre em razao de al-
guns indicadores, quais sejam: pelo fato de que o género
emergente meme € um texto multissemioético que suscita
leitura e producdo de sentidos; porque esse género tra-
duz interdisciplinaridade, ja que aborda eventos sociais
ocorridos em nossa vida diaria; por ele representar uma
das diferentes linguagens presentes na cultura em tela;
e, ao ser utilizado nas aulas de Lingua Portuguesa, fa-
vorecer a construcao de saberes a partir de sua riqueza
linguistica e cultural.

A disciplina de Lingua Portuguesa é componente
curricular obrigatério presente na BNCC, cujas
propostas pedagodgicas objetivam edificar a qualidade do
ensino de maneira igualitaria e preservar a autonomia
das particularidades regionais e locais. Esse componente
curricular esta compreendido na area do conhecimento

Linguagens e suas Tecnologias, com competéncias
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especificas e habilidades especificas. Também estao
inseridas nessa area do conhecimento as disciplinas de
Arte, Educacao Fisica e Lingua Inglesa.

De acordo com a BNCC do ensino médio, por compe-
téncia devemos entender o estimulo aos conhecimentos,
atitudes e valores para resolver situacdes-problemas
existentes em nossa vida diaria, e por habilidades a ap-
tidao de aprender a aprender.

A respeito da Competéncia Especifica 1, constante
na area de Linguagens e suas Tecnologias, ela indica
que o aluno deve ser capaz de depreender o funciona-
mento das diferentes linguagens (visuais, sonoras, ver-
bais e corporais) para ampliar sua formacao e partici-
par socialmente, assim como “[...] explorar e perceber
os modos como as diversas linguagens se combinam
hibridamente em textos complexos e multissemio6ticos,
para ampliar suas possibilidades de aprender [...] e de
explicar e criticar os atos de linguagem (BRASIL, 2017,
p. 483).

Nesse sentido, essa competéncia permitira ao aluno
desenvolver uma compreensao mais analitica e estrutu-
rada sobre o funcionamento das diferentes linguagens,
de forma a indagar e a perceber os modos como essas
linguagens se combinam hibridamente nos textos.

Que o texto verbal escrito € trabalhado pelas escolas
nas praticas de leitura é um fato, porém, muitas vezes,
nao produz o potencial de conhecimento e de compreen-
soes que o educando necessita para as praticas sociais e
também nao suscita a producao de sentidos que os diver-

sos textos — verbais e nao verbais — traduzem, pelo fato
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de ser trabalhado mecanicamente ou voltado a oralidade,
como evidenciamos no tépico 1 deste trabalho.

Pontes (2012, p. 27) afirma: “A leitura vista como
compreensao envolve um conjunto de habilidades que
interagem linguagem e pensamento [...]”. Desse modo,
ler e compreender também os textos complexos e multis-
semiodticos se faz pertinente para ressignificar o pensar
do aluno quanto as praticas de leitura e permiti-lo com-
preender que ha diversas formas de se ler um texto.

No que diz respeito as habilidades especificas, men-
cionaremos duas das cinco habilidades relacionadas a
Competéncia Especifica 1, que serdo discutidas e exem-
plificadas com situacoes presentes no cotidiano real do
sujeito leitor/aluno: “Compreender e analisar processos
de producéo e circulacao de discursos nas diferentes lin-
guagens [...]; Analisar [...] o funcionamento das lingua-
gens, para interpretar e produzir criticamente |[...] textos
de diversas semioses” (BRASIL, 2017, p. 483).

A partir do momento em que o aluno se torna cons-
ciente quanto aos processos de producao e circulacao de
textos nas diferentes linguagens, compreende que o tex-
to nao se aplica apenas ao verbal escrito. O meme, por
exemplo, € um dos diversos textos e também uma das
diferentes linguagens que podem suscitar sua leitura e
producao de sentidos.

O meme consiste em um texto multissemiético cuja
estrutura permite ser produzido, reproduzido e replica-
do sob diversas finalidades e por qualquer pessoa (MAR-
TINS, 2015). Ele pode ser utilizado, por exemplo, pela
area da publicidade, responsavel por fomentar produtos,
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servicos e ideias de empresas, organizacdes e pessoas, €
pela comunicacao impessoal ao longo alcance que utili-
za meios massivos de comunicacao (televisao, radio, im-
prensa, internet, entre outros). Como ilustracdo, expore-
mos dois memes publicitarios e discutiremos sobre eles,
interligando-os a discussao da primeira habilidade espe-

cifica acima mencionada.

Figura 1: Sambando na cara da fome com o McDonald’s

]

- RS

Sambando na
cara dajfome

Fonte: https://goo.gl/EDSgub. Acesso em 1V jul. 2018.

Figura 2: Campanha cartdo das Lojas Renner

Fonte: https://goo.gl/VzqkUf. Acesso em: 1° jul. 2018.
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Como podemos observar nas ilustracdes, as empresas
lancam no mercado uma publicidade interativa represen-
tada através de memes e com a finalidade de seduzir con-
sumidores. A primeira imagem — McDonald’s — usou uma
frase que viralizou e fez sucesso na internet, com a frase
“sambando na cara da fome”, fazendo referéncia a uma
frase, “Sambando na cara da sociedade.”; na segunda -
Lojas Renner — ha mencao a personagem Carminha, da
novela Avenida Brasil, exibida pela Rede Globo no ano
2012, em chamado a adesdo ao cartdo da loja.

Em sala de aula, esses textos publicitarios podem
ser trabalhados pelo professor junto aos alunos para
a leitura e a compreensao dos sentidos que produzem,
por representarem outras formas textuais, além das
que a escola comumente aborda, e contemplarem umas
das diferentes linguagens.

O que ha em comum entre os textos mémicos exem-
plificados nas figuras 1 e 2? O uso da linguagem infor-
mal, ou seja, a “familiaridade” utilizada pelas empresas
para aproximar a interlocucdo comunicativa entre os
clientes. Ha, também, outras producdes de sentido que
podem ser levantadas.

Na campanha publicitaria promovida pela Renner
para a adesdo ao cartdo da loja, por exemplo, ha uma
abordagem de género — figurada na personagem Car-
minha, representada pela atriz global Adriana Esteves
— presente no interior do texto publicitario que estimu-
la algumas inferéncias, como: o publico-alvo & voltado
especificamente para a mulher, embora a loja também

trabalhe com a comercializacdo de pecas para os pu-
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blicos infantojuvenil e masculino, assim como ilhas de
perfumaria e maquiagem, calcados e acessorios; por
se tratar de adesao ao cartdo, dirige-se a uma mulher
consumista; e também pode apresentar a autonomia
financeira da mulher na sociedade de base patriarca-
lista, significando que, ao aderir ao cartdo, as compras
realizadas por ela ficardo sob sua responsabilidade, in-
sinuando sua independéncia financeira em relacao aos
pais ou ao conjuge, por exemplo.

Nesse sentido, as varias interpretacoes a que as fi-
guras 1 e 2 ddo margem coadunam-se com o que Pontes
e Azevedo (2013, p. 27) afirmam: “ler caracteriza toda a
relacdo racional entre o individuo e o mundo que o cer-
ca, o desvendar dos significados omitidos pelo texto, [...]
estabelecendo uma relacdo ampla com o texto e uma
acado mediadora entre o ser humano e o contexto em que
esta inserido”.

Quanto a segunda habilidade especifica mencionada
— explorar o funcionamento das diversas linguagens para
interpretar e produzir criticamente os textos de diversas
semioses (BRASIL, 2017) —, apresentamos, abaixo, trés
textos mémicos como forma de ilustracado e que se coa-
dunam com a habilidade especifica mencionada, assim
como discutimos um desses textos, suas linhas de com-

preensao e como o aluno pode se posicionar criticamente.
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Figura 3: Moldura mémica a partir da fanpage ifobscuro,
na rede social Instagram

(a) (B) (©
[ R il
IF Obscuro "Cada um faz a sua parte em
F @ifobscuro casa, amanha a gente so junta pra o q ue
Dia de aula / Dia de prova apregeqtay
£ -
£ - =u + N ,
o IR na rova
fag L5 U AP P '

Fonte: https://goo.gl/qk6beB. Acesso em: 1° jul. 2017.

A fanpage> ifobscuro esta vinculada a rede social
Instagram e retrata a rotina escolar de estudantes do en-
sino médio. Como podemos observar na ilustracédo acima,
ha na armacao dos memes um hibridismo configurado
entre textos e imagens que favorecem a leitura e que po-
dem suscitar diferentes interpretacoes.

A imagem C, por exemplo, nos chamou bastante a
atencdo. Por que Neymar? Contextualizamos: o camisa
10 da selecao brasileira tem se sobressaido pelo bom de-
sempenho na Copa do Mundo FIFA de 2018 por ter dois
gols marcados, especialmente na vitoria por 2 a O sobre
o México, nas oitavas de final. O jogador brasileiro vem
ganhando destaque pelo nimero excessivo de quedas du-
rante as partidas — cumulando até aqui mais de 21 faltas
sofridas no Mundial. As quedas, porém, ndo sdo a chave
da questao, mas o exagero em algumas das reacdes ex-

pressas pelo atacante. A internet, é claro, ndo perdoou e

52 “A fanpage ¢ uma pagina especifica direcionada a empresas, marcas ou produtos,
associagdes, sindicatos, autbnomos, ou seja, qualquer organizagao com ou sem fins lucrativos
que desejam a interagdo”. Disponivel em: https://bit.ly/2UttDeq. Acesso em: 1° jul. 2018.
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tem mostrado toda sua criatividade na producao dos me-
mes para “trollar” o craque. Nesse sentido, a criacao do
meme figurada na imagem de Neymar é sinonimizada a
palavra cair, sendo a frase completa em sua integralidade
“O que vai cair na prova?”.

Nesse contexto, compreender um meme significa in-
terpretar as mensagens estritas (MARTINO, 2015). Desse
modo, quando o aluno é capaz de transformar um acros-
tico, ou seja, formar uma palavra — que remete a um
tema, a um nome de autor ou da pessoa a quem foi dedi-
cada a composicao, nesse caso o jogador da selecao bra-
sileira Neymar da Silva Santos Junior, ele precisa ativar
os conhecimentos que ja tem sobre o funcionamento da
linguagem para a construcdo desse tipo de texto. O edu-
cando também precisa apresentar a sua interpretacao de
forma critica sobre o assunto e a conclusao a que chega
sobre o verdadeiro significado que Neymar apresenta.

Nesse sentido,

[...] € importante que os estudantes com-
preendam o funcionamento e os recursos
oferecidos pela tecnologia digital para o
tratamento das linguagens |[...], assim
como as possibilidades de remediacao
abertos pelos fenomenos multimidia e
transmidia, caracteristicos da cultura de

convergéncia (BRASIL, 2017, p. 483).

Portanto, a partir do momento que a escola utiliza
propostas de trabalho que possibilitem aos educandos
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0 acesso a saberes sobre o mundo digital e as praticas
de cultura digital, possibilita maior apropriacao técnica
e critica desses recursos, como também determina uma

aprendizagem significativa e autonoma aos alunos.
CONSIDERAQ()ES FINAIS

No presente artigo, propomo-nos a discutir a respeito
do componente curricular de Lingua Portuguesa e a Compe-
téncia Especifica 1, a qual indica que os alunos devem
compreender o funcionamento das diferentes linguagens
de maneira mais sistematica e analitica, de forma que
possam explorar e perceber como essas linguagens se
combinam hibridamente para ampliar as possibilidades
de aprender, atuar socialmente e de explicar e interpretar
criticamente os atos de linguagem (BRASIL, 2017).

No que diz respeito a tematica leitura na escola, con-
sideramos que essa atividade precisa ser revista — e acre-
ditamos que isso ja esteja ocorrendo! —, tanto no que diz
respeito ao curriculo existente nessa instituicdo como
por aqueles que a representam, especialmente os profes-
sores de Lingua Portuguesa, os quais deverao propiciar
aos educandos atividades praticas que se fundamentem
na logica do ler com competéncia, possibilitando-lhes
depreender os sentidos que os textos produzem, assim
como os ensinem a fazer inferéncias a partir de seus co-
nhecimentos prévios, linguisticos e de mundo, suscitan-
do o preenchimento das omissdes textuais, bem como
que os textos ensinados e trabalhados nas atividades de

leitura transponham a base textual escrita.
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Em uma sociedade que a cada dia se transforma em
decorréncia da globalizacao e da tecnologia, os individuos
necessitam ler com competéncia para compreender e
acompanhar as inovacdes e transmutacoes que emergem
das diferentes midias para a comunicacdo, informacao
e interacao efetiva entre os sujeitos. Nesse sentido, ca-
bera a escola a responsabilidade de ensinar e trabalhar
a leitura sob as diversas linguagens, formando leitores
competentes e preparados para as praticas interativas
em sociedade.

A respeito das diferentes linguagens, compreendemos
que o meme é uma ferramenta dotada de riquezas linguis-
tica e cultural que pode favorecer o trabalho com a leitura
no espaco escolar, cujos elementos — palavra, imagem, di-
versidade tematica, por exemplo — que fundamentam sua
estrutura textual baseadas em fatos ocorridos em nos-
sa vida diaria, possibilitando novos olhares a respeito de
sua funcionalidade, uso, compreensao e discussao, além
do carater humoristico — por vezes critico e reflexivo — que

configura nas fanpages e nas redes sociais.
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INTRODUCAO

Para melhor compreensao da disciplina de Quimica,
uma ferramenta de codificacao alfanumérica denomina-
da Tabela Periodica (TP), que organiza todos os elementos
quimicos existentes, ilustrando seu nome, simbolo, mas-
sa e namero atomico (KOTZ, 2010), além de suas proprie-
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dades intrinsecas. A histéria da ciéncia mostra que a de-
terminacao dos elementos quimicos se deu com o avanco
do conhecimento cientifico e tecnolégico. A medida que
novos elementos surgiram, houve a necessidade de se
criar uma organizacao sistematica dos dados de forma
dinamica e simples para consulta (KOTZ, 2010).

Na tabela peridodica tem-se toda representacdo das
propriedades, comportamentos e agrupamentos dos ele-
mentos quimicos existentes, além, é claro, das informa-
coes basicas sobre cada um, resultando em um docu-
mento de apoio e consulta. Por isso, Trassi (2001) afirma
que a tabela periodica deve ser utilizada durante todo
processo de aprendizagem, de forma que os estudantes
foquem na compreensao das transformacoées quimicas da
matéria, e ndo no processo de memorizacao das proprie-

dades, simbolos e formulas.
CONSTRUCAO HISTORICA DA TABELA PERIODICA

A partir da determinacao do fosforo (P), com a desti-
lacao da urina, realizada pelo alemao Henning Brand, em
1669, ficou clara a possibilidade de se identificar uma in-
finidade de novos elementos, exigindo, com isso, a cons-
tituicdo de uma dinamica organizacional (KOTZ, 2010).
Essa compreensao ganhou corpo a partir da determina-
cdo do hidrogénio (H) por Henry Cavendish, em 1776, e
do oxigénio (O) por Joseph Pristley, em 1774.

Um dos primeiros a propor uma forma de organiza-
cao foi Lavoisier, em 1789, agrupando os elementos até
entdo conhecidos em quatro grupos: gases, ndo metais,

350



ENSINO NA EDUCACAO BASICA - VOLUME II

metais e elementos terrosos (TOLENTINO, 1997). O segun-
do passo foi dado por Débereiner, em 1829, comparando a
massa atéomica entre um grupo de trés elementos diferen-
tes, sugerindo assim um modelo de organizacdo baseado
nas triades, um grupo de trés elementos com propriedades
semelhantes organizados em ordem crescente de massa
atomica (BALL, 2002).

Apos o Congresso de Karlsruhe, Chancourtois, em
1862, apresentou uma nova disposicao helicoidal com 16
unidades, também utilizando o critério de ordem crescente
de massa, conhecido como O caracol de Chancourtois, de-
nominada por ele “Parafuso Telurico” (SPRONSEN, 1969).
Em 1864, o inglés John Newlands buscou outra maneira
de apresentar a periodicidade na organizacdo de uma ta-
bela, agora ndo mais em grupo de 16, como Chancourtois,
mas em grupos com oito, que chamou Lei das Oitavas (NE-
WLANDS, 1865), apresentando pela primeira vez a dispo-
sicao de sete colunas.

Mas foi o trabalho do russo Dmitri Ivanovich Mendeleev,
em 1872, que organizou os elementos em ordem crescente
de massa atomica (BALL, 2002), dispondo em colunas, de
forma que elementos com propriedades semelhantes ficas-
sem um abaixo do outro (MENDELEEV, 1869). Essa dispo-
sicao foi retratada em seu livro Principles of Chemistry. O
modelo de Mendeleev mostrou-se o mais acertado, mesmo
nao tendo sido o primeiro a utilizar o critério da massa, e
ganhou notoriedade ao propor uma organizacdo harmo-
niosa em que os campos, sem representantes até entao,
seriam elementos ainda nao descobertos, por isso manteve

vago para futuras ocupacoes (BALL, 2002).
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Com o conhecimento sobre a possibilidade de os ato-
mos formarem isotopos, delimitado por Soddy e utiliza-
dos por Rutherford em 1910, e com a determinacao de
particulas subatémicas, isso fez com que o inglés Henry
Moseley pudesse relacionar linhas espectrais com um
valor ordinal, o nimero atémico. Moseley constatou que
utilizando o nimero atémico como critério de organiza-
cao dos elementos, as incoeréncias da tabela de Men-
deleev eram suplantadas. A partir de entdo, um novo
critério de classificacao passa ser utilizado — a ordem
crescente de nimero atomico —, que estrutura a tabela
periodica (TP) até hoje (TOLENTINO, 1997).

Com a determinacdo de outros elementos, como o
argonio (Ar) por Rayleigh em 1895, e dos outros gases
inertes por William Ramsey, houve a necessidade de se
acrescentar uma oitava coluna na organizacao da TP
(WORRAL, 2001). Esse modelo foi utilizado por 40 anos,
até precisar ser incrementado na década de 1950 com
a descoberta dos elementos transuranicos por Seaborg,
do numero atémico 94 ao 102, lancando para fora da
tabela na parte inferior dois grupos: os lantanideos (58-
71) e os actinideos (90-103) (SCERRI 2007), o que lhe
conferiu o Prémio Nobel de Quimica em 1951.

O formato comum da TP (tetradecagonal) é atribui-
do ao quimico americano Horace Groves Deming (GRAY,
2009), que, em 1923, elaborou uma versao curta seme-
lhante a de Mendeleev em dezoito colunas (DEMING,
1923). Com a adocédo pela Merck®®, em 1923, das 18

56 Fundada em 1668, a Merck é a empresa farmacéutica e quimica
mais antiga do mundo.
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colunas de Deming, e a impressdo nos livros didaticos
norte-americano com essa forma resumida em 1928, o
formato atual consolidou-se como sendo a figura mais
conhecida em quimica (FLUCK, 1988).

METODOLOGIA

A partir dessa digressao histérica a respeito da TP, dis-
cute-se aqui o estudo exploratério bibliografico a respeito
das publicacoes direcionadas a tematica “tabela periodica”
e sua utilizacdo como objeto de pesquisa.

O estudo investigou as producdes realizadas entre
2006 a 2017, nos seguintes locus: Encontro Nacional de
Ensino de Quimica (ENEQ); Simposio Brasileiro de Edu-
cacao Quimica (SIMPEQUI); Encontro de Debates so-
bre o Ensino de Quimica (EDEQ); Encontro Nacional de
Pesquisa em Educacdo em Ciéncias (ENPEC); Mostra de
Materiais Didaticos de Quimica (MOMADIQ); Programa
de Desenvolvimento Educacional em Quimica do Parana
(PDE’Q); Portal Periddicos da Coordenacédo de Aperfeicoa-
mento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES); Revista Qui-
mica Nova (QN); Revista Quimica Nova na Escola (QNEsc);
Revista Brasileira de Ensino de Quimica (ReBEQ); Congres-
so Nacional de Educacdo (EDUCERE); Evento de Educa-
cao em Quimica (EVEQ) e na Revista Debates em Ensino
de Quimica (REDEQUIM).

Para selecao dos artigos de interesse, foram utilizadas
as palavras-chaves: “Tabela periodica”; “Adaptacao da ta-
bela periodica”; “Tabela periodica para cegos”; “Elementos

quimicos”; “Jogos com elementos quimicos”; “Jogo com a
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tabela periddica”; Tabela periddica para inclusao”; “Tabela
periodica diferente”; “A ludicidade na quimica”; “Nova ta-
bela periodica” e “Tabela periddica interativa”. As publica-
coes foram selecionadas pela presenca das palavras-chave
no titulo, seguidos pela leitura de seus resumos, em que o
objeto da pesquisa deveria ser a tabela periédica.

A partir da selecao dos trabalhos, eles foram cate-
gorizados utilizando a analise de contetido (BARDIN,
2000), classificando os elementos por conjunto de in-
teresses, adotando o género como critério inicial, com
vistas a trés momentos: a) Pré-analise; b) Exploracao; e
c) Interpretacdo. Os trabalhos encontrados ainda pas-
saram por um agrupamento quanto ao evento, objeti-
vidade e categoria, buscando mostrar como tem sido
a producao cientifico-educacional na area da tematica
pesquisada (FERREIRA, 2002).

RESULTADOS E DISCUSSOES

Nas treze fontes de pesquisa investigadas, foram en-
contrados 231 artigos que utilizaram como objeto de pes-
quisa a TP na relacao entre quimica e educacao.

A figura 1 ilustra a distribuicdo dos 231 artigos encon-
trados nos diferentes locus analisados. Com excecao do
EVEQ, foram encontrados trabalhos em todos; mesmo as-
sim, € possivel perceber uma distribuicao desproporcional
dos trabalhos, sendo 72% dos artigos, resumos, trabalhos
em anais, dissertacoes, teses, entre outros, concentrados
em apenas quatro dos treze l6cus, mostrando que os pes-

quisadores centram suas apresentacoes nos mesmos anais.
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Figura 1: Distribuicao dos artigos encontrados por evento

POR EVENTOS W ANAIS DO ENEQ 33%
\ W ANAIS DO SIMPEQUI 14%

W ANAIS DO EDEQ 12,5%
ANAIS DO ENPEC 2,5%
W ANAIS DA MOMADIQ 12,5%
m DISSERTAGOES DO PDEQ 3,5%
m PUBLICACOES NA QN 1,5%
m PUBLICACOES NA QNEsc 2,5%

PUBLICACOES NA REBEQ 1,5%
DISSERTACOES E TESES DA CAPES 14,5%
® ANAIS DO EDUCERE 0,8%

= REDEQUIM 1,2%
ANAIS DO EVEQ 0%

Fonte: Elaborado pelos autores.

No caso do ENEQ, que concentra a maior parte dos
trabalhos encontrados (33% dos artigos), esse numero
pode ser justificado pela sua referéncia e abrangéncia na-
cional desde 1986, sendo um evento bianual que ocorre
em diferentes lugares, tendo seu publico constituido por
pesquisadores de diversas instancias (SANTOS; SCHI-
NETZLER, 1998). Se considerarmos que, desde 2008,
o ENEQ ramificou uma linha de pesquisa conjunta de-
nominada MOMADIQ (Mostra de Materiais Didaticos em
Educacao), em que nessa pesquisa corresponde a 12,5%
dos artigos, temos entdo um novo percentual de 45,5%
dos trabalhos encontrados.

Em segundo lugar, esta o Simposio Brasileiro de Edu-
cacao Quimica (SIMPEQUI), com 14% dos artigos, exis-
tente desde 2003, com encontros anuais. Igualmente ao
evento anterior, trata-se de um evento para divulgacéao de
trabalhos quimicos em educacao, por isso também de in-
teresse dos pesquisadores da area, que assim o estimam,
haja vista sua ocorréncia nos anos de auséncia do ENEQ.

Em terceiro lugar esta o Encontro de Debates sobre
o Ensino de Quimica (EDEQ), com 12,5%, também desti-
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nado a apresentacao e discussao sobre o ensino de Qui-
mica. Conta até o momento com 36 edicoes anuais reali-
zadas desde 1980.

Destacam-se também na figura 1 os 14,5% dos traba-
lhos encontrados no banco de dados da CAPES (Coorde-
nacao de Aperfeicoamento de Pessoas de Nivel Superior),
oriundos dos diversos cursos e lugares de seus bolsistas.

Como evidenciado na figura 1, os trabalhos que uti-
lizaram a TP como objeto de pesquisa foram oriundos da
educacao. Nota-se assim que a TP € um importante objeto
para o auxilio na aprendizagem da disciplina de Quimica,
sendo o seu emprego em sala de aula continuo.

0S TRABALHOS PUBLICADOS SOBRE TABELA
PERIODICA E 0S SEUS OBJETIVOS

Os trabalhos encontrados também foram categoriza-
dos em grupos, segundo seus objetivos, originando cinco

categorias distintas, conforme apresentado na figura 2.

Figura 2: Distribuicdo dos trabalhos encontrados por categoria

Publicagées e seus Objetivos
m Adaptacdes Ludicas 40%

m Adaptagdes para Software
11,4%

Adaptagdes para Inclusdo
19,6%

Revisdo de Literatura 6,5%
m Novas metodologias 22,5%

Fonte: Elaborado pelos autores.
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Ao entendermos a Ciéncia como uma atividade social,
portanto, divulgada, debatida e refletida com a comuni-
dade cientifica, a disseminacédo das producodes cientificas
pode ser vista como produtora e disseminadora de novos
conhecimentos, métodos e técnicas de auxilio e promocao
das atividades humanas (CARMO; PADRO, 2005), e por
isso & importante utiliza-los na atividade docente.

Com isso vemos, nos artigos analisados, varias
propostas de adaptacdes da TP como acdo “facilitadora”
da aprendizagem. Como exemplo disso, temos o artigo
“Um jogo para desvendar a tabela peridédica”, apresenta-
do na 292 edicao do SBQ (2006) pelos autores Ana Paula
Ruas de Souza, Carlos Amaro da Costa Nunes e Maria da
Gloria Bastos de Freitas Mesquita. Os pesquisadores ino-
varam no ensino da tabela peridodica adotando um jogo de
cartas para lecionar a disciplina de Quimica. Cada carta
continha as informacoes fundamentais da TP, que deve-
riam, através da ludicidade, facilitar o interesse e o racio-
cinio do educando.

Os trabalhos encontrados foram categorizados em cin-
co grupos distintos, segundo seus objetivos, sendo: revisao
de literatura — 6,5%; novas metodologias — 22,5%; adapta-
coes ludicas — 40%, adaptacoes para inclusdao — 19,6% e
adaptacoes para software — 11,4%. E importante destacar
que 22,5% dos trabalhos encontrados nessa pesquisa re-
velam um grupo de docentes que revisaram sua praxis e
desenvolveram novas propostas de ensino no aprimora-
mento de sua didatica docente (LIBANEO, 2002).

Ao mesmo tempo, identificamos como a mudanca no

formato da midia na qual se apresenta o recurso tem sido
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uma tonica nas pesquisas (REZENDE, 2002), congregan-
do 11,4% dos trabalhos como producodes digitais da TP.
Como exemplo, tem-se a dissertacdo “O RPG eletronico
no ensino de Quimica: uma atividade ludica aplicada ao
conhecimento de tabela periédica”, da autora Andréia
Christina Ignacio, apresentada na UTFPR em 2013. A
pesquisadora apresentou a elaboracdao de um jogo ele-
tronico no estilo RPG (role playing game) com conteudos
relacionados ao conhecimento da tabela, realizando uma
associacao da tecnologia a atividade ludica, auxiliando
no processo de ensino-aprendizagem e despertando o in-
teresse dos educandos (IGNACIO, 2013).

E expressiva também a quantidade de estudos da
TP para o atendimento das necessidades educativas na
perspectiva inclusiva, contemplando 19,6% dos artigos,
os quais se referiam ao atendimento das pessoas com de-
ficiéncia, na grande maioria para necessidades visuais.
Por exemplo, o artigo “Ensino de Quimica inclusivo: ta-
bela periodica adaptada a deficientes visuais”, publicada
na revista Experiéncias no Ensino de Ciéncias, v. 8, n.
2, de 2013, pelos autores: Julieta Saldanha de Oliveira,
Herton Fenner, Helmoz Roseniaim Appelt e Chausa dos
Santos Pizon. A proposta consiste na elaboracdo de uma
TP adaptada para o cego, utilizando materiais simples e
de baixo custo, de acordo com a grafia Braille.

Considerando que o objeto TP é organizado com base
em estimulos visuais como formato, cores, localizacao
especifica, disposicdo com propriedades, simbolos e va-
lores, ele precisa ser readaptado para o atendimento de

pessoas desprovidas desse sentido para a interpretacao
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dos dados. Com isso, na busca por mecanismos e dida-
ticas que rompam esses obstaculos, ha um expressivo
numero de adaptacoes da TP para estudantes cegos ou
com baixa visao.

Pode-se dizer que tal fato foi motivado pela Conven-
cado da ONU em 2007 e reforcado pela promulgacdo do
documento em 2009, exigindo mudancas na educacao, o
que faz com que os académicos de licenciatura e docen-
tes utilizassem a problematica como fonte de pesquisa
conforme ilustrado na figura 2, tendo 19,6% de trabalhos
sobre adaptacoes para o atendimento inclusivo.

Entretanto, o percentual mais expressivo, de 40%,
esta relacionado as propostas de adaptacdes ludicas en-
volvendo a TP. Seu formato, cores e informacoes relem-
bram um jogo, uma brincadeira, o que sem sombra de
duvidas agrada aos olhos e estimula os participantes des-
se jogo educacional. Isso tem levado um grande ntimero
de pesquisadores a realizar adaptacoes ludicas com a TP,
a fim de estimular a utilizacdo e a compreensdo pelos
educandos, somando assim o potencial do ltdico no pro-
cesso de aprendizagem (SANTANA; REZENDE, 2007).

Citamos como exemplo o artigo “Baralho atémico: um
jogo ludico para o ensino da tabela periédica”, apresenta-
do no 54° CBQ/2014, pelos autores D. O. Braga; W. H. P.
Paz e F. C. A. Lima. A proposta do trabalho foi apresentar
a tabela periédica na forma de um carteado denomina-
do “Baralho periodico”, com a finalidade de estimular o
aprendizado.

Todos os resultados dessas producdes, como 0s jo-

gos de cartas, dominés, bingo, jogo da memoéria, quebra-
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-cabecas, batalha naval e caca-palavras, utilizando a TP,
contribuem na promocado do interesse e aprendizagem
dos educandos (MARANHAO, 2007).

Embora os jogos educativos tenham ganhado desta-
que, ndo se pode esquecer que sua utilizacao e pratica
devem ser planejadas para atingir os objetivos da disci-
plina (CUNHA, 2012).

0S TRABALHOS PUBLICADOS SOBRE TABELA
PERIGDICA ADAPTADA

Os artigos encontrados tratavam de uma adaptacao
da TP, que buscavam promover interacao com o usuario,
foram agrupadas em trés categorias conforme a figura
3, que traz todos os artigos que apresentam propostas
interativas em sua metodologia, encontradas nessa pes-
quisa, divididas em trés grupos: interacodes ludicas, in-
teracoes inclusivas e outras interacdes (novas metodolo-

gias e software).

Figura 3: Distribuicao dos artigos encontrados com propostas interativas

ADAPTAGOES DA TP POR PROPOSTAS

Outras INTERATIVAS

interagdes ____
24%

Interagdes
ladicas
55%

Interagdes
inclusivas
21%

Fonte: Elaborado pelos autores (2017).
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Os dados mostram o potencial que a TP possui para
ser interpretada e convertida em material de ladico, como
jogo de cartas, domind, bingo, jogo da memoéria, quebra-
-cabeca, batalha naval, caca-palavras, tanto em versao
fisica como digital. Afinal, “a educacéao ludica é uma acao
inerente da crianca e aparece sempre na forma transa-
cional em direcdo a um novo conhecimento” (ALMEIDA,
1995, p. 11).

A representacado em forma de tabuleiro colorido, com
segmentos e simbologias, de alguma maneira faz com que
seja vista e utilizada facilmente como jogo de diversao.
Portanto, trabalha com a crianca o desenvolvimento cog-
nitivo, motor, social e afetivo, principalmente por ser uma
acao que proporciona socializacao e interacao (FRIED-
MANN, 1996). Por isso, apresenta-se aos pesquisadores
como uma hipoétese: O contetido tabela periddica pode ser
ensinado de forma ludica?

Devido a isso, a pesquisa mostrou um percentual de
55% das interacdes como material lidico em diversas
formas. A importancia da abordagem ludica na apren-
dizagem infantil ja é reconhecida e discutida por varios
autores, com destaque a Vygotsky (1984), Santos (1999)
e Marcelino (1990).

Segundo Soares (2004), os jogos didaticos correspon-
dem a uma intervencao interativa, na qual existem re-
gras, e esta € inovadora e atraente para ensinar de forma
prazerosa e interessante; além disso, sendo a tabela pe-
riodica de uso essencial na interpretacdo de informacoes
basicas, tornou-se comum sua investigacdo com diferen-

tes formas interativas.
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Na figura 3, 24% referem-se a outras interacoes, tra-
duzindo uma nova abordagem diferente da tradicional e
cyjo intuito é facilitar sua compreensao e assimilacdo no
aprendizado da Quimica. Como a educacao em seus mol-
des atuais nao torna o aprendizado tao atrativo para os
educandos, é preciso que o processo de ensino e apren-
dizagem passe por uma mudanca significativa com o uso
de novos métodos e metodologias (POZO, 2002). Sendo
assim, o ensino de Ciéncias precisa ser organizado de for-
ma que o aprendizado tenha sentido para o estudante.

Os 21% que se referem as interacoes inclusivas reve-
lam uma consciéncia mais voltada para o processo inclu-
sivo e o desenvolvimento de instrumentos e metodologias
que atentem com mais qualidade as necessidades especificas dos
educandos. Por isso, uma escola inclusiva demanda que
se tenha conhecimento sobre adaptacoes curriculares, re-
cursos didaticos adaptados e limitacées (UNESCO, 1994).
Sendo assim, para que os estudantes com limitacdes pos-
sam frequentar salas de aula regulares, é necessario que
todos os envolvidos nesse processo recebam orientacoes
sobre adequacoes necessarias de materiais e métodos.

Um trabalho que apresenta uma abordagem inclusi-
va é o apresentado no XIV ENEQ/2008, chamado “Elabo-
racdo de tabelas periédicas para a facilitacao da aprendi-
zagem de Quimica para estudantes deficientes visuais”.
Sao tabelas periddicas construidas usando-se o Braille,
para que sejam usadas por estudantes cegos ou com bai-
xa visdo (OLIVEIRA et al., 2008). A educacao promovida
por interacoes inclusivas assume tanta importancia na

educacao de pessoas com deficiéncia visual (CERQUEI-
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RA; FERREIRA, 2000), que atuam como motivadores no
enfrentamento desses obstaculos (KISHIMOTO, 2009).

CONSIDERACOES FINAIS

O presente estudo foi realizado com a consulta dos
anais e edicdes publicados nos encontros e periodicos
nacionais e mostra que a tabela periodica, objeto desta
investigacdo, € uma tematica de Quimica que concentra
grande numero de publicacdes, sendo esse, portanto, um
conteudo essencial para a disciplina. Mostra também que
ainda nao se exauriram as propostas metodologicas para
o ensino da TP.

Assim, o expressivo numero de artigos encontrados
revelou como esse recurso tem sido explorado na criacao
de novas abordagens e adaptacoes para transposicao di-
datica no ensino de Quimica, ganhando papel de destaque
na sua utilizacao de forma interativa e lidica, assim como
evidenciou uma crescente preocupacao sobre a educacao
inclusiva, sendo expressa na quantidade de adaptacoes da

tabela para estudantes com deficiéncia visual.
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INTRODUCAO

As democracias contemporaneas passam por um mo-
mento de ebulicdo, mesmo de transformacao, no qual os
ideais de emancipacéao, justica, liberdade e representati-
vidade popular, vistos por muitos teéricos como ineren-
tes aos estados democraticos de direito, sdo confrontados

por uma realidade desafiadora: o poder politico, na prati-
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ca, tem advogado em prol de interesses particulares, com
o respaldo de um evidente desinteresse das massas em
contestar essa nova realidade.

Segundo Bobbio (2004; 2015), que em vida lancou
olhar sobre esses novos e desafiadores cenarios, a conso-
lidacao da democracia depende do reconhecimento e da
efetiva protecado dos direitos humanos, sendo o respeito
as liberdades civis, a assuncao dos principios da toleran-
cia e nao violéncia, e a observancia do devido processo
legal precondicoes basicas para a existéncia de qualquer
governo democratico.

O espaco escolar, considerado um dos lugares de for-
macao da personalidade, deve se ocupar urgentemente
com as questdes relacionadas ao binémio democracia e
direitos humanos. Na licao de Benevides (1996), o ensino
do direito na escola fomenta o debate ético, ao discutir
valores como a solidariedade e a tolerancia, além de pos-
sibilitar a reflexdao acerca da utilizacao ou nao dos meca-
nismos juridicos legais que garantem os sistemas politico
e econdmico vigentes. Com o estudo dos direitos funda-
mentais, os alunos conseguem dialogar com a realidade
pratica de forma mais independente apés compreende-
rem criticamente o processo histérico que culminou na
consolidacao dos direitos da primeira a quarta geracéo e
os instrumentos juridicos que existem na seara nacional
para a protecao efetiva de direitos.

A propria Lei de Diretrizes e Bases da Educacao (LDB,
1996), no § 9° do art. 26, inclui como tema transversal
no curriculo da Educacédo Basica a educacao em direi-

tos humanos (EDH) e a prevencao de todas as formas de
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violéncia contra a crianca e o adolescente. O art. 27 da
referida legislacado estabelece como diretriz a difusao de
valores sociais, dos direitos e deveres dos cidadaos e do
respeito a democracia.

Diante dos principios e legislacao vigente, o presente
estudo pretende refletir, através de levantamento biblio-
grafico e documental, sobre a importancia da EDH na
Educacao Basica para o fortalecimento da cultura da paz
no Brasil.

BREVES CONSIDERAGCOES SOBRE
OS DIREITOS HUMANOS

Os direitos humanos, conhecidos pelas ciéncias ju-
ridicas e debatidos nas sociedades democraticas, sao
oriundos de um entendimento relativamente recente. A
expressao desponta na idade moderna com a Revolucao
Francesa, o movimento constitucionalista e a promulga-
cao das primeiras constituicoes liberais. Isso nao signi-
fica que os direitos humanos sejam fruto dos referidos
marcos legais e temporais. De acordo com Bobbio (2004,
2017), tais direitos possuem natureza historica. Ou
seja, apenas seu reconhecimento ocorre gradualmente,
de acordo com o amadurecimento cultural da sociedade
diante dos acontecimentos historicos, politicos e sociais.

Os direitos e liberdades negativos, ou direitos de pri-
meira geracao, por exemplo, foram reconhecidos no am-
bito dos Estados Liberais, originados apds a ruptura com
a experiéncia do absolutismo monarquico. Ramos (2014)
e Bobbio (2017) elucidam que o Estado Liberal, respon-
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savel pela racionalizacao e construcao da doutrina dos
"limites juridicos do poder estatal" e dos direitos dos
homens, baseia-se no jusnaturalismo e na teoria do
contrato social. Para controlar o poder, o jusnaturalis-
mo supode que todos os homens possuem, por natureza,
direitos fundamentais, independentemente de sua proé-
pria vontade ou da vontade de um governante.

Com a persisténcia da miséria mesmo apos a con-
solidacdo dos Estados liberais, o apelo ao reconheci-
mento dos direitos sociais, entre eles o direito a educa-
cao, as teses socialistas e a Revolucao Russa, influen-
ciou a promulgacao de constituicoes que introduziram
os direitos sociais e garantias positivas ou direitos de
segunda geracao em seus normativos e a formacéo dos
Estados de Bem-Estar Social.

Ainda seguindo a linha temporal, podemos afirmar
que as experiéncias nefastas das grandes guerras im-
pulsionaram a internacionalizacdo dos direitos huma-
nos, através da proclamacido da Declaracdo Universal
dos Direitos Humanos (DUDH) em 1948. Para Bobbio
(2004), a DUDH representa o maior registro histérico
de um sistema de valores e principios fundamentais
chancelados pelo consenso universal dos homens. Tra-
ta-se do reconhecimento declarado de direitos nascidos
a partir de certas circunstancias historicas.

Os DH, portanto, mesmo fundamentados em valo-
res consensuais universais, sao frutos de uma cons-
trucao histoérica, pois surgem gradualmente, a partir
das lutas travadas contra sistemas que representem a

repressao as novas liberdades pleiteadas pela socieda-
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de em tempos de evolucao tecnologica e dos modelos

produtivos.

EDUCACAO EM DIREITOS HUMANOS: EDUCAR
PARA “0 NUNCA MAIS”

A ideia do direito a educacdo em direitos humanos
(EDH) surgiu da necessidade de se educar para o "nun-
ca mais" ap6s a experiéncia dolorosa de "banalizacdo do
mal" presenciada pelas geracoes que viveram no periodo
da II Guerra Mundial (ZENAIDE, 2016). Nesse contexto, o
inciso Il do art. 26 da Declaracao Universal de Direitos Hu-
manos (DUDH) buscou fortalecer a ideia de utilizacdo da
educacao para prevenir barbaries, tratando-a como ins-
trumento para o pleno desenvolvimento da personalidade
do sujeito e para a construcdo de uma cultura de respeito
aos direitos do ser humano (ONU, 1948). O mesmo dispo-
sitivo defende que a educacdo promova a compreensao,
a tolerancia e a amizade entre todas as nacodes e grupos
raciais ou religiosos, em prol da manutencdo da paz.

Sem destoar, observamos que, no Brasil, a EDH sur-
giu, ainda que tardiamente, no contexto do regime mili-
tar, a partir da afirmacédo do principio da resisténcia a
violéncia. Segundo pesquisadores (VIOLA, 2008; SACA-
RINO, 2009), a EDH passou, em seu processo de imple-
mentacao, por trés momentos distintos: a) o surgimento
da EDH como instrumento de resisténcia a ditadura, pois
a violéncia institucional forcou os movimentos sociais a
tracarem estratégias alternativas de combater a persegui-

cao politica. Foi nesse periodo que floresceu a educacao
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popular idealizada por Paulo Freire; b) o fortalecimento
da EDH no ambito internacional e interno no periodo de
transicdo democratica; c) e a institucionalizacdo da EDH,
a partir dos anos 1990, através do reconhecimento nos
documentos oficiais internacionais e internos do direito a
EDH e a construcao de politicas publicas para a realiza-

cao da cultura dos direitos humanos no ambiente escolar.

A EDH COMO INSTRUMENTO DE RESISTENCIA A
DITADURA

Durante o periodo de Guerra Fria, com o intuito de
reprimir a expansao das ideias marxistas, diversos paises
da América Latina conviveram com regimes autoritarios,
entre eles, o Brasil, no periodo de 1964 a 1985 (RODINO,
et al., 2016). Nesse contexto, a violéncia institucional foi
a estratégia adotada para conter a resisténcia ao regime
militar. De acordo com Rodino (et al., 2016), a repressao
relativizou o Estado de Direito. Desde o processo de in-
vestigacdo, com a utilizacado de escutas ilegais para ela-
boracao de dossiés e até o emprego de métodos de tortura
como parte do processo investigatorio sistematico apos
as prisoes dos opositores. Para que os presos confessas-
sem, o regime fazia uso de choques elétricos, bem como
da técnica conhecida como pau de arara, que muitas ve-
zes levava o supliciado a morte.

O Estado de violéncia institucionalizado pelo regime
militar, com o assassinato e exilio forcado de presos poli-
ticos, levou os grupos de resisténcia a buscarem alterna-

tivas para o confronto com o regime:
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a alternativa (por opcdo ou por necessi-
dade) foi recuar do enfrentamento direto
com os aparelhos repressivos do Estado
autoritario e procurar espacos alterna-
tivos na sociedade civil, reorganizando,
através de um trabalho de base, os sin-
dicatos e os movimentos sociais urbanos
e rurais e abrindo brechas nos poucos
espacos permitidos pelo aparelho estatal
(RODINO, et al., 2016, p. 23).

A partir da década de 1960, houve o crescimento do
movimento educacional sociocultural, difundido, princi-
palmente, através da educacao popular de Freire (1967,
1987; 1996). O educador defendia o papel politico da es-
cola e sua centralidade no processo de transformacao so-
cial. Somente através da democratizacdo e compartilha-
mento do conhecimento, e o reconhecimento do espaco
educativo formal e nao formal como instrumentos de luta
politica, seria possivel fortalecer a resisténcia ao regime
autoritario que comandava o pais e estabelecer a cultura
da paz e dos direitos humanos.

TRANSICAO DEMOCRATICA
E FORTALECIMENTO DA EDH

Entre as décadas de 1960 e 1980, as organizacoes so-
ciais contrarias ao regime militar firmam-se através das
denuncias das barbaries praticadas no ambito da dita-
dura militar. Com o suporte do movimento de educacao
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popular libertadora, a proclamacédo de pactos interna-
cionais em prol dos direitos humanos, a participacéo de
segmentos da igreja catolica com a gestdo de centros de
educacao popular e de defesa dos direitos humanos, a
educacao em direitos humanos comeca a se firmar como
peca fundamental para o recuo da violéncia do regime.
Além desses fatores, Rodino et al. (2016) destaca o tra-
balho de articulacao entre universidades e movimentos
sociais, desenvolvido pelo Instituo Interamericano de Di-
reitos Humanos (IIDH), fundado nos anos de 1980.

A INSTITUCIONALIZACAO DA EDH NO BRASIL

Em meio a ditadura militar, a resisténcia normativa
em prol dos direitos humanos provinha dos organismos
internacionais de protecao, que em seus relatorios de-
nunciavam as violéncias contra as minorias.

Zenaide (2016) cita como exemplos dessa interferén-
cia internacional a Declaracao das Nacoes Unidas sobre a
Eliminacado de Todas as Formas de Discriminacéo Racial
(1963); a Convencao Internacional sobre a Eliminacao de
Todas as Formas de Discriminacao Racial (1966); o Pacto
dos Direitos Econémicos, Sociais e Culturais (1966); a
Declaracao sobre a Eliminacao da Discriminacdo contra
a Mulher (1967); a Recomendacao da UNESCO sobre a
Educacao para a Compreensao, a Cooperacéo e a Paz In-
ternacional, e a Educacao Relativa aos Direitos Humanos
e as Liberdades Fundamentais (1974).

Tais documentos elegem a educacao em direitos hu-

manos como instrumento preventivo contra a violéncia,
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estimulando o ensino da compreensao, tolerancia e res-
peito aos grupos mais vulneraveis, sendo o Pacto de Di-
reitos Economicos, Sociais e Culturais o marco interna-
cional da EDH. Aqui, a efetivacdo do direito a educacao
é considerada essencial para a consecucdo dos demais
direitos. “Nesse sentido, a educacdo deve orientar-se
para o desenvolvimento da dignidade da pessoa huma-
na, a participacao social e o pleno desenvolvimento da
personalidade. A educacdo em direitos humanos passa
a ser concebida como um direito humano fundamental”
(ZENAIDE, 2016. p. 47).

Dessa feita, o direito a educacado nao coincide apenas
com a igualdade de oportunidades, mas com a possibili-
dade de instrumentalizar a todos com o patrimonio-histo6-
rico cultural, permitindo que a memoéria impeca o retorno
ao Estado de violéncia que relativiza os DH.

A abertura democratica e a consolidacao do Estado
Democratico de Direito no Brasil através da promulga-
cao da Constituicao Cidada de 1988, o Plano Nacional de
Educacdo em Direitos Humanos (PNEDH), a Lei de Dire-
trizes e Bases da Educacéo (LDB), os Parametros Curricu-
lares do MEC e as Diretrizes Nacionais para a Educacao
em Direitos Humanos sdo considerados marcos legais e
politicos importantes para a consolidacdo da educacao
em direitos humanos nos curriculos escolares do Brasil.

Entretanto, embora o esforco estatal esteja registrado
em robustos marcos legais e seja perceptivel o crescimen-
to da sensibilidade social acerca das questdes relativas
a protecao da dignidade humana, Candau (2013) alerta

que a experiéncia cotidiana de desigualdade e violéncia
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revela que a construcao de vasta legislacdo educacional
que consagra a tematica dos direitos humanos nio basta
para a promoc¢do de uma cultura para a paz e respeito. Nesse sentido,
Silva (2003) considera que os avangos democraticos ocorrem em
sua maior parte apenas na esfera legal pelo fato de o sis-
tema produtivo e social brasileiro estruturar-se num mo-
delo econdémico capitalista excludente e concentrador de
renda e favorecer a desigualdade social e a violéncia e até
mesmo a sua naturalizacio.

Chaui (1995) diagnostica mecanismos que fomentam
o que ela chama de autoritarismo social brasileiro, ca-
racteristica que dificulta avancos das demandas sociais,
como o mito de que o povo brasileiro € ordeiro, acolhedor,
alegre e incapaz de cometer atos discriminatérios, tra-
tando os atos violentos como pertencentes a um tempo,
a uma circunstancia ou a um grupo. Nessa perspectiva,
a violéncia estrutural que nega os direitos humanos de
boa parte da populacédo sequer é percebida como violén-
cia. Além disso, os mecanismos ideolégico e politico, por
meio de uma concepc¢do hierarquizada e autoritaria da
sociedade e pela promiscuidade entre o publico e privado,

naturalizam as desigualdades sociais e a omissao estatal:

A desigualdade salarial entre homens e
mulheres, entre brancos e negros, a ex-
ploracao do trabalho infantil e dos idosos
sdo consideradas normais. A existéncia
dos sem-terra, dos sem-teto, dos desem-
pregados é atribuida a ignorancia, a pre-

guica e a incompeténcia dos miserdveis. A
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existéncia de criancas de rua € vista como
"tendéncia natural dos pobres a crimina-
lidade". Os acidentes de trabalho sdo im-
putados a incompeténcia e a ignorancia

dos trabalhadores (CHAUI, 1995, p. 76).

De acordo com Zenaide (2016), os paises que realiza-
ram a Justica de Transicdo, julgando os crimes pratica-
dos pela ditadura militar conseguiram avancar na conso-
lidacao dos direitos fundamentais. No Brasil, esse aspec-
to nao foi resolvido, o que agrava essa distorcdo quanto a
violéncia estatal.

Diante de tamanhos desafios, Candau (2013) consi-
dera que o desenvolvimento de campanhas sobre temas
especificos; a realizacdo de atividades esporadicas; a in-
clusao de conteudos em algumas disciplinas ou curricu-
los; ou a mera aquisicdo de algumas noc¢des sobre DH
nao configuram EDH. Isso porque a atuacdo em prol da
formacao em direitos humanos deve ser continua e man-
ter-se em renovacao (TAVARES, 2015).

E preciso que os individuos internalizem o sentimen-
to que possibilite a reproducao dessa cultura. Segundo
Benevides (2000) e Candau e Sacavino (2012), a EDH tem
natureza universal e permanente. E um processo dina-
mico que se volta para a construcao da identidade, para
a promocao de mudancas e dialoga com a promocao de
valores éticos para guiar as relacées humanas e sociais,
ndo tendo um carater meramente instrucional. E nesse
ponto que as propostas educacionais ganham status de

protagonistas desse processo.
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Nesse sentido, pesquisadores como Benevides (1996),
Silva (2003) e Candau (2013) defendem a necessidade de
resgatar o espirito democratico e cidadao do povo a partir
de um projeto educacional que insira, de fato, no curri-
culo escolar, a educacao em direitos humanos para uma
formacao politica, critica e libertadora.

O estudo principiologico e critico dos direitos huma-
nos contribui para a consolidacdo de diversos valores,
bem como cumpre um dos objetivos da educacado de-
fendido por Saviani (1999), qual seja a transmissao do
patrimonio histoérico-cultural da humanidade, uma vez
que o direito é um fendmeno natural que direciona a convivéncia
em sociedade propondo os meios adequados para a resolucdo dos
conflitos (REALE, 2002).

O desinteresse e apatia da populacdo quanto ao uso
dos proprios direitos e dos mecanismos de participacao
popular sao reflexo de uma das promessas democraticas
nao cumpridas: a educacao para a cidadania. Na leitura
de Benevides (1996) e Bobbio (2015), a auséncia de um
projeto educacional voltado para a formacao de cidadaos
ativos, ou seja, participativos, interessados na coisa pu-
blica e aptos ao exercicio da cidadania contribui para a
manutencao de estruturas autoritarias. Ao assumir uma
postura passiva, os cidadaos abrem mao de uma das
premissas da democracia: o atendimento da vontade das
maiorias, limitada pelos direitos das minorias, a partir do
dialogo publico e institucionalizado.

Saviani (1999) acrescenta que a propriedade dos con-
teuidos pelas classes populares é instrumento indispen-

savel para a participacao politica do povo. Se aos mem-
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bros das classes populares é negado o conhecimento e
dominio acerca do patrimonio histoérico-cultural produ-
zido pela humanidade, também é negada a possibilidade
de essa parcela da populacao fazer valer seus direitos e
interesses. Enquanto isso, as elites se servem exatamente
do dominio dos conteudos culturais, sem oposicao, para
legitimar e consolidar seus interesses.

A abordagem dos direitos humanos no contexto da
educacao, e em especial, na educacao profissional, nao
deve apegar-se a mera reproducao conceitual da consti-
tuicdo dos direitos. Faz-se necessario adotar uma prati-
ca educativa que estimule os alunos a compreenderem
os direitos humanos em seu processo histérico, e como
ocorre a disputa ideolégica no campo institucionalizado
do ordenamento juridico patrio, permitindo a assimila-
cao critica do processo de conquista dos direitos (CARVA-
LHO; ESTEVAO, 2013).

CONSIDERACOES FINAIS

A tomada de consciéncia acerca dos chamados direi-
tos humanos esta relacionada aos marcos temporais e
legais que pontuam a histéria da espécie. Acontecimen-
tos delimitantes, como a Revolucéao Francesa e a promul-
gacao dos codigos positivados (sendo a Declaracdo Uni-
versal dos Direitos do Homem apenas um deles), devem
ser listados entre os fatores relacionados ao despertar da
humanidade para alguns de seus direitos basilares.

Essa base de garantias, bom que se diga, ndo nasce

com os cadernos legislativos, mas os antecede e os pre-

382



ENSINO NA EDUCACAO BASICA - VOLUME II

para. A positivacao, porém, contribui para universalizar
os principios de respeito a dignidade da pessoa, ajudando
a consolidar a compressao conceitual sobre DH junto as
sociedades, sobretudo desde a modernidade.

Todavia, a apropriacao desse entendimento por parte
dos segmentos da sociedade, seja antes ou depois de os
principios figurarem nos codigos espalhados no tempo e
no espaco nao acontece automaticamente. Além disso, a
necessaria propagacao dos valores é algo muito significati-
vo para ser confiado ao acaso.

Dai a importancia de que o ambiente escolar, tdo im-
portante ao processo de aquisicao do conhecimento, se
volte para a discussao acerca dos direitos humanos. O
assunto nao pode ser abordado de modo superficial nos
lugares formais e nao formais de ensino.

A verdade € que o tempo presente exige que os direi-
tos humanos figurem entre os temas mais recorrentes por
ocasiao do processo educativo. E isso necessariamente
dentro de uma abordagem interdisciplinar. Como ja afir-
mamos, a maior compreensao acerca dos DH, bem como
da importancia da difusdao dessas garantias, se deu em
ambientes hostis, via de regra apés a humanidade experi-
mentar alguns dos momentos mais barbaros de sua his-
téria moderna e pés-moderna. No Brasil, de igual modo, o
apreco a tais direitos ganhou sempre mais vigor durante e
apos o pais viver imerso em cenarios de violacao da vida e
da liberdade.

Preocupa o fato de a escola abrir espacos reduzidos
para a discussao acerca de DH. O tema emerge com algu-

ma frequéncia em aulas de Filosofia, Historia e Sociologia,
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mas parece distante do lugar de interesse de outras dis-
ciplinas. E preciso enfrentar essa realidade de aparente
indiferenca em relacao a temas tdo urgentes e necessarios.

A compreensao, a valorizacdo e a difusdo dos direi-
tos humanos nao pode esperar. Muitos indicadores apontam para o
avanco da chamada cultura da morte, com o acirramento das tensoes,
a banalizacdo violéncia, a propaga¢do de discursos autoritarios.
Contribuir para a mudanga nesse cenario ¢ tarefa da educagdo em

Direitos Humanos, tarefa de todos.
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INTRODUCAO

A escrita de texto € uma competéncia que supoe
aprendizagens diversas e complexas. Supde competén-
cias textuais, competéncias linguisticas, competéncias
comunicativas e competéncias de transcricao (SOUSA,
2015). Neste capitulo apresenta-se um estudo sobre a
aprendizagem da construcdo de discurso relatado em
textos narrativos de criancas de 2° e de 4° ano de esco-
laridade, em duas escolas publicas de Lisboa. Centra-se
a atencdo nos aspetos graficos e linguisticos do discurso
direto. A analise do modo como as criancas integram a
palavra de outros no texto narrado possibilita a obser-
vacdo de aprendizagem de duas dimensdes importantes
na escrita de texto: a construcdo linguistica da polifonia
textual e a segmentacao da mancha grafica que ajuda a
definir o espaco da pagina. A primeira esta associada a
habilidade de contar e de gerir as vozes no texto, citando

a fala das personagens, marcando fronteiras entre con-
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tar e dizer, assinalando quem diz a quem, explicitando
o modo como é dito; e a segunda liga-se a opcoes (con-
vencoes) na transcricdo escrita que incluem entre outros:
a ortografia, o uso de pontuacdo, a gestao dos espacos
brancos, a indentacdo, a marcacao de paragrafo, a mar-
cacao de inicio e final de frase etc.

Como se trata de relatar, dentro da narrativa, a in-
teracdo verbal, é requerida a construcao de uma nova
situacao de enunciacao, havendo imbricacao entre a voz
que conta e a voz que espelha a voz que fala, ou seja,
o narrador integra outras vozes na sua voz (DUARTE,
1995). A imbricacdo de vozes supode a competéncia de
assumir diversas perspectivas e de marca-las linguisti-
camente: no discurso direto prevalece a perspectiva do
enunciador origem, e no discurso indireto a perspectiva é
a de quem relata, havendo ajustamento dos marcadores
de déixis (pronomes pessoais, tempos verbais, marcas de
lugar etc).

O texto narrativo de ficcao € um texto auténomo, isto
€, um texto que contém as suas coordenadas de localiza-
cao enunciativas. A autonomia referencial é construida
num plano ficticio em ruptura com a situacao de enun-
ciacao (FONSECA, 1992; SOUSA, 1996). O texto & cons-
truido pelo narrador, que a sua voz junta a voz de outros
locutores, relatando o seu discurso. O discurso relatado
(CAMPOS, 1998) resulta da dissociacao entre o enuncia-
dor origem e o locutor. No discurso relatado o enunciador
retoma uma assercao construida numa enunciacao ante-
rior. Como defende a autora, essa dissociacdo pode mani-

festar-se na diferenciacdo entre a enunciacao origem e a
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locucao, podendo as fronteiras entre discurso relatado e
discurso relatante ser claras ou diluirem-se.

A citacdo das palavras de outrem € uma estratégia
discursiva da narrativa e € muito comum na conversa do
dia a dia, como defende Gooffman (1974, p. 512):

When a speaker employs conventional
brackets to warn us that what he is saying
is meant to be taken in jest, or as mere
repeating of words by someone else, then
it is clear that he means to stand in a re-
lation of reduced personal responsibility
for what he is saying. He splits himself off
from the content of the words by expres-
sing that their speaker is not he himself

or not he himself in a serious way.

O autor expressa, precisamente, a dissociacao entre
locutor e enunciador e a nao assuncao por este do valor de
verdade do que é relatado. Sendo o relato das palavras de
outro comum na conversa do dia a dia, as criancas come-
cam cedo a relatar o discurso de outros (entre os 2 e os 2;6
anos; ELY; MCCABE, 1993), emergindo mais tardiamente
o discurso indireto devido a sua maior complexidade prag-
matica e morfossintaica (HICKMANN, 1993; SERRATRICE,;
HESKETH; ASHWORTH, 2015).

No romance o discurso relatado pode assumir uma
gama de menor ou maior diferenciacao enunciativa (DUAR-
TE, 2002): podendo ir de um discurso narrativizado, em
que as fronteiras entre discurso relatado e discurso rela-
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tante sao indistintas, ao discurso direto em que sao usa-
das fronteiras graficas e de espaco e fronteiras linguisticas,
marcando a fala dentro da narracéo.

O discurso relatado €, assim, um “texto dentro do tex-
to”, um texto secundario dentro do texto primario (GUL-
DEMANN; RONCADOR, 2002, p. viii). A diferenciacao entre
textos depende do papel dado ao enunciador do discurso
relatado: central no discurso direto, bastante marginali-
zado no discurso indireto livre, por exemplo. Na verdade,
quando um enunciador citar as palavras de outro, da a
esse outro o papel de enunciador, remetendo-se para o pa-
pel de locutor, isto €, aquele que diz, ndo o que se respon-
sabiliza pelo que diz.

Neste caso, ocupamo-nos do discurso das persona-
gens — uma estratégia discursiva que introduz um novo
enunciador — a personagem — numa enunciacao em curso
(a narracdo da responsabilidade do narrador). A introdu-
cdo da fala das personagens é um elemento importante na
construcao da coeréncia global do texto, podendo servir a
finalidades diversas: informar, contar, comentar, explicar,
sugerir...

O discurso direto forma um segmento textual que pode
ser definido por critérios graficos e linguisticos. Ao nivel
grafico, o discurso direto introduz uma segmentacdo em
relacdo ao discurso narrado: marcacao de paragrafo, uso
de aspas, traco, dois pontos, indentacdo. Ao nivel linguis-
tico, o discurso relatado introduz uma rutura enunciati-
va (CULIOLI, 1990). O narrador, enunciador origem, ins-
tancia um novo enunciador responsavel pelo que asserta.

Essa instanciacdo é marcada linguisticamente: verbo in-
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trodutor de discurso, identificacdo de quem fala, do que
diz e para quem fala. A marcacdo dessa nova enunciacao
acarreta dificuldades nao sé na gestao das vozes do texto,
mas também na construcéo do significacdo global do texto
narrativo. Como referido acima, ha uma dissociacéao entre
quem conta e quem fala e a nova enunciacédo tem, do mes-
mo modo, um coenunciador duplo: a personagem a quem
se dirige (coenunciador fictivo) e o leitor (coenunciador do
texto global). Ha aqui uma exigéncia conceptual grande na
representacdo do destinatario: o destinatario intermédio
(de ficcao — a personagem a quem a personagem que “fala”
se dirige) e o destinatario final do texto (o leitor).

Além disso, segundo Ferreiro (1996), a inscricdo no
escrito da palavra (oral ainda que ficcao) das personagens
coloca outros problemas conceptuais aos escritores mais
jovens. A entrada no universo da cultura escrita leva a
construcao da conceptualizacao da diferenca (e separa-
cao) do oral e do escrito, ao escrever a fala das persona-
gens, inscreve-se no escrito a dimensao do oral. A autora
refere também que é a volta e dentro dos fragmentos de
discurso direto que, em textos de criancas, se concentra
a pontuacao.

Como vemos, a construcao de discurso relatado no
discurso narrativo supode a construcao de diferentes es-
tratos enunciativos (PLANE; RONDELLI; VENERIN, 2013),
bem como tem subjacentes desafios e acarreta dificulda-
des. Essas dificuldades sao de diversa ordem: identificacao
de diferentes instancias enunciativas, concetualizacdo de
modalidade escrita e de modalidade oral, uso de pontua-

cao, distincao entre discurso direto e indireto, uso dos ver-
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bos enunciativos e construcao da referéncia (quem diz e a
quem diz) (BESSONAT; COLTIER, 1989). Para os autores, a
introducao do novo nivel enunciativo implica o dominio de
competéncias de niveis diferenciados: consciéncia do papel
que a fala pode ter na economia do texto, planificacdo dos
momentos da sua insercao e questoes de textualizacao.
Na verdade, o discurso relatado permite juntar trés
dimensodes da construcdo/reconstrucao de sentidos dado
que representa o funcionamento da linguagem em contex-
tos especificos construido a partir de um ponto de vista
particular (COLLINS, 2001). Por tudo isso, relatar a fala
das personagens de um narrativa €, para escritores pouco
experientes, um desafio arduo (PLANE; RONDELLI; VENE-
RIN, 2013) porque congrega todas as dificuldades do escri-
to com a gestao de diferentes estratos enunciativos, mas
também implica a concecao de diferentes sequéncias de
texto e a sua marcacao grafica. Assim, neste trabalho, ob-
servamos como € que as criancas gerem a insercao da pa-
lavra das personagens e o jogo enunciativo entre o contar
e o dizer: uma superenunciacio que orquestra os enuncia-
dores e os respetivos pontos de vista. Investigamos, igual-
mente, o modo como, do ponto de vista grafico, as criancas

assinalam esses diferentes niveis.
O ESTUDO

Trata-se de um estudo de analise de texto com ob-
jetivo de descrever o uso de discurso relatado, mais es-
pecificamente o discurso direto, em dois anos de esco-

laridade: 2° ano — ano em que as criancas comecam a
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marcar os diferentes modos de enunciar (SEPULVEDA;
TEBEROSKY, 2014) e 4° ano — ano terminal do 1° ciclo
de Educacao Basica, em Portugal. Foram recolhidos 171
textos, em condicoes idénticas e com o mesmo estimulo,
em quatro turmas de cada ano, duas turmas por esco-
la/ano. As escolas situam-se na cidade de Lisboa, em
bairros distintos. A escola A situa-se num bairro com
populacao de estrato sécio-econoémico baixo e com con-
centracao de estudantes oriundos de familias com ex-
periéncia de imigracdo. E uma escola TEIP, isto €, Ter-
ritorio de Intervencao Prioritaria, a maioria dos alunos
(60%) beneficia de apoio social (refeicoes e livros gra-
tuitos). A escola B situa-se num bairro com populacao
com estrato sécio-econémico médio/ alto. Nessa escola
apenas 10% dos alunos tém apoio social.

A motivacdo de partida era contar uma histéria a
partir de quatro imagens (cf. abaixo — texto 1 e texto
2). Era pedido as crianc¢as para contarem a historia das
imagens e pedia-se explicitamente para introduzirem
um dialogo. A maioria dos sujeitos responde ao solici-
tado e introduz dialogos. Na analise, sdo observados: 1)
configuracao global do texto, 2) uso de sinais de pontua-
cdo, 3) uso de verbos enunciativos.

Num primeiro momento, analisamos os aspetos gra-
ficos de marcacao associados ao uso de dialogo e, num
segundo momento, os aspetos linguisticos do uso de

discurso relatado.
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ANALISE DOS TEXTOS

Podem observar-se diferentes estratégias de apresen-
tar a fala das personagens. A marcacao do discurso di-
reto visa a transposicao fiel da palavra das personagens
e inscreve-se, por isso, num sistema deitico de constru-
cao da referéncia, ja o discurso indireto tem a ver com
construcao anaforica da referéncia. Além dos marcadores
deiticos ou anaféricos (tempos verbais, pronomes — pes-
soais, possessivos, demonstrativos — adverbiais etc.), do
ponto de vista sintatico, no discurso direto a estratégia
utilizada é de parataxe, e no discurso indireto recorre-se
a subordinacao.

No corpus em anadlise, verifica-se que as criancas
maioritariamente seguiram o pedido “escreve uma nar-
rativa e nao te esquecas de escrever dialogos”, observan-
do-se, no entanto, diferencas entre escolas: na escola A,
79% das criancas de 2° ano e 91% do 4° ano introduziram
dialogo. Na escola B, 95% dos alunos do 2° ano e 96% dos
de 4° ano escreveram dialogos. Nos textos em que ocorre
discurso relatado, verifica-se maioritariamente o uso de
discurso direto (92% dos sujeitos) contra 8% de usos de

discurso indireto.
SEGMENTACAO DO TEXTO

A configuracao global da mancha grafica depende de
informacao varia: titulo, paragrafos, pontuacdo e ainda
da gestao do espaco da pagina, nomeadamente do uso de
espacos em branco.
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O texto é definido como unidade semantica (HAL-
LIDAY & HASAN, 1984; LOPES, 2005) e pode ser defi-
nido, também, pela sua unidade grafica (FERREIRO et
al., 1996; SEPULVEDA; TEBEROSKY, 2014). O titulo,
a maiuscula, a indentacdao sdo marcas de inicio de tex-
to, tal como o ponto seguido de espaco em branco é, em
geral, marca de final de texto. A organizacao grafica, a
gestdo dos espacos em branco e a pontuacdo ajudam a
definir unidades textuais. Observou-se a mancha grafi-
ca e o modo como os sujeitos segmentavam as unidades
textuais de dialogo em relacao as sequéncias narrativas.

O titulo € uma das marcas de inicio de texto (FER-
REIRO et al, 1996; SEPULVEDA; TEBEROSKY, 2014).
Enquanto o textos de 2° ano apresentam valores idénti-
cos (47% e 48%) nas duas escolas, no 4° ano, 75% dos
alunos da escola B usam titulo contra 91% dos alunos da
escola A.

Na construcgao de texto, além dos indicadores graficos
de dialogo € necessario gerir o espaco da pagina de modo
a diferenciar, pela gestdo dos espacos em branco, nar-
racdo e dialogo. Ao compararmos os textos abaixo (texto
1 e texto 2, ambos do subcorpus de 2° ano da escola
B, verifica-se que, no texto 1, o sujeito segmenta o texto
marcando os fragmentos de narracdo e os segmentos de
dialogo, assinalando igualmente as transicoes entre os
diferentes modos de enunciacdo. Ja no texto 2 a marca-
cao entre narracao e dialogo é quase inexistente. A gestao
dos espacos em branco € clara no texto 1 e funciona como
um bom indicador de legibilidade. No texto 2, ha dialogo,

mas separado da narracao apenas por traco.
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Texto 1 e texto 2:

1~Observa» sequinee
by BUnte sequinea de images

Na tabela 1, apresentam-se os indicadores que foram
analisados e que contribuem para a definicao da mancha
grafica do texto. O contraste grafico dialogo-narracéao &,
como se pode observar, um dos aspetos menos conse-
guidos. Na escola A, nao se observa no 2* ano, e apenas
7% dos alunos de 4° ano marcam a segmentacdo entre
unidades narrativas e dialogais. Ja na escola B, 60% dos
textos de 2° ano apresentam essa segmentacdo contra
51% dos textos de 4° ano.

Tabela 1: Mancha grafica da pagina

2° ano 4° ano

Escola A Escola B Escola A Escola B
Titulo 47% 75% 48% 91%
Contraste dialogo- | 0% 60% 7% 51%
-narracao
Paragrafo 32% 82% 23% 60%
Sinais de pontua- | 16% 56% 39% 58%
cao do dialogo
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A marcacao de paragrafo apresenta especificidades
graficas que distinguem os textos. Na marcacédo de pa-
ragrafo consideramos a marcacao simultanea de final e
inicio de paragrafo. Ainda que sejam muito poucos os
sujeitos que ndo marcam todo paragrafo, consideramos
apenas como bem marcados os textos que deixam espaco
no final do paragrafo e que no inicio indentam a escrita.
Como observamos na tabela, os alunos da escola A mar-
cam com pouca sistematicidade o paragrafo, enquanto os
estudantes da escola B o marcam com sistematicidade:
82% no o 2° ano e 60% no 4° ano. Nas duas escolas con-
clui-se que os estudantes do 2° ano revelam mais compe-
téncias nesse indicador. Tera esse resultado a ver com a
gestdo do curriculo de escrita no ensino primario?

Como referido, a maioria dos sujeitos usa dialogo,
ainda que nalguns casos graficamente nao seja possivel
identificar o dialogo por falta de marcacdo. A marcacao
grafica de dialogo faz-se através da gestao de espacos em
branco e pelo uso dos indicadores dois-pontos depois de
um verbo enunciativo, traco antes da fala e uso de aspas.
Na analise dos textos, e considerando apenas os textos
em que os sinais de pontuacdo eram usados de forma
correta e com sistematicidade, observa-se que ha estu-
dantes que usam dois-pontos e traco de forma canodnica
e outros usam ou traco ou dois pontos. Como se observa,
ha mais dificuldade de uso dos sinais de pontuacao para
indicar discurso direto na escola A — com 16% nos textos
de 2° ano e 39% nos textos de 4° ano. Na escola B, os
alunos de 2° e 4° ano aproximam-se nos usos de sinais de

pontuacao (56% no 2° ano e 58% no 4° ano).
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Verifica-se, também, que a marcacao grafica fica
mais dificil quando o verbo enunciativo € posposto a fala
que indica.

USO DE VERBOS ENUNCIATIVOS

Os verbos enunciativos ou verba dicendi podem ser
colocados a direita ou a esquerda da fala que introduzem.
No primeiro caso, surgem anunciando a fala , como no
exemplo:

“Ela foi procurar o Buldog e disse:

Buldog podes ficar em casa.” (T419)

e, no segundo, identificando quem falou e o modo
como falou apoés a introducdo da fala como no exemplo
seguinte:

“~Tu é mesmo desastrado! — exclamou ela.” (T421).

No corpus, observou-se que a preferéncia dos sujeitos
vai para a colocac¢édo do verbo a anunciar a fala. No entan-
to, ha sujeitos que, preferindo usar o verbo antes da fala,
também colocam verbos a esquerda, observando-se, nes-
te caso, maiores dificuldades com o uso de pontuacédo. Na
escola A, apenas 5% dos verbos enunciativos ocorrem a
direita da fala e na escola B essa percentagem é de 16%.

Mas ha textos em que, havendo dialogos, ndo ha nem
verbo enunciativo, nem identificacdo de quem fala. A titu-
lo de exemplo, veja-se um texto de 4° ano da escola B, em
que ha uma primeira fala introduzida de forma canénica:

“... a Manuela disse assim:

— Vai brincar um pouco no parque.” (T420)

e as falas seguintes nao tém qualquer separacédo en-
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tre narracao e discurso direto e neste nao esta identifica-
do quem fala:

“Mde ja cheguei vou tomar banho. O que é que é o jan-
tar é carne com arroz. O jantar estava 6timo vou dormir.

Vitéria vitéria acabou a histéria.”

O uso de verba dicendi da indicagdes do modo como o
dialogo ¢ usado. A escolha lexical pode ir de verbos neutros (Bessonat;
Coltier, 1989) como dizer, perguntar ou responder até ver-
bos com um grau variavel de descricao de modos de dizer:
choramingar, gritar, ordenar, cantarolar, etc.. No corpus
s30 usados 16 verbos diferentes para introduzir fala. O mais usado é,
sem duvida, dizer, seguido de perguntar e responder. Nos
dois contextos em estudo, observa-se que a diversida-
de de verbos é maior na escola B. Na escola A, as duas
turmas de 4° ano revelam usos diferenciados de verbos
enunciativos. Assim, numa das turmas observa-se o uso
de dez verbos diferentes. Os sujeitos usam maioritaria-
mente dizer, perguntar, responder e verbos como agra-
decer, ordenar, exclamar registram uma s6 ocorréncia.
Na segunda turma de 4° ano, foi usado apenas dizer e
regista-se uma Unica ocorréncia de responder e ladrar.
De modo idéntico, numa das turmas de 2° ano, os alunos
apenas usam dizer e na outra turma de 2° usam, além de
dizer, perguntar (cinco ocorréncias), responder (trés ocor-
réncias) e falar (uma ocorréncia). Nessa escola ha 141
ocorréncias de verba dicendi, equivalendo o uso de dizer
a 82% das ocorréncias.

Na escola B, sao usados dez verbos diferentes. Num
total de 256 ocorréncias de verbos enunciativos, 64% dos

usos correspondem a dizer. No 2° ano, uma turma usa
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apenas dizer, perguntar e responder e a outra usa, além
desses, gritar, chamar e cantar. No 4° ano observa-se
uma maior diversidade: por exemplo, exclamar é usado
sete vezes numa das turmas e gritar, cinco vezes. Mas sdo
usados também, por exemplo: pensar, cantarolar, chorar,

ladrar, choramingar.

NOTAS CONCLUSIVAS

A escrita de fala das personagens é um indicador de
escrita e do modo como as criancas conceptualizam meca-
nismos de escrita e de segmentos textuais correspondentes
a estratégias enunciativas diferenciadas. Permite observar
nao apenas os segmentos dialogais e o modo como o discur-
so direto € mais presente do que o indireto, mas, também,
o modo como as transicoes sdo concebidas e as dificulda-
des que suscitam. Antes de mais, a gestdo dos espacos em
branco e o contraste grafico marcado entre segmento nar-
rativo e segmento dialogal: verificou-se que marcacao desse
contraste é muito diferente entre escolas.

A construcao dos diferentes estratos enunciativos e a
introducéao da palavra das personagens pode apresentar-se
num continuo: fundida na narracao com o discurso indi-
reto, mas também com discurso direto, sem nenhuma das
marcas graficas e/ou linguisticas distintivas, dependendo a
sua identificacdo apenas da analise linguistica, nomeada-
mente do uso de marcadores deiticos.

Observa-se também que a marcacdo do inicio de fala é
mais conseguida do que a do fim, ja que muitas vezes as

criangas continuam a narracdo sem graficamente assina-
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lar essa distincao. O uso de sinais de pontuacao tende a
concentrar-se nos fragmentos de discurso direto (Ferreiro
et al,, 1996). No entanto, o modo como a pontuacdo para
marcar didlogo € usada apresenta variacdo acentuada en-
tre escolas: na escola A o uso de pontuacado é muito mais
reduzido e, na escola B, o0 2° e 0 4° ano aproximam-se bas-
tante nesse indicador. O uso de verbos enunciativos coloca
problemas ao nivel da escolha e da colocacdo. Se a coloca-
cao é maioritariamente antes da fala, a escolha de formas
verbais é diferenciada: observa-se maior diversidade lexical
na escola B do que na escola A. Os verbos mais neutros sao
usados mais na escola A, enquanto na escola B ha maior
explicitacdo semantica do modo de dizer: ladrar, gritar, cho-
ramingar, contribuindo para a caraterizacdo da persona-
gem responsavel pela fala.

Como se pode concluir, observam-se mais dificuldades
na escola A, a escola TEIP, do que na escola B, tanto na
marcacdo grafica quanto na marcacdo linguistica do dis-
curso direto. Os estudantes da escola A sdo provenientes de
contextos mais desfavorecidos e mais distantes da cultura
letrada. As dificuldades observadas podem ser indicadores
de que o convivio com textos em contexto familiar € impor-
tante. Mas, além dos contextos de origem dos estudantes,
ha que ter em conta as praticas de ensino, pois tanto na
escola A como na escola B se constata que pode haver dife-
rencas acentuadas em alguns dos indicadores entre turmas
do mesmo ano. Tal podera ser indicador da importancia
do ensino na construcao textual e da gestdo dos estratos
enunciativos: tanto no uso da pontuacao como de verbos

enunciativos ou na gestao dos espacos em branco.
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No convivio com textos, as criancas aprendem que
o discurso relatado, a fala dentro da fala, aparece com
uma configuracao particular, quer ao nivel grafico, quer
tipografico e linguistico. No nosso corpus, verifica-se que,
no contexto mais desfavorecido — a escola A — as criancas
apresentam manchas graficas mais indistintas, isto €,
menor diferenciacdo grafica e linguistica entre a palavra
citada e a citante. No entanto, pode também assinalar-se
que, no mesmo contexto e no mesmo ano de escolaridade,
ha diferencas entre grupos/turma. O que nos leva a ter
em conta que, além do convivio com os textos, o fator en-
sino tem impacto na aprendizagem escrita, entre outros,

na construcao da polifonia das vozes.
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CONSTRUCAO DE TRABALHOS
DE CONCLUSAO DE CURSO (TCC)
COM ALEGRIA: SINERGIA ENTRE
UM METODO DE CRIACAOEA
EDUCACAO SENSIVEL

Kadydja Karla Nascimento Chagas®!
Silvia Aparecida de Oliveira de Alencar Matos®?

INTRODUCAO

O desejo por criar metodologias que facilitem o pro-
cesso de ensino, inserindo leveza e alegria aos artefatos
mediadores de aprendizagem, foi o que nos uniu como
pesquisadoras. Apesar de termos percursos académicos
diferentes, uma oriunda da Educacao e a outra do De-
sign, e também apesar de termos vivéncias com corpos
teoricos distintos, foi facil perceber em nés uma sinergia
de linhas de pensamento (metodologia) e na maneira de
conduzir a aprendizagem dos nossos orientandos (méto-
do), suscitando a positividade, o bem-estar, a criativida-
de, a articulacao das ideias e o sentimento de superacao
que o trabalho de conclusao de curso pode trazer a todos

os envolvidos no processo.

61 Pos-doutoranda em Ciéncias Sociais pela Universidade do Minho
(Portugal). Doutora em Educacéao pela UFRN. Professora do Instituto Federal
de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia do Rio Grande do Norte (IFRN). Coordena-
dora da Editora do IFRN.

62 Doutoranda em Design pela Universidade Federal de Pernambuco
(UFPE). Mestre em Design pela UFRN. Professora do Instituto Federal de
Educacao, Ciéncia e Tecnologia do Rio Grande do Norte (IFRN).
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Ao percebermos a importancia (e as vezes a obrigato-
riedade) do cumprimento da etapa de TCC para o IFRN,
verificamos, na via contramao, uma numerosa evasio de
alunos concluintes de cursos superiores durante a fase
de escrita do referido trabalho de conclusdo. E com essa
problematica, percebemos uma inquietacéo acerca da for-
ma de pensar e orientar a construcao dos TCC de alu-
nos dos cursos do IFRN. Sentimo-nos motivadas, entao, a
pesquisar a tematica do ponto de vista da satisfacao que
0 proprio processo pode gerar. E foi em uma experiéncia
exitosa de orientacdo conjunta de um trabalho de TCC de
uma aluna do curso de graduacado em Gestdo Esportiva e
de Lazer, no periodo 2017.2, que percebemos o momento
propicio para desenvolver um caminho metodologico para
a construcao do TCC, caminho esse que desvincule o refe-
rido trabalho do lugar de dificuldade extrema, martirio ou
sensacao de incapacidade verificado em alunos, durante
nossa histoéria docente.

Dessa maneira, objetivamos, com esta pesquisa, criar
um produto educacional para sistematizar o desenvolvi-
mento do TCC, orientado pela metodologia da educacao
sensivel e aplicado por meio do método de criacao Fuxi-
co, que facilite a construcao dos trabalhos de conclusao
de curso. O referido produto educacional, portanto, sera
fruto da unido sinérgica entre a metodologia publicada
em livro pela professora Kadydja Karla Chagas, no ano de
2017, com o protétipo de método de criacao de identida-
des visuais, apresentado em forma de artigos publicados
pela professora Silvia Matos, anos 2015, 2016 e 2017.

As indagacoes que trazemos para este projeto de pes-
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quisa foram: ha lugar para o brincar na disciplina de
TCC? Que costuras entre o formal (método) e informal
(brincar) podem ser tecidas? O caminho de criacado do
TCC pode ser seguir as fases projetuais do design? O TCC
parte da escolha de um tema a ser investigado ou ele
pode ser fruto de uma pesquisa prévia a essa escolha?
Como a educacao sensivel pode ajudar na criacao da le-
veza que conduzira esse processo? Os métodos Fuxico
e Educacao Sensivel podem contribuir para a qualidade
dos TCC? Quais seriam o desenho e o nome desse novo
produto educacional? As respostas a essas indagacodes
podem ser vistas no decorrer deste capitulo.

Volpato (2014, p. 1) se coloca de forma assertiva
quando apresenta a situacao de uma aluna as vésperas
de entregar o texto do TCC. O autor enxerga a importan-
cia de um trabalho de conclusao de curso para testar as
habilidades de aplicacdo de um aluno recém-formado,
mas critica o caminho que o TCC seguiu ao longo dos
tempos. Em seu texto, recortamos o seguinte trecho,
dada a relevancia para apresentar a justificativa para

este trabalho.

Na area de humanas as coisas sédo pio-
res (veja o desespero desta aluna que
chegou a forjar sequestro para se livrar
do prazo do TCC - légico que nao exime
as falhas da aluna). Os formatos que
professores exigem no TCC muitas ve-
zes ja atestam o tamanho da ignorancia

e do problema. Isso é piorado pela falta
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de formacao do aluno, criando um bi-
cho de sete cabecas. Num pais em que
a maioria é analfabeto funcional, mas
é estimulado a virar doutor, cria-se um
falso ambiente de progresso que apenas
alimenta ratos que usam dessa igno-
rancia para ganhar dinheiro desses coi-
tados iludidos. Légico, todos querem ter
algum titulo e o de cientista nao esta
entre os piores (note que se usarmos um
discurso populista para dizer que vocé
tera a profissao de cientista, logo tere-
mos muito adeptos). Nessa expectativa,
jogam sobre esses alunos tarefas confu-
sas, dentro de um discurso rebuscado,
prepotente e pseudoerudito, alimentado
pela quantidade como indicador de qua-
lidade (por exemplo, numero de pagina,
numero de referéncias bibliograficas,

quantidade de resultados etc.).

A escolha pela metodologia sensivel se deu a partir
da observacao empirica de processos de TCC — realizada
pela autora Kadydja Chagas (2017) — diante da aplicacao
de técnicas menos convencionais, baseadas na teoria do
brincar. Nesses casos, os estudantes demonstraram pra-
zer na construcao de seus trabalhos, em vez dos habi-
tuais lamentos e abandono do curso, em casos extremos,
também observados pelas proponentes deste estudo, em

suas experiéncias com orientacao.
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A escolha pelo método Fuxico — e suas fases e técnicas
de criacao — foi baseada na constatacao de que ele prevé o
levantamento de dados e analise com os varios atores en-
volvidos no processo de criacao de projetos de identidade
visual, para o qual o método foi inicialmente projetado.
Levado a construcao de trabalhos de conclusdo de cur-
S0, isso proporciona uma escrita com mais possibilidades
criativas, visto que da lugar a diversas visdes e percepcao
da pesquisa.

SOBRE TRABALHOS DE CONCLUSAO DE CURSO
(TCC) E O PRODUTO EDUCACIONAL (PE)

O sentido que gostariamos de empregar ao ser-pesqui-
sador é aquele em que o professor possa reconhecer sua
sala de aula como um ambiente diversificado de ideias,
sentidos e histérias que os proprios estudantes trazem
consigo. E também um lugar propicio a novas descober-
tas, desafios e problemas que necessitam de solucoes.

Um dos problemas que percebemos no contexto de
sala de aula séo o de alunos com dificuldade em produzir
textos, de articular conhecimentos aprendidos no decor-
rer do curso, o que resulta numa escrita deficiente e pou-
co acessivel a uma construcao cientifica de qualidade.

Nas palavras de Kuhn (2000) uma das justificativas
para tais acontecimentos seria o encurtamento do tem-
po na sociedade atual e o aumento da necessidade de
produtividade. Isso tem implicacoes diretas sobre a qua-
lidade das producdes e as estratégias utilizadas pelos

estudantes, promovendo um estado de precarizacdao dos
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processos de pesquisa. Devido a aceleracédo da vida atual,
muitos alunos entram com os pedidos de prorrogacao dos
prazos para conclusdo do TCC e, na maioria das vezes,
nao conseguem concluir.

Para tais dificuldades, pensamos que o professor deve
romper com a ideia de desenvolvimento apenas cognitivo
do aluno, dando novo significado ao processo de apren-
der/ensinar.

Como uma das possibilidades, apontamos a elabora-
cao de um produto educacional construido a partir das
pesquisas académicas desenvolvidas por meio da Edu-
cacao Sensivel e do caminho processual do Fuxico, com
a finalidade de ser utilizado no trabalho de conclusao de
curso por professores e/ou alunos. Pensamos, de inicio,
que esse produto poderia ser uma abordagem estratégi-
ca, uma sequéncia didatica, um aplicativo, uma nova me-

todologia, entre outros.
SOBRE 0 METODO FUXICO

A presente pesquisa utilizou o caminho metodologi-
co proposto pelo método Fuxico para desenvolver as eta-
pas sequenciais do trabalho. O método prevé seis etapas:
Empatizar, Interpretar, Idear, Modelar, Avaliar e Realizar.
De acordo com Matos (2016), autora do Fuxico, o método
foi desenvolvido inicialmente para atender a necessida-
des de criacdo de identidades visuais. O nome do método
criado pela professora possui relacdo direta com o for-

mato grafico do protétipo. De acordo com ela:
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[...] de maneira natural e empirica, com
o desenvolvimento do método, na fase
de desenho, percebeu-se que suas fases
foram resumidas em um esquema grafi-
co, ganhando a forma de uma flor, com
seis pétalas. Percebeu-se também que
essa flor assemelhava-se a um Fuxico,
que é uma técnica do artesanato brasi-
leiro, onde uma flor é composta com va-
rias trouxinhas de retalho de tecido en-
tretecidas. A expressado Fuxico, que deu
nome a essa técnica do artesanato, veio
da propria cultura popular nordestina,
onde as mulheres se juntavam para
confeccionar e, enquanto isso, conver-
savam, contavam casos, mas também
falavam da vida de outras pessoas, ou

seja, fuxicavam (MATOS, 2015, p. 14).

O método e suas técnicas foram avaliados em mais
de cinquenta identidades visuais, em parceria com os
projetos de extensao CRIATIF-IFRN, nos anos de 2014
a 2018. Fora do contexto das identidades visuais, em
2017, ele foi utilizado como método para criar um pro-
jeto de design de servicos, para uma disciplina do curso
de técnico integrado em Lazer e na construcado do TCC
de uma aluna do curso tecnélogo em Gestado Desportiva
e Lazer, do IFRN. A partir de 2017, portanto, percebe-
mos que as fases projetuais do Fuxico poderiam ajudar
a sistematizar as etapas de um trabalho de TCC. Isso
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porque ele possui um diferencial em sua concepcao em
relacao aos outros métodos verificados: a de conceder
voz a todos os envolvidos no processo de criacdo, pro-
porcionando, assim, uma inspiracdo para conceber as
fases seguintes e uma sensacao de bem-estar a cada
etapa realizada, visualizando um estagio do trabalho
mais proximo do produto final.

Apresentamos na Figura 1 a imagem representativa
do Fuxico, desenho publicado em 2017 e que suas fases
projetuais.

Figura 1: Desenho do Fuxico

\Apmm !

REALIZAR INTERPRETAR

AVALIAR

MODELAR

Fonte: MATOS, 2017.

Antes de apresentar a estrutura citada, o Fuxico re-
cebeu inspiracao de alguns métodos ja reconhecidos na
academia. A primeira referéncia foi o método demons-
trado por Peon (2009), criado com a finalidade especifica
de criacao de identidades visuais a partir de uma entre-
vista com o cliente.

Como segunda referéncia, o Fuxico se baseou no pen-
samento do Design Centrado no Ser Humano (DCH), que

€ uma metodologia embasada em técnicas que permitem
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que desejos, necessidades e experiéncias das pessoas se-
jam o ponto de partida para a projetacdo, de Kripendorff
(2000). A partir da utilizacao do método de Pedén (2009)
e, posteriormente, do estudo da metodologia projetual da
Stanford University Institute of Design, Bootcamp Bootleg,
baseada no DCH, partiu-se para a sistematizacdo de um
modelo de projetacdo que envolvesse os variados atores
(clientes, pessoas, designers, similares e a marca atual —
para o caso de redesign). O Fuxico € um método que incen-
tiva a criatividade a partir da coleta de dados realizada na
etapa Empatizar, da geracdo de um conceito que norteara o
projeto na fase Interpretar, do desenvolvimento das ideias
na fase Idear, da apresentacao das alternativas de criacao
na fase Modelar, da avaliacao do projeto na fase Avaliar e
da finalizacédo e entrega do projeto na fase Realizar.

E no ano de 2017 observamos que essas fases proje-
tuais sao similares as fases de construcao de um trabalho
de conclusao de curso. Além disso, verificamos que a orga-
nizacdo metodolégica do Fuxico pode sistematizar a elabo-
racao do trabalho, apresentando resultados a cada etapa,
o0 que pode gerar incentivos e consequente satisfacdo ao
estudante quando este perceber, nitidamente, a evolucao

do seu trabalho a partir dos resultados alcancados.

SOBRE A METODOLOGIA
DA EDUCACAO SENSIVEL

A teia da sensibilidade tem como bases teoricas: 1)
a reflexividade histérica (NOVOA, 1988); 2) a ludicidade,
a criatividade e a sensibilidade (ALVES, 2005; DUARTE
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JR, 2001), saberes necessarios para o desenvolvimento
de uma pratica docente; e 3) o principio da reflexividade
vivencial (MATURANA, 2001), que problematiza a possibi-
lidade de uma vivéncia significativa na educacao escolar.
Foi com esses trés pilares que buscamos encontrar um
modelo que transcendeu as praticas educativas racio-
nais, em busca da construcdo de uma Educacédo Sensi-
vel, através do brincar, criar e sentir, envolvendo os dis-
centes em uma atmosfera de aprendizagem pelo viés da

sensibilidade, apresentadas a seguir na Figura 2.

Figura 2: Momentos da teia da sensibilidade: reflexivo e vivencial

SENTIR

Fonte: Chagas (2017).

0S FIOS TRANSVERSAIS:
A REFLEXIVIDADE HISTORICA

O processo de producao do conhecimento tem inicio
na reflexividade histérica, que podemos considerar como
uma interpretacdo do individuo em seu percurso vivido.
Sendo assim, o proprio saber da formacao provém da re-
flexdo daqueles que se formam (DOMINICE, 1995).

Dessa maneira, o espaco de formacao deve permitir
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ao individuo o conhecimento reflexivo e critico de sua
realidade biofisica, social, politica, econoémica e cultural,
a fim de que, a partir da apropriacdo da realidade con-
creta, ele possa gerar, em si e na sua comunidade, atitu-
des de valorizacédo e respeito a vida. Esse conhecimento
reflexivo revela o quanto € significativo ter a conscién-
cia da proépria formacado para assumir com propriedade
o caminho que se quer percorrer no processo educativo.
Com a reflexdo que faz sobre o relato da propria vida o
ser humano passa a se conhecer, a refletir, e a analisar e
apropriar-se da sua historia, para, entdo, apreender no-
vos conhecimentos.

Para que esse processo seja possivel, utilizamos como
estratégia metodologica as oficinas ludicas, que estimula-
ram a reflexdo dos discentes ao contexto do problema de
estudo e facilitam a aplicacdo do método, trazendo leveza
a0 processo.

Nesse sentido, para mudar as estratégias da educa-
cao para uma nova forma de agir e pensar através do ex-
perienciar, é imprescindivel compreender o ambiente do
qual fazemos parte. Nesse sentido, Freire, (1996, p. 43)
afirma que “E pensando criticamente a pratica de hoje ou de ontem

¢ que se pode melhorar a proxima prdtica”.

OS FIOS ESTRUTURANTES:
BRINCAR, CRIAR E SENTIR

Tais saberes estabelecem uma continuidade intrin-
seca entre a ludicidade e a criatividade, que deve agir na
desconstrucao e reconstrucédo de conceitos antigos sobre
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aprendizagem. E também na construcdo de novos con-
ceitos e principios epistemolégicos do campo em questéao.

O brincar no processo de formacao escolar tradicional
encontra-se fora da sala de aula, o que pode ser conside-
rado um paradoxo, partindo-se do pressuposto de que o
processo de criacdo perpassa pelo imaginario, pela fanta-
sia, pelo sonho até a sua concretizacdo. O brincar, nesse
sentido, pode acontecer no campo das ideias e levar o
individuo a um momento de facilitacdo do processo cria-
tivo, dentro da sala de aula. Sem brincar, como podemos
criar para inovar? A firmeza do alicerce da nova estrutu-
ra epistemolégica que esta sendo trabalhada é alcancada
com o lancamento do terceiro fio, representado pelo sen-
tir, que juntamente com a ludicidade (brincar) e a criati-
vidade (criar) formam os trés raios centrais da teia. No
momento em que na pratica docente o professor é capaz
de fazer a relacao do brincar, criar e sentir, unindo esses
dois saberes no processo de ensino-aprendizagem, reve-
la-se uma pratica docente sensivel.

O sensivel se exprime em atos, em ritos, em palavras e
imagens, em objetos da vida material, em materialidades
do espaco construido. Fala, por sua vez, do real e do nao
real, do sabido e do desconhecido, do intuido, do pres-
sentido ou do inventado. Sensibilidade remete ao mundo
do imaginario, da cultura e seu conjunto de significacoes
construido sobre o mundo. Mesmo que tais representa-
coes sensiveis se refiram a algo que nao tenha existéncia

real ou comprovada.
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TIC-TAC - A SINERGIA ENTRE A EDUCACAO
SENSIVEL E 0 METODO FUXICO

A sinergia entre as duas metodologias resultou no
produto educacional que chamamos de “TIC-TAC: TEM-
PO DA INOVACAO CIENTIFICA - TEMPO DA ALEGRIA
NO CONHECIMENTO”. O TIC-TAC possui as fases pro-
jetuais do Fuxico, alinhadas com as oficinas e técnicas
Itdicas da Educacéao Sensivel.

As duas metodologias apresentam como elemento
comum a criatividade. Por isso, em todas as etapas do
Fuxico, foi possivel propor uma atividade ludica que fa-
cilitasse a compreensao e desenvolvimento do que era
solicitado. A partir desse compartilhar do conhecimento
com satisfacdo e alegria, os estudantes apresentavam
resultados significativos no desenvolvimento de sua pro-

ducao cientifica.

Figura 3: Produto educacional — TIC-TAC

empatizar
brincar

sentir
realizar

sentir
avaliar

brincar
interpretar

Fonte: Propria pesquisa (2018).

Percebemos que o processo de construcao do TCC de-
fine-se pela sua temporalidade, que ndo é homogénea,
posto que varia ao longo do periodo e conforme as cir-
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cunstancias que o delimitam, em relacao aos atores que
envolvem e as fases no ciclo de vida individual.

Com efeito, o tempo de producéao cientifica € um tem-
po multidimensional, corresponde ao tempo de vida dos
participantes e inscreve-se em perspectivas temporais
mais longas. O TCC pode ser entendido como uma du-
racdo, um tipo especifico de fase na vida dos alunos, no
qual é necessario saber fazer bom uso dele.

Nesse sentido o produto educacional TIC-TAC apre-
senta estratégias metodologicas em que a contagem do
tempo seja diferenciada nao pela expressdo numeérica,
mas pelo tempo vivido, entregue e doado. Seria, sem du-
vida, um tempo melhor. Para Aratjo e Duque (2012, p.
126) é fundamental, portanto, “devolver a vida o que lhe
foi retirado e colocado num ideal, devolvendo o humano
ao tempo, de forma que o segredo do éxito passe pelo re-
conhecimento individual da bondade do tempo”.

O tempo e a temporalidade sdo temas que perpassam
a maior parte dos estudos realizados, seus significados
e uso ao longo do tempo. No ensino e praticas educacio-
nais, o tempo tem sido objeto de estudo e se pluraliza em
varios tempos: tempo relacionado com a educacao, tempo
de ensino (sala de aula), tempo de planejamento, tempo
de avaliacao e de revisao de trabalhos, assim como o tem-
po fora da escola.

Diante de tais evidéncias observa-se que a gestao
do tempo para a construcdo do TCC torna-se essencial,
articulando-se melhor com o trabalho da producao cien-
tifica respeitando todas as esferas. Para tanto, apresen-

tamos, de forma esquematizada, no quadro 1, o primeiro
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resultado construido para o TIC-TAC, aproximando as

etapas de criacado para o contexto dos trabalhos de con-

clusao de cursos:

Quadro 1:

DESCRICAO

Fases projetuais do TIC-TAC

ETAPAS

TECNICAS
E OFICINAS
LUDICAS

RESULTADOS
ESPERADOS

gerou o perfil
do publico

Empatizar | Entrevista Desejos e ideias de
estudante sistematica e | pesquisa
caixa de de-
sejos de pes-
quisa
Empatizar Entrevista Perfil do orientador
Empatizar Coletar os professores | sistematica e sugestoes investi-
dados sobre o gativas
TCcC Empatizar Pesquisa Estado da arte sobre
similares bibliografica o tema
com jogo de
caca-autores
Empatizar | Entrevistas Perfil do publico da
usuarios com possiveis |pesquisa
usuarios e
técnica de
socializacao
Interpretar | Mapa de in- Interpretacao dos
estudante quietagoes Desejos e ideias de
pesquisa
Interpretar | Avaliacao Interpretacao do
professores |emotiva e jogo |perfil do orientador
Interpretar | Interpretar “Quem sou e sugestdes investi-
dados sobre o eu e quem é gativas
TCC vocé?”
Interpretar | Selecao de Interpretacao do
similares autores e tra- |estado da arte sobre
balhos inspi- |o tema
radores
Interpretar | Tabulou as Interpretacao do
usuarios entrevistas e | perfil do publico da

pesquisa
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Idear

DESCRICAO

Escrever o TCC

ETAPAS

Escrever a
motivacao
a partir de
“Interpretar
estudante”

Escrever a
inquietacédo/
pergunta

a partir de
“Interpretar
estudante”

Escrever

a proble-
matica a
partir de
“Interpretar
estudante/
similares”

Escrever a
justificativa
a partir de
“Interpretar
estudante/
similares/
usuarios/
professores

Escrever os
objetivos
gerais e
especificos
a partir de
“Interpretar
estudante/
professores”

Escrever
fundamen-
tacao teodrica
a partir de
“Interpretar
estudante/
similares/
professores”

Escrever
metodologia
a partir de
“Interpretar
professor

TECNICAS
E OFICINAS
LUDICAS

Quadros tema-
ticos e mapa
mental

RESULTADOS
ESPERADOS

Elaboracao de textos
para a composicao
do TCC
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TECNICAS

DESCRICAO ETAPAS E ‘OFICIN AS ggsggg]())cs)s
LUDICAS
Modelar Apresentar os | Formatar Jogos de en- TCC formatado
textos nas nor- [ o TCC nas caixe
mas da ABNT |normas da
ABNT
Avaliar Apresentar o Qualificacao | Dialogos e Apontamentos e su-
TCC para a -TCCI feedback aca- |gestdes para o traba-
banca exami- |Qualificacdo | démico-cienti- |lho apresentado
nador - TCC 2 ficos
Realizar Finalizar docu- | Depositar TCC entregue
mento documento
na insti-
tuicao de
ensino

Fonte: Propria pesquisa (2018).

Na fase Empatizar do TIC-TAC, fazemos a coleta de
dados com todos os atores envolvidos no processo: es-
tudante, professores, trabalhos similares e usuarios. Na
fase Interpretar, analisamos os dados coletados e os in-
terpretamos, para sistematizar os textos na fase Idear.
A fase Idear é a etapa de escrever o TCC. A fase Modelar
é¢ o momento de formatar o TCC, seguindo as normas
atuais da ABNT. Na fase Avaliar, apresentamos o traba-
lho a qualificacdo do TCC1 e TCC2, para colher as consi-
deracoes da banca, com sugestdes de melhoria. Essa fase
so6 finaliza quando as alteracdes sugeridas pela banca de
TCC2 sao realizadas. E, na fase Realizar, escrevemos o
trabalho — com as consideracoes das bancas — e o entre-

gamos para ser depositado na instituicao.
CONSIDERAQ()ES FINAIS

De acordo com os resultados obtidos, percebemos
que, a medida que as discussoes inerentes a sala de aula
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se ampliavam no espaco académico, o presente estudo
possibilitou uma diversidade de recursos a pesquisa dos
discentes, a apropriacdo do ser-pesquisador, possibili-
dades para tomadas de decisdo em conjunto a partir da
compreensao da pratica com a teoria.

Nesse sentido, o compartilhar em ensinar/aprender
desenvolve nos alunos envolvidos um estado de satisfa-
cdo, agilidade e envolvimento no desenvolvimento da pro-
ducao cientifica. A articulacdo dos aspectos cognitivos
e afetivos dos estudantes propiciou condicdes para que
todos participem de forma ativa, criando possibilidades
de desenvolvimento que os levaram a produzir conjun-
tamente, compreendendo as praticas sociais e possiveis
necessidades de transformacao.

Com o TIC-TAC nao partimos de verdades, mas per-
cebemos que o que é relevante naquele momento é a rea-
lidade que cada estudante tem do assunto, antes de pes-
quisa-lo. Ou seja, o que se coloca na pauta de analise é
a realidade do sentimento, a experiéncia sensivel de viver
e enfrentar aquela representacdo. E essa representacao
deve possibilitar a construcao de sua teia de conheci-
mento, o que torna possivel a apresentacao de producoes
cientificas com aprofundamento teérico e dominio da te-
matica e do contetido estudado.

A construcédo do produto educacional TIC-TAC, que
orienta a construcao de trabalhos de conclusao de cur-
so, baseado na metodologia da Educacao Sensivel e do
meétodo de criacdo Fuxico, foi imprescindivel para a des-
mitificacao de sentimentos nao prazerosos relacionados

ao TCC, complicacdes académicas, evasao escolar e de-
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sestimulos por parte dos estudantes na elaboracao de
uma producdo cientifica. Essa construcado possibilitou,
portanto, a ressignificacdo de sentimentos negativos em
relacdo aos términos do curso para sensacoes de alegria
e comemoracao pelo cumprimento uma fase académica.
Além do trabalho final ser uma oportunidade de demons-
trar apropriacdo de conhecimento adquirido de acordo

com a tematica investigada.
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