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RESUMO

Este trabalho apresenta questoes a pensar no tratamento ao conceito de diversidade na Educacgao
Profissional e Tecnolédgica (EPT), tendo como escopo a historicidade da EPT, os marcos legais
e os conceitos desenvolvidos no ambito cientifico. Apresenta como objetivo, problematizar o
debate do conceito da diversidade na educagdo profissional e tecnoldgica na perspectiva da
pedagogia historico-critica para a formagao de professores. O presente estudo remete a revisao
de literatura, através da analise das publicagdes impressas e digitais produzidas por intelectuais
da educagao e grupos de pesquisas. O texto encontra-se organizado em trés momentos, a saber:
1) a contextualizacao da educa¢ao profissional e tecnoldgica em seus marcos historicos; 2) o
escopo legal frente a promogédo dos principios do respeito aos direitos humanos a diversidade
e 3) o conceito de diversidade na Educagdo Profissional e Tecnoldgica sob os pressupostos
da pedagogia histdrico-critica tendo em vista a contribui¢ao para o debate na formagao de
professores para a EPT. As questdes postas pela diversidade a luz dos pressupostos da Pedagogia
Historico-Critica se colocam na defesa da transmissdo de contetdos historicamente produzidos
e objetivamente interpretados, como base para a organizagdo de um curriculo escolar.

Palavras-chave: Diversidade. Educagao Profissional e Tecnolégica. Pedagogia Histérico-
Critica. Formacao de Professores.
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O CONCEITO DE DIVERSIDADE PARA A PEDAGOGIA HISTORICO-CRITICA:
ELEMENTOS PARA PENSAR A FORMACAO DE PROFESSORES

1 INTRODUCAO

Com a criagao dos Institutos Federais de Educagao, Ciéncia e Tecnologia conforme esta-
belecido pela Lei n° 11.892/2008, as institui¢des federativas empreenderam-se na construgdo de
seus Planos de Desenvolvimento Institucionais (PDIs), sobretudo para explicitar qual a concep-
¢do de formagao que orienta seus processos educativos.

O Plano de Desenvolvimento Institucional, especificamente do Instituto Federal do
Parana, (PDI-IFPR)' afirma que a Rede Federal de Ensino Profissional e Tecnolégica goza de
estrutura adequada para reforcar e fomentar as politicas sociais que respeita as necessidades
e peculiaridades de cada regido (...) e que o seu Projeto Pedagogico Institucional (PPI) deve
garantir o combate as desigualdades sociais e regionais assim como todas as formas de discri-
minacao. (p.23).

O Plano ainda afirma que o compromisso institucional se estende com o desenvolvimen-
to regional sustentavel, o estudo dos arranjos produtivos sociais e culturais locais (...) que se
preocupa com a inclusdo tendo em vista o enfrentamento dos problemas sociais, econémicos e
culturais. (p.30).

Este certame institucional aponta, concomitantemente, em considerar que tais questdes
da inclusdo, necessidades e peculiaridades regionais, combate as desigualdades sociais bem to-
das as formas de discriminacdo, nos remete ao debate da diversidade, frente ndo somente ao
processo do ensino e da aprendizagem e, portanto de curriculo para discentes, mas também,
para os programas de formagao de professores para a educagao profissional e tecnologica.

Posto essas questdes de ordem institucional, demarcamos o lugar de onde falamos e expli-
citamos que, o presente estudo, remete ao trabalho de leitura e andlise das publica¢des impres-
sas e digitais produzidas por intelectuais da educagio e grupos de pesquisas, em especial, pelo
Grupo de Pesquisa Trabalho, Educagao e Politicas Educacionais, do Programa de Pés-graduagéo
Mestrado e Doutorado em Educac¢do (PPGE) da Universidade Tuiuti do Parana (UTP).

Para este trabalho, busco iniciar o debate do conceito de Diversidade na Educacio
Profissional e Tecnolégica (EPT), explicitando a organizagao do texto em trés partes, a saber:
1) contextualizar a Educagdo Profissional nos marcos histéricos das politicas de educagio; 2)
apresentar o escopo da legislagdo que ancora a promogao dos principios do respeito aos direitos
humanos a diversidade e 3) pontuar o conceito de diversidade tendo como referéncia os pressu-
postos da pedagogia histérico-critica.

2 A EDUCACAO PROFISSIONAL E TECNOLOGICA NOS
MARCOS HISTORICOS DAS POLITICAS DE EDUCACAO

O modelo econdmico brasileiro implantado no periodo colonial contribuiu enfaticamente
na formacao da for¢a de trabalho, determinada pela sociedade colonialista, de base escravagista:
primeiro a forga de trabalho indigena e depois africana.

Assim, com a introducao da forga do trabalho escravo em determinadas ocupagdes e que
empregavam a forga fisica, e pela utilizagao das maos, observou-se o afastamento dos individuos
livres das referidas atividades, como forma de ndo deixar duvidas quanto a sua prépria condiciao

1 Plano de Desenvolvimento Institucional para 2014 a 2018, aprovado pela Resolu¢do N° 42, de 01 de Dezembro
de 2014.
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na sociedade, que era a de possuir uma posigao social de ndo pertencer ao grupo de trabalha-
dores do sistema escravista, relutando a possuir qualquer semelhanga e identificagao com eles.

O ensino profissional no Império inicia-se com a transferéncia da Corte portuguesa para
o Rio de Janeiro (1808), tornando o Brasil, sede do governo portugués. As transformagdes po-
liticas e econOmicas neste cenario, contribuiram para a implementagdo de atividades de cunho
industrial para subsidiar o comércio que interessava a metrépole (Cunha, 2000, p.59).

A constituicdo do aparelho escolar estatal apds a expulsdo da Companhia de Jesus (1759)
com a transferéncia do reino portugués para o Brasil, ndo impediu a rearticulagao das iniciativas
privadas e confessionais de educagdo que se reconfiguraram, embora ja ndo sob a hegemonia
jesuitica.

Manfredi (2002) comenta que a0 mesmo tempo em que o Estado construia o sistema es-
colar publico? procurava desenvolver um ensino intermediario entre o secundario e o superior,
com o objetivo de promover a formagdo da for¢a de trabalho diretamente ligada a producéo: os
artifices para as oficinas, fabricas e arsenais (p.75)

No que tange a educagdo profissional (ensino de oficios), neste periodo, nenhum avango
ocorreu. Permaneceu a mentalidade conservadora que havia sido construida ao longo dos trés
séculos referentes ao periodo colonial: destinar o ensino de oficios aos desvalidos, humildes e
pobres, continuando, portanto, o processo discriminatdrio em relagao as ocupagdes antes atri-
buidas aos escravos (SANTOS, 2000, p. 208)

O padrao adotado neste periodo foi de ensinar os oficios de forma compulséria aos orfaos,
abandonados, os desvalidos diante das necessidades que o Estado tinha. O ensino passava a ser
administrados nos cais, hospitais, nos arsenais do Exército ou da Marinha.

Também foram criadas as Casas de Educandos Artifices (1840-1856) em varias provincias
brasileiras, onde recebiam instru¢ao primaria no ambito da leitura, da escrita, da aritmética, da
algebra elementar, da escultura, do desenho, da geometria e, aprendiam, na sequéncia, alguns
oficios como de tipografia, encadernagdo, alfaiataria, tornearia, carpintaria, sapataria, etc. Essas
casas, ao contrario dos liceus de artes e oficios, geralmente criadas e mantidas por sociedades
particulares com auxilio governamental eram integralmente mantidas pelo Estado, admitidas
como obras de instrugao publica, de teor caritativo (CUNHA, 2000, p.113).

Desta forma, tais eventos constituiam mecanismos de controle e de disciplinamento para
as camadas populares, no combate as a¢des de levantes contra a ordem vigente e a0 mesmo tem-
po, legitimar a estrutura social excludente herdada do periodo colonial.

Para Nagle (1976) a remodelagao do ensino profissional técnico no primeiro tempo da
Republica (1889 - 1930) continuaram nos mesmos moldes do periodo colonial e imperial: é or-
ganizado com o objetivo expresso de atender as classes populares, as classes pobres, aos meninos
desvalidos, 6rfaos, abandonados, desfavorecidos da fortuna, ou seja, figura como um projeto
educacional assistencialista, aos “necessitados da misericérdia publica” e o da “regeneragdo pelo
trabalho”, consubstanciado pelo Decreto N° 1.606 de 29 de dezembro de 1906 que cria as Escolas
de Aprendizes e Artifices. (p.167).

Para Manfredi (2002) ao longo das décadas de 40 a 70, os mecanismos legais e as estrutu-
ras formativas foram cristalizando duas concepg¢des e praticas escolares, a saber: 1) a concep¢ao
de educagdo escolar académico-generalista, na qual os alunos tinham acesso a um conjunto ba-
sico de conhecimentos que acabavam ampliando na medida em que iam avangando e, o outro,

2 O ensino secundario era ministrado em alguns poucos estabelecimentos, como o Sao José e o Sdo Joaquim, no
Rio de Janeiro, com “aulas régias” de humanidades, as quais o grosso dos estudantes dividia com os professores
particulares. O ensino primario (das primeiras letras) foi-se ampliando durante o periodo joanino, mas nao
com o dinamismo que se esperava, apesar de a Constituicdo de 1824 ter garantido a instru¢io primaria gratuita
a todos os cidaddos (Conferir, Cunha, 2000, p.71/2).
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a Educagdo Profissional, na qual o aluno recebia um conjunto de informagdes relevantes para o
dominio de seu oficio, sem aprofundamento tedrico, cientificos e humanistico. ( p. 103).

Destaca-se, ainda, que as principais agéncias de Educagao Profissional, o Sistema S, cons-
truidas segundo a 6tica e as necessidades dos setores empresariais, ndo sé foram mantidas como
um sistema paralelo, mas também tiveram periodos de grande expansdo em suas atividades a
partir de 1964, com os militares no poder.

Segundo autores como Kuenzer (1997), Ferretti (1997) e Manfredi (2000) a reforma do en-
sino médio e profissional implantada nas duas ultimas gestdes do governo Fernando Henrique
Cardoso (FHC) é fruto de um processo histérico de disputas politico-ideologicas empreendidas
no ambito da sociedade brasileira.

Segundo Manfredi (2002) o que propde ¢ modernizar o ensino médio e o ensino profis-
sional, de maneira que acompanhem o avango tecnolégico e atendam as demandas do mercado
de trabalho, que exige flexibilidade, qualidade e produtividade. Desta forma, apresenta-se pelo
Decreto N° 2.208/1997, pela Medida Provisoria N° 1.549/1997 e pela Portaria N° 646/1997, le-
gitima um entre os varios projetos de educagdo que vinham sendo discutidos na sociedade civil
desde os debates sobre a LDB. (p.128).

Essas medidas legais estabelecem uma separagdo entre os ensinos médio e profissional,
gerando sistemas e redes distintas e contrapondo-se a perspectiva de uma especializagao profis-
sional como etapa que ocorreria apds a conclusao de uma escola bésica unitaria.

3 MARCOS LEGAIS FRENTE A PROMOCAO DOS PRINCIPIOS DO
RESPEITO AOS DIREITOS HUMANOS A DIVERSIDADE

Nesta se¢do apresentaremos, frente as demandas das pautas politicas dos movimentos so-
ciais, a partir da segunda metade do século XX, o escopo de legislagdo que impetrou nas politi-
cas de educagio e, portanto, no processo de ensino e aprendizagens nas escolas, determinando,
concomitantemente, as politicas de formagdo de professores inicial e continuada.

Na Declarag¢do Universal dos Direitos Humanos, documento adotado pelas Nagoes Unidas
em 1948, encontra-se um marco basico para a agao concreta: “Todos os seres humanos nascem
livres e iguais em dignidade e direitos, sem distingdo de raga, cor, sexo, idioma, religido, origem
nacional ou social, posi¢do econdmica e nascimento”

Esses fundamentos ganham envergadura quando associamos a luta dos movimentos so-
ciais feministas e de mulheres, negros, quilombolas, despossuidos da terra, Sem teto, indige-
nas, faxinalenses, cipozeiros, e outros que se agregam a essa nominagao. Acompanhamos em
especial, nos ultimos anos que a luta pelos direitos humanos a respeito dos direitos sexuais e
reprodutivos também representa um combate & homofobia bem como a promogéo dos direitos
humanos e da satde da populagdo de lésbicas, gays, bissexuais, travestis e transexuais que tem
protagonizado embates no ambito do legislativo e judiciario bem como da academia também.

A Constitui¢ao da Republica Federativa do Brasil quando diz que um dos objetivos fun-
damentais é “promover o bem de todos, sem preconceitos de origem, ra¢a, sexo, cor, idade e
quaisquer outras formas de discriminag¢do” ( Art. 3°,IV), nos recomenda que as discussoes deste
temas, e seu tratamento conferido pela institui¢do escolar, inclina-se pelas crencas e posiciona-
mentos insipidos de crivo pessoal, destituidos de propor¢ao e dimensao cientifica

E ainda, o Decreto n°. 5.397, de 22 de margo de 2005, que dispoe sobre a composi¢ao, a
competéncia e o funcionamento do Conselho Nacional de Combate a Discrimina¢ao - CNCD,
o qual compete propor, acompanhar e avaliar as politicas publicas afirmativas de promocéo da
igualdade e da protegdo dos direitos de individuos e grupos sociais e étnicos afetados por dis-
criminagdo racial e demais formas de violéncia. Esse conselho ¢ composto por, além de 6rgaos
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ministeriais, representantes de entidades e organizagdes ndo-governamentais das populagdes
negra, indigena e do segmento de Gays, Lésbicas, Travestis, Transsexuais e Bissexuais - GLTB.

Ja no que se refere as questdes de género, a san¢ao da Lei Federal n°. 11.340, de 7 de
agosto de 2006, a Lei Maria da Penha, representa a busca de transformagdes sociais (que por
conseqiiéncia proporcionam transformagoes escolares) rumo a um pais efetivamente democra-
tico: cria mecanismos para coibir a violéncia doméstica e familiar contra a mulher, nos termos
do § 8° do art. 226 da Constituicao Federal, da Convencdo sobre a Eliminacdo de Todas as
Formas de Discrimina¢ao contra as Mulheres e da Convenc¢ao Interamericana para Prevenir,
Punir e Erradicar a Violéncia contra a Mulher; dispde sobre a criagdo dos Juizados de Violéncia
Doméstica e Familiar contra a Mulher; altera o Cédigo de Processo Penal, o Cédigo Penal e a
Lei de Execugédo Penal; e da outras providéncias.

No que diz respeito a educagio, fica evidente, entdo, que tais transformagdes por que vem
passando a sociedade ndo podem ser ignoradas no ambiente escolar. A mudanga de abordagem
no tratamento a violéncia doméstica, os novos estudos acerca do entendimento ao direito a livre
orientagao sexual e tantos outros contetidos restritos, tradicionalmente, a disciplinas especificas
(como Ciéncias ou Biologia, por exemplo) contribui para a constru¢ao democratica da esco-
la, por considerar fatores extremamente relevantes para a formagdo a qual a escola se propoe
(SEED, 2010, p. 23).

Ainda nesse sentido, outros aspectos sao levados em conta, como a vulnerabilidade; a
legislagdo especifica; a influéncia da midia na sexualidade (erotizagdo da infancia e juventude);
a violéncia relacionada a sexualidade; a diversidade sexual na escola; a exploragdo sexual e pros-
tituicdo de criangas, jovens e mulheres; o preconceito e a discrimina¢ao; a prevengao as DST/
Aids; a gravidez na adolescéncia; as interfaces entre géneros, sexualidades e relagdes étnico-ra-
ciais e as diferentes constitui¢coes familiares.

A Lei N° 11.645, de 10 de marg¢o de 2008 que altera a Lei no 9.394, de 20 de dezembro de
1996, modificada pela Lei no 10.639, de 9 de janeiro de 2003, que estabelece as diretrizes e bases
da educagao nacional, para incluir no curriculo oficial da rede de ensino a obrigatoriedade da
tematica “Historia e Cultura Afro-Brasileira e Indigena”.

E mais recentemente, a Resolugao n° 01/2012 que estabelece as Diretrizes Nacionais para
a Educac¢do em Direitos Humanos que em seu Art. 2° diz A Educagdo em Direitos Humanos,
um dos eixos fundamentais do direito & educagio, refere-se ao uso de concepgdes e praticas
educativas fundadas nos Direitos Humanos e em seus processos de promocéo, prote¢do, defesa
e aplicagdo na vida cotidiana e cidada de sujeitos de direitos e de responsabilidades individuais
e coletivas.

Também a Resolugdo n° 02/2012 que Estabelece as Diretrizes Nacionais para a Educa¢ao
Ambiental, que em seu Art. 2° A Educagdo Ambiental é uma dimensao da educagao, é ativida-
de intencional da prética social, que deve imprimir ao desenvolvimento individual um carater
social em sua relagao com a natureza e com os outros seres humanos, visando potencializar essa
atividade humana com a finalidade de torna-la plena de pratica social e de ética ambiental.

Cabe destacar também, a Conferéncia Mundial sobre Educagao para Todos, realizada em
Jomtien (Taildndia, 1990), a Conferéncia Mundial de Salamanca (Espanha, 1994) e a Cupula
Mundial de Educag¢ao de Dakar (Senegal, 2000) que corroboraram para a ampliagao do debate
na escola e na formagédo de professores para a diversidade.
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4 O CONCEITO DE DIVERSIDADE NA EDUCACAO PROFISSIONAL E
TECNOLOGICA SOB OS PRESSUPOSTOS DA PEDAGOGIA HISTORICO-CRITICA.

O Instituto Federal do Parana, como resposta a crise do Estado Moderno, traz a necessi-
dade de pensar um projeto pedagdgico que responda as profundas transformagdes epistémicas
e socioinstitucionais que vém ocorrendo nos dias atuais.

Uma nova realidade surgiu hd mais ou menos meio século, quando o global e o nacional
passaram a estabelecer novas relagdes, novos processos e novas estruturas, constituindo-se
um momento epistemologico fundamental, novo, pouco conhecido, desafiando a imaginagdo
e a reflexdo de cientistas sociais, fildsofos e artistas (IANNI, 2001, p.148) . Globalizagdo e
diversidade passam a conviver lado a lado, ndo existindo um sem o outro: o global nao existe
sem o particular e, por extensao, sem o diverso, sem o regional, estabelecendo as relagdes de
alteridade. Hd, portanto, um novo desafio epistemologico que necessita de novos conceitos,
novas categorias de analise.

O IFPR apresenta em seus documentos institucionais, entre estes, mais explicitamente,
no PDI, a fun¢do de compreender a heterogeneidade social, cultural e étnica, enfim, todas as
formas de diversidade, e contribuir com a promogio da equidade social e da valorizagdo dessas
diversidades na educagdo, bem como na comunidade em que se insere. Esse compromisso se
efetiva por meio de politicas de acesso e permanéncia, no apoio a projetos inovadores e na difu-
sao de conhecimentos e informagdes que contribuam para a inclusdo no meio académico e na
sociedade. Para tanto, a diversidade é reafirmada nas politicas da Institui¢ao, promovendo a¢des
que permitam compreender, preservar e divulgar as diferentes culturas, respeitando a diversida-
de e a pluralidade, e fortalecendo os lagos de solidariedade.

Considerando que uma das politicas de destaque atualmente é quanto ao ingresso de es-
tudantes na instituicao, através de um processo seletivo que prima por 80% de suas vagas para
cotas de incluséo e, que o quadro discente da instituigdo estabelece-se, frente a esta composicéo,
de uma vasta diversidade de sujeitos.

Neste sentido, cabe-nos indagar como trabalhar a diversidade numa politica de trabalho
educativo para a educagdo profissional e tecnologica? Como as diferentes teorias pedagogicas
abordam o tema “diversidade”? Os debates em torno do assunto levam-nos a refletir sobre como
a escola tem atuado ante os desafios contemporineos da inclusao de deficientes, questoes de
raga e género, de sexualidades, educagdo indigena, entre outras.

Recorremosa Saviani (2005) que nos apresenta sua classica definigdo do trabalho educativo:

(...) o trabalho educativo ¢ o ato de produzir direta e intencionalmente, em cada indi-
viduo singular, a humanidade que é produzida histérica e coletivamente pelo conjunto
dos homens. Assim, o objeto da educagio diz respeito, de um lado, a identificacdo dos
elementos culturais que precisam ser assimilados pelos individuos da espécie humana
para que eles se tornem humanos e, de outro lado, concomitantemente, a descoberta
das formas mais adequadas para atingir esse objetivo ( p. 13).

A teoria histdrico-critica vai posicionar-se positivamente em relacao ao papel do profes-
sor e da transmissdo do conhecimento, tendo em vista que o professor ¢ aquele que ja apropriou
da realidade e que, em condigdes planejadas, vai dirigir o desenvolvimento das novas geragoes
com a finalidade de que esses individuos tomem para si o patrimonio humano-genérico (conhe-
cimento). (MARSIGLIA, 2012. P. 123). Marsiglia (2012) afirma que na atualidade muito tem se
falado sobre a diversidade, isto é, ndo apenas na convivéncia com o semelhante, mas também
na convivéncia com quem ¢ diferente de nds em diferentes aspectos. Assim como os precon-
ceitos sdo construidos socialmente, também o é a desigualdade. Pondera a autora que quando
tentamos igualar diferencas culturais, necessidades especiais, etnias as diferengas produzidas
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pela exploragdo do homem pelo homem, naturalizamos a situa¢do de classes e produzimos a
desigualdade. (p.112).

Na escola tradicional, sob a égide da pedagogia da esséncia’, nao ha espago para diferen-
cas, visto que a educagdo era pensada para uma elite, o que a priori ja excluia todos aqueles que
ndo pertenciam a classe dominante. Na educagao especial, apenas no século XIX é que aparecem
iniciativas que objetivaram tratar os deficientes, aliviar a sobrecarga que eles representavam
para as familias, mais do que exatamente oferecer educagdo (CAPELLINI & MENDES apud
MARSOGLIA, 2012).

Na escolanovista, apesar de comegarem a surgir iniciativas de integra¢ao da pessoa com
deficiéncia, a concepgdo de invalidez estava baseada no capitalismo, ou seja, as preocupagdes
nas potencialidades produtivas, por conta da escassez de mao de obra causada pelas guerras.
Salienta-se a preocupagao com a chamada “higiene intelectual” que na obra Higiene e pueri-
cultura de Valdemar de Oliveira (1962), (com tratativas de tedricos como Froebel, Montessori,
Decroly e Dewey), delineara, novos métodos de ensino com critica a pedagogia tradicional, de
uso excessivo do esfor¢co mental.

Ja na segunda metade do século XX, a pedagogia tecnicista, fundamentando-se em pres-
supostos da racionalidade técnica, eficiéncia e produtividade, procura organizar o trabalho
pedagogico de forma operacional, fragmentado, racional, minimizando as interferéncias subje-
tivas que ponham em risco sua eficiéncia, considerando o marginalizado como incompetente.
(SAVIANT, 2008).

Com a entrada na década de 1980, os diversos movimentos sociais e politicos floresceram,
constituindo-se em importante momento de discussdes sobre a escola e a formagao de professo-
res para a diversidade. Duarte (2006) afirma que o movimento escolanovista é remontado com
as pedagogias do “aprende a aprender”

A aprendizagem tem maior valor educativo se aprendida sem transmissdo intencional
(espontaneismo); ¢ mais importante o processo de construgido do conhecimento do
que seu produto ( o conhecimento em si mesmo); as atividades educativas devem ser
dirigidas pelos interesses e necessidades dos alunos (particularidades); a fun¢io da
escola é desenvolver a capacidade de adapta¢io dos individuos (p. 46).

Essas pedagogias explicitaram a contraposi¢ao as teorias criticas, denominadas de pos-
-criticas em educagéo. Della Fonte (2011) considera que trés aspectos fundantes podem ser des-
tacados do discurso pds-moderno: a impossibilidade de conhecer o mundo objetivo, a negagao
da nogdo de totalidade e a exaltagdo do relativismo cultural . Segundo Marsiglia (2012) a escola
é, para a pedagogia histdrico-critica, espago a ser frequentado por todos, com ou sem deficién-
cia, sejam quais forem seus credos, cores, etc... pois € a instituigao escolar que pode transformar
os individuos por meios intencionais de promog¢ao do desenvolvimento. Exige e teoria histori-
co-critica a pensar a educa¢ao com o entendimento do ser humano pleno, construido histori-
co-socialmente e, assim, escola inclusiva educagdo para a diversidade ndo serdo expressoes que
designam meras acomodagdes dos “diferentes” ao espago escolar, mas, sim, a verdadeira inclu-
sao de todos pautada em outra concepgdo de sociedade, preocupada de fato com o processo de
humanizacio dos individuos.

Para Saviani (2014) a diversidade deve ser definida como varios elementos que reunidos
formam a unidade, de modo que formem um conjunto coerente e operante. Diz o autor:

3 Na perspectiva de Silva (2008), a filosofia da esséncia teve sua temdtica controlada pelas perspectivas escolasti-
cas e patristicas da Idade Média, a metafisica dos costumes, onde o ensino ¢ a transmissao do professor ao aluno
através da linguagem, mas que se pode aprender sem a linguagem através de um processo de comunica¢io ndo
verbal, por exemplo, e que ensinar é apresentar a esséncia das coisas aos nossos sentidos.
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(...) trata-se de unidade da variedade e ndao unidade da identidade (...) ndo é uma
unidade monolitica, indiferenciada, mas unidade da diversidade, um todo que arti-
cula uma variedade de elementos que ao integrarem ao todo nem por isso perdem a
propria identidade (P.51).

E ainda, em outro excerto

(...) a melhor maneira de respeitar a diversidade dos diferentes locais e regides é arti-
culd-los no todo, e nio isola-los. Isso porque o isolamento tende a fazer degenerar a
diversidade em desigualdade, cristalizando-a pela manutencio das deficiéncias locais
(P. 56)

Saviani (2003) afirma qual saber deve ser transmitido na escola, conforme os fundamen-
tos historico-criticos: o saber objetivo. A objetividade, antes de ser uma caracteristica do conhe-
cimento, é, portanto, uma caracteristica da realidade. Faz parte da objetividade o fato de que os
seres objetivos existem como parte de um conjunto de relagdes. Eles ndo existem isoladamente.
A objetividade ¢ antes de tudo uma caracteristica da natureza, que, para existir, ndo precisa ser
objeto de nenhuma consciéncia.

O ser humano se apropria do mundo objetivo por meio da produ¢ao material e da produ-
¢do ndo material. A objetividade do conhecimento nao deve ser interpretada como sinénimo de
descri¢ao dos aspectos aparentes e imediatos que se mostram pela pratica utilitarista cotidiano,
muito contemplada pelo relativismo e ao subjetivismo, que acaba por distorcer a definicdo de
objetividade e universalidade, colocando estes termos como sin6nimos de uma visao impositiva
de conhecimento etnocéntrico.

Assim, a Pedagogia Histérico-Critica, integrante de uma teoria marxista, se coloca na
defesa da transmissao de contetidos historicamente produzidos e objetivamente interpretados,
como base para a organiza¢do de um curriculo escolar e, neste, para o debate da diversidade.

Saviani (2003) reafirma a tese na prioridade dos conteudos que, segundo ele, apontam
para uma verdadeira pedagogia revolucionaria (...) e que, a escola deve ser uma instituicao,
onde o trabalho desenvolvido possibilite que o universal do género humano se encontre com o
singular e os diversos modos de ser humano, produzindo assim a humanidade historicamente
acumulada. (p. 55)

5 CONSIDERACOES FINAIS

Cabe registrar que o Plano Nacional de Educagao (2014-2024) aprovado pela Lei N° 13.005,
de 25 de junho de 2014, estabelece na Meta 15 Politica Nacional de Formagao dos Profissionais
da Educagdo e na Estratégia 15.13 desenvolver modelos de formacdo docente para a educagdo
profissional, no decurso do Plano.

O Instituto Federal do Parand, por meio da promo¢do do Féorum das Licenciaturas e
na participagdo do Férum Estadual Permanente de Apoio a Formagao Docente do estado do
Parand, tem iniciado o debate na proposi¢do de delinear os rumos da formagdo de professo-
res para a Educagao Profissional e Tecnoldgica. Dessa forma, o processo educativo tem como
ponto de partida a analise da realidade socio-histdrica e cultural, da sua diversidade de sujei-
tos, agregando-a ao ensino tecnolédgico. O ensino tecnologico pode acontecer junto a educagao
humanistica, que significa afirmar que a humanizagao das relagdes sociais se da pelo trabalho.

Todos os seres humanos pertencem a uma mesma espécie, mas o grau de humanizagao
que atingem depende de suas relagdes sociais: o que humaniza os individuos, para Marx é o
trabalho, entendido como atividade criadora e criativa, exclusivamente humana. Sendo esta
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atividade que deve tornar o homem um ser universal, ser genérico, que ndo reproduz somente a
si mesmo, mas o género humano (MARX, 2010).

Segundo Marsiglia (2012),a desigualdade que nos diferencia deve ser fortemente combatida
e, para tanto, a teoria historico-critica, efetivamente voltada a classe trabalhadora, potencializa,
em seus principios éticos, que defendem a transmissao e socializagao do conhecimento universal,
colaborar nesta luta contra a seletividade, exclusao e exploragdao do homem pelo homem.
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